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RESUMO

O estudo de Geografia permite fazer uma leitura de mundo, para tanto necessita de
um curriculo que mostre o mundo para a crianca compreendé-lo e situar-se nele
como cidaddo conhecedor e leitor de sua realidade. Esta dissertacdo procura
analisar curriculo da escola de varzea e o ensino de Geografia, na tentativa de
proporcionar aos sujeitos da pesquisa, os leigos e profissionais da Geografia uma
discussdo sobre o curriculo existente (oficial) e o que poderia existir (ideal) na
conducdo do ensino na escola de varzea. Para tanto, abre a discussdo partindo dos
elementos tedricos fundamentais: breve histérico sobre curriculo e suas teorias;
conceito de escola e as mudancas soOcio-espaciais; a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais e a proposta curricular adotada na escola de varzea, para em
seguida contextualizar o objeto de pesquisa descrevendo os elementos fisicos,
sociais e econdmicos geograficos do municipio de Parintins, como possibilidade de
contetdo curricular, além de apontar também a escola como espago a ser
percebido, concebido ja que é vivido, permitindo aos estudantes a compreensdo do
significado do ensino de Geografia. Nesta perspectiva € dada a oportunidade aos
sujeitos da pesquisa falar, sendo a primeira voz da Secretaria Municipal de
Educacgéo, a qual demonstra as mudancas a serem feitas no curriculo, para que
tanto o professor quanto o estudante conhecam o lugar em que vivem e assim
poderem verificar como esta sendo ensinada e o0 que esta sendo ensinado em
Geografia, a partir dos resultados das atividades desenvolvidas com os alunos de 52
série da Escola Municipal Pedro Reis Ferreira do Municipio de Parintins. Dessa
forma, h& necessidade de mudanca da proposta curricular para uma que oportunize
o fortalecimento do sentimento de identidade do estudante da escola de varzea a
partir da compreensédo do seu lugar de vida.

Palavras chave: Curriculo, Escola, Ensino e Geografia.



ABSTRACT

The study of Geography allows to make a world reading, but for this it needs a
curriculum that shows the world to the child understand it and to place itself in it as an
expert and reader citizen of its reality. This dissertation looks for to analyze the
curriculum of the fertile valley school and the education of Geography, in the attempt
to provide to the subjects of the research, the laypeople and professionals of
Geography a discussion on the existing resume (official) and what it could exist
(ideal) in the conduction of education in the fertile valley school. For in such a way, it
opens the discussion starting from the basic theoretical fundamental elements: a
small historical about the resume and its theories; the school concept and the social-
space changes; the proposal of the National Curricular Parameters and the curricular
proposal adopted in the fertile valley school for after that contextualizes the research
object describing the physics, social and economic geographic elements of Parintins
city, as a possibility of curricular content beyond also pointing the school as a space
to be perceived, conceived since it is lived allowing to the students the understanding
of the meaning of the education of Geography. In this perspective, it's given to the
subjects of the research the chance to speak being the first voice of the City
department of Education which demonstrates the changes to be done in the
curriculum so that the teacher as the pupil know the place where thus live and to be
able to verify how and what is being taught about Geography and from the results of
the developed activities with the pupils of fifth degree of the Municipal School Peter
Reis Ferreira of Parintins city. This way, there’s necessity of change of the curricular
proposal for that opportune the strengthening of the student identity feeling of the
fertile valley school and also the part of the understanding of its place of life.

Key words: Curriculum, School, Teaching and Geography.
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INTRODUCAO

O contato com a escola de varzea ocorreu em dois momentos da vida, sendo
o primeiro quando filho e morador da zona rural, foi encaminhado a escola para
inicio do estudo. O segundo contato acontece quando passa a trabalhar na
Secretaria Municipal de Educacéo, acompanhando o trabalho da equipe técnica e as
propostas encaminhadas pela senhora Secretaria de Educacdo. Os esforcos da
Secretaria de Educacéo de Parintins e do Instituto de Educacdo Rural do Amazonas
— IERAM?, para a melhoria da educacéo rural, foram direcionados através de cursos
de nivelamento — ja que os professores eram leigos e s possuiam até a 42 série, na
sua maioria, e outros até a oitava série — e cursos de aperfeicoamento para trabalhar
com classes multiseriadas.

Apos varias tentativas, foi implantada na década de 1980, em Parintins, uma
proposta curricular denominada: Educacdo para o meio rural do Amazonas, uma
idéia similar aos Parametros Curriculares Nacionais. Esta proposta estava voltada
para um estudo partindo da realidade da crianga no processo de construgédo do
conhecimento de 12 a 42 série; o interessante desta proposta era a possibilidade do
professor criar formas diferentes de ensinar no sentido de facilitar a compreensédo
dos conteldos trabalhados; mas ao iniciar o mandato do novo prefeito foi
abandonada e adotada para o meio rural a proposta curricular da cidade, como
possibilidade de facilitar a continuidade do estudo na cidade do estudante rural;

sendo isto um equivoco ja que a estrutura de funcionamento das escolas continuava

! Este 6rgdo, ja extinto, ligado ao Governo do Estado do Amazonas, estava para dirigir politicas
educacionais voltadas para o meio rural do Amazonas, recebendo investimento do Banco Mundial.
Seu corpo técnico prestava assessoria as Secretarias Municipais de Educagéo, com a finalidade de
melhorar o ensino rural e preparar o corpo docente, ja que eram leigos (possuiam, muitos, somente a
42 série e outros até a 82 série) trabalhando com classe multiseriada.
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a mesma — classe multiseriadas -, somente em algumas escolas da terra-firme
apresentava algumas mudancas, tendo as mesmas turmas até a 82 série.

Estes aspectos, inicialmente apresentados, estdo ainda vivos no imaginario
do pesquisador, fazendo surgir varios questionamentos e inquietacdes sobre a forma
de encaminhamento do ensino, servindo de impulso ao desenvolvimento da
pesquisa e a reflexdo sobre o curriculo adotado na escola de varzea e o ensino de
Geografia, na tentativa de compreender os desafios enfrentados pelos professores
rurais e assim colaborar, ndo s6 com discussdo, mas com possiveis propostas
condutoras de espacos de aprendizagem mais proximas dos estudantes ribeirinhos,
no sentido de decifrarem seu lugar de vida.

Sendo assim, os objetivos abrem a possibilidade de compreender a postura
dos sujeitos sociais, professores e estudantes ribeirinhos, diante do curriculo da
escola de varzea e o ensino de geografia no municipio de Parintins, usando como
referencial a relacdo dialética entre o proposto no curriculo oficial das escolas rurais
e o vivenciado por aqueles respectivos atores sociais; isto permite analisar a
proposta curricular e 0 ensino de geografia adotada na Escola Pedro Reis Ferreira
do Municipio de Parintins e assim discutir a possibilidade de mudancas ou ajuste na
proposta curricular para a melhoria do ensino das escolas de varzea.

Além de verificar o proposto no curriculo oficial das escolas rurais e o
vivenciado por aqueles respectivos atores sociais; foi estabelecido um corte temporal
e espacial. O primeiro corte corresponde ao periodo de 2000 a 2005, e o segundo a
uma comunidade do baixo Amazonas, da margem esquerda do Rio Amazonas,
sendo a comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio, especificamente uma 52

série da Escola Municipal Pedro Reis Ferreira do municipio de Parintins.
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Dessa forma, procura-se ampliar a compreensdo sobre o sentimento de
identidade do estudante ribeirinho e todo o seu cotidiano, tendo como um outro
ponto de partida a propria constru¢cdo do conhecimento geogréfico, vivenciado mais
nao sistematizado, descobrindo a importancia da Geografia para a vida dos
estudantes da escola de varzea, onde constroem e reconstroem seu modo de vida,
seus aspectos culturais e seus bens materiais, representados na espacialidade da
pratica social.

Entdo, ao partir para a investigacdo (foram realizadas trés viagens a
Parintins?), foi necesséario lancar méo de importantes procedimentos de pesquisa,
utilizando-se da metodologia qualitativa para poder conhecer e analisar o curriculo
da escola de varzea e o ensino de Geografia do municipio de Parintins, tendo como
referencial inicial o curriculo oficial e o vivenciado pelos estudantes ribeirinhos.

A pesquisa de campo foi realizada em duas etapas, sendo a primeira o
didlogo com o Secretario Municipal de Educacdo, com o gestor da escola e a
professora de Geografia e a segunda com o0s estudantes ribeirinhos da 52 série.
Ressalta-se, que os métodos utilizados para estudar as pessoas, necessariamente
influenciou sobre o0 modo que foi visto. Quando reduz as palavras e atos daquelas
equacdes estatisticas, perde-se de vista 0 aspecto humano da vida social. Por isso,
procurou-se compreender as pessoas que foram envolvidas na pesquisa como
sujeitos, chegando a conhecé-las melhor e experimentar o que elas sentem em suas

lutas cotidianas na sociedade, e assim conhecer o lugar onde vivem.

2 A primeiraviagem (10 dias) foi em outubro de 2004 para realizar o primeiro contato e o primeiro campo — n&o
houve possibilidade de redlizar as atividades de pesquisa porque a escola ndo estava funcionando por falta de
diesel para os barcos transportarem os estudantes. A segunda viagem ocorreu em janeiro e fevereiro de 2005,
onde realizamos coleta de documentos e entrevistas na Secretaria Municipal de Educag&o e na Escola Pedro Reis
Ferreira— ndo foi possivel realizar a pesquisa junto aos alunos porque as aulas estavam suspensas por causa da
mudanca de prefeito. A terceira viagem ocorreu em janeiro e fevereiro de 2006, quando foi possivel concluir o
campo — junto a escola Pedro Reis Ferreira — realizando as atividades com os aunos e a conviver com eles
durante esse periodo para verificar seu dia-a-dia.
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Nos respaldamos em Merleau-Ponty (1999, p.3) porque acreditamos, como
ele, que “[...]. Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu 0 sei a partir de
uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem o qual os simbolos da
ciéncia ndo poderiam dizer nada [...]". Logo, a experiéncia com o0s estudantes e
professores durante a pesquisa fez lembrar a experiéncia vivenciada como
estudante da escola de varzea e posteriormente como funcionario da Secretaria
Municipal de Educacéao.

Para que a pesquisa pudesse alcancar os objetivos propostos foram utilizadas
as seguintes técnicas: observacao livre, entrevista com 0s sujeitos participantes e
por fim analise das entrevistas. Estas técnicas foram de fundamental importancia
para ter o resultado qualitativo da pesquisa.

Como primeira técnica aplicada, utilizou-se a observacéo livre e através dela
foi possivel manter dois aspectos de natureza metodolégica que sdo muito
importantes. Um deles relacionado com a amostragem de tempo, e o outro, com as
denominadas anotacdes de campo, fundamentais para a caracterizacdo desta
pesquisa, permitindo perceber a realidade vivida pelos estudantes de 52 série da
escola de varzea do Parana do Espirito Santo do Meio do Municipio de Parintins nas
suas praticas cotidianas; para tanto, acompanhou os estudantes no caminho de
suas casas e indo para a escola, onde observou e ouviu o dialogo dos estudantes
sobre o que visualizavam neste percurso e suas dificuldades de locomocao. Foi
possivel observar os estudantes tomando banho nas &guas do Amazonas e
posteriormente na beira do barranco esperando o barco passar para apanha-los e
leva-los a escola. Assumimos as indicagbes de Trivifios (1987) que afirma ser
necessario observar naturalmente ndo simplesmente olhar. Observar um “fendmeno

social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social, simples ou
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complexo, tenha sido abstratamente estudado em seus atos, atividades,
significados, relagbes etc. Procurou-se valorizar e dar importancia aos sujeitos
sociais que foram protagonistas do processo, a partir do material coletado.

No caso da entrevista, levou-se em conta a orientacdo de Minayo (2004), pois
de acordo com ela a técnica em questao é o procedimento mais usual no trabalho de
campo. Através dela, o pesquisador podera obter informacdes contidas na fala dos
atores sociais. Ela néo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que
se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objetos da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo
focalizada. Um outro ensinamento, sobre entrevista vem de Gomez (1996); segundo
ele, a entrevista € uma técnica em que uma pessoa (entrevistador) solicita
informagdes de outra ou de um grupo (entrevistados, informantes), para obter dados
sobre um determinado problema.

A entrevista ocorreu em forma de um dialogo com o secretario Municipal de
Educacdo, o gestor da Escola Pedro Reis Ferreira e a professora de Geografia,
apoiou-se na idéia de que o entrevistado € um ser humano, é uma pessoa que da
sentido e significado a realidade. Primeiramente as perguntas direcionavam as
respostas a uma visao geral sobre curriculo e escola de varzea e conseqientemente
sobre o ensino de Geografia. Em seguida as perguntas foram mais objetivas,
permitindo novos questionamentos a partir das respostas dadas pelos entrevistados,
considerando o desejo de se obter informacdes detalhadas sobre o curriculo oficial e
o vivenciado pelo aluno.

Os outros sujeitos participantes da pesquisa foram os estudantes ribeirinhos
da escola de varzea do Municipio de Parintins, propriamente da Escola Pedro Reis

Ferreira. Com estes, foi aplicado uma atividade (pode ser considerado um
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guestionario aberto), estes além de responderem as perguntas, deveriam
representar de forma grafica as respostas, na tentativa de se chegar a cartografica.
Esta atividade foi necessaria porque através dela péde-se perceber se o curriculo
adotado e o ensino de Geografia aproximam-se do conhecimento vivido por estes
alunos, ja que acreditamos como Cavalcanti (1998, p.13) que “[...] 0 conhecimento
escolar se constréi pelo confronto entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos
[...]".

A andlise dos dados seguiu os ensinamentos de Minayo (2004), quando
aponta dois pressupostos da sua proposta dialética. O primeiro, diz respeito a idéia
de que ndo ha consenso e nem ponto de chegada no processo de producdo do
conhecimento. J& o segundo, refere-se ao fato de que a ciéncia se constréi numa
relacdo dindamica entre a razdo daqueles que a praticam e a experiéncia que surge
na realidade concreta. Também foi feito uma analise documental, propriamente a
proposta curricular adotada na escola de varzea.

Foi feito também um mapeamento de todos os dados obtidos no trabalho de
campo. As gravagOes foram transcritas de acordo com a fala dos sujeitos e em
seguida foi feita uma releitura para depois organizar os relatos; a classificagdo dos
dados foram feitos levando em conta os questionamentos que foram levantados e o
que foi construido na fundamentacdo tedrica, possibilitando a elaboracdo das
categorias especificas para analise: curriculo da escola de varzea e o ensino de
geografia. A analise final foi necessario articular os dados e o referencial teérico,
respondendo questdes do objetivo geral. Dessa maneira, foram promovidas relagdes
entre o concreto e o abstrato, o geral e o particular, a teoria e a pratica.

A pesquisa também buscou compreender a esséncia das relacdes

estabelecidas no interior e exterior da escola, bem como o contexto das primeiras
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experiéncias vividas pelos estudantes ribeirinhos em suas casas, no sentido de
valorizar os sujeitos da pesquisa e os resultados obtidos.

Ao perseguir os caminhos do curriculo, evidenciando a geografia aprendida
na escola e a vivenciada pelos estudantes de varzea, procurou-se perceber as
caracteristicas do sentimento de identidade deste estudante, na tentativa de discutir
um curriculo que atenda a dimensé&o existente entre o que € aprendido na escola e o
vivenciado no cotidiano das criancas. Dessa forma o Capitulo 1 da dissertagcédo
apresenta os elementos tedricos da pesquisa: breve historico sobre curriculo e suas
teorias — tradicional, critica e pds-critica; conceito de escola; o Parametro Curricular
Nacional e o curriculo da escola de varzea do municipio de Parintins.

Ja o Capitulo 2 procurou contextualizar o objeto da pesquisa a partir de uma
descricdo geografica do Municipio de Parintins — tanto do aspecto fisico quanto
humano, para em seguida apresentar a comunidade do Parana do Espirito Santo do
Meio e a Escola Municipal Pedro Reis Ferreira; considerando estes elementos como
possiveis componentes de uma proposta curricular para a escola de varzea.

O Capitulo 3 verticaliza sua visdo sobre o ponto de vista dos sujeitos da
pesquisa no sentido de deixar claro a contribuicdo do curriculo sobre a Geografia
ensinada na escola e a percebida, concebida e vivida pelos estudantes no seu
cotidiano. Neste aspecto, o ponto primordial € aproximar 0s conceitos geograficos
para verificar o sentido e o significado da geografia na vida dos estudantes e
consequentemente a estruturacdo do seu sentimento de identidade.

Apesar do sentimento de identidade ndo ser o eixo central deste trabalho é
um elemento importante a ser destacado a partir do curriculo e do ensino de

Geografia, porque possibilitara a compreensao do desejo do estudante da escola de
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varzea de viver na zona rural e ao ir para a cidade ndo negar sua origem, pois ele a
compreende e a conhece como lugar de relacdes de vida.

Por fim, a base teorica permitiu perceber o processo de construcdo do
conhecimento desenvolvido pelo estudante ribeirinho e a manutencéo viva do seu
sentimento de identidade a partir do que € proposto pelo curriculo da escola de
varzea, dentro das mdltiplas relagbes sociais, econdmicas, culturais, estabelecidas
tanto na escola como em sua casa, evidenciando o exercicio constante de cidadania
dentro da diversidade cultural, projetada na espacialidade da sociedade da qual faz

parte.
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CAPITULO 1 — DO CURRICULO A ESCOLA E AO ENSINO DE

GEOGRAFIA.

O curriculo sendo o caminho a ser seguido para a construgdo de
conhecimentos a partir da pratica pedagdgica, permite ampliar a capacidade de
aprendizagem dos estudantes quando os conteldos passam a ter significados para
suas vidas, passando a ser um propulsor do exercicio da cidadania; direcédo
encaminhada, também, pelo processo ensino — aprendizagem dos conteudos de
Geografia da 52 série.

A discussao sobre o ensino de Geografia tem procurado apontar maneiras
pedagodgicas que possibilitem ao estudante a leitura das diferentes situacdes de
vivéncia com os lugares, para que possam construir compreensdes novas e mais
complexas a seu respeito. Com isso é esperado que o estudante desenvolva a
capacidade de identificar e refletir sobre os diferentes aspectos da realidade
existente, mesmo porque o espaco Vivido por estes sujeitos é e, continuara sendo, o
ponto de partida para a compreenséao da sua realidade, do seu cotidiano.

E importante destacar que a constru¢do do conhecimento através do ensino
escolar esta relacionada as influéncias significativas advindas da proposta curricular
de Geografia adotada nas escolas, principalmente para os estudantes que a partir
da 52 série, comecam a ter contato direto com o0s contelddos desta ciéncia;
passando, assim, a perceber, receber e interpretar as informacfes referentes a
espacialidade e de que maneira essas informacgdes influenciam na forma dos
estudantes interpretarem suas vidas. Entdo, o trabalho educativo nas escolas passa

por processos de mudangas significativas sempre em busca de solugbes para o
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problema do ensino — aprendizagem, no sentido de resolver ou minimizar as
dificuldades apresentadas em cada realidade local.

Essa perspectiva do curriculo, da escola e do ensino de Geografia projetada
tem o sentido de qualificar as mdultiplas relagbes percebidas entre estes elementos

dentro e fora da escola.

1.1. Curriculo: um breve historico

Para discutir o curriculo da escola de varzea € preciso entender e
compreender 0 conceito, o processo histérico do curriculo, as teorias curriculares e
assim poder proporcionar uma reflexdo sobre um curriculo que possa corresponder
a certas ansiedades dos estudantes nas dimensdes existentes entre 0 que é
aprendido a partir do curriculo oficial e o que é vivenciado pelo estudante ribeirinho
no seu cotidiano; como concebem a Geografia estudada e a vivenciada.

Segundo Silva (2005), a teoria do curriculo € uma questdo de identidade ou
de subijetividade, porque quando se pensa em curriculo ndo se deve pensar apenas
em conhecimento, mas pensar a partir do que somos, naquilo que nos tornamos,
neste caso, nossa identidade e nossa subjetividade. Entdo, para entender estas
transformacgdes oriundas do cotidiano € necessario recorrer a etimologia da palavra
curriculo.

A palavra curriculum, segundo Goodson (1995), é de origem latina, oriunda
da palavra Scurrere (correr) que significa o curso, a rota, o caminho da vida ou das
atividades de uma pessoa ou grupo de pessoas. O curriculo educacional representa
a sintese dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social

expresso pelo trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. Ainda, para Goodson
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(1996), o curriculo é definido como um percurso a ser seguido, como conteldo
apresentado para estudo.

Os primeiros estudos no campo do curriculo, de origem norte-americana,
foram influenciados pelo modelo tecnicista de natureza prescritiva, baseados nas

categorias de controle e eficiéncia social.

Destaca-se neste sentido, a obra de Ralph Tyler (1974), na qual mostra
preocupacgdo com o estabelecimento de objetivos educacionais e com a avaliacdo. O
curriculo era visto como uma atividade neutra, instrumento de racionalizagdo da
atividade educativa e controle do planejamento. O pensamento de Tyler influenciou
0os estudos sobre curriculo no Brasil, adotado como fundamento tedrico na

organizacao curricular do ensino na década de 70.

A nova sociologia da educacao busca discutir os aspectos internos da escola,
a relacdo entre a educacdo e as desigualdades sociais. O desvelamento das
implicacdes do curriculo com a estrutura de poder politico e econémico na sociedade
inseriu a problematica curricular no interior da discussao politico sociolégica. Michael
Apple (2000), em lIdeologia e Curriculo, colocou em destaque a relacdo entre
dominacdo econbmica e cultural e o curriculo escolar. Baseado na abordagem
neomarxista, o autor trabalhou a nocdo de curriculo oculto buscando demonstrar
como as escolas produzem e reproduzem a desigualdade social. A discusséo
sociologica do curriculo, a critica ao reducionismo e estruturalismo tem sido feita

pelos autores como Apple (2000) e Silva (1999).

Além da teoria critica do curriculo de natureza sociolégica, os estudos neste
campo tiveram outros desdobramentos porque se tem assinalado a necessidade de
uma reformulacdo da teoria do curriculo com base na articulacéo tedrica-pratica.

Logo, a necessidade de sugerir 0 estudo do curriculo numa perspectiva processual e
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pratica. Sacristan (1998) defende o modelo de interpretacdo que concebe o curriculo
como algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividades
diferenciadas e inter-relacionadas, permitindo analisar o curso de objetivacdo e
concretizacdo do curriculo em varios niveis assinalando suas multiplas

transformacgoes.

Estudos criticos do curriculo apontam que a selecdo -cultural sofre
determinacgdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Neste sentido, a sele¢do do
conhecimento escolar ndo € um ato desinteressado e neutro, é resultado de lutas,
conflitos e negociacBes. Assim, entende-se que o curriculo é culturalmente

determinado, historicamente situado e ndo pode ser desvinculado da totalidade do

social.

Ressalta-se, no entanto, que nas escolas nao se aprende apenas conteudos
sobre 0 mundo natural e social, mas adquire também consciéncia, senso critico
comandante das relagcdes e comportamentos sociais, permitindo uma leitura

diferente do mundo e da prépria realidade.

Os estudos que analisam os efeitos do curriculo para além da aquisicdo de
conhecimentos formais sao voltados para a concepcédo de curriculo oculto. Apontam
que por meio do curriculo oculto sdo transmitidas ideologias, concep¢des de mundo
pertencentes a determinados grupos hegemonicos na sociedade e que serve para

reproduzir as desigualdades sociais.

Silva (1995) aponta o curriculo oculto como todos os efeitos de aprendizagem
nao intencionais que se ddo como resultado de certos elementos presentes no
ambiente escolar. A relevancia deste conceito esta na explicacdo que ele oferece

para compreensdo de muitos aspectos que ocorrem no universo escolar, visto que
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as manifestacbes do cotidiano se reproduzem nas relagbes sociais, culturais e

econdbmicas.

Acrescenta Silva (2000) ainda, que o curriculo oculto € um conjunto de
atitudes, valores e comportamentos que fazem parte explicita do curriculo, mas que
sdo implicitamente ensinados através das rela¢des sociais, dos rituais, das praticas
e da configuracéo espacial e temporal da escola. E neste conjunto de convivéncia
gue o aluno percebe o mundo em que vive e como vive, analisando-o e tentando

compreendé-lo na construcao do entendimento das desigualdades sécio-espaciais.

A literatura critica no campo do curriculo tem aumentado a discusséao a favor
de uma teoria que leve em consideracdo a dimensao pratica do curriculo. Trata-se
de uma perspectiva que busca compreender o curriculo em acdo (o determinado
pelo Estado — o oficial), ou seja, os contextos de concretizacdo do curriculo desde a

sua prescricdo até a efetivacdo nas salas de aulas.

De acordo com a perspectiva tedrica-pratica, percebe-se que séo ressaltados
0s contextos do trabalho docente com o conhecimento e com 0 processo ensino-
aprendizagem, contexto curricular complexo e problematico.

A questdo central da discussao sobre curriculo perpassa pelo processo de
organizacao e selecdo dos conteudos trabalhados nas escolas. Neste sentido, ao se
discutir as escolhas feitas pelos professores, esta se discutindo ndo s6 as opcoes,
mas também as concepc¢bes acerca de uma determinada sociedade e de como se

percebe seu desenvolvimento.

Pensando a func¢&o do curriculo, percebe-se porque este foco de discusséo é
tdo significativo. A palavra curriculo apresenta e aparece com dois sentidos muito
claros no meio pedagogico, ja apontado anteriormente: como conhecimento escolar

ou como experiéncia de aprendizagem. Mesmo com enfoques diferentes, os dois
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sentidos estdo presentes no curriculo escolar, assim uma completa o outro, visto
gue, como aponta a discussdo de Santos e Moreira (1996), todo curriculo envolve
apresentacdo de conhecimentos e inclui um conjunto de experiéncias que visam

favorecer a assimilagcéo e a reconstrugdo desses conhecimentos.

Desta forma, entende-se que o curriculo € uma construgdo social, no sentido
gue esta diretamente ligado a um momento historico, a uma determinada sociedade
e as relacdes que esta estabelece com o conhecimento. Partindo disto, teremos nas
diversas realidades uma pluralidade de objetivos com relagdo ao que ensinar, no
sentido de que os contetdos propostos compdem um quadro bastante diverso e ao

mesmo tempo peculiar.

Desta maneira, o curriculo € um processo histérico que por meio do social se
estrutura, ndo sendo possivel de uma hora para outra deixar para trds todas as
experiéncias passadas. Assim, ao percorrer o processo historico do ensino no Brasil,
nao se pode ignorar que conteddos eram trabalhados em contextos historicos
singulares e como era sua organizacdo e selecdo, compreendendo como estes

interferem na atual realidade.

Falar de conteudo outrora parecia algo proibido. De certa maneira, até se
esvaziou este do espago escolar, por conta dos movimentos progressistas das

Ultimas décadas, que via neste uma maneira de reproduzir a cultura dominante.

Porém, € importante pensar este contelddo para que se possa falar de sua
selecdo, organizagdo e como a cultura pode ou ndo ser reproduzida no cotidiano
escolar. Para tanto, o conteudo nos faz percorrer diversos momentos da histéria, nos
fazendo lembrar no momento onde o conteldo tinha um carater tradicional, no qual
era visto como algo estatico, nunca como um elemento que podia ser questionado e

transformado.
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Assim, é possivel compreender que o0s conteldos ndo sdo sempre 0s
mesmos e, historicamente, estes sdo transformados mediante a realidade em que se
esté vivendo. Em cada época e sociedade, a escola assume funcéo social diferente,
refletindo, desta maneira, um olhar diferenciado acerca do conhecimento e de
cultura. O processo de selegdo e organizacado dos conteudos é por si um elemento
de escolha e decisdo, nenhuma destas acdes € neutra, pois elas regulam e

distribuem o que se ensina.

No processo de selecdo do que ensinar, segundo Santos e Moreira (1996),
pode-se encontrar diversos estudos que discutem este foco, e de certa maneira
todos apontam para a questéo dos conflitos que permeiam estas agdes, no qual se
apresentam como lutas e negociacdes. Estes processos de sele¢cdo envolvem um
comprometimento politico que visam garantir a hegemonia de determinados

saberes. Desta maneira, perpetua-se visdes de mundo por meio de sua cultura.

Sobre a organizacdo, numa abordagem tradicional, esta em questéo o tipo de

conhecimento e a seqiiéncia em que pode e para quem pode ser ensinado.

Para tal, leva-se em conta a estrutura logica da disciplina e o nivel de
desenvolvimento cognitivo do aprendiz. Neste sentido, todo conhecimento possui
uma légica e que s6 traduzido para uma linguagem mais simples pode ser acessivel

ao aluno.

Discute-se em funcdo disto, como o conhecimento cotidiano se torna um
conteudo escolar, pensando 0s mecanismos através dos quais a escola ndo apenas
transmite saberes, mas também os produz, como afirma Santos e Moreira (1996). O
conhecimento discutido na escola é diferente ou tem funcéo diferenciada daquele
utilizado, estruturado e aplicado no cotidiano, pois ndo sdo a mesmas coisas, trata-

se de saberes diferentes. E presente na escola a idéia de que é preciso um
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conteldo antes do outro, sendo este organizado de maneira crescente. Assim o
saber da sociedade é diferente do saber escolar, no qual os mesmos sao
recontextualizados, porque segundo Santos e Moreira (1996), pode-se dizer que a
organizacdo do conteudo curricular esta relacionada a producdo dos saberes

escolares.

Todo esse processo € delicado para ser pensado de maneira tdo ampla, visto
gue, cada realidade escolar tem suas caracteristicas particulares, porém nenhuma
esta isenta das relagbes que engendram nossa sociedade referente as lutas sociais
nos mais diversos niveis. Neste sentido, falar das escolhas dos professores, por
meio dos processos de sele¢do e organizagao curricular, € buscar compreender um
pouco desses caminhos por onde passam suas experiéncias e como estas

manifestam a realidade onde estdo inseridas.

Assim sendo, ao pensar em valores tidos como desejaveis, os profissionais
trabalham a partir do que acreditam ser importante para seus alunos aprenderem e
experimentarem. Assim, baseados em suas proprias experiéncias, os profissionais
da educacao envolvem seus alunos no que para eles é tido como significativo para

compor as aprendizagens na escola.

Assim, procurar-se-a relacionar a identidade® como um fenémeno produzido e
ndo acabado dentro das praticas sociais tidas como comuns em um determinado

grupo social. Para pensar na possibilidade de uma identidade no e do espaco

® A identidade trabalhada nesta dissertacdo esta relacionada ao processo de compreensdo e
aceitacdo de ser ribeirinho e como o curriculo pode contribuir com fortalecimento deste sentimento de
identidade. Para tanto, nos apoiamos no pensamento de Hall (2005, p. 39):"[...]. A identidade surge
nao tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nés como individuos, mas de uma falta de
inteireza que € ‘preenchida’ a partir do nosso exterior, pelas formas através das quais nos
imaginamos ser vistos por outros. (grifo do autor). Ainda, nos apoiamos nos ensinamentos de Castells
(2002, p. 22): “entende-se por identidade a fonte de significado e experiéncia de um povo”. Este autor
reafirma dizendo: “no que diz respeito a atores sociais, entendo por identidade o processo de
constru¢éo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos
culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado.[...]".
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escolar, parte-se do principio em que as pessoas na escola constroem idéias e

representacdes acerca das disciplinas e dos rituais que compdem este universo.

Neste sentido, segundo Silva (1999), se o curriculo é documento de
identidade, como pensar as escolhas dos profissionais na escola deixando de lado
essa questdo? Pensar em identidade é pensar em dinamicidade. Pensa-la no
contexto escolar é perceber que esta pode ser um elemento construido e
estruturado num grupo social com representacfes utilizadas para, fortalecer o
sentimento de identidade de quem vive em um lugar particular e diferente de outros
lugares. Neste caso, podemos pensar o estudante ribeirinho, transpondo a fronteira
da dificuldade de compreender o ensinamento da escola e os obtidos em casa pelos

pais.

E comum na comunidade rural onde estd a escola de varzea, ver o0s
profissionais da educacao trabalhando, oriundos da cidade e ou filho do meio rural,
atuando na mesma disciplina ou em séries iguais, preocupados sobre o que se
ensina e sobre o que é aprendido pelos estudantes na sentido de fortalecer seu
sentimento de identidade. A identidade ndo é um lugar comum sem a diferenca,
pois este lugar é composto por representacdes ativas que transformam este fazer

ligado as diferencas.

No contexto especifico das escolhas e referenciais que comp&em o curriculo,
trata-se da identidade do fazer pedagdgico como algo que esta em diversos lugares,
porém com caracteristicas diferentes em cada lugar e mesmo assim diferentes entre
si. Silva (2001) diz ainda que a identidade so faz sentido numa cadeia discursiva de
diferencas: aquilo que “é” é inteiramente dependente daquilo que n&o “€”. Em outras

palavras, mostra que a identidade e a diferengca sdo construidas na e pela

representacdo, nao existindo fora dela. Partindo desta discusséo, a identidade €
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construida pelo préprio grupo e nao, portanto, por um elemento que existe ou surge
naturalmente. Identidade, neste caso, é resultado das manifestacbes sociais e

culturais de um grupo.

Para pensar na identidade e na realidade escolar é preciso nos remeter as
diversas realidades curriculares presentes nas escolas. Portanto, este € um
elemento inserido no curriculo escolar que estd em constante transformacao e
inserido em uma guerra de forcas na qual os sujeitos nem sempre percebem este

movimento ligado as relacBes estabelecidas de poder.

Nas teorias mais tradicionais o curriculo é tido como um conjunto de fatos e
conhecimentos escolhidos num rol dentre outros, acumulados pela sociedade para
serem transmitidos aos alunos. Para que isto aconteca, basta pensar a escola como
um lugar estatico e o conhecimento como um elemento imutavel. Neste sentido, a
escola, o conhecimento e a cultura sdo estaticos e ndo recebem influéncias dos
diversos aspectos politicos, sociais, econémicos, entre outros, que estdo em nossa

sociedade.

Os estudos acerca de curriculo, na perspectiva cultural, apontam para
discussbes que proporcionam vislumbrar a compreensdo das relacbes entre a

cultura, o conhecimento e o poder no espaco escolar.

Os estudos culturais se compdem em um campo que compreende a cultura
como uma pratica de significacdo, centrando na linguagem e no discurso da
constituicdo social. Assim, Silva (2001) segue orientando o sentido de cultura como
um campo de luta em torno da construgéo e da imposi¢cdo de significados sobre o
mundo social.  Significados estes que sao no interior das praticas sociais
estruturados e que na escola se constituem em campos de saber, no qual os

elementos ativos no processo escolar, isto €, os professores, alunos e estruturas
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educacionais definem como importantes para compor 0S tempos e espacos
escolares. Neste sentido, alguns conhecimentos séo tidos como os mais legitimos,

como o conhecimento oficial.

Desse modo, para determinado grupo, este conhecimento é tido como o ideal
a ser trabalhado no espaco escolar, sendo que o conhecimento de outros grupos
dificilmente chegara na escola. O curriculo aqui, entdo, é visto como uma tradicdo
seletiva de valores e conteudos (APPLE, 2000) de significacbes que envolvem a
cultura e a identidade dos grupos sociais. Assim, pode-se estar inserindo na
discussédo o poder, que a partir das analises poOs-estruturalistas sobre curriculo, é
concebido como descentralizado, horizontal e difuso. Utiliza-se esta definicdo, pois é
a mais proxima das teorias que d&o suporte a compreenséo do curriculo como um
elemento no espaco escolar que ndo esta isento das lutas que envolvem o poder

nos mais diversos espagos.

Diante dessas discussoes, € relevante destacar as teorias pos-critica porque
elas conduzem a um olhar, a um observar e a uma analise da diferenca e da
identidade, no sentido de um curriculo multiculturalista, isto, em virtude de estar
havendo destaque da diversidade das formas culturais do mundo atual,
apresentadas através dos meios de comunicacdo de massa. Assim, ha um
direcionamento para uma analise e compreensao das relacdes de construcdo das
conexdes entre o curriculo e multiculturalismo. Segundo Silva (2005), o
multiculturalismo vem ser um movimento legitimador de reivindicagbes dos grupos
culturais que foram ou que sdo dominados no interior dos paises que reconhecem
sua representatividade na cultura nacional. Por outro lado, pode ser visto como

solugdo para os problemas de ordem étnico-cultural (preconceito ou racismo),
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apresentados por grupos no interior de paises onde predomina a cultura nacional

dominante.

Por causa dessa divulgacdo, estado se tornando visiveis as manifestacdes e

expressdes culturais de minorias étnicas, apesar do destaque ser das producdes

culturais dos paises desenvolvidos. Esta situacao fica evidenciada no que apresenta

Silva (2005, p.85)

[...]-Vejam-se, por exemplo, as vinhetas intituladas “sons e imagens...”,
veiculadas pela CNN, a poderosa rede estadunidense de TV a cabo, nas
guais se apresentam, a cada vez, de forma sintética, supostos aspectos de
diversas culturas nacionais. A “diversidade” cultural é, fabricada por um dos
mais poderosos instrumentos de homogeneizagdo. Tratam-se de um
exemplo claro do carater ambiguo dos processos culturais pés-modernos.
O exemplo também serve para mostrar que nédo se pode separar questdes
culturais de questdes de poder. (grifo do autor).

Por isso, € importante observar e analisar a direcdo dos grandes fluxos

migratérios dos ex-paises colbénias para as ex-metropoles (paises ricos),

apresentando nos paises receptores ou nas na¢bes do mundo desniveis sociais,

econdmicos e ambientais. Como afirma Silva (2005, p.86)

Apesar dessa ambigilidade ou, quem sabe, exatamente por causa dessa
ambigiidade, o multiculturalismo representa um importante instrumento de
luta politica. O multiculturalismo transfere para o terreno politico uma
compreensao da diversidade cultural que esteve restrita, durante muito
tempo, a campos especializados como o da Antropologia. Embora a prépria
Antropologia ndo deixasse de criar suas proprias relacdes de saber-poder;
ela contribuiu para tornar aceitavel a idéia de que ndo se pode estabelecer
uma hierarquia entre as culturas humanas, de que todas as culturas sé@o
epistemoldgicas e antropologicamente equivalentes. Nao € possivel
estabelecer nenhum critério transcendente pelo qual uma determinada
cultura possa ser julgada superior a outra.

Aqui ndo se pretende aprofundar a discusséo sobre o multiculturalismo, mas

como se apresenta e abre as discussbes em torno das rapidas mudancas que o

mundo contemporaneo enfrenta. Além do mais, abre-se uma vertente de discusséo

a partir da realidade humana, principalmente sobre a andlise que se faz do racismo

(nas escolas e nas salas de aula é manifestado como preconceito ou tratamentos
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diferenciados), a qual ndo deve ser feita somente do ponto de vista discursivo, mas
de como se apresentam as estruturas institucionais e econdmicas, porque é preciso
perceber para combater a discriminacdo étnico-cultural no emprego, na saude e na
educacéo, questdes levantadas por Apple (2000), quando discute curriculo oculto a

partir das desigualdades sociais existentes na escola.

No entanto, para Semprini (1999, p. 45)

A escola é um dos lugares consagrados a formacgédo do individuo e a sua
integracdo numa comunidade de iguais. E gracas a ela que o individuo
pode transcender seus lagcos familiares, étnicos ou consuetudinarios e criar
um sentimento de pertenga a uma identidade mais abrangente: a nagéo, a
replblica. A educacdo tem igualmente missdo de conduzir a pessoa ao
pleno amadurecimento de suas capacidades. Ao permitir-lhe forjar seu
espirito critico e escolher de modo autbnomo entre varias possibilidades
aquela que melhor Ihe convém, a escola é a segunda instancia libertadora
do individuo. Apés té-lo liberado dos lagos sociais, ela liberta sua mente e o
transforma num homem livre e responsavel. As virtudes atribuidas a
educacdo permitem compreender por que a escola transformou-se no
centro de controvérsias multiculturais violentas. As polémicas concentram-
se em dois aspectos: a reforma dos textos e da grade curricular e a
admissédo das minorias a educagédo superior (grifo do autor).

Com isso, pode-se pensar em curriculo ndo limitado a ensinar tolerancia e
respeito, mas que seja uma possibilidade de analise de compreenséo dos processos
pelos quais as diferengas sdo construidas dentro de uma sociedade ou até mesmo
em uma sala de aula; para abrir espaco as discussdes referentes as diferencas e,

conseqguentemente, ser colocado em constante discusséao.

Nesta mesma direcdo, Silva (2005, p.89) diz que:

Nos Estados Unidos, a posicdo multiculturalista tem sido ferozmente
atacada por grupos conservadores e tradicionalistas. Na verdade, até
mesmo pessoas consideradas progressistas tém dirigido criticas ao
multiculturalismo. Na versdo mais conservadora da critica, o0
multiculturalismo representa um ataque aos valores da nacionalidade, da
familia, da heranga cultural comum. Em termos curriculares, o
multiculturalismo, nessa visdo, pretende substituir o estudo das obras
consideradas como de exceléncia da producgéo intelectual ocidental pelas
obras consideradas intelectualmente inferiores produzidas por
representantes das chamadas “minorias” — negros, mulheres,
homossexuais. [..]. Numa versdo mais progressista da critica, o0
multiculturalismo, ao enfatizar a manifestagdo de mudltiplas identidades e
tradicdes culturais, fragmentaria uma cultura nacional tnica e comum, com
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implicacdes politicas regressivas. O problema com esse tipo de critica é
gue ela deixa de ver que a suposta “cultura nacional comum” confunde-se
com a cultura dominante.[...].

Com isso, ficam perceptiveis 0s questionamentos abertos pelo
multiculturalismo, questionando as bases estruturais da democracia e
exponenciando o0 que existia sem ser visivel aos olhos da sociedade em geral, como
no caso das desigualdades em matéria de educacao e curriculo. Neste sentido,
abre-se espaco para as reivindicagdes educacionais, para haver mudancas

substanciais do curriculo existente.

Ainda embebido nos ensinamentos de Silva sobre as teorias critica e pés-
critica do curriculo, faz-se necessaria uma reflexdo, pois sendo pds, ndo é

superagdo, mesmo porque...

[...]. Na teoria do curriculo, assim como ocorre na teoria social mais geral, a
teoria pés-critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quais, através de relagbes de poder e
controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de
diferentes formas, que o curriculo € uma questdo de saber, identidade e
poder. (2005. p.147).

Assim, a educacdo e o curriculo sdo vistos como campos de conflito em torno
de duas dimensdes centrais da cultura: o conhecimento e a identidade. A primeira
dimenséo, devido ao predominio de principios pré-estabelecidos de uma minoria que
controla os diferentes segmentos econdomicos da sociedade, acaba adjetivando-se
como superior, fazendo prevalecer & identidade legitimadora®, que é continuamente

retroalimentada nas simples e complexas relacdes nos diferentes grupos e

* H&4 uma distribuicdo entre trés formas e origens de construcdo de identidade, de acordo com
Castells (2002, p.24): identidade legitimadora: introduzida pelos dominantes para expandir e
racionalizar sua dominag&o em relacdo aos atores sociais; identidade de resisténcia: criada por atores
contrarios a dominagao atual, criando resisténcias com principios diferentes ou opostos a sociedade;
identidade de projeto: quando os atores, usando a comunicagdo, constroem uma nova identidade
para redefinir sua situagcdo na sociedade.



instituicdes, inclusive na escola, independente do contexto em que aquela esteja

inserida.

1.2 Escola: um espacgo de saber

Antes de se ater ao conceito de escola, procurar-se-a apresentar 0 panorama
mundial, onde a sociedade vive as transformacdes, a complexidade e a sofisticagéo
tecnoldgica, para a compreensdo da diversidade de imagens instantaneas e de
aparéncias artificiais que estdo sendo produzidas e que deixam a sociedade
perplexa diante de tais transformacfes, tendo como resultado um certo
individualismo social.

As imagens produzidas no mundo contemporaneo dissimulam e desviam a
atencdo em relacdo as realidades existentes, tornando-as muitas vezes
inconvenientes, porém importantes para a manutencdo de um sistema capitalista
ofuscante. Ressalta-se ainda, que essas imagens geradas tecnologicamente e
veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa permitem a relagcdo entre a
imagem e a realidade e torna-se mais complexa e deixa a sociedade mais perplexa
diante do que esté sendo produzido e apresentado. Essa perplexidade se faz porque
a sociedade ndo consegue acompanhar e explicar a velocidade das transformacdes
ou 0 que esta sendo gerado. O ritmo empregado nas transformacges gera uma certa
confusédo entre o ensinado nas escolas e o percebido pelos estudantes através dos

meios de comunicacdo de massa.
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Esta dinamica de mudancas ocorre no campo da pés-modernidade® ou da
contemporaneidade, sendo que a escola ndo desenvolve o mesmo ritmo das
transformacbes do mundo atual ficando sempre “ultrapassada”, ja que 0s seus
alunos conseguem avancar utilizando os meios tecnoldgicos para acompanharem as
mudancas (Internet). Se a escola ndo acompanha, muitos professores também néo
acompanham. Logo, se estabelece uma relacdo de contradicdo entre o que é
ensinado na escola e o que o0 aluno aprende em casa: navegando na Internet.
Também é necessario perceber a vida do professor da cidade e a correria do seu
cotidiano. No dia-a-dia do professor da varzea, a falta de recursos é o aspecto mais
determinante de pratica pedagdgica.

Todo dia a Internet ou a televisédo estdo proporcionando ao estudante vencer
as barreiras da modernidade e penetrar no mundo da pés-modernidade, estes dois
aspectos da tecnologia ou da informagcédo podem ser considerados como os atuais
intelectuais organicos, porque agem e interagem com informacdes para 0os que tem
acesso a estes veiculos de comunicacéo.

Distante desse mundo tdo dindmico encontra-se a escola de varzea ou rural,
que, de alguma forma, esté inserida neste eixo de mudancas. No caso do Municipio
de Parintins, tem se procurado compreender como se manifestam as mudancas
desse mundo e como se apresenta na vida dos estudantes ribeirinhos; e neste

processo de investigacdo, procurou-se ainda defrontar as realidades existentes entre

°® O termo pés-modernidade utilizado nesta dissertacdo esta relacionado as mudancas atuais e
rapidas que se apresentam a sociedade pelos meios de comunicacdo de massa ou pela Internet.
Este termo, muito usado no momento, € apresentado por David Harvey (2005, p.19) como “[...]
alguma espécie de reacdo ao ‘modernismo’ ou de afastamento dele. Como o sentido de modernismo
também é muito confuso, a reacdo ou afastamento conhecido como ‘pds-modernismo’ o é
duplamente”. Para Doll Jr. (1997, p. 21) “[...] € impossivel darmos uma definicdo abrangente do pos-
modernismo: 0 movimento é novo demais para definir a si mesmo e excessivamente variado e
dicotbmico para que qualquer ramo seja representativo. Na verdade, o pensamento pds-moderno
invadiu as Artes, Humanidades, Literatura, Administragdo, Matematica, Filosofia, Ciéncia, as Ciéncias
Sociais e a Teologia. O termo inclusive se tornou uma palavra ‘da moda’ na cultura popular e esta
difundido na nossa cultura — freqiientemente de maneiras contraditorias”.
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o mundo moderno e o mundo pés-moderno e as suas varias perturbacoes,
manifestadas na escola de varzea.
Apesar da acdo de mudancas existentes, ndo se pode perder de vista a

importancia da escola, como afirma Sacristan (2001, p.11)...

Para nds, a educacdo promovida nas instituicbes escolares faz parte
dessas realidades sociais quase naturais que constituem nossas vidas e
gue se esvaem em nossa consciéncia. Ingressar, estar, permanecer por
um tempo nas escolas — em qualquer tipo de instituicdo escolar — € uma
experiéncia tdo natural e cotidiana que nem sequer tomamos consciéncia
da razdo de ser de sua existéncia, da sua contingéncia, de sua possivel
provisoriedade no tempo, das fun¢des que cumpriu, cumpre ou poderia
cumprir, dos significados que tem na vida das pessoas, nas sociedades e
nas culturas.

Dessa forma, apresenta-se a grande busca de compreensdo das mdultiplas
realidades que vao se configurando como processo ou como modelo de mudanca,
pois se percebe que ha sempre uma ameaca a diferenca entre o verdadeiro e 0
falso, entre o real e o imaginario, entre o novo e o tradicional; velhas formas de
ensinar sem compreender a aprendizagem. Sendo que a realidade rural apresenta-
se diferente da realidade urbana, logo, as diferencas se fazem presentes entre as
duas realidades de escola. No caso da escola de varzea, vai se constituindo para
mostrar aos estudantes os sentidos para que seja percebida e analisada a partir da
construcdo de novos elementos que ajudardo na estruturagdo ou na consolidacéo do
sentimento de identidade do estudante ribeirinho. No caso da escola da cidade, a
concepcao é outra, porque 0s recursos sao diversos, porém, mesmo assim, nao
conseguem acompanhar as transformagées do mundo atual..

Fica patente o sentido de escola a ser mostrada, para entender como se
comporta e funciona a escola de varzea diante do turbilhdo de mudancas
proporcionadas pela pés-modernidade; mesmo porque, de acordo com Heargreaves

(1998: 4 apud SOARES, 2002, p. 331):
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De um lado, estd um mundo cada vez mais pés-industrial e pés-moderno,
caracterizado pela mudanca acelerada, a compreenséo intensa do tempo e
do espaco, a diversidade cultural, a complexidade tecnolégica, a
inseguranca nacional e a incerteza cientifica. De outro lado, esta um
sistema escolar moderno e monolitico que continua a perseguir propdsitos
profundamente anacrbnicos por intermédio de estruturas opacas e
inflexiveis. Por vezes, 0s sistemas escolares tentam resistir ativamente as
pressdes e mudangas sociais de poés-modernidade. Mais freglientemente
procuram responder-lhes com seriedade e sinceridade, mas fazem-no
através de um aparelho administrativo desajeitado e pesado.

Vale ressaltar a importancia de quebrar as barreiras da burocratizagdo para
poder conceber uma escola mais livre e autbnoma, que esteja preparada para
dignificar o ser humano como agente construtor de mudancas na sociedade em que
vive. Neste sentido, € importante conceber o conceito de escola, porque esta ainda é
vista apenas como um prédio que possui salas de aula, secretaria, sala da direcao,
saldo etc; um prédio estatico, sem compreender as relagbes estabelecidas na sua
composicao e estrutura de ser escola.

Além da estrutura fisica, deve-se considerar também que a escola é
construida com a convivéncia de pessoas, em uma verdadeira interacdo entre uma
com as outras, formando comunicagdo e expressando seus desejos e interesses,
compreendendo assim o prédio como um espaco de vida. Além do mais, a escola é
um lugar de construcdo de conhecimento sistematizado, resultado de um verdadeiro
dialogo entre quem ensina e quem aprende, porque procuram entender o que é
ensinado para compreender o que é aprendido. Dessa forma, 0 processo
ensino/aprendizagem é consequéncia da interacdo entre o que é discutido em sala
de aula e o que é proposto como conteudo a ser aprendido.

Cabe aqui mostrar o pensamento de Alarcao (2001, p.17) sobre o conceito de

escola:

Mas a escola, para além de lugar e contexto, € também um tempo. Um
tempo que passa para ndo mais voltar. Um tempo que ndo pode ser
desperdicado. Tempo de qué? De curiosidade a ser desenvolvida e ndo
estiolada. Questionemo-nos, entdo, sobre 0 modo como respondemos a
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curiosidade dos nossos jovens perante a ciéncia, a técnica, o
desenvolvimento fisico, a sexualidade, a droga. E interroguemo-nos
também sobre o0 modo como respondemos igualmente a curiosidade e ao
espirito de iniciativa dos professores mais entusiastas.

Diante do que ela expde é importante perceber que a escola € o lugar, o qual
oportuniza a associacao da criatividade, da observacdo aos contetdos trabalhados
com o cotidiano do aluno, até mesmo para este ver e analisar a sua realidade,
usando no cotidiano o que aprendeu.

Assim, estara a escola demonstrando a sua funcdo de geradora do saber e de
desenvolver a capacidade de construgéo de aprendizagem continuada ao longo da
vida do estudante, do professor e de todos que estdo envolvidos com a educacgao.
Mesmo porque, como afirma Sacristan (2001, p.17), “a educacdo € o meio de
construir seres humanos plenos, como uma forma de fazer homens felizes”;
considerando que este processo também é uma interacao efetiva entre a escola e a
familia.

Entdo a escola de varzea ou rural assume um novo compromisso de atender
a ansiedade dos pais com relacdo a aprendizagem dos filhos, porque com o passar
dos anos, os pais resolvem que ndo querem para seus filhos o que eles tiveram,
trabalho pesado de sol a sol e mao calejada pelo cabo do tercado ou machado,
vislumbrando sempre algo melhor para seus filhos.

Em busca de melhoria de vida, muitas familias migram para a cidade, onde a
crianca passa a dar continuidade aos seus estudos, vendo que o que foi aprendido
na escola da comunidade rural, onde este nasceu, nao foi totalmente aproveitado;
neste caso vai passar por testes de verificacdo da aprendizagem para ver se esta
apto a continuar seus estudos na série solicitada, e onde pode passar por aula de
reforco, no sentido de acompanhar o desenvolvimento do estudo. Ademais, na

escola da cidade o estudante vai percebendo que muitos dos ensinamentos obtidos
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a partir do proposto pela familia acabam se perdendo ao longo dos anos,
modificando significativamente o sentimento de identidade do estudante ribeirinho.

E fundamental perceber que o curriculo é importante nesta trajetoria da
escola, como meio de possibilitar caminhos de aprendizagem do aluno, como fala

Sacristan (2001, p. 115)...

Por mais densos e bem esbocados que os curriculos estejam, por mais
bem desenvolvidos que estejam os temas tratados nos livros-texto ou em
outros materiais que venham a ser utilizados, para todos esses bons
pontos de partida falta passar pela prova de transferéncia desses
conteldos a textura mental de significados dos sujeitos que aprendem.

Ressalta-se que 0 expresso acima permite perceber como a Escola Pedro
Reis Ferreira caminha diante das mudancgas atuais, isto abre a possibilidade de
discutir a p6s-modernidade, na tentativa de ver como a escola se encontra. Apesar
de haver um dos movimentos acelerado em torno do mundo, fazendo grandes
mudancas e transformacfes na sociedade, percebe-se que esta escola caminha
juntamente com professores que agem de acordo com o tempo da modernidade,
sem se preocuparem em atualizar suas visées, hdo porque nao queiram, mas por
varios fatores que impedem esse acompanhamento, tais como: a crise nas familias
passando a responsabilidade para a escola, a competicio com as imagens
produzidas pela televisao e o excesso de trabalho, acimulo de trabalho.

Isto tudo fica evidente, segundo Soares (2002), no discurso da modernidade,
onde a escola seria 0 centro das idéias de transformacdo da sociedade,
prevalecendo o sentido de igualdade, para a criacdo de um sujeito mais justo, com
autonomia e liberdade, ou seja, a escola como construtora de cidadania. Porém, o
que se percebe é que a modernidade ndo conseguiu atingir seu objetivo ou

concretizou a idéia de ter cidaddos livres e possuidores de autonomia, porque



estava alicercada na burocratizagdo, concentracdo e controle para a exploracdo e
exclusao, entre outros fatores sociais, que ainda se fazem presentes nos dias atuais,
singularizando nosso tempo, deixando estudantes mais dependentes de um sistema
cadtico e sem compromisso de mudangas, mesmo porque ainda ndo se entendeu o
conceito ou a funcéo da escola, que tem como preceito participar de forma direta na
construcéo e transformacado de cidadaos criticos e leitores de suas realidades.

Logo, € interessante perceber que a modernidade processa seus
ensinamentos nas idéias inovadoras da transformacdo do mundo atual, porque se
entende que a natureza pode ser transformada e utilizada em beneficio da propria
sociedade; o progresso social pode ser realizado através do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, porém, com um olhar mais critico visualiza de forma
contraria 0s acontecimentos, porque projeta uma avancada desigualdade social e
um aperfeicoamento da divisdo internacional do trabalho, refletido na caminhada de
transformacéo da escola.

Este pensamento de um projeto social entra em conflito com o discurso da
pés-modernidade, mesmo porque 0 processo historico é de pura transformacgéo,
fragmentado, hibrido de identidade e sujeito as inUmeras globaliza¢des, onde esta
presente o imediatismo que procura crescer de forma inusitada. Sendo que diante
deste impasse de mudancas e criticas esta a escola sem perceber a realidade que
se manifesta nos rapidos movimentos de transformacdes.(Ildem, ibidem, 2002).

Héa de se considerar que fica muito complexo para a escola acompanhar tais
mudancas quando ndo esta totalmente preparada para este fim, mesmo porque seu

quadro docente e discente esta distante da realidade que se apresenta diferente.

Ressalta-se ainda que o saber local pode ser a mola propulsora para questionar o
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saber universal das mudancas da pés-modernidade, porque apresenta novas formas
de aprender e de ensinar, em um percurso de constru¢cdo de uma nova escola.

Conduzindo estad discussdo a uma problemética ou a um universo mais
abrangente e complexo, percebe-se que devido aos grandes avanc¢os ocorridos nos
diferentes segmentos sociais, decorrente da era da informacdo (vislumbre a
Internet), as escolas foram forcadas a sofrer mudangas significativas, tanto no
ambito funcional, quanto nos seus mais diferentes fundamentos, com a finalidade de
atender as novas tendéncias e exigéncias surgidas, processadas através da nova
Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Brasileira e dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Apesar das exigéncias de mudancas nas Instituicbes de Ensino, ndo se
percebe na Escola de Véarzea de Parintins, principalmente quando se fala em
perceber o cotidiano da crianga na escola, como se estas estivessem excluidas
dessas mudancgas. O que se vé e 0 que se investigou é essa dissociacdo que ha
entre a realidade escolar (o que propde o curriculo) e a realidade vivida em casa
pelas criancas e mais ainda, perceber, como se dao as transforma¢des do mundo
atual nessa escola rural. Se a escola ndo é entendida como lugar de transformacao,
como pode fazer mudancgas no processo ensino/aprendizagem e acompanhar as
mudancas da pés-modernidade?

Diante dessa discussdo sobre a transformacdo apresentada pela poés-
modernidade, pode-se constatar uma caracteristica determinante da ordem pos-
moderna, gerada pelo novo quadro econdémico nacional e internacional: a
acumulacéao flexivel, um novo e distinto padrao de produc¢éo, de consumo e de vida
econdmica que se assenta na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados

de trabalho e dos produtos; isto € caracterizado pela emergéncia de novos setores



42

de producdo, de taxas de inovacao comercial, tecnolégico e organizacional, ou seja,
fazendo parte da dindmica da vida econdémica: o0 mundo da competicdo e do
consumo. Assim, novas formas de competéncia sdo colocadas para as escolas:
cooperacdo, iniciativa, flexibilidade, comunicagdo, criatividade, condi¢cbes de
empregabilidade e competitividade (HARVEY, 1992 apud SOARES, 2002). Dentro
de toda essa loucura a escola tem que se posicionar e procurar dar conta das novas
determinagbes ou das novas exigéncias do mercado, assim cabe outro
guestionamento: como fica a escola de varzea diante dessa proposta inovadora de
escola?

Mundo dificil de ser entendido porque a ordem se apresenta através da crise
do Estado, também na dispersao dos interesses das empresas para além dos limites
nacionais, fazendo novas exigéncias no meio educacional; apresentam ainda a
utilizacdo de redes de operagcbes que demandam tecnologias modernas e
ultramoderna de comunicagdo, através da informatizacdo das telecomunicacodes,
tornando o comércio internacional um eixo de alto nivel de mercado monetario e de
captacdo de recursos dentro do sistema financeiro flutuante trazendo como
consequéncia, a duvida, a especulacdo e a inseguranca nacional; porque tem
sempre um tentando dominar o outro. E um preco que se tem hoje a pagar na
chamada pdés-modernidade (HEARGREAVES, 2000 apud SOARES, 2002). Com
isso, o Estado esquece uma de suas grandes funcdes que é o cuidado com a
educacéo, consequentemente com a escola.

Dessa forma, ao lado de tantas incertezas nacionais e culturais, criadas pela
onda da globalizagdo, surgem as incertezas cientificas e o colapso de algumas das
formas de conhecimento e de crenga, bem como na crenga no conhecimento

especializado (SOARES, 2002). Além dessas incertezas, tem o enfraquecimento das



crencas vividas pela populacéo ribeirinha, que apesar de tudo ainda mantém vivo a
esséncia das histérias contadas pelos pais, e que é desprezada pela escola. Logo,
todas essas incertezas fragmentam a identidade do estudante da escola de varzea.

Diante desse turbilhdo de mudancas, o mundo fica cada vez mais veloz e a
cidade quanto maior apresenta esta velocidade, mais gera tempos desiguais, ou
seja, alguns setores da sociedade acompanham as mudancas, outros ndao. Assim, a
ansiedade pessoal e a busca da autenticidade se transformam em uma procura por
solucbes imediatas e continuas para a escola de varzea, pois para a sociedade fica
faltando ponto de apoio seguro, que déem espaco ao individuo, como ao proprio
estudante no sentido de ter autonomia na construcdo da sistematizacdo do
conhecimento da escola para o seu cotidiano ou vice-versa, na estruturagcdo do seu
exercicio de cidadania. O fragil sentido de individualidade transforma-se num projeto
reflexivo sem fim, tendo de ser constante e conscientemente refeito e reafirmado
pelos atores sociais envolvidos na educacéao.

Apesar de todo processo de mudanca, € observada, em muitos sentidos, que
as escolas que continuam a ser instituicbes modernas se véem obrigadas a operar e
agir num mundo pés-moderno (idem, ibidem, 2002). Logo, € esta disparidade que
define grande parte da crise contemporanea da escolarizacdo e do ensino, ja que,
hoje, se procura maior resultado no final do ano, ou seja, a reprovacdo zero, sem,
contudo, a escola ter oportunizado ao aluno uma chance de compreender as
mudancas do mundo atual. Isto quando se fala em escola da cidade. E o que dizer
entdo desta situagdo na escola de varzea, que ndo tem acesso a todas as
informacgdes que estdo sendo veiculadas nos meios de comunicagao de massa?

Para equacionar tais disparidades, estdo sendo implantados modelos de

ajuste econdbmico, que influenciam diretamente o sistema de ensino, com o



encolhimento e a precarizacdo do sistema estatal de bem-estar e a transferéncia de
numerosas funcdes a sociedade civil (Ongs e Setores Organizados da Sociedade,
etc). Essa situacdo culmina no desmantelamento do Estado educador e na
transformacgéo de todas as linguagens em uma linguagem do modelo dominante: o
mercado, onde a educacao passa a ser uma das mais importantes mercadorias de
consumo.

Dessa forma, abrem alguns questionamentos: Como a escola de varzea vai
poder ajudar na constru¢cdo do sentimento de identidade do estudante ribeirinho?
Como a escola de varzea vai poder se adaptar aos novos modelos implantados,
como no caso os Parametros Curriculares Nacionais ?

Logo, se faz necessério alterar o curriculo adotado, procurando dimensionar
mais a realidade vivida pelos alunos, porém nao s6 ficar neste ambito local ou
regional, mas sobretudo, atuar sem perder de vista a producdo do conhecimento a
nivel global. Isto, para perceber como o global influencia e atua no local, a partir das
mudancas que ocorrem em ritmo acelerado.

Decorrente do panorama descrito e de acordo com 0s novos paradigmas
educacionais, 0 ser humano necessita aprender a aprender em um pProcesso
continuo.

Dessa forma, todas as suas ac¢fes, tanto no aspecto cognitivo ou no dominio
dos modos de producdo do saber em sua respectiva area, quanto na formacéao de
seu carater devem estar passando por uma constante busca, com a finalidade de
encontrar a exceléncia nas diferentes relagdes a serem estabelecidas consigo
préprio, com o outro e com o mundo, através de parcerias com grupos sociais em

seu contexto de interagéo.
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Vale ressaltar ainda, que muitos dos migrantes ribeirinhos ja se
transformaram em educador, estando preocupados com o0s caminhos e
descaminhos da escola de varzea e ao associar suas inquietacdes pessoais com
esta complexa realidade descrita, percebe-se que ha um fosso, ainda mais latente,
entre 0 que é proposto pelos curriculos oficiais adotados nas comunidades rurais,
principalmente nas escolas de varzea do municipio de Parintins e o que é
desenvolvido pelos educadores daquele contexto, em suas praticas pedagogicas; ja
gue foram partes importantes da pesquisa desenvolvida para melhor conhecer esta
distor¢cdo apresentada na escola de varzea.

Ademais, acredita-se, em uma perspectiva de contribuir como diretrizes
norteadoras para tracar politicas capazes de criarem propostas curriculares
centradas nas reais necessidades e expectativas da realidade daquelas
comunidades rurais, bem como acompanhar as inUmeras mudancas ocorridas

atualmente, sem, contudo, perder sua esséncia ou sua identidade de ribeirinho.

1.3 Parametros curriculares nacionais de Geografia e o

ensino/aprendizagem.

O Brasil vem, desde a década de 1990, passando por mudancas substanciais
no sistema educacional. Estas mudangas ocorreram com a reformulacdo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira, no sentido de melhorar o processo
ensino/aprendizagem. Ha fatores de destaque impulsionadores dessas mudancas.
No caso, as exigéncias do proprio capitalismo quando implementa varios ajustes na

esfera econdmica, consequentemente transformando as estruturas ja existentes, ndo
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s6 para atender a demanda de mercado, mas para a sociedade acompanhar os
ritmos e exigéncias do préprio capitalismo, no que diz respeito ao consumo e a nova

ordem mundial.

Diante dessa situagdo, o Brasil se posiciona em relacdo a educacao criando
um Parametro Curricular Nacional, no sentido até de rever o processo de
ensino/aprendizagem. Assim sendo, ainda na discussao tedrica, pontuar-se-a o
parametro da Geografia, para melhor compreender o processo ensino/aprendizagem

desta ciéncia nas escolas, principalmente de ensino fundamental.

E mister ressaltar a divisdo do Parametro do ensino fundamental em duas
partes: a primeira procura mostrar a caracterizacdo da area de Geografia (abre uma
discussdo em torno da evolugdo do pensamento geogréfico e das escolas que o
assim fundaram e que influenciaram a Geografia no Brasil); trata também dos temas
transversais — estes abrem possibilidades no entender do curriculo pdés-critico,
quando se trata de Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente,
Saude, Trabalho e Consumo — deixando aberturas para que o professor possa
trabalhar de forma diferente suas aulas porque néo vai estar preso a uma relacéo de
contetdos como propunha o curriculo tradicional. A segunda parte do PCN de
Geografia apresenta sugestdes de conteddos por eixo, embora ndo sejam
especificos por série, deixa claro a possibilidade de sele¢cdo dos contetdos pelo
professor, abrindo espaco para a criatividade. Isto ndo quer dizer que seja perfeito,

mesmo porque precisa ser retroalimentado na sua mudancga e atualizagéo.

E importante frisar a forma como a Geografia € colocada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), para deixar claro as criticas que o mesmo sofre. A
Geografia € vista como a ciéncia que tem por responsabilidade “[...] um ensino para

a conquista da cidadania brasileira” (1998, p.26), e, ao mesmo tempo, delega ao
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professor de Geografia a ardua tarefa de formar cidadaos. Isto desencadeia alguns
guestionamentos: o0 estudante s6 pode conquistar sua cidadania de brasileiro se
fizer Geografia? O professor tem a responsabilidade de formar cidaddos ou
contribuir na construcao dos individuos como membros de uma sociedade mais justa
e mais humana? Além do mais, o estudante ndo chega a escola como uma bolsa
vazia; chega sim com uma carga de conhecimento adquirido no dia-a-dia, os quais
devem ser lapidados e enriquecidos pelos conteldos trabalhados na sala de aula e
também pelas interacdes sociais, econémicas, politicas e culturais, tanto na familia
guanto na sociedade na qual esta inserido. Por isso, o curriculo ndo deve ser um
caminho fechado, mas sempre uma possibilidade de ensinar aprendendo. Com isso,
o professor exerce a fundamental fungcdo de auxiliar a construgdo da cidadania,
mesmo porque ndo s6 a Geografia tem esta responsabilidade, mas sim todas as

ciéncias e também os demais segmentos da sociedade.

Outro aspecto relevante apresentado pelo PCN (1998) de Geografia sao
guestionamentos sobre a adequacdo das categorias geograficas a serem
trabalhadas com os estudantes no ensino fundamental (3° e 4° ciclo — 52 a 82 série);
porém vai dizer que deve iniciar o estudo pelo “espaco” tendo as seguintes
categorias: territorio, regido, paisagem e lugar, como desdobramento deste. Talvez
fosse mais interessante iniciar a abordagem pela categoria lugar, mesmo porque € o
abstrato mais proximo do estudante, facilitando a sua compreensdo até mesmo
como espaco em virtude de sua vivéncia e, assim, as demais categorias seriam

complementos importantes para tornar mais compreensivel o mundo.

Assim sendo, os estudantes vao estar desenvolvendo habitos e construindo
valores significativos para a vida em sociedade, porque serdo capazes de analisar e

compreender as multiplas realidades apresentadas no seu cotidiano.



Os temas transversais vém para ajudar esta leitura e compreensao de mundo,
mesmo porque as mudanc¢as mundiais sdo a partir das reorganizacdes sociais, onde
estd em destaque o multiculturalismo. No caso, a Etica podera ajudar a recuperar
valores sociais perdidos na velocidade das transformacdes e isto é pertinente porque
contribui para a formacdo de jovens cidaddos e da construcdo de uma nova
sociedade, onde haja realmente a pratica da solidariedade. Os demais temas séo
tdo importantes por permitirem a compreenséo dos espacos e tempos plurais, como
entender a dindmica das minorias é€tnicas; ja& a orientacdo sexual abre a
possibilidade de estudar e compreender a espacialidade de género, no que diz
respeito a dignidade do individuo, além de poder transversalizar conteddos que
permitam mapear a ocorréncia e a distribuicAio das doengas sexualmente
transmissiveis; no caso, 0 meio ambiente, vertente importante para compreensao
dos problemas de ordem local, nacional ou mundial. Assim, o olhar do aprendente
vai ser de analise diante dos fatos ambientais e também de sujeito participante nas
mudancas dos ambientes que vive, com isso podera também compreender o quadro
de saude publica apresentado no Brasil. Em relagdo ao trabalho e ao consumo,
podera ser entendido como expressdo ou resultado da acdo humana e suas
relacdes sociais e naturais, como entender a Otica do capitalismo a partir do

consumismo.

Vale ressaltar que os Parametros nao foram construidos para serem seguidos
como receita, muito menos como camisa de forca, mas uma proposta de mudancas
no processo ensino/aprendizagem. Com isso, o professor tem a possibilidade de
criar meios e mecanismo de ensinar a Geografia que faga o estudante a gostar
dessa ciéncia e ver como ela é (til a sua vida, mesmo porque tudo tem que ter

significado na sua construcao intelectual.
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Outra vertente aberta, sdo as sugestfes dos professores como caminhos para
os educandos aprenderem o conteido ministrado, mas aqui esbarra na questao da
transparéncia do que esta sendo sugerido com o que esta sendo pontuado. Isto leva
a perceber a sala de aula como um lugar bastante complexo e o é, j4 que,
diariamente € expressa a afetividade entre os proprios estudantes, entre estes e o
professor e deles com a propria escola, deixando transparecer o grau de maturidade

e individualidade do estudante.

1.3.1 O ensino de Geografia e as teorias do curriculo.

O ensino de Geografia no Brasil passa por momentos de decisdes dos
caminhos que deve ser seguido nas escolas e como seus conteldos possam ter
utilidade na vida pratica dos estudantes. Esta discussdo acontece por existir ainda a
permanéncia de um ensino descritivo das paisagens naturais e humanizadas,
bruscamente dissociadas da realidade dos sujeitos aprendente, que ndo conseguem
compreender as constantes transformacdes do espaco geogréafico. Neste sentido, o
PCN de Geografia (1998, p. 22) aponta os procedimentos didaticos adotados,
condutores de um ensino de descricdo e memorizagdo do territério e do lugar,

componentes estes da paisagem:

[...].- Os alunos eram orientados a descrever, relacionar os fatos naturais e
sociais, fazer analogias entre eles e elaborar suas generalizacdes ou
sinteses. Explica-las sim, porém evitando qualquer forma de compreensao
ou subjetividade que confundisse o observador com o objeto de andlise.
Pretendia-se ensinar uma Geografia neutra. Essa perspectiva marcou
também a producdo dos livros didaticos até meados da década de 70 e
muitos ainda apresentam em seu corpo idéias, interpretacbes ou até
mesmo expectativas de aprendizagem defendidas pela Geografia
Tradicional.
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Este tipo de ensino de Geografia esta sendo questionado por ser ainda um
ensino de memorizagdo, tornando-se enfadonho e descontextualizado das
realidades e acontecimentos mundiais atuais; onde o estudante ainda € o grande
reprodutor de tudo que esté escrito nos livros didaticos, ndo fazendo relagdo com as
situacdes presentes no seu cotidiano e ainda é um copiador e ndo leitor de mapas.
Assim, fica sem compreender a importancia e o significado desta ciéncia para a sua
vida. Vesentini (2004), é taxativo ao dizer que o ensino tradicional de geografia nao
tem mais espaco neste novo século, precisando romper o seu alicerce de um ensino

descritivo e do esquema “a Terra e 0 homem”.

Ao fazer uma correlagéo do ensino tradicional de Geografia com a teoria do
curriculo tradicional h4 um caminhar no mesmo sentido: controle e dominagéo. O
curriculo tradicional, como ja foi apresentado anteriormente, esta relacionado a um
poder dominante no que diz respeito ao que pode ser ensinado e para quem pode
ser ensinado, porque segundo Silva (2005) o modelo tradicional de curriculo ndo
estava preocupado em fazer qualquer tipo de questionamento mais radical aos
arranjos educacionais existentes, as formas dominantes de conhecimento e a forma
social dominante, mesmo porque este tipo de curriculo estava voltado para uma
proposta de organizacdo de trabalho industrial. Ainda, para Silva o curriculo

tradicional é simplesmente mecénico, assim como o ensino tradicional da geografia.

Tanto o ensino tradicional de geografia quanto o curriculo tradicional passam
por duras criticas, no sentido de mudancas por ndo acompanharem as
transformagdes pelas quais a sociedade mundial vem passando, como pode ser

vista nas palavras de Silva (2005, p. 30):

As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam por colocar
em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais
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e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias
tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias
criticas sao teorias de desconfiancas, questionamentos e transformagédo
radical. Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de
como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, ao fazer analogia do ensino critico de
Geografia com a teoria critica do curriculo, Soares (2002, p. 320) faz 0o seguinte

encaminhamento de idéias:

Talvez isso se diferencie da tradicional e critica perspectiva que afirmam a
necessidade de construirmos um método que fagca o aluno pensar. Todas
essas correntes, da Geografia Tradicional até a Geografia Critica, se
preocupam com o pensar do aluno: da Geografia Tradicional estimuladora
guase exclusivamente da memodria, sinalizando a existéncia de um mundo
harmonioso; da Geografia Critica instigando a critica, mostrando um mundo
prenhe de contradi¢cdes, sem no entanto identificar sujeitos desse processo
e principalmente com uma indefinicdo sobre as categorias, conceitos e
linguagens na operacionalizagéo das aulas de Geografia.

E importante considerar as criticas que sofre a Geografia Tradicional por
naturalizar a acdo do Estado e das classes sociais dominantes, na perspectiva de se
ter uma Geografia de denlncias e lutas sociais. Apesar dessas criticas, os livros
didaticos conservavam linhas tradicionais implantando uma certa contradi¢cdo entre
o que falava o professor e os conteludos apresentados nos livros adotados nas
escolas. Estas contradicdes também se fazem presente no curriculo critico.

No tocante ao ensino atual de Geografia a questdo se volta para “[...]; que
trabalhe tanto as relagfes socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e
biolégicos que dela fazem parte, investigando as mudltiplas interacbes entre eles
estabelecidas na constituicdo dos lugares e territorios. [...]" (PCN, 1998, p. 24). Em
relacdo ao curriculo pés-critico a propositura é dar conta do multiculturalismo, das

relacdes de género, das narrativas étnica e racial, do fim das metanarrativas atraves
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do pbés-modernismo etc. Estes encaminhamentos do curriculo pds-critico podem ser
vislumbrados nos temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais.

Esses sucessivos questionamentos sobre o ensino de Geografia e as
mudancas ocorridas tém repercussfes tanto positivas quanto negativas nas escolas.
As positivas apresentam propostas inovadoras de ensino, ndo como uma receita
pronta e acaba, porém, aberta a criatividade tanto do professor quanto do estudante.
As negativas se apresentam como resisténcias ao desprendimento das velhas
formas didaticas de ensinar e também pelo ndo acompanhamento das mudancas
gue estdo ocorrendo no ensino de Geografia. J o curriculo precisa ser discutido nas
escolas, para se ter idéia de qual corrente vai ser adotada, mesmo porque 0sS
Parametros Curriculares caminham para o curriculo pés-critico.

Portanto, no capitulo dois apresentar-se-a em profundidade uma descricéo do
municipio de Parintins, no sentido de contextualizar o objeto da pesquisa na
perspectiva de suscitar questionamento do curriculo adotado na escola de varzea,
para que haja o encaminhamento de propostas de solugdo para a problematica do
ensino e do curriculo; mesmo porque se pretende perceber os caminhos necessarios
na estruturacdo, analise e compreensdo de uma base teorica que fundamente uma

nova proposta curricular.



53

CAPITULO 2 - CURRICULO DE VARZEA DESCOBRINDO

PARINTINS

Navegar pelo rio Amazonas, no sentido oeste-leste, é ter a oportunidade de
perceber nas suas margens a exuberante floresta de varzea e em alguns trechos a
floresta de terra firme, quando o terciario® atinge a margem do grande rio. No meio
do verde destacam-se, ao longo das margens, casas fechadas de madeiras e
cobertas de palhas ou de telhas, e no seu entorno ha plantagdes e animais que
pastam livremente.

Destaca-se no centro deste cenario, para quem navega descendo o rio
Amazonas, a cidade de Parintins, e aos olhos se apresenta como se estivesse
flutuando nas aguas barrenta do rio. Esta visdo deixa quem a observa na distancia
em duvida se € um ponto branco no meio do rio e/ou no azul celestial. Quando o
barco se aproxima da cidade, percebe-se a torre da catedral e ao mesmo tempo as
inUmeras antenas de radio, televisdo e de telefbnicas, assim como as torres das
luminarias do bumbédromo’. As formas tornam-se perfeitas, dentro de seu préprio
contraste, e as cores das casas destacam 0s matizes, assim descritas nas palavras

de Oliveira (2000, p.35)

Chega-se a maioria das cidades da Amazonia pelo rio e delas é possivel se
contemplar uma paisagem cujo limite € o reencontro das paralelas no
horizonte em que 0 céu e as aguas parecem se abracar, quer se olhe em
direcdo ao Ocidente ou ao Oriente. A paisagem citadina avista-se ao longe,
aparecendo aos poucos, preguicosamente aos olhos de quem se aproxima
sem pressa de chegar. Quase sempre, 0 primeiro sinal é a torre da igreja,
téo distante que até parece nunca sera alcancada [...].

® Terciario periodo que data a idade da Terra, segundo Guerra (2003, pp.132-3) é a idade dos
mamiferos, cobrindo mais ou menos 15% do territério brasileiro e na bacia do Amazonas, existe
formacgédo Pebas, série de Barreiras, formagdes Manaus etc.

" Local ou arena de apresentacéo folclérica e principalmente dos bumbas Caprichoso e Garantido.



Por isso, é necessario fazer uma descricdo do municipio de Parintins, da
comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio e da Escola Pedro Reis Ferreira,
fazendo sua devida localizacéo, para poder deixar mais evidente e compreensivo o
objeto de pesquisa: o curriculo da escola de varzea e o ensino de geografia no

municipio de Parintins.

2.1 O municipio de Parintins como possibilidade de conteudo curricular

Ao descrever o Municipio de Parintins, faz-se necessario pontuar os aspectos
geograficos possibilitadores da utilizacdo para o ensino da geografia, parte
importante de composic¢ao do curriculo das escolas de varzea ou da zona rural. Além
disso, a descricdo permite trabalhar os espagos abstratos, para poder construir uma
geografia de significantes e significados, que possibilite compreender Parintins a
partir da imagem simbdlica construida cotidianamente. Isto pode ser encaminhado a
partir da utilizacdo dos mapas mentais, que sdo eixo da orientacdo das pessoas
dentro do lugar ou do espaco geografico. Logo, quando se pensa sobre o mundo
rural e o urbano, ou se pensa sobre um bairro ou mesmo um pais, ha de considerar
a sua construgcdo antes no imaginario, conduzindo assim o estudante a
compreensao do espaco vivido ou percebido, assim analisado por Nogueira (2002,

p.130)

Com essa compreensédo de percepcdo, como saber primeiro e do mundo
como lugar de existéncia, podemos interpretar que nos mapas mentais
trazem neles representacdo espacial: o lago é o lugar onde eu pesco; a
igreja é o lugar onde eu rezo; o parque é o lugar onde eu brinco. Os mapas
mentais contém saberes sobre os lugares que s6 quem vive neles pode ter
e revelar. Isso em nés reforcou a idéia de que essas representagtes
mentais seriam para noés, gedgrafos e professores de Geografia, um
material didatico de extrema importancia para a compreensédo dos lugares,
pois os dados que estdo ai representados, independentemente da
exatidao, revelam o lugar tal qual ele é.
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E importante salientar a importancia do mapa mental como instrumento de
ensino de Geografia, e nesta andlise descritiva, trabalha-se com o imaginario, no
caso, ndo deve ser compreendido como uma forma de pensar sem sentido, mas o
das possibilidades das representacdes e o de criar as imagens dos espacos locais e
globais, para entender as suas intra e inter-relagdes, como pode ser percebida nas

palavras de Nogueira (1994, p.63):

A experiéncia de vida dos homens deve fazer parte das andlises
geograficas, o conhecimento humano é adquirido através das experiéncias
temporais, espaciais dos individuos. Este conjunto de experiéncias faz dele
um sujeito no mundo. Se a Geografia € uma das ciéncias sociais que o tem
como sujeito de suas reflexdes ndo pode deixar de vé-lo como individuo
gue constréi sua prépria imagem das coisas em fungdo de suas
percepgdes individuais. [...].

Assim, o0 ensino de Geografia permite ao educando, no estudo da
compreensao dos espacos, fazer essa leitura do seu cotidiano, de sua realidade e
de outras realidades, com isso compreendendo o significado das diferentes
paisagens ou lugares projetados, tendo sempre um novo sentido para cada

educando.

2.1.1 Aspectos Histoéricos da cidade de Parintins

Ao destacar os aspectos historicos da cidade de Parintins, far-se-a,
concomitante, a histéria da educacdo rural neste municipio. O sentido € a
compreensao do lugar e da sua projecao global; considerando o processo historico
da formacdo das comunidades rurais®, porque somente com a formacdo destas

ocorreu a implantagcéo das escolas na zona rural.

8 Comunidade rural, aqui tratada, ndo é o lugar comum onde os interesses sdo voltados para 0 bem
comum. No caso estas tém sua formag¢éo com a chegada dos padres do PIMI, que vao oficializar, ou
seja, denominar as pequenas povoagcdes de comunidade, onde tudo estd centralizado no santo
padroeiro do lugar. Antes, este santo, pertencia a um rezador; este saia de casa em casa, de canoa,
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As povoag0es rurais de Parintins, distribuidas em todo o municipio, ttm como
marco estrutural o processo historico da cidade, neste sentido, segundo Couto
(2005), quando José Pedro Cordovil fundou o ndcleo populacional, em 1796,
chamado Tupinambarana, tinha interesse na pesca do pirarucu e agricultura. Ao
receber outra possessdo de terra, Cordovil, deixou o nucleo ofertando-o a sua
rainha. A elevacdo a missao religiosa de Tupinambarana ocorre em 1803, pelo
Capitdo-Mor do Grao Para, Conde dos Arcos, tendo por denominacdao Missao Vila
Nova da Rainha, sendo seu dirigente o Missionario Carmelita Frei José das Chagas

(SOUZA, 1998).

O crescimento deste nucleo se deu sobre um terraco fluvial ° da ilha
Tupinambarana, quando passa a receber Orgdos estratégicos para a coroa

portuguesa, como o Registro de Entrada em 29 de junho de 1806™.

Neste processo historico estdo registradas as mudancas na divisdo politica-
territorial, ainda segundo Couto (2005), com a ocorréncia da nova organizacao
politica-administrativa a provincia do Grao-Para cria a comarca do Alto Amazonas
(Decreto de 25 de junho de 1833), nisto a Missédo Vila Nova da Rainha se tornou
freguesia, com o nome de Freguesia de Nossa Senhora do Carmo de
Tupinambarana. A Assembléia Provincial do Para, quinze anos depois, editou a Lei
n°® 146, de 24 de outubro de 1848, elevando a freguesia a municipio e

posteriormente a vila, denominada de Vila Bela da Imperatriz, para homenagear a

recebendo donativos para o dia da festa do santo. Com a chegada dos padres essa pratica &
encerrada porque estes constroem a capela (templo religioso), fixando o santo no lugar e assim as
Eessoas no quadro da comunidade.

Guerra (2003, p.601) define terrago como “superficie horizontal ou levemente inclinada, constituida
por deposito sedimentar, ou superficie topografica modelada pela erosédo fluvial, marinha ou lacustre
e limitada por dois declives do mesmo sentido. E, por conseguinte, uma banqueta ou patamar
interrompendo um declive continuo. Os terragos aparecem com mais freqiiéncia ao longo dos rios, ou
ainda na borda dos lagos, lagoas e mesmo ao longo do litoral. Podemos classificar os terracos em:
fluviais, marinhos, lacustre, estruturais etc.”

19 Arthur Cezar Ferreira Reis. As origens de Parintins. (sd, pp. 26-7).
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terceira Imperatriz do Brasil, Dona Tereza Cristina, esposa de D. Pedro Il. Por ndo
terem cumprido a exigéncia da Lei (construcdo dos prédios da camara e da cadeia
com recursos da comunidade) a instalacdo nao ocorreu.

A freguesia foi elevada definitivamente a categoria de vila, quando a
Assembléia Provincial do Amazonas baixou a Resolucdo n° 2, de 15 de outubro de
1852. Desmembrando-se de Manaus, o municipio foi instalado em 14 de marco de
1853, com a denominagdo de Parintins — em homenagem aos indios Parintintin,
antigos habitantes da ilha. Concretizando a instalacdo de cidade de Parintins, no dia
25 de dezembro de 1880, por meio da Lei n° 499, de 30 de outubro do mesmo ano,
elevando a Vila Bela da Imperatriz a categoria de cidade (SOUZA, 1998).

Apesar da coroa portuguesa se fazer presente na ilha, a Igreja tem um papel
fundamental na formac&o educacional do cidaddo parintinense, porque, segundo
Cerqua (1980, p.62), “em 1848 foi criada a primeira escola para meninos pela Lei de
24 de outubro do governo do Pard, que so teve professor quando foi confirmado pela
Lei do Amazonas n° 15 de 18 de novembro de 1853; e o primeiro professor efetivo
foi o Padre Torquato [...]". Este € o primeiro contato das pessoas com uma escola
oficial, traduzindo o interesse do crescimento organizacional do nucleo. Ainda,
segundo Cerqua (1980, p.62), a criacdo de uma escola para meninas ocorre em
“1857 e a primeira professora efetiva foi D. Anna Joaquina Cardoso de Souza
Ribeiro, nomeada em 1863”; possibiltando a participacdo da mulher na vida
educacional, para o crescimento do Municipio.

Estes fatos historicos sdo importantes para compreender a construcao de
Parintins, como uma das cidades da Amazbnia, onde estd definido o tipo de

organizacdo urbana, retrato este oriundo do processo de ocupacgdo colonial,
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destacando seu padréo dendritico de crescimento, constante na afirmativa de Corréa

(1991, p.255):

O padrdo espacial predominantemente dendritico **, caracteriza-se,
primeiramente, pela localiza¢ao ribeirinha dos centros urbanos ao longo do
rio Amazonas e de seus afluentes: ao ser orientada espacialmente de
acordo com a rede fluvial, a rede de centros adquire assim a forma de rede
dendritica.

Aspectos importantes para ser estudado na 52 série e nas séries
subsequentes, no sentido da compreensdo da categoria: lugar, espaco geografico,
paisagem natural e artificial (humana ou cultural) e a prépria dindmica da sociedade

urbana.

2.1.2 Aspectos fisicos naturais do municipio de Parintins

O municipio de Parintins esta localizado na 92 sub-regido, no baixo
Amazonas, na seguinte coordenada geogréfica: latitude sul 2° 36'48” e longitude
oeste 56° 44’, estando a 50 metros acima do nivel do mar.

A cidade de Parintins est4 situada a margem direita do rio Amazonas, distante
de Manaus — capital do Estado do Amazonas — 369 km em linha reta e 420 km via
fluvial. O municipio ocupa uma area de 7.069 km2 (hoje os registros do IBGE
apontam uma area territorial de 5.952 km2); parte desta area pertence a grande ilha
Tupinambarana, onde foi erguida a sede municipal, proximo a foz do Parana do
Ramos (SOUZA, 1998).

De acordo com o Mapa Esquematico de Solos da Regido Norte, construido
por Souza (1991, p.124), o solo predominante, no municipio, € do tipo Latossolo

Amarelo e bem ao sul encontra o Latossolo Vermelho, nas formagdes denominadas

™ Antonio Teixeira Guerra (2003, p.186) faz a seguinte definicéo: “ramificacdes da hidrografia a
semelhanca de galhos de &rvores, muito comum nos terrenos de rochas cristalinas — como os
granitos, ou em regides sedimentares — argilas”.
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de terra firme. Nas terras inundaveis (varzeas), o dominio é da deposicao de aluviao,
do tipo gleissolos, apresentando fertilidades médias e elevadas, decorrentes da
decomposicdo e deposicdo de matéria organica, ocasionados pelas cheias e

vazantes, porque, de acordo com Souza (1991, p.131):

Possuem propriedades fisicas e quimicas bastante heterogéneas e
dependentes da procedéncia dos materiais transportados que 0s originam.
No geral, sdo solos com argila de atividade baixa ou alta; élicos, distroficos
ou eutréficos e com textura muito elevada.

As formagBes quaternarias’? e os terracos holocénicos®® compdem a base
fisica estrutural do municipio de Parintins. Logo, a unidade geomorfologica de
predominéncia € a planicie amazénica, compreendendo a margem do rio Amazonas.
Ha outras unidades morfoestruturais mais elevadas, como o platé (0 mesmo que
planalto) a leste do municipio, fronteira com o Estado do Pard, conhecido como
“Serra da Valéria”, com 137 metros de altitude. Ressalta-se ainda, que Parintins
encontra-se na borda da Depressdo da Amazénia Central, de acordo com o mapa

da Unidade de Relevo, apresentado por Gatto (1991, p.48).

2.1.3 Aspectos hidrogréficos do municipio de Parintins

O municipio de Parintins por estar banhado pelo rio Amazonas possui uma

caracteristica bastante singular na sua hidrografia: no lado oeste, inicio do municipio

o rio Amazonas é anastomosado'®, destacando-se as ilhas: do arco, das oncas, dos

21dem, ibidem (2003, p.508) “é a Ultima grande divisdo do tempo geolégico que, embora néo exista
concordancia geral, é considerado ter-se iniciado ha aproximadamente dois milhdes de anos,
estendendo-se até o presente. Destaca-se, nesse periodo, o surgimento do Homem e sua evolugéo
7
gg Idem, ibidem (2003, p.341) “quaternario recente ou aluvido em oposicdo ao Pleistoceno ou
Quaternério antigo — ultimo periodo do topo da coluna geolégica. E também chamado de época pds-
%Iacial. Todas as espécies atuais estao nele representadas”.

Suguio (1990, p.22) - “os rios de canais anastomosados caracterizam-se por sucessivas
ramificacbes e posteriores reencontros de seus cursos, separando ilhas assimétricas de barras
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guaribas e do arquinho. Na margem direita tem os seguintes afluentes: Parana do
Urucurituba, Parana do Lim&o e Parana do Ramos — depositando agua no Parana
do Ramos tem o rio Uaicurapa, rio Mamuru, lago do Tracaj4, lago do Maximo e Lago
do Zé Acu. No entorno da cidade de Parintins ha a lagoa da Francesa, lago do
Macurany , lago do Parananema e lago do Aninga — estes se comunicam por
pequenos canais. No lado leste do Municipio e ainda na margem direita do rio
Amazonas, encontra-se o0 lago do Jauari, do Miriti, do Mato Grosso, Parana de
Parintins, Laguinho e lago da Valéria.

Na margem esquerda do rio Amazonas, existem, no lado oeste do municipio,
o lago do Paura, lago do Remanso, Lago do Mocambo, lago Cabury, lago do
Panauaru e lago do Boto; ja no lado leste, encontra-se Parana do Espirito Santo,
lago do macuricana; estes lagos comunicam-se com 0 rio Amazonas por igarapés,
facilitadores do acesso as comunidades existentes nesses lugares.

E importante frisar a importancia dessas estradas ou caminhos fluviais para a
circulacdo do homem amazénico, propriamente do municipio de Parintins, porque ao
navegarem por esses rios, paranas, lagos ou igarapés, transportam suas producdes
agricolas, seus sonhos e suas experiéncias de vida. Navegam em busca de
solucbes de seus problemas enfrentados no dia-a-dia, seja no rogcado, na pescaria,
OuU mesmo no percurso para a cidade. Vale ressaltar a compreensao que o
amazoénida possui do significado e o sentido da vida permitida por esses canais

fluviais, por onde vérias vidas estdo passando.

arenosas. Estas barras de sedimentos que dividem o canal fluvial em mdltiplos canais durante os
periodos de secas, podem ficar submersos em periodos de enchentes”.
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2.1.4 Aspectos socioecondmicos do campo do municipio de

Parintins®®.

Ha de considerar que a terra (solo), as matérias-primas, o trabalho do homem,
as ferramentas caracterizam as forcas produtivas, os meios pelos quais acontece a
producéo e as relagbes de propriedade, que passa a constituir a base de um modo
de producao, pelo qual o educando aprende os ensinamentos de seus pais (NODA,
1985).

Em decorréncia deste aspecto, a abordagem far-se-4 apenas do ponto de
vista rural e ndo do urbano. Isto para melhor entender as relagdes estabelecidas
tanto na terra firme quanto nas varzeas. Entender a diferenca existente entre os dois
ambientes — terra firme e varzea — e como se processam as suas relacdes de
producdo com o meio de produgéo.

O municipio de Parintins é detentor de um elevado desenvolvimento agricola
e agropecuéario. Nas terras firmes, produzem varios cultivares agricolas, apesar da
acidez do solo e da forma tradicional de plantar e produzir; esta producdo esta
voltada para o abastecimento da cidade. Ainda ndo ha uma indulstria de
aproveitamento dessa matéria prima. Muitas vezes o morador da terra-firme tem
dificuldade de escoar sua producéo por morar distante da margem do rio e a estrada
nao permitir uma circulagcdo normal dos meios de transporte, seja caminhdo ou carro
de boi (carroga).

Nas varzeas, a dificuldade € outra, pois 0s pequenos produtores encontram-
se disputando espaco com 0s pequenos, médios e grandes criadores de gado

bovino e bubalino.

5 As informacdes apresentadas neste subitem sdo oriundas da vivéncia ndo s6 nesta pesquisa na
comunidade do Parand do Espirito Santo do Meio, mas das investiga¢Bes pessoais, junto as
comunidades rurais, para acompanhar o desenvolvimento sicio-econémico de Parintins.
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Em decorréncia da fertilidade da varzea, devido o processo natural de
enchente e vazante, ocorrendo deposicdo de sedimentos, contribuidores dessa
fertilidade, o homem aproveita para cultivar culturas de ciclo rapido, tais como: arroz
de varzea, feijdo de praia, cacau, melancia etc. A problematica existente é o cuidado
com 0s animais que invadem suas plantacbes, mesmo que estejam dentro do
cercado.

Em relacdo a criacdo de animais, pode-se afirmar que o plantel bovino e
bubalino de Parintins € o quarto do Estado, segundo informacfes do Instituto de
Desenvolvimento Agropecuario do Estado do Amazonas (IDAM). Pode-se dizer que
h& um aproveitamento minimo dos derivados do gado, sendo somente aproveitada a
carne, 0 couro, o leite e deste fazem o queijo, ainda de forma muito artesanal. O
gado também é exportado para outros municipios do Amazonas e outros Estados da
Regido Norte.

A atividade agricola e a agropecuaria sdo fatores importantes para o
desenvolvimento econémico do municipio, porém, ha necessidade de melhorar a
forma de criar e produzir. Neste aspecto € necessario utilizar o meio agropecuario de
forma mais racional, desenvolvendo atividades intensivas e ndo extensivas, como é
praticada no momento.

O uso racional do solo pode trazer beneficios econémicos, sociais e culturais,
nao so aos ribeirinhos, mas a todo cidadao parintinense.

Um outro aspecto importante a ser salientado, no sentido do desenvolvimento
socio-econémico de Parintins, seria a implantagdo de industrias de aproveitamento
de toda matéria prima produzida no municipio — a agroindustria, e incentivar o cultivo
de agro-floresta ou agricultura de consorcio, para uma melhor producao e equilibrio

ambiental.



63

Olhando por este prisma, seria importante o municipio desenvolver politicas
de incentivo a piscicultura e criacdo de animais silvestre, oportunizando aos
moradores rurais terem uma nova alternativa econdémica.

Assim, Parintins estaria abrindo-se para novos mercados de consumo e
valorizando cada vez mais os agricultores, bem como os criadores. Dando, inclusive,

melhores condi¢cfes de vida ao municipe parintinense.

2.2 A comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio e a

vida cotidiana dos agentes sociais.

Antes de descrever a comunidade, dar-se-a uma visdo panoramica dos
lugares, de acordo com o croqui abaixo, para melhor compreender a distribuicdo
espacial das comunidades, consequentemente de seus moradores e O
deslocamento dos estudantes da Escola Municipal Pedro Reis Ferreira.

Faz-se necessario esclarecer esta espacialidade, porque os estudantes e
seus familiares residem distante do quadro comunitario do Parana do Espirito Santo
do Meio, necessitando de barcos para chegarem a escola; e é neste momento da
viagem, que ocorre a comunicacdo entre eles, sendo também o momento de
estabelecerem relacionamento de coleguismo e amizades, ndo s6 porque estudam
na mesma escola ou porque fazem a mesma série, mas em funcédo da realidade

vivenciada no dia-a-dia, como préatica cotidiana.



Croqui esquemaético do Parana do Espirito Santo

Drg. Camilo I Com. Ca-Te-Espera
I Cidade de Parintins B Com. Par. Esp. Santo de Cima
B vils &omazinia [] Com. Par. Esp. Santo do Mleio
I Com. Brasilia I Com Par Esp. Santo de Baixo

Na distancia, mas uma vez a visdo pode trai-lo, ao observar da cidade de
Parintins, a margem esquerda do rio Amazonas, porque a paisagem natural d4 uma
performance de enlace entre a floresta e a agua barrenta (branca) do Amazonas,
deixando a mostra somente o verde, ndo permitindo visualizar as residéncias.
Porém, nestes lugares estdo estabelecidas relacdes entre o individuo humano e
natureza, onde ha, de certa forma, compreenséo das ac6es do produtor ou criador
para manter durante a sazonalidade do rio Amazonas (enchente e vazante)
possibilidades de permanéncia, construindo maromba'® para os animais e mantendo
a pesca na manutencao da familia.

O quadro comunitério, de cada comunidade, geralmente € uma pequena érea
doada por um pecuarista, onde estdo erguidos o templo catdlico ou evangélico, a

escola, o centro social e algumas residéncias. Os comunitarios estao distribuidos ao

18 Assoalho feito de pau rolico e coberto de capim, dentro de um cercado, (canarana) para 0s animais
ficarem longe da &gua do rio.



65

longo da margem do Parana, alguns nos seus terrenos (minifandios) e outros dentro
do terreno dos criadores; estes Ultimos sdo empregados dos mesmos.

O Parand do Espirito Santo do Meio é uma das maiores comunidades,
concentrando o maior numero de moradores (90 familias, totalizando 528 pessoas —
dados fornecidos pela agente de saude da prépria comunidade). Em decorréncia de
ser uma comunidade central e ser maior do que as outras, também por estar sobre
uma varzea alta, foi erguida a escola Pedro Reis Ferreira, para atender todas as
criancas das comunidades, apresentadas no croqui esquematico.

Apesar de existir um grande namero de pessoas residindo nas margens do
Parand, ndo ha possibilidade de visualizar as residéncias, somente algumas casas e
vegetacao ciliar (vegetacdo a margem do rio), porque as casas estdo construidas a
mais de 100 metros da margem, em decorréncia do fenémeno “terra-caida”.

Este fenbmeno natural j& fez reduzir varios terrenos de tamanhos, assim

como deixou o Parana do Espirito Santo mais largo.

5 s e
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Foto 2.1 - PTaTntagéo de banana, capbeira e as terras caidas
Foto: José Camilo Ramos de Souza. Janeiro /2005.
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As residéncias sao palafitas de madeira, cobertas de telhas de amianto ou
telhas de barro; antes eram cobertas de palhas. Hoje ndo se vé mais, porque 0s
moradores aumentaram seu poder aquisitivo’’ e tem facilidade de ir & cidade adquirir
madeira (thAbuas, perna-manca, ripa etc), telhas e outros materiais necessarios a
construcdo; sempre procurando melhorar sua moradia.

E importante esclarecer que as residéncias se comunicam por dois caminhos
distintos: um é o caminho por terra, onde as pessoas transitam entre as grandes
arvores e/ou capins, também é por onde circula o gado e outros animais. O outro é
pela 4gua, onde necessita de uma canoa ou um barco, mais usado nas longas
distancias; neste trajeto as pessoas vao visualizando as margens e percebendo
suas alteracdes naturais, as aves buscando alimento e os botos (tucuxi) que teimam
acompanha-los, muitas das vezes, as embarcac¢fes ou o0 boto vermelho que aparece
de vez em quando para respirar.

Considerando estas relagcbes, percebe-se como estad ocorrendo a producéo
do espaco, no caso abrange, bem especifico nas comunidades atendidas pela
Escola Pedro Reis Ferreira, a producao e reproducéo das relagdes sociais, como €
percebido nas palavras de Oliveira (2000, p.105)

O ponto de partida é o entendimento do espaco enquanto lugar das
praticas individuais e coletivas, das experiéncias materiais, religiosas e
culturais que sdo determinantes das formas de relacéo e das concepcdes
gue cada grupo tem do, com e no espago. Neste sentido, o espago é um

produto histérico e social resultante de um processo de producdo e
conseqléncia do trabalho humano, [...].

Agqui estqd se tratando de um contexto em que 0s autores sociais —
professores, estudantes, pais de alunos e demais moradores da comunidade — sé&o

construtores dos espacos a partir da sua dindmica social, onde se destaca sua

o InformagBes colhidas durante a investigagdo de campo em didlogo com os moradores da
comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio e das proximidades desta comunidade.
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inteiracdo com a natureza, apresentada nas praticas cotidianas. Ressalta-se que o
cotidiano, aqui, ndo deve ser visto como uma repeticédo diaria de uma atividade, mas
como expde Heller (2004, p.18)
A vida cotidiana é, em grande medida, heterogénea; e isso sob varios
aspectos, sobretudo no que se refere ao conteddo e a significacdo ou
importancia de nossos tipos de atividade. S&do partes organicas da vida

cotidiana: a organizacdo do trabalho e da vida privada, os lazeres e o
descanso, a atividade social sistematizada, o intercambio e a purificagéo.

Esta vida cotidiana marca o processo historico de construcdo do préprio
espagco assim como da organizagdo de suas multiplas atividades e das proprias
relacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais dentro de um tempo determinado
pela perspectiva e a¢des dos habitantes do Parana do Espirito Santo do Meio e das
comunidades circunvizinhas. Estes aspectos encontram respaldo nas palavras de

Oliveira (2000, p.106)

O cotidiano é também o receptaculo da passividade, da desesperanca, da
repetitividade enfadonha, da falta de perspectiva, enfim, da miséria do dia a
dia nos confins da fronteira. Todavia, €, sobretudo, o que contem a
possibilidade de mudanca da vida, pois ele também possui uma dimensé&o
de riqueza ndo apenas material, concentrada nas maos de poucos, mas do
virtual que reproduz a vida e que aponta para o fato de que o social ndo se
restringe ao econdmico, pois se refere as relagbes sociais entre o0s
individuos, entre estes e o grupo e deste com a sociedade. Além disso, é
no nivel do cotidiano que as relagdes se humanizam, contrapondo-se a
uma globalizacdo que tendéncia a homogeneizar os costumes e modos de

vida. E no cotidiano que emergem as resisténcias.

A vida cotidiana, do morador de varzea esta, marcada por limitagdes impostas
pela natureza, mas mesmo assim procura contrapor ou vencer os obstaculos que lhe
aparecem, mostrando-se sempre um forte e resistente. Esta relacdo esta presente
nos estudantes, que vao a escola em busca de uma preparacdo para melhor
enfrentar sua realidade e também encontrar alternativa de melhoria de vida.

Assim, nos seus percursos diarios por terra, indo para a escola ou para o

rocado, os moradores desta varzea enfrentam diversos obstaculos, principalmente
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no periodo das chuvas, porque os caminhos ficam cheios de pocas de lamas as
vezes totalmente intransitaveis, além dos perigos impostos pelos animais
peconhentos. Isto poderia se apresentar como uma das limitac6es da vida cotidiana,
porém, parece ser um dos motivos impulsionadores de mudangas e resisténcias

neste lugar, que é também um pedacinho da Amazonia.

e

Foto 2.2 - Secretaria da Escola indoo trabalho
Foto: José Camilo Ramos de Souza. Janeiro /2006

Estas caracteristicas geogréaficas sdo importantes para serem incorporadas
como conteudos trabalhados na sala de aula, porque esta Geografia tdo viva e tédo
presente na vida do estudante fica distante da existente na proposta curricular
escolar e no processo ensino-aprendizagem.

Este quadro se fecha na descricdo da propria escola, lugar deste estudo,
possibilitador da andlise e compreensdo das relagbes do curriculo da escola de

varzea e o0 ensino de geografia no municipio de Parintins.
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2.3 A escola Municipal Pedro Reis Ferreira: do espago

percebido, concebido ao vivido como fonte de conhecimento.

Esta escola tem a marca de cada habitante do Parand do Espirito Santo do
Meio e das comunidades préximas, ndo s6 porque seus filhos nela estudam, mas
porque através do suor e maos calejadas ajudaram a ergué-la e nela empregaram
sonhos e esperancas. Logo, ndo é somente um lugar estatico e frio, mas um lugar
das relacdes educativas, determinado pela construcdo do saber; o lugar de
possibilidades e interagdo com a escola da vida.

No primeiro momento, mostrar-se-a a escola como espago fisico e em
seguida a interagdo entre as duas escolas no que diz respeito ao espaco percebido,
concebido e vivido.

A partir do esforco entre a Prefeitura de Parintins e o Governo Federal
(recursos oriundo do MEC/FNDE e Prefeitura) ergueu-se o prédio da Escola Pedro
Reis Ferreira, no dia 27 de fevereiro de 1994; sendo na época: Itamar Franco —
Presidente da Republica; Gilberto Mestrinho — Governador do Estado do Amazonas,
e Raimundo Reis Ferreira — Prefeito de Parintins.

O prédio tem como base pilastras e vigas de concreto e sobre estas fizeram o
assoalho em madeira de lei; a mesma é coberta de telha de barro e fechada com
madeira. Possui quatro salas de aula (as janelas s@o pequenas deixando as salas
em certa penumbra); secretaria e sala de diretor € uma sé, onde funciona a cantina
(vende produtos de lanche aos alunos); ha uma cozinha ampla e um refeitério
confortavel (este fica na varanda), concentrando um numero de carteiras em filas,

que servem para os alunos merendarem.
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Foto 2.4 Coznha e refeitorio da escola

) . : Foto: José Camilo Ramos de Souza.
Foto: José Camilo Ramos de Souza. Jan/ Jan/2006.

2006

Foto 23- EcoIaMn. Pedro Reis Ferreira

Ha banheiro para os meninos e para as meninas e os dejetos fecais vao para
uma fossa bioldgica, que esta localizada ao lado esquerdo da escola. Pelo que foi
observado, apresenta seguranca, apesar de ter sido construida no terreno de
varzea.

Estas marcas da construcdo e da arquitetura da escola podem levar os
estudantes a perceber elementos importantes na construgdo do seu saber, tendo
como ponto de partida as informac@es contidas na placa de inauguracéo, onde estédo
marcas das relagfes do tempo e do espaco ou das relagBes sociais, econdmicas e
culturais da época de sua constru¢do. Por mais que venha ocorrer reformas no
prédio, sempre vai haver na lembranca dos mais velhos ou de quem participou
diretamente na construcdo as marcas dos momentos do trabalho empregado. No
interior das salas de aula vai estar sendo exibido, no forro ou nas paredes, simbolos
identificadores de experiéncias das aulas, marcas do espago vivido.

E importante frisar, ainda, a existéncia na proximidade do prédio de uma
pequena horta escolar, onde existe plantagdo de jerimum, milho, banana e outros
cultivares, utilizadas no complemento da merenda escolar. Esta horta encontra-se

em estado de abandono.
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Na frente da escola ha um campo de futebol com gramineas, e proximo ao
barranco ha canaranas'® servindo de protecdo natural & terra de varzea, contra o
processo de eroséo fluvial.

Estes aspectos indicam a escola como um marco importante ao processo de
ensino aprendizagem, no que diz respeito a utilizacdo desses elementos como fonte
de conhecimento a ser estudado. Dessa forma, o0 espacgo geografico, como
categoria, estaria sendo aprendido no decorrer das atividades educacionais. Assim a
arquitetura escolar apresentar-se-ia como um dos espacos a serem percebidos e

estudados, como nos aponta Vifiao Frago (2001, p.26):

[...]-No quadro das modernas teorias da percepcdo, 0 espaco-escola é,
além disso, um mediador cultural em relagdo a génese e a formagéo dos
primeiros esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elemento
significativo do curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem [...].

Embasado nesta linha de pensamento, pode-se dizer que o espago escolar é
dotado de importantes significados transmissores de estimulos, contetdos e valores
num processo de organizacdo da producdo de conhecimentos para sustentar o
sentido de ser escola e contribuidora da construgdo de cidadas e cidaddos. Cada
momento escolar € um momento de aprendizagem.

Outro elemento a ser pensado como programa é o calendario escolar. Nas
escolas de varzea o ano letivo teve seu inicio no dia 18 de agosto de 2005 e seu
término previsto para o dia 05 de maio de 2006. O calendario foi feito dessa forma
para a escola funcionar no periodo em que as aguas do Amazonas estao baixas
(periodo da vazante). Ressalte-se ainda, ndo haver interferéncia da producéo

agricola (plantio e colheita) nas aulas; os estudantes ndo param de estudar para

'8 Espécie de graminea que existe nas varzeas e servem de protecdo natural as margens dos
terrenos, evitando a eroséo fluvial.
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ajudar os pais; fazem isso no horario livre das aulas, a tarde ja que estudam pela
manha. Os que estudam a tarde ajudam os pais pela manha.

A aula inicia as 7h e termina as 11h da manh&, sendo cinco tempos diarios. A
tarde inicia as 13h 30 min estendendo-se até as 17h. Para cumprirem este horario os
estudantes seguem a risca um planejamento préprio — indo da ajuda em casa a
execucao de tarefas escolares.

Os estudantes moram distante da escola e para cumprirem o horério
estabelecido acordam de madrugada, porém todos os dias se deslocam de barcos
gue sao mantidos com recursos do FUNDEF/Prefeitura. Os barcos prestadores do
servico de transporte escolar sdo os seguintes:

e David Neto — 30 hp — vem, pela manh&, da Comunidade do S&o José —
Parana do Espirito Santo de Cima, trazendo em médio 30 alunos.

e Joao Domingos — 13 hp — vem, pela manh&, da comunidade do Ca-Te-
Espera, passando pela comunidade de Brasilia, transportando 30
alunos.

e Geandro — 18 hp — vem, pela manha, da comunidade de S&o Francisco
— Parana do Espirito Santo de Baixo; conduz em média 30 alunos.

e Capitdo Nunes — 52 hp — presta o servi¢o a tarde, transportando 30
alunos até a escola. Neste barco ha uma pessoa que acompanha as
criancas, além do comandante e do motorista. Este barco desloca-se
do Parana do Espirito Santo de Cima.

e D. Regina | — 114 hp — presta servico a tarde — transportando 52
alunos; sai do Parana do Espirito Santo de Baixo.

Pela manha funciona de 5% a 82 série, a tarde de 1% a 42 série e a noite

funciona a aula do EJA (Educag&o de Jovens e Adultos). Os alunos do EJA por
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serem adultos vdo a escola em pequenas embarcacdes (rabetas'®, chalana e /ou

canoas).

Foto 2.5- Alunos chegando a escola Foto 2.6- Alunos preparando-se para irem
Foto: José Camilo Ramos de Souza.Jan/2006 as suas casas
Foto: José Camilo Ramos de Souza.
Jan/2006

O ir e vir de todos os dias seja de barco ou pelos caminhos, permite aos
estudantes perceberem na convivéncia do dia-a-dia, em casa, na escola ou em
outros lugares, multiplas relacbes pessoais, sociais, culturais. Isto possibilita mostrar
0s espacos vividos, que esta na casa, no rocado, no proprio barco, na canoa, no
caminho do porto ou da escola e na escola, sendo os elementos de composi¢éo da
vida dos estudantes ribeirinhos da Escola Pedro Reis Ferreira, formando o espaco
de construgcédo do saber, associado a outros elementos para fortalecer o seu modo
de vida rural e conseqiientemente o seu sentimento de identidade.

S&o nestes lugares que as relacdes se estreitam e deixam fluir a vida, como
condicdo de compreensédo da sociedade local, regional, nacional ou mundial a partir
da proépria escola, destacando a pluralidade existente na sala de aula, como na

comunidade.

19 pequeno motor que pode ser colocado em qualquer canoa ou bote na parte detras; sendo de facil
manuseio e facilita a vida dos ribeirinhos em viagens de curta duragéo, além da economia do 6leo
combustivel.
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Ao viverem estas relacdes, os estudantes produzem e reproduzem no espaco
de sua convivéncia os seus habitos e costumes, a sua sociabilidade e, mais
profundamente, o conflito entre a aprendizagem do cotidiano e o da escola.

Embutido nos conflitos entre as duas realidades — a escolar e a vivenciada no
cotidiano — destaca-se um outro elemento de estudo, no caso a localizacdo da
escola na comunidade, em relacdo a casa do estudante e em relacdo a cidade,
considerando a distancia de um lugar ao outro (bases de uma cartografia local ou
uma producdo de mapas mentais), inserindo novos elementos vivenciados pelos
estudantes, tais como: a energia solar, a cor da agua do rio Amazonas, a vegetacao,
0S péassaros, 0s animais, 0 ar e 0 aroma produzido pela vegetacdo ou pela agua do
rio, conduzido pela brisa da manhéa ou da tarde, projetando a liberdade do viver e do
observar do préprio estudante da escola de varzea.

Dentro desse conjunto hd uma exigéncia da saida de sala para se fazer um
estudo do meio, para melhor compreender o fenbmeno “terra-caida” e outros
fendbmenos naturais e/ou empreender uma caminhada no entorno da escola para

perceber as singularidades existentes, assim expde Vesentini (2004, p.11)

[...]: 0o estudo do meio, ou os trabalhos de campo, algo importantissimo
para evidenciar as relacdes da teoria com o0 real e também como
contraponto a tendéncia atual dos jovens de se voltarem mais para o
monitor, para o computador, o video e 0s jogos que idealizam ou recriam a
realidade. A necessidade de aproximar o ensino da realidade é tdo
premente na atualidade que no Japéo, por exemplo, todas as escolas sdo
obrigadas, por lei, a realizar no minimo um trabalho de campo — um estudo
do meio, uma excursao, visitas a fabricas ou museus etc. — por semana.
(grifo do autor).

Na escola Pedro Reis Ferreira ainda ndo se observa a tendéncia de os jovens
se voltarem para as novas tecnologias apresentadas pelo mundo globalizado,
porém, ndo se descarta, num futuro préximo, essa tendéncia; este deve ter acesso

para poder participar do movimento constante de mudanca global. Enquanto
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equipamentos tecnolégicos ndo chegam a comunidade para serem usados como
instrumentos de ensino, faz-se importante criar novos mecanismos para se ensinar
Geografia.

Ressalta ainda a importancia do estudo do meio no sentido de sua realizagcdo
como préatica de ensino desenvolvido na escola, para o qual os professores e
estudantes possam ter claramente a compreensao da realidade social, politica e
econdmica do lugar associada a realidade regional ou nacional, possibilitando aos
sujeitos participantes uma leitura critica de sua propria realidade e assim tendo o

estudante a compreensdo da totalidade. Neste sentido Nidia Pontuschka (2004,

p.266) diz que...

O estudo do meio comega na escola, onde se planeja com os alunos a
parte organizacional, como garantia de um desempenho satisfatorio na
pesquisa de campo. Textos, técnicas e linguagens a serem utilizados como
instrumentos necessarios para a apreensdo de uma certa realidade.
Durante o estudo, tudo deve ser documentado, para posteriormente, em
sala de aula, os dados serem organizados em um “dossié”, que servira
como fonte documental para as aulas de cada uma das disciplinas e
posteriormente trabalhos conjuntos.

Além do estudo do meio e em decorréncia do exposto € importante perceber
o prédio escolar e todos os outros elementos como uma Geografia, antes de ser
fisica € humana, e por conseguinte, poética e encantadora, porque a arte vista no
prédio escolar, assim como no jardim, na horta, partes essenciais do
embelezamento, dignificando a vida do estudante no processo ensino

aprendizagem, assim fala Vifiao Frago (2001, p.45)

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso,
ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizagéo
da escola e suas relag6es com a ordem urbana das popula¢des, o tragado
arquitetdbnico do edificio, seus elementos simbodlicos proprios ou
incorporados e a decoracdo exterior e interior respondem a padrdes
culturais e pedagogicos que a crianca internaliza e aprende.
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A arquitetura da escola é resultado da criacdo cultural da sociedade, assim
como é a casa do estudante, estando relacionada a Geografia por ser lugar de
convivéncia social e que possibilitar compreender a espaco construido, indo de
encontro aos questionamentos realizados pelas teorias criticas e pds-criticas do
curriculo no sentido de conceber a realidade.

O proposto se traduz em uma linha de pensamento condutora de analise ndo
como uma ruptura da proposta curricular adotada na Escola Municipal Pedro Reis
Ferreira, mas como uma possibilidade aberta ao novo e as grandes transformacfes
do processo ensino-aprendizagem e consequientemente podendo atingir, em todas
as instancias da vida, os sujeitos participantes da vida desta escola (estudantes,
professores, diretor, secretaria, serventes, pais de alunos etc), procurando entender
a espacialidade como resultado da acéo da sociedade; logo, o espaco € um produto
social.

De acordo com Cavalcanti (1998, p.20)

As propostas de reformulagdo do ensino de Geografia também tém em
comum o fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da pratica
de ensino de cumprirem papéis politicamente voltados aos interesses das
classes populares. Nessa perspectiva, os estudiosos alertam para a
necessidade de se considerar o saber e a realidade do aluno como
referéncia para o estudo do espago geografico. O ensino de Geografia,
assim, ndo se deve pautar pela descricdo e enumeracdo de dados,
priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na
maioria das vezes impostos a “memoaria” dos alunos, sem real interesse por
parte destes). Ao contrario, 0 ensino deve propiciar ao aluno a
compreensao do espaco na sua concretude, nas suas contradi¢@es. (grifo
da autora).

Em decorréncia da discussdo do conteudo ensinado e a ser ensinado em
Geografia, até mesmo na reformulacdo das praticas pedagogicas em sala de aula
esta no sentido de possibilitar ao educando uma leitura e compreensao do conceito

das categorias geograficas, tais como o do proprio espaco geografico, e nao
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somente repassar conteldos ndo significativos e que ndo permitam uma associacao
da teoria com a Geografia vivenciada no dia-a-dia.
Este encaminhamento encontra suporte nos ensinamentos de Cavalcanti

(1998, p.32) ao falar sobre:

O estudo das representagcfes sociais tem, assim, como suporte a vida
cotidiana e a atividade cognitiva dos sujeitos que as formam. Essa
constatacdo permite a conviccdo de que o estudo do conteddo das
representaces dos alunos sobre Geografia € um caminho para melhor
conhecer o mundo vivido dos alunos, suas concepgdes e seu processo de
construcéo de conhecimento.

Aqui se pretende mostrar o ensino de Geografia como um caminho das
possibilidades da construcdo e reconstrugcdo de conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento intelectual dos estudantes, mesmo porque elementos importantes,
como o ir e o vir diarios dos estudantes para a escola ou para suas casas, poderiam
ser trabalhados como migracdo pendular; a sazonalidade do rio e a transferéncia de
muitos moradores de varzea para as terras firmes ou a cidade — da propria
comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio -, por causa da cheia do rio
Amazonas, como migracdo sazonal. Assim, estaria dando oportunidade destes
sujeitos questionarem determinados fen6menos naturais ou sociais que fogem de
sua compreensao. Neste contexto, o estudante teria a oportunidade de comecar a
compreender o mundo, fazendo leituras simples da realidade que o circunda.

Diante dos fatos Gonzaga (2004, p.19) informa que:

Dessa maneira, sistematizar processos educacionais agindo a partir de
uma viséo reducionista e dos resultados de discussGes de pequenos
segmentos do contexto escolar no processo de implantacédo de referenciais
curriculares, projetos politicos pedagogicos e demais praticas pedagogicas,
incidira em ignorar toda uma diversidade de interesses, necessidades e
expectativas que imergem e emergem continuamente a partir das acdes
daqueles que estdo para fazer histéria no ambiente escolar.
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Assim, o olhar geografico, a partir de elementos da escola — como espaco
fisico e de mdltiplas relagbes - pode ajudar a enriquecer o curriculo, fugindo de uma
visdo unilateral e reducionista e possibilitando uma visdo mais plural diante da
diversidade cultural e geogréfica que se manifesta na vida do estudante ribeirinho e
sua forma de se relacionar com o que a natureza expde durante o percurso de casa
para a escola ou vice-versa e com que o proprio ser humano vem transformando.

Entdo, neste caso, os estudantes poderiam estar percebendo que o saber
local (o da convivéncia na comunidade e na escola) é importante para a estruturacao
do seu conhecimento global, porque estaria sendo aproveitado muito de suas
experiéncias de vida. Neste sentido, a Geografia ensinada a partir dos livros
didaticos € suficiente para que haja aprendizagem? O que fica evidente — como sera
demonstrado no capitulo trés — é a distancia da Geografia vivida no dia-a-dia pelo
estudante ribeirinho da Geografia na sala de aula, isto porque ndo h& uma
contextualizacdo e muito menos um significado a sua vida, e como consequéncia 0s
seus valores socio-culturais podem estar sendo desprezados dentro da propria
escola.

Com isso, mais uma vez, é necessario lancar mdo da experiéncia de
Gonzaga para que se possa compreender o sentimento de identidade do estudante

ribeirinho e como este o constroem e o fortalecem:

[...] s6 pode haver liberdade para os individuos construirem seus
sentimentos de identidade pessoal, grupal, social e até mesmo nacional se
houver respeito da diversidade a partir da tentativa de compreenséo da
unidade. Pois a identidade n&o é um elemento que surgiu naturalmente no
contexto escolar para ser ressignificado e legitimado de acordo com os
propositos preestabelecidos a partir de uma perspectiva sistematizadora
em gue o conhecimento e a cultura sé@o estéaticos e ndo recebem influencia
dos diversos aspectos politicos, sociais, econdémicos, entre outros, que dédo
legitimidade a nossa sociedade. Pelo contrario, se o proprio sentimento de
identidade estd em continua construcéo, toda pratica pedagdgica precisa
ser ressignificada como um mecanismo que esté para conduzir o individuo
a criar alternativas de sobrevivéncia a partir da autonomia para si e para os
demais, pautando-se sempre na busca da compreensdo de quem é e
porque é do jeito que é. Somente assim podera efetivamente, aprender a
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aprender a ser pessoa humana: pressuposto basico de qualquer teoria
curricular (2004, p.20).

Quando houver compreensao, ndo havera mais a negacdo de ser ribeirinho
porque compreendera a sua importancia como cidaddo e como agente de
transformacéo de si e do outro. Dessa forma, isto se configurard como um processo
fortalecedor dos ensinamentos de vida feitos pela familia, estruturando uma nova
vida escolar no ato de aprender e de ensinar a aprender, em uma mutua relacéo do
construir, construindo-se como estudante da escola de varzea, onde os conteudos
trabalhados passaram a ter sentidos e significados.

Diante deste aspecto, a fronteira entre a escola rural e a escola urbana deixa
de existir, como fator limitante da compreensao e valorizagdo de um modo de vida,
deixando transparecer uma relagéo de aceite pelo estudante da escola de varzea de
ser ribeirinho e/ou rural, ndo mais negando a sua identidade nem sua condi¢cdo de
vida.

Este caminho supra apresentado pode ser até visto como utopico, mas €&
uma das possibilidades de mudancas do processo do ensino aprendizagem da
Geografia, também das transformac¢fes do curriculo adotado pela Secretaria

Municipal de Educacéao e utilizado nas escolas rurais.

2.3.1 Escola Pedro Reis Ferreira e a diversidade cultural

O curriculo, segundo Silva (2005), além de demonstrar uma relacao de poder,
tem que ser um instrumento de fortalecimento do sentimento de identidade, neste
caso do estudante da escola de varzea (rural), para que através dele possa se sentir

sujeito e assim expressar seus sentimentos de angustia ou felicidade, e para que se
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sinta parte integrante da sociedade na qual esta inserido, porque muito tem se
observado que no imaginario dos estudantes ribeirinhos esta manifestado um
sentimento de inferioridade do ensino da escola de varzea em relacdo a escola da
cidade.

Seguindo este pensamento, o0 ensino de Geografia também tem uma
responsabilidade de instrumentalizar os estudantes para que possam compreender
como diferentes sociedades interagem com a natureza na construcdo de seu
espaco, as singularidades do lugar em que vive, fazendo relacdo das diferencas
existentes e que aproxima de outros lugares, adquirindo base intelectual suficiente
para dar significado e valor a identidade estabelecida a partir de suas manifestacoes
culturais, sejam elas resultado do passado ou as vivenciadas no presente — isto esta
estabelecido na relagéo tempo / espago.

Logo, a significacdo da vida (como os ribeirinhos vivem e trabalham —
podendo ser uma tematica da transversalidade do conhecimento) deve ser
trabalhada na escola para o estudante entender o sentido e o valor da cultura,
podendo se posicionar mais firme em defesa dos conhecimentos adquiridos, ricos
em saberes locais, propulsores do conhecimento nacional e global ou vice-versa.

Por isso, a cultura deve ser compreendida, segundo Warnier (2003, p.23), como

Uma totalidade complexa feita de normas, de habitos, de repertérios de
acao e de representagdo, adquirida pelo homem enquanto membro de uma
sociedade. Toda cultura é singular, geograficamente ou socialmente
localizada, objeto de expresséo discursiva em uma lingua dada, fator de
identificagdo dos grupos e dos individuos e de diferenciagdo diante dos
outros, bem como fator de orientagdo dos atores, uns em relacdo aos
outros e em relagdo ao seu meio. Toda cultura é transmitida por tradigcdes
reformuladas em fungéo do contexto histérico.

Diante dessa perspectiva da compreenséao de cultura para o fortalecimento do

sentimento de identidade, esta presente a pratica pedagdgica como possibilidade de
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instrumentalizacdo do conhecimento do sujeito participante do dia-a-dia e da
convivéncia social no espaco escolar.
J& Oliveira procura compreender a regulacdo e emancipac¢ao no cotidiano da

escola, no que diz respeito as praticas, e o interesse reside no fato de que...

relacionando os fazeres dos sujeitos sociais aos seus processos amplos
de formacdo, tanto no que se refere ao acesso a saberes formais quanto
aos demais elementos como enredados uns aos outros, podemos
compreender os modos através dos quais as professoras teceram seus
saberes pedagodgicos, a indissociabilidade das praticas, dos valores e dos
saberes anteriores e, sobretudo, a complexidade dos processos de
aprendizagem gque nos tornam 0 que somos e, portanto, a impossibilidade
de as prescri¢des tornarem-se realidade cotidiana (2003, p.97).

Observando estes aspectos destacados, pode-se valorizar cada vez mais a
acdo educativa, no sentido de manter o envolvimento dos estudantes dentro do
processo ensino / aprendizagem, para que possam superar as dificuldades que
surgem interior da escola de varzea, tendo em vista as limitagcbes no sentido de
aprender a viver nessa multiplicidade de conhecimento e valores sociais e culturais.

Apesar das dificuldades encontradas na escola Pedro Reis Ferreira, 0s
ensinamentos nela produzidos sdo pontos de partida ou o trampolim para os seus
estudantes, impulsionando-os para uma forma de ler, reler e rever a realidade que
se encontram, onde possam desfrutar de uma nova forma de viver.

Assim sendo, as palavras de Jorge Luiz Silva (2002, p.320) traduzem uma

compreensdao de outras relacdes perceptiveis de mudancas:

Para pensar as coisas do mundo é importante que nds, professores,
possibilitemos aos educandos que eles desenvolvam habilidades gerais e
especificas, se apropriem de um discurso, via aquisi¢cdo de linguagens, e
principalmente  sistematizem o0 conhecimento. O que significa
redimensionarmos a relacdo professor/aluno/escola e principalmente o
papel do ensino de Geografia.

Logo, esta escola poderia se fazer mais presente na vida do estudante

ribeirinho, se ela estivesse voltada para compreender e analisar a realidade do
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estudante, procurando valorizar o saber local associado ao saber universal formal.
Para que ela possa se integrar cada vez mais, € necessario fazer mudancas,
principalmente no que diz respeito ao curriculo oficial, onde aprender ndo seja visto
como uma obrigacdo ou um dever a cumprir, mas como possibilidade de ver o
mundo com outros olhos e assim aprender com gosto de gostar de apreender a
aprender.

Isto permite compreender melhor a vida do estudante ribeirinho, as suas
ansiedades e as suas necessidades, porque a cada momento vai deixando esvair 0
seu sentimento de identidade, por causa das influéncias externas. Isto ndo quer
dizer que o estudante ndo possa participar de uma vida na cidade, pode; porém néo
deve negar sua origem e de se orgulhar de ser um ribeirinho e que teve a
oportunidade de aprender tanto na escola de varzea como na da cidade e também
nos ensinamentos de seus pais.

Logo, a partir das discussdes supra mencionadas, verifica-se a importancia da
mudanca que a escola deve fazer para entender a dindmica das diferencas
presentes em cada realidade e do processo educativo, para entender as relagdes
das praticas pedagdgicas executadas pelo professor e partilhadas pelos estudantes,
bem como a importancia do conhecimento geografico para entender a espacialidade
do estudante ribeirinho.

Outra preocupacdo presente neste estudo de compreensdo do curriculo da
escola de varzea e o0 ensino de Geografia no municipio de Parintins e
consequentemente o sentimento de identidade, pode estar no compromisso de
encontrar caminhos para poder agir de forma mais efetiva contra os preconceitos e
outros desfechos na construgcdo de fortalecimento das identidades das minorias

existentes. Por isso, se procura apontar a necessidade de lutar para desenvolver
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uma nova proposta curricular, ou um corpo de conhecimento que possa valorizar as
inter-relacdes e as condi¢cdes do processo de adocdo de um curriculo mais critico.

Dessa forma, fazendo-se um rigoroso estudo conceitual de situacdes
culturalmente plurais e de base conceitual das categorias geogréficas, no caso aqui
apontado a vida do estudante ribeirinho, pode se ter um grande potencial para
contribuir e construir base sélida de teoria para o fortalecimento da compreenséo da
educacdo do campo do municipio de Parintins e do préprio ensino de Geografia,
possibilitando novos estudos.

Em relac&o a proposta curricular, ao conteudo e o ensino de Geografia sera
tratado com mais profundidade no capitulo seguinte, onde serdo abordadas
guestdes pertinentes ao que é ensinado, como € ensinado e quais sao 0s métodos
utilizados para se ensinar Geografia na Escola Municipal Pedro Reis Ferreira e em

todas as escolas rurais de Parintins.



CAPITULO 3 — CURRICULO DA ESCOLA DE VARZEA E O ESPACO DE VIDA

DOS ESTUDANTES RIBEIRINHOS DO MUNICIPIO DE PARINTINS.

Diante da perspectiva em permitir aos sujeitos da pesquisa espaco para
expressarem suas visfes sobre a Geografia, s6 € possivel porque ja tinham falado,
estavam para ser falado ou eram falantes, oportunizando com isso a compreensao
da representacdo desta ciéncia como possibilidade de perceber, conceber e viver o
lugar.

Assim sendo, pode-se perceber, através das relacbes estabelecidas no
espaco pedagoégico da sala de aula, as incursdes feitas pelos caminhos confusos
pelos quais foi preciso percorrer para dar voz aos sujeitos da pesquisa. Isto tudo
porque € preciso pensar e decidir que Geografia € preciso ensinar para dar conta da
realidade social e da possibilidade de um curriculo capaz de atentar para as
transformacdes atuais.

Ao permitir o dialogo com o0s sujeitos da pesquisa, assegura a necessidade de
ter ido ao encontro de pontos de apoio, ainda que sejam modestos, mas que
guiaram a relacdo de compreensdo do conteddo da proposta curricular de
Geografia®® adotada e trabalhada na Escola Municipal Pedro Reis Ferreira com a
Geografia vivenciada no dia-a-dia (em casa, no rocado etc), no sentido de
acompanhamento da dindmica da sociedade, tanto da local quanto da do global.

O sentido em si ndo é s6 assumir a funcdo de destacar caminhos para 0s
leigos do ensino de Geografia, mas abrir um debate intelectual sobre o que esta

sendo ensinado e como estéd sendo ensinada a Geografia na escola de varzea. Aqui

% A proposta curricular adotada pela Secretaria Municipal de Educacéo para as escolas de varzea
est4, ainda, alicercado no curriculo tradicional, como pode ser visto na analise feita posteriormente.
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nao se esta procurando culpados, mas questionar a realidade do ensino no meio
rural a partir do curriculo, para nao ficar na aceitacédo passiva do que é imposto.

Em decorréncia dos aspectos supra mencionados, procurou-se manter um
dialogo com a diregdo da escola, com os professores e principalmente com o0s
estudantes de 52 série, no sentido de elucidagcdo da aprendizagem, para que estes
sujeitos pudessem expressar as proprias inquietacdes sobre o contetdo estudado
na escola e a realidade geogréfica vivenciada no percurso feito de barco de suas
casas para a escola ou vice-versa, ou nhas incertezas do ato educativo da
aprendizagem. Ressalta-se que estes sujeitos tém voz, onde expressam seus
desejos e sonhos, ndo concebidos no curriculo. Portanto, precisam compreender a
importancia da Geografia em suas vidas, tendo o ensino um significado de vida para
a vida.

Para melhor esclarecer este encaminhamento de idéia, pautada no ensino de
Geografia, porém, fazendo parte da educacéo faz-se necessario os ensinamentos

de Sacristan (1999, p. 12) quando expressa:

Entre as modernas convicgdes que regeram a educagdo esta a crenca e a
esperanga de que as politicas, os curriculos, as instituicdes e as praticas
pedagogicas poderiam colaborar ordenadamente a obter de maneira
racional fins seguros de validade indiscutivel. A 6tica da racionalizacdo
moderna construiu uma certeza que, a partir das orientagbes mais gerais
até as acdes dos sujeitos, passando pela légica das instituicdes e de um
curriculo perfeitamente organizado, hoje entre em crise. Um elemento
destacavel na consciéncia desta se organiza na crenga de que, com 0O
objetivo de pér em ordem o mundo da pratica social da educacéo,
desconsiderou-se a importancia dos sujeitos. O positivismo reinante
durante tanto tempo nos fez perder de vista 0 componente humano de toda
acdo educativa. E com esse esquecimento depreciou-se também a
transcendéncia do senso comum, como categoria social e individual do
pensamento que regula toda a pratica social (grifo do autor).

Entéo, urge a necessidade de compreender a pratica educativa social como o
préprio ensino de Geografia, na tentativa de permitir aos sujeitos a recuperacao do

gue se perdeu durante o processo de mudancas do mundo atual, pensando nas
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oportunidades de aprender a ler as transformacdes recentes, a partir do lugar onde
se encontra, compreendendo as influéncias e interferéncias nas suas vidas de forma
direta ou indireta.

Além desses pontos levantados had também pontos importantes a serem
observados em relacdo ao ensino, porque onde se aprende e se ensina, € sempre
um lugar, este pode ser a casa, pode ser o rocado, a sombra de uma arvore e na
escola; este lugar é criado para proporcionar um contato com um tipo de
conhecimento, seja ele formal ou informal, seja ele senso comum ou sistematizado —
cientifico.

A partir deste dialogo, far-se-a uma abordagem do ensino de Geografia na
escola de varzea Pedro Reis Ferreira, tendo como base para esta analise as
palavras oriundas da Secretaria de Educacgédo e da Escola Pedro Reis Ferreira —
como lugares que permitem falar e ouvir, lugares que permitem aos docentes e
discentes expressarem suas idéias aprendidas e compreendidas, sendo-as

transformadas em conhecimento. Assim todos falardo da Geografia ensinada e

aprendida no dia-a-dia.

3.1 Ouvindo as narrativas dos sujeitos da pesquisa sobre o curriculo e 0

ensino de Geografia.

As narrativas ou as primeiras vozes?' sdo da Secretaria de Educac&o,

expressando-se sobre a construgdo de uma proposta curricular para a escola de

2L A partir deste momento, na analise dos resultados, ter-se-a as vozes dos sujeitos da pesquisa para
dar encaminhamento as discussdes e interpretagdes tanto da proposta curricular de Geografia da
escola de varzea quanto do ensino de Geografia. As vozes estdo destacadas com as aspas, nado
necessitando citar nomes ficticios, ja que estdo de forma generalizada referente a Secretaria de
Educacéo e posteriormente da Escola Municipal Pedro Reis Ferreira.
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varzea do municipio de Parintins, no sentido de haver uma leitura de compreenséo
da realidade vivida e assim também dos fendmenos sociais e naturais existentes.
Portanto, faz-se necessario destacar trechos das vozes da Secretaria
Municipal de Educacao para poder melhor discutir a proposta curricular de Geografia
utilizada nas escolas rurais e ao mesmo tempo perceber o encaminhamento dado ao

ensino de Geografia. Ao falar sobre curriculo diz que:

“E preciso fazer uma proposta curricular que considere o homem rural em
sua especificidade; vendo e analisando o seu trabalho, o seu cotidiano.
Esta proposta comecou a ser discutida a partir de 2003, com a pretenséo
de fazer com uma visdo diferenciada, a qual esta sendo discutida com os
professores da varzea, onde este tem que situar sua geografia, seu
contexto, sua clientela, os conteldos sistematizados. Agora temos que
fazer essa diferenga entre os conteldos sistematizados da varzea e o que
€ proprio da terra-firme. Com isso, deixando claro também o que é
contetdo da zona rural e da zona urbana. Isto tem que ser uma coisa
discutida a partir dessa otica. Tem que ser diferente. Ainda no momento
esta se usando um livro trazido pelo PréVarzea”, que é muito parecido
com a nossa realidade” (voz da Secretaria de Educacéo).

Nesta primeira fala € perceptivel a vontade da Secretaria de Educagédo em
construir uma proposta curricular diferente voltada para a especificidade do lugar,
sem, contudo, perder o nacleo comum nacional dos contetdos a serem trabalhados,
destacando os contextos sécio-espaciais do lugar. O importante, nessa construgao é
a participacao dos professores, j4 que sdo detentores do conhecimento da realidade
a qual trabalham, mas seria também importante ouvir as inquietacdes e sugestbes
dos estudantes, até para saber o que sentem e 0 que pensam a respeito,
principalmente, da Geografia que aprendem. Entdo, diante desta abertura de
participacdo dos envolvidos com a educacdo escolar do meio rural, reafirma-se o

pensamento com as palavras de Gonzaga (2004, p. 22) quando se expressa:

% projeto implantado pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) para o aproveitamento sustentavel das varzeas.
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Isto posto, acreditamos deixar evidente que a dimensé&o do curriculo incide
na condicdo de uma construgdo social que estd vinculada a um
determinado momento histérico, em uma sociedade que é sustentada por
relagdes intra e interpessoais estabelecidas a partir de uma pluralidade de
objetivos centrados a um conjunto de conhecimentos. A identidade, por ser
um sentimento que continuamente sofre influencia das praticas sociais de
grupos sociais e da propria sociedade, acaba imbuindo-se de pressupostos
fundamentadores do proéprio curriculo escolar.

Neste sentido, a nova proposta curricular deveria ser significante na vida dos
estudantes, caso estabelecesse uma relagdo proxima com a realidade vivida, porém,
como podera ser visualizada mais a frente, apresenta uma tentativa de estabelecer
esta aproximacdo com a realidade do estudante ribeirinho, mas continua de certa
forma distanciada, mesmo assim, ainda € um elemento positivo no fortalecimento do
sentimento de identidade deste estudante, quando procura estabelecer caminhos

para compreenséo do lugar.

E importante ressaltar, a preocupacdo da Secretaria de Educacdo quando
afirma:

“Até final de 2002 e 2003, falava-se em proposta curricular da zona rural
sem fazer diferenga entre terra-firme e varzea. A partir de 2004 houve uma
tentativa de discutir a mudanca, para tanto foi feito um encontro com os
professores de varzea para se entender producéo, alimentacéo, solo dessa
realidade da varzea e também para em 2005 ter claro, o que é zona
urbana, zona rural terra-firme e zona rural varzea; em face de tratarem a
zona rural como se fosse uma Unica realidade, sem considerar sua
especificidade” (voz da Secretaria de Educacao).

Vale salientar, que ao tentar trabalhar um curriculo voltado para as
especificidades de cada lugar resguarda o que esta garantido na LDB 9.394/96, no

seu Artigo 28 e incisos I, Il e llI:

Art. 28. Na oferta de educacédo basica para a populacéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adapta¢gOes necessérias a sua adequacdo as
particularidades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag&o escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢6es climaticas;

Il — adequacao a natureza do trabalho na zona rural.
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Logo, a proposta encaminhada e discutida com os docentes estd no sentido
de mostrar como era tratada antes de 2003 a realidade da zona rural e procurar
mudar esta visdo homogeneizada existente e trabalhar uma proposta curricular
diferente ndo s6 do da cidade, mas no sentido de valorizagcdo das particularidades

do lugar onde esta assentada a escola, assim expressada:

“Era trabalhado uma proposta curricular da cidade, logo as particularidades
do lugar ndo eram vistas; com isso os alunos tinham dificuldade de
compreender a sua prépria geografia, o tipo de alimentacdo, a sua vida
rural. Agora esta se introduzindo alguma coisa diferente” (voz da Secretaria
de Educacéo).

Entéo, baseado nesta proposicao, foi feito 0 seguinte questionamento: vocés

trabalham o curriculo ligado a vida cotidiana do estudante?

“No final de 2003 néo se discutia a realidade da varzea. Em 2004 inicia a
mudanca da proposta curricular. Ha uma tomada de consciéncia sobre o
entendimento que a realidade de varzea é muito diferente da realidade da
terra-firme. A proposta curricular ainda ndo esta fechada, especificamente
de véarzea” (idem).

E importante lembrar que o “Curriculo para o meio rural do Amazonas”, ja
comentado na introducéo deste trabalho, proposto pelo ex- Instituto de Educacéo
Rural do Amazonas (IERAM), tendo a participacdo do Programa de
Desenvolvimento Rural Integrado (PDRI) e financiado pelo Banco Mundial,
procurava discutir a varzea e terra-firme e assim compreender a especificidade de
cada lugar na década de 1980. Em decorréncia do abandono desta proposta as
discussbes podem ter cessado, sendo retomada em 2004.

Neste sentido a mudanca estd em permitir tanto ao professor quanto ao
estudante a compreensédo da sua propria realidade dando sentido e significado a sua
vida de ribeirinho e valorizando o trabalho rural, e como membro integrante desse

meio, abre-se a possibilidade de construir novos conhecimentos, sem perder de vista



90

0 nucleo comum nacional dos contelddos trabalhados na escola. Esta realidade
vivenciada pelos atores sociais da escola pode ser muito mais valorizada quando o
curriculo contemplar as constituicbes misticas da natureza, no que diz respeito ao
boto, a cobra grande etc, sem, contudo, descaracterizar estes elementos presentes
no imaginario do amazénico. Diante do exposto, segundo Gonzaga (2004), o
curriculo tem que respeitar a diversidade existente no cotidiano escolar e com isso
legitimar seus referenciais identitarios, quando seus modos de ver e sentir 0 mundo
forem resultados de um processo continuo de ressignificacdo do vir-a-ser, desafiador
do cotidiano da humanidade.

Apesar de existir a preocupacdo da mudanca apresentadas nas vozes
oriundas da Secretaria, a nova proposta curricular de Geografia, como pode ser
visualizada a seguir, ndo apresenta mudancas significativas, porém, ja € o inicio de
melhoria para o ensino da Escola Pedro Reis Ferreira e para todas as escolas de
varzea ou rural. E importante salientar uma outra preocupac¢io com a estruturacéo
de um pensamento de construcdo da proposta curricular diferenciada, na
perspectiva do estudante aprender a conhecer a sua realidade e a geografia do seu
cotidiano, sem ter dificuldade de dar continuidade nos seus estudos em outras
escolas da cidade.

Baseado nesta discussdo foi feito outro questionamento sobre o
fortalecimento do sentimento de identidade, na tentativa de encontrar na resposta

nova proposta curricular, obtendo o seguinte esclarecimento:

“Duas situacdes: a primeira exige a compreenséo do lugar em que ele esta
situado. Acho que muito das vezes a crianga ndo chega a compreender o
centro de sua acgdo, porque falta também o professor compreender o
espaco historico onde estd situado. Se houve essa compreensdo do
espaco o aluno também descobriria sua identidade, compreendendo o
sentido da escola na zona rural — o que plantam, a importancia do solo, da
pesca, da criacdo de animais etc. O problema sdo muitos professores que
fizeram concurso e ndo conheciam a varzea, com isso percebe-se que
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identidade vao estar levando, diferente do professor que é filho da varzea”

(idem).

Decorrente do exposto, a nova proposta® supra discutida seré apresentada e

a partir dela a discusséao vai envolver mais o ensino de Geografia.

CONCEITOS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
1. Espaco natural geogréfico: Diferenciar paisagem Observar as paisagens do
1.1 - Descricdo do espaco natural de paisagem espago vivido e analisé-la

vivido
1.2 — Representacdo do espago
geogréfico (cartografia)

modificada e reconhecer o
espago geografico como
dindmica da sociedade, que
da vida as paisagens e as
transforma.

Identificar mudancas
ocorridas no espaco
geogréfico e analisar

criticamente as mudancgas.
Refletir sobre agédo do
homem na mudanca das
paisagens.

para entendé-la melhor.
Desenvolver atividades
através de instrumentos
cartograficos como mapas,
maguetes. Fotografias,
plantas para entender o
espago geografico.
Desenvolver a atividade
que propiciam o]
reconhecimento da
presenca das sociedades
humanas como fator de

alteracéo do espaco atual.

Tabela 3.1 - Proposta Pedagogica da 52 série — Geografia
Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢éo de Parintins.

A proposta comentada anteriormente abriu uma expectativa sobre as
mudancas que foram feitas para melhor trabalhar a construcdo da cidadania do
estudante no sentido de poder ler o mundo, partindo da leitura e compreensao de
sua realidade, conduzindo a um conhecimento profundo do lugar em que vive. Isto
permitiria o fortalecimento de seu sentimento de identidade, a partir do conhecimento
geografico aprendido, por poder fazer relagdo com a geografia observada
diariamente, além de estar sendo capacitado para uma leitura e entendimento do
espaco geografico proximo como o do distante decorrente do processo de
alfabetizacdo do estudante em Geografia, conforme expde Kaercher (2003, p. 12)

sobre espaco:

% A proposta pedagégica da 5% série de Geografia adotada nas Escolas Rurais do Municipio de
Parintins foi dividida em cinco tabelas para ser mais bem compreendida. Estas informagdes contidas
nas tabelas foram retiradas da coépia do original, mantendo toda os aspectos dos conceitos,
habilidades e procedimentos.
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Como espacgo, entendemos basicamente — ndo exclusivamente — o espaco
humanizado e, no geral, urbanizado. Nossa preocupacdo inicial &,
sobretudo, com o espago vizinho, ou seja, seu “espago vivido” (casa,
escola, bairro, cidade) sem esquecer do contexto maior pais-mundo. Isso
ndo significa necessariamente trabalhar na sequéncia rigida espago
proximo-espago distante (tipo casa, bairro, cidade, estado, pais,
continente), pois ndo raro decisdes que afetam nosso espaco imediato s&o
tomadas em outros continentes. A gradag&o perto-longe pode ser um ponto
de partida, mas ndo pode virar camisa-de-forca.

Em relagcdo ao exposto e aos conceitos apresentado na primeira parte da
proposta pedagogica faz emergir questionamentos, como: espaco natural é o
mesmo que o espaco vivido? Sera que o estudante teria condicbes de fazer uma
descricédo deste espaco vivido a partir do espaco natural? Como poderia representar
0 espaco geografico? J& em relagédo as habilidades surgem outros questionamentos,
tais como: serd que o estudante saberia diferenciar paisagem natural de paisagem
modificada e reconhecer o espaco geografico como dinamica da sociedade, que da
vida as paisagens e as transforma? E em relagdo aos procedimentos novas
preocupacfes: como observar para entender e analisar a paisagem do espaco
vivido? Como desenvolver atividades através de instrumentos cartograficos — mapas
e maquetes?

Estes questionamentos ou preocupacdes emergem em decorréncia do
estudante ndo conhecer o conceito dos contelddos propostos, mesmo sendo
encaminhado pelo professor para a existéncia de uma compreensao encontrara
dificuldade de se expressar geograficamente e realizar o proposto como habilidades
e como procedimentos. Diante desta situacdo, sugere-se 0 inicio do ensino de
Geografia na 5% série das categorias: lugar, paisagem e sociedade, onde o
estudante se aproprie de conceitos geograficos pra a construgdo de conhecimentos.

Estas categorias devem ser estudadas ndo somente na 52 série, mas também no
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decorrer das outras séries, para que va construindo um arcabouco teérico
geografico.

O curriculo ao permitir este estudo propicia ao estudante o dominio dos
conceitos e consequentemente entender melhor o lugar, percebendo as

interferéncias externas, de acordo com as analises de Cavalcanti (1998, p. 90):

O lugar, meio de manifestacdo da globalizacdo, sofreria, nesse
entendimento, os impactos das transformacdes provocadas pela
globalizagdo, conforme suas particularidades e em funcdo de suas
possibilidades. A eficacia das agBes em nivel global estaria, assim, na
dependéncia da possibilidade de sua materialidade nos lugares. Do mesmo
modo, no local se realizariam as resisténcias ao fendbmeno da globalizacao
e as suas conseqiiéncias, pois € onde podem manifestar-se a identidade, o
coletivo, o subjetivo. [...].

Para tanto, hd de considerar as situacdes de contradicdes do processo
homogeineizante quando tenta interferir na vida social e ao mesmo tempo a
fragmenta, por conta disso ha necessidade de entender as particularidades do lugar
para melhor compreender o processo globalizante. Estas particularidades dos
lugares tém a sua manifestacdo na esfera global, por existir uma interdependéncia
seja do ponto de vista econémico como social, pois as decisdes mundiais refletem
no local, como determinadas situagdes locais interferem na esfera global.

Callai (2003, p. 61) faz a seguinte consideragao a respeito de lugar:

Essa realidade ndo é apenas a proxima de si em termos de espaco e
tempo absolutos, mas sim em termos relativos. Dependendo das condi¢gbes
de vida e de educagdo que tem o aluno em seu convivio familiar, esta
realidade pode estar muito préxima dele, enquanto para outro pode
significar uma distancia muito grande. Entendemos que, partindo do lugar
em que se vive, é mais facil compreender os fenémenos. E mais facil
organizar as informacdes, podendo-se teorizar, abstrair do concreto, na
busca de explica¢des, de comparacdes, de extrapolagdes. (grifo da autora).

Ressalta-se ainda, a importancia deste estudo do lugar por ser significante no

fortalecimento do sentimento de identidade do estudante ribeirinho por passar a se
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apropriar e compreender cada vez mais sua realidade e com isso aprende e nao
memoriza conteldos.

Em relacdo a paisagem, torna-se necessario o estudo do conceito para que o
estudante possa compreendé-la e assim decifrd-la nas suas relagbes cotidianas,
podendo fazer leituras interpretativas, a partir da definicdo de Small e Witherick

(1992, p. 191 apud CAVALCANTI, 1998, p. 97):

Termo usado para descrever o “aspecto” global de uma area. A paisagem
fisica refere-se aos efeitos combinados das formas do terreno, vegetagdo
“natural”, solos, rios e lagos, enquanto a paisagem cultural (ou humana)
inclui todas as modificacbes feitas pelo homem (vegetacdo “cultivada”,
comunicagdes, povoagles, minas a céu aberto, pedreiras etc.). (grifos do
autor)

A paisagem trabalhada a partir de seu conceito dentro da proposta curricular
conduz o estudante a entender o quadro natural e ao mesmo tempo faz perceber e
compreender as mudancas feitas pela acdo antrépica no seu processo continuo de
construir, destruir e reconstruir para sanar suas necessidades basicas qual tem sua
vivéncia e convivéncia, seja na suas andancas de canoa ou de barco, seja no
momento em que estd ajudando seu pai no trabalho do rocado, podendo assim ter
livre arbitrio para construir sua compreensao da dindmica da sociedade, por passar

a entender o lugar, como expressa Cavalcanti (1998, p. 99):

Para a construcédo de conceito de paisagem no ensino de Geografia, [...], €
importante considerar esse conceito como primeira aproximacgéo do lugar,
chave inicial para apreender as diversas determinacbes desse lugar, A
partir dai, a anélise poderia se encaminhar para o entendimento do espago
geografico, através de sucessivas aproximacdes do real estudado. Sendo
assim, parece adequada a reflexdo sobre esse conceito inserindo
elementos (...) desde que ndo se perca de vista a dimensdo objetiva e
subjetiva da paisagem e de sua construgao.

Estes elementos podem ser: paisagem sendo a divisdo social do trabalho
existente na pequena producao de varzea ou na grande pecuéria, onde se destacam

diferentes forcas produtivas; a paisagem pode atender as func¢des sociais diferentes
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junto ao mercado consumidor ou nas relaces entre o rural e o urbano, nesse caso
vai se apresentar de forma heterogénea; ou uma paisagem pode ser inlmeros
prédios antigos deixados como heranca para retratar a histéria no presente, marcado
por deferentes momentos de uma sociedade etc. Neste sentido Leite (1994, p. 30
apud CAVALCANTI, 1998, p. 100) analisa a partir do conceito de paisagem as
relacdes sociais, partindo de sua estrutura, como também o imaginario social no que

diz respeito as crencas etc:

A evolucéo dos conceitos e dos processos de projetos da paisagem mostra
uma permanente procura de formas que expressem a integracdo e a
compatibilidade entre as manifestacbes econdmicas, técnicas, cientificas e
artisticas da sociedade. Intervengdes na paisagem s&o os resultados de
um processo dindmico de expressdo do imaginario social, que reflete de
perto certos padrdes estéticos e culturais, cuja origem dificilmente pode ser
situada em cada um desses campos de conhecimento isoladamente.

Neste encaminhamento é necessario entender o conceito de sociedade, como
categoria geografica, para possibilitar ao estudante a compreensao de suas acgdes e
das acOes e reacfes de todo um grupo de pessoas que agem em prol coletivo ou
individual. Como ja esta evidente, o termo diz respeito a sociedade humana,
podendo ser entendida, segundo Vesentini e Vlach (1991, p. 15 apud CAVALCANTI,

1998, p. 117):

E um agrupamento de individuos que vivem de acordo com determinadas
regras, num certo espaco geografico. Temos varios exemplos de
sociedade: das abelhas, das formigas, a sociedade humana etc. Em
Geografia, nosso interesse € voltado para a sociedade humana, pois é ela
gue modifica profundamente a natureza e constrdi o espaco geogréfico.

Considerando a complexidade do conceito de sociedade, este pode ser
analisada por diferentes angulos, jA& que a sociedade humana tem sua dinamica
prépria no contexto da espacialidade; com isso pode ser pontuado aspecto referente
a sua dinamicidade de transformacdo do espaco geografico e como esta se

organiza e a0 mesmo tempo se apropria da natureza, onde mantém lagos de estreita
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conivéncia e interdependéncia, como aponta Andrade (1993, p. 26 apud

CAVALCANTI, 1998, p.120):

esteja atento a problemas ligados a posicdo geografica, ao relevo, ao
clima, a hidrografia e a vegetacdo, e, ao mesmo tempo, ndo deixe de
perceber os problemas sociais e econdmicos ligados a populagdo, sua
divisdo em classes sociais, grupos religiosos, ideologias e sistemas
politicos, nivel de cultura e identificacao historica. Os fatos fisico-naturais e
0s socioeconémicos devem ser encarados de forma integrada para que
ndo se caia em &reas de outras ciéncias naturais ou sociais. O homem,
para o gedgrafo, ndo € apenas o habitante, mas o produtor, o consumidor,
€ o membro de uma classe ligado a uma igreja e/ou a um partido politico.

Neste sentido o estudo dessas categorias conduz a compreenséo do que vem
a ser espaco geografico e sua constante transformacdo determinada pela dindmica
da sociedade, onde o estudante passa a se ver como um agente ativo diante dessas
transformagdes, que também sdo resultados do seu trabalho, mesmo que pareca
insignificante, mas este age como produtor, consumidor e construtor dentro da
sociedade da qual faz parte e tendo suas acdes refletidas nas mudancas socio-
espaciais.

Um outro fator preocupante estda no questionamento feito nos procedimentos
sobre atividades envolvendo elementos cartograficos, visto que ndo se vé nos
contetdos uma proposta apontada nesta dire¢do. Este contato direto com mapas ou
magquetes ndo ajuda o estudante a compreender a importancia desses instrumentos
e nem adquirir um conhecimento basico em cartografia, ficando o mapa sem
significado para sua vida ou servindo para encontrar cidades e paises.

Logo, a necessidade de instrumentalizar o estudante com conhecimentos
cartograficos, partindo de uma alfabetizacdo em cartografia, para que o estudante
aprenda a ler mapas, cartas topograficas etc, e assim poder entender ndo sé a

importancia destes instrumentos, mas decifrar as ac¢des transformadoras das
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sociedades mais distantes, compreendendo as relacbes econdmicas, sociais e
culturais dos povos.

Dessa forma, entendendo todo esse processo de construgcdo de
conhecimento a partir dos conceitos, o estudante podera ser levado a compreensao
das pesquisas feitas e com isso compreender como 0 homem estudou o0 universo na
tentativa de decifrd-lo ou pelos menos entender a sua formacdo e
consequentemente a formacéo da Terra.

E possivel observar que a proposta curricular em si é apresentada de forma
fragmentada em decorréncia dos conteidos ndo seguirem uma sequéncia légica,
como se fossem pequenos blocos de conteudos para serem estudados de formas
isoladas e isto conduz a um estudo de memorizagao; ensino criticado por nao
permitir ao estudante fazer relagcdo do que estuda com a realidade vivenciada, sendo
passivo de esquecimento e ndo colabora com o exercicio de cidadania e muito

menos com o fortalecimento do sentimento de identidade.

CONCEITOS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
2. O tempo da natureza: Entender a criagdo do | e Desenvolver atividades:
2.1-Origem do universo, Universo  conforme  as | - que problematizam a origem

movimentos e transformacdes.
2.2—Corpos celestes e seus
movimentos

2.3-Movimento da Terra e as
estacdes do ano.

2.4- Camadas que envolvem a
Terra.

explicagdes da Ciéncia.
Reconhecer a importancia
do sistema solar para o
universo e a influencia das
fases da lua na Terra.
Reconhecer e valorizar a
Terra como patrimdnio da
humanidade.

do universo;

- que enfatizam o sistema solar

e algumas caracteristicas dos

corpos celestes.

e Representar através de
desenhos o sistema solar.

e Interpretar os movimentos
da Terra utilizando o globo.

Tabela 3.2 - Proposta Pedagdgica da 52 série — Geografia
Fonte: Secretaria Municipal de Educagé&o de Parintins.

Para o encaminhamento destes conceitos propostos nesta segunda tabela,

faz-se necessario um trabalho interdisciplinar com as disciplinas ciéncias e
matematica, uma dando suporte a outra, para o0 estudante poder viajar na

imaginagdo e ao mesmo tempo compreender este estudo astronémico. Estes
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contetidos vao exigir do professor muita criatividade na conducdo das aulas, no
sentido de materializar estes conhecimentos e assim facilitar o entendimento do
estudante.

E importante ressaltar o tratamento dado a este conhecimento nos livros
didaticos, inclusive os apontados pelo MEC, por trazerem informacdes erradas e
distorcdes em alguns conceitos, criando um problema em sequéncia: o professor
repassa da mesma forma apresentado no livro didatico e o estudante memoriza,

como afirma Sobreiro (2002, p. 19)

Estes livros de qualidade questionavel, no tocante ao contelddo de
Astronomia, apesar de representar o material brasileiro de melhor
qualidade enviado pelas editoras ao MEC, possui deficiéncia conceituais
nos textos e nas ilustracdes de Astronomia, que possivelmente estdo
enraizando entre os jovens alunos da 52 série que os utilizam, confusdes
conceituais de dimensfes literalmente “astrondmicas”, e que
provavelmente persistirdo por toda a vida, se ndo forem corrigidas a tempo.
Onde a escola fracassa e falha no ensino correto das ciéncias para as
criancas, a sociedade sofre as consequéncias através das deturpacgfes das
informacdes cientificas [...].

Esta situacao se agrava quando o ensino fica somente concentrado na voz do
professor e na passividade do estudante tendo como artista maior o livro didatico;
muito das vezes € 0 Unico recurso existente na sala de aula, faltando neste caso
recursos como o globo terrestre, possibilitador de compreensao dos movimentos da
Terra, como também das esta¢cbes do ano, dia e noite etc.

Em relacédo as estacdes do ano, ndo € vista como conteddos na proposta, a
gual deve ser trabalhada para haver compreensao, inclusive sobre a Amazonia, ja
gue de junho a dezembro é o periodo de calor nesta regido do hemisfério sul e todos
dizem ser o verdo, sem entenderem que de junho a setembro € inverno e de
setembro a dezembro é a primavera, onde as massas de ar que circulam influenciam
o local. Da mesma forma é entendido de dezembro a junho, onde dizem ser inverno

por causa das chuvas torrenciais, ficando muito dificil derrubar este conhecimento
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popular, caso nao seja bem trabalhado nas séries iniciais. Para isso, devem ser bem
entendidos os movimentos de rotacao e translacdo como também as zonas térmicas

da Terra, para poder haver um verdadeiro entendimento por parte dos estudantes

dos fendbmenos naturais e como estes influenciam em suas vidas.

CONCEITOS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

3 - Coordenadas geogréficas:
3.1-Paralelos e Meridianos
3.2-Latitude e Longitude

3.3-As zonas da Terra
3.4-Fusos Horarios

3.5-A representacdo do espaco
e linguagem dos mapas.

.Reconhecer a importancia das
coordenadas geograficas para
localizacao na superficie
terrestre.

.Identificar no globo ou mapa,
0s principais paralelos e

meridianos.

.Determinar a posicdo de
qualquer lugar na superficie
terrestre  estabelecendo sua
latitude e longitude.

.Tendo como referencial
Meridiano de Greenwich,
estabelecer as horas de

diferentes lugares.

Apresentar figuras — imagens e
mapas da Terra (Mapa Mundi)
para identificagcdo, pelas cores e
legendas, da presenca de vida
e sua distribuicdo no planeta.
.Localizar lugares na superficie
terrestre, utilizando os conceitos
de Latitude e Longitude.
.Situagbes-problema
envolvendo coordenadas
geograficas e fusos horarios.
.Jogos, maratonas, gincanas.
.Pesquisa sobre a historia da
cartografia, as convencdes
cartograficas e os tipos de

mapas.
.Leitura de mapa

Tabela 3.3 - Proposta Pedagdgica da 52 série — Geografia
Fonte: Secretaria Municipal de Educacgédo de Parintins.

Neste item trés da proposta deve ser intensificada a alfabetizac&o cartografica
para que o estudante entenda a linguagem existente no globo ou nos mapas e com
isso poder ler os simbolos e compreender o significado de cada codigo. Ao aprender
a fazer leitura destes instrumentos néo s6 sabera fazer localizacdo como também ler
e interpretar os fendmenos sociais, econdmicos, politicos e culturais apresentados
nos mapas ou no globo.

E importante salientar, o que a proposta apresenta como habilidade e como
procedimentos sdo formas simples de trabalhar estes aspectos importantes no
ensino de Geografia; neste caso nédo pode ficar somente na localizagéo de cidades,
paises ou acidentes do relevo, aguas, ou mesmo os paralelos e meridianos, pode e

deve ser conduzido a um entendimento mais amplo, como por exemplo: mostrar o
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deslocamento das massas da zona temperada para a zona térmica e vice versa,
compreendendo suas influéncias naturais nos continentes e conseqientemente na
vida das sociedades, as quais afetadas procuram deslocar-se de um ponto a outro
no sentido de protecdo, ou ter a leitura e entendimento dos movimentos migratorios
da sociedade humana, promovendo impactos econdmicos e culturais da onde saem
e aonde chegam.

E importante frisar, a forma como os contetidos s&o apresentados conduzem
ao processo de memorizacdo sem haver, contudo, um entendimento pelo estudante
e este ndo sabera fazer relacdo com sua realidade. O ensino vai ser mecanico e
sem significado para a vida do estudante, que vai continuar recebendo tudo de
forma passiva, sem questionar o conteldo e consequientemente sem questionar sua
realidade ou as outras realidades existentes no contexto regional, nacional ou global.

Trabalhar com coédigos da cartografia requer muito estudo e reflexdo
constante para poder melhor explorar as informagdes de um mapa ou de um globo
fazendo o aluno se sentir capaz de tirar conclusbes sobre os acontecimentos
préximos ou distantes, os cultivos ou os conflitos em outros continentes.

Este conteldo ndo pode e ndo deve ser visto como apenas um topico a ser
estudado, mas deve ser visto em todas as séries e em todos os bimestres, para
poder o estudante e se familiarizando e construindo o entendimento maior sobre a

cartografia, porque segundo Almeida (2003, p. 18):

Os Parametros curriculares Nacionais tém na “Cartografia — como
instrumento na aproximacgdo dos lugares e do mundo” um dos eixos de
trabalho no 3° Ciclo. Apesar do destagque que esse documento deu a
Cartografia ser um avango, cabe dizer que se cometeu 0 mesmo equivoco
encontrado em livros didaticos, ou seja, concentrar o assunto em um Unico
tépico do programa curricular, como se a representacdo pudesse ser
separada dos contetdos representados (grifo da autora).
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Em relacdo aos aspectos cartograficos ndo ha neste item da proposta e nem

nos outros itens conteudos direcionados ao estudo da cartografia, somente aparece

nos procedimentos para se investigar sobre a histéria da cartografia, as convencgdes

cartograficas e os tipos de mapas e ainda propde a leitura de mapas. A questao

apresentada conduz a uma reflexdo de como o estudante vai fazer a leitura

solicitada se néo foi instrumentalizado com os simbolos e cddigos da cartografia e /

ou alfabetizado na linguagem cartografia, para poder também ler e compreender o

mundo com mais propriedade, passando a ter sentido e significado para sua vida.

No entanto, o uso do mapa na escola ainda se faz, em uma grande parte,

apenas como uma mera ilustracdo ou serve para apontar lugares como se fosse

uma localizacdo, e a leitura fica somente na minima decifracdo da legenda e da

escala, sem realmente fazer uma leitura de compreensao das informagdes contidas

no mapa ou no globo. Logo, isto vai se apresentar como uma deficiéncia na vida

impossibilitando o estudante de ter a capacidade de usar um mapa quando for

necessario.

CONCEITOS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
4. A natureza e o trabalho | .Compreender que o homem é | .Desenvolver campanhas
humano: a parte integrante da natureza e | comunitérias e outras atividades

4.1 — A natureza

A natureza e seus elementos: o
ar, a agua, 0s animais, 0s
vegetais e 0s minerais.

.Interdependéncia dos
elementos da natureza
(ecossistema)

A acdo humana e seus
impactos no meio ambiente.
4.2-0 trabalho humano

A construcdo do espago

geogréfico através do trabalho
A natureza transformada em
produto pelo trabalho humano.

depende dos seus elementos
para sobrevivéncia.

.Compreender que o]
desequilibrio ecolégico, fruto da
acdo desordenada do homem,

pode comprometer a
sobrevivéncia  da espécie
humana.

Valorizar a é&agua como um
recurso natural vital, zelando
pela preservacao dos
mananciais.

.Reconhecer que é através do
trabalho que os homens
modificam a natureza e
asseguram sua existéncia
.Discutir a discriminacdo e o
preconceito a alguns tipos de
trabalho.

intra e extra-classe, tendo como
tematica a preservagédo do meio
ambiente e de todas as formas
de vida.

.Entrevistar pessoas que fazem
diferentes tipos de trabalho.
.Pesquisar sobre populacéo
economicamente ativa do lugar.
.Produzir textos a partir de
pesquisa realizada, envolvendo

a temética “Valorizagdo do
trabalho humano”.
Ler textos informativos e
realizar debates sobre o
assunto em questao.
.Produzir painéis com

informativos para a comunidade
escolar interna e externa.
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.Perceber que todo produto
encerra em si a natureza e o
trabalho humano.

Entender o processo histérico
da intervengdo humana nos
ambientes naturais, como fruto
de determinada organizacio
social, ligado tanto a
necessidade de sobrevivéncia
como a busca pela acumulacao
de riquezas.

CONCEITOS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
5. O aproveitamento econdmico | .ldentificar 0s impactos | .Pesquisar sobre atividades
do espaco e suas relagbes com | ambientais causados pelo setor | extrativistas do lugar
as condigbes naturais: econdmico primario. .Observar a degradagdo do

5.1-Setores econdmicos
(primarios, secundarios e
terciarios)

5.2-Influéncia do clima sobre as
atividades econdmicas

primérias (agricultura, pecuaria,
silvicultura, caca, pesca,
extrativismo).

5.3-Atividade extrativa vegetal
.O extrativismo como atividade
ndo reprodutiva

.O extrativismo e a destruicdo
do meio ambiente

As formas de extrativismo
vegetal

5.4-Agricultura e as condicdes
naturais (solo, clima e relevo)
.Impactos ambientais causados
pela agricultura.
5.5-Atividades
mineral:

.Minerais e minérios
.Forma de extrativismo mineral
.Extrativismo mineral e meio
ambiente.

extrativas

.Demonstrar que as alteragfes
ocorridas no  ecossistema
trazem serias conseqléncias
para o homem.

.Demonstrar compreensao
sobre biodiversidade e as
normas que devem  ser

respeitadas para realizagdo das
atividades extrativas.
.Relacionar a interdependéncia
entre a agricultura e as
condi¢cBes naturais.

.Relacionar as principais
caracteristicas da agricultura
moderna.

.Refletir sobre o0s danos
causados a natureza e ao ser
humano pelo uso de

agrotoxicos em larga escala.
.Diferenciar minério de mineral
e identificar as formas de
extrativismo.

.Reconhecer o0 extrativismo
mineral como atividade de apoio
a outras atividades econémicas.
.Refletir sobre os cuidados
necessarios na exploragdo de
minerais e minérios para nao
degradar o meio ambiente.

meio ambiente causadas pela
atividade extrativista.

.Produzir textos musicais,
realizar campanhas de
esclarecimento e sensibilizagédo
envolvendo a comunidade.
.Entrevistar um agente
ambiental para saber sobre as
normas para extracdo de
madeira e de outros recursos
florestais.

.Pesquisar sobre Chico Mendes
e sua Iluta em prol da
preservacao de nossa floresta.
.Pesquisar sobre a relagcédo
existente entre solo, clima e
relevo.

.Promover debates tendo como
tema o assunto em questéo.
.Promover um jari simulado
tendo como réu o sistema
agricola que utiliza substancias
quimicas.

.Pesquisar sobre minerais e
minérios extraidos no Brasil,
especificamente, no Amazonas
€ no municipio.

.Utilizar o mapa econdémico do
Brasil, para identificar as areas
de exploragdo mineral.
.Entrevistar empreséarios do
setor que atuem no municipio,
para levantar dados sobre:

- cuidados tomados para ndo
destruir o meio ambiente e
evitar desperdicio.

- reciclagem dos
explorados.

- visdo de futuro, uma vez que
0S minerais sdo matérias primas
OU recursos nao-renovaveis.

minerais

Tabela 3.4 - Proposta Pedagogica da 52 série — Geografia
Fonte: Secretaria Municipal de Educacgédo de Parintins.
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O item quatro apresenta 0 que se entende por natureza, apresentando 0s
elementos que a comp&em, mas seria muito importante discutir para compreendé-la
no ponto de vista conceitual até mesmo para direcionar a visdo dos estudantes no
sentido da existéncia um dia da primeira natureza e atualmente a existéncia da

segunda natureza, como expressa Cavalcanti (1998, p. 113):

Numa formulag&o desse conceito, é fecunda a andlise de Smith no que diz
respeito, por exemplo, a producdo da natureza e a uma forma de
subordinagdo da primeira pela segunda natureza. Mas, ndo é o caso de
fazer aqui desdobramento dessa analise da natureza na atualidade e ao
longo da Historia. Importa, sim, ressaltar a existéncia, na experiéncia das
pessoas em geral, de mais de uma concepcdo de natureza na atualidade,
sendo suas representagdes marcadas pela pratica social que as conduz.
Assim, em determinados contextos, podem ser encontradas ora uma Visao
romantica, ora uma viséo utilitaria da natureza, nas quais ela pode ser vista
como hostil ou como amiga e virtuosa (grifo do autor).

Apesar do conceito de natureza ser bastante amplo e complexo depende
muito da mediacao do professor para ajudar os estudantes a construirem o conceito,

caso contrario vdo apenas memorizar cada elemento sem compreendé-los. Outro

7

aspecto importante é saber utilizar os multiplos significados existentes no senso
comum e na prépria ciéncia, como instrumentos basicos das praticas cotidianas para
que possam trabalhar dentro da problemética ambiental atual, de acordo com a

seguinte analise:

A pesquisa sobre as representacdes referentes ao meio ambiente por
professores de diferentes areas, realizada por Reigota (1994), revela que
meio ambiente é tomado como sinbnimo de natureza. O autor denomina
essas representacfes como “naturalistas”, por considerar os elementos da
chamada primeira natureza (ou natureza intocada) preponderantes, e os da
segunda natureza aparecem com maior dificuldade. Segundo ele: “Em
diversas passagens, o0 homem é enquadrado como ‘a nota dissonante’ do
meio ambiente, ou seja, 0 componente depredador por exceléncia” (idem,
ibidem, p. 74). Chama a atencdo também para outros elementos dessa
representacdo, como as idéias de equilibrio ecoldgico, de sobrevivéncia do
homem, de preservacionismo e de harmonia ou desarmonia ecoldgica. As
andlises propiciadas por essa pesquisa sdo importantes para se refletir
sobre algumas coincidéncias com o0 presente estudo, sobretudo nos
aspectos da “naturalizacdo” da natureza e do dualismo de uma natureza
universal e exterior ao homem (idem, ibidem, 1998, p.114).
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Em decorréncia do exposto é necessario pensar sobre o item quatro e cinco,
ja que se complementam e seguem o mesmo direcionamento em relacdo aos
conteudos, os quais estdo mais voltados para uma educacdo ambiental ou ecologia
do que para a Geografia, correndo o risco de ser trabalhado como campanha
ambientalista, do que a conducdo da compreensdo das relagbes sociais,
econdmicas, culturais, ambientais, dentro de uma espacialidade.

Esta reflexdo nédo invalida os conteddos mais cada um pode e deve ser
guestionado, mesmo porque o direcionamento pretende conduzir o estudante da
zona rural ou da escola de varzea a compreender sua realidade e partir dela ler e
compreender outras realidades ou outros mundos, mas caso ndo sejam bem
trabalhados e bem compreendidos estes contetdos néo terdo significado nenhum na
vida dos estudantes, ficando apenas na pratica de memorizacao. Para reforcar esta

reflexdo, segue-se o ensinamento de Callai (2003, p. 62), quando diz que:

Um aluno que sabe compreender a realidade em que vive, que consegue
perceber que o espago é construido, e que nesse processo de produgdo do
espaco local e do espaco regional consegue perceber que todos os
homens, que a sociedade é responsavel por este espago, conseguira
estudar questBes e espagos mais distantes e compreender, indo além do
aprender por que o professor quer. Ao conseguir 0 seu conhecimento
estarad aproveitando os conteudos de geografia para a sua formacao, para
ser um cidadao no sentido pleno da palavra.

No caso, para os estudantes rurais ou da varzea, os conteudos de geografia
além de darem sentido a vida e possibilitar o exercicio de cidadania na construcéo
do cidaddo ou cidada, também fortalecerd o sentimento de identidade, marcando
mudancas significativas na sua visdo de mundo. Um outro ponto importante nesta
construcdo é a mudanca que pode ocorrer no ensino, como expresse Vesentini

(2004, p. 220):

[...]. Uma coisa é certa: o ensino tradicional da geografia — mnemodmico e
descritivo, alicercado no esquema “a Terra e o homem” ndo tem lugar na
escola do século XXI. Ou a geografia muda radicalmente e mostra que
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pode contribuir para formar cidaddos ativos, para levar o educando a
compreender o mundo em que vivemos, para ajuda-lo a entender as
relagbes problematicas entre sociedade e natureza e entre todas as
escalas geograficas, ou ela vai acabar virando uma peca de museu (grifo
do autor).

Este alerta conduz a pensar sobre o que foi expresso pela voz da Secretaria
de Educacdo quando fala em mudangas do curriculo, mas quando se analisa a
proposta adotada, como foi apresentada anterior, é visivel a permanéncia de uma
visdo fragmentada do conteldo de geografia, exigindo do professor estratégias
diferente para trabalhar tais conteddos ou ele passa a ser mais um a reproduzir o
existente nos livros didaticos ou o exigido pela proposta curricular, reduzindo este a
um mero repassador de informacdes e os estudantes passam a ser simples
receptores mantendo a passividade no processo ensino aprendizagem. Esta

reflexdo vai de encontro as criticas feitas ao ensino tradicional, como pode ser visto:

[..]. E como se o professor das escolas fundamental e média fosse um
reprodutor do saber construido em outro lugar, o “lugar competente”, e a
sua tarefa consistisse essencialmente em adaptar esse saber a faixa etaria
do aluno. Seu labor entéo “didatico” num sentido tradicional: como ensinar
da melhor maneira um determinado conteldo ja pronto e que o educando
deve meramente assimilar. Mas essa forma de ver é parcial e, no extremo,
autoritéria, pois ela ignora que o professor e 0s seus alunos também
podem ser co-autores do saber, também podem pesquisar e chegar a
conclusdes proprias e que ndo sao meras copias ou simplificagdes do
conhecimento ja pronto e instituido (idem, ibidem, 2004, p. 223-4)

Um ponto importante ressaltar é a participacao dos professores na formulacdo
da proposta a ser adotada nas escolas de varzea do municipio de Parintins, faltando
a participacdo dos estudantes, para que ela pudesse ter a cara do meio rural e
mostrando as caracteristicas das varzeas e terras-firmes, bem como a cara da
cidade de Parintins. A participagdo destes atores da educagdo na construcdo da
proposta, segundo a voz da Secretaria de Educacdo, demonstra um processo
diferente permitindo aos mesmos sua contribuicdo para tentar mudar a proposta

7

antes adotada nas escolas do municipio; por isso, € notavel alguma mudanca na



106

atualidade, porém varios aspectos ndo foram mencionados, como: festa da
comunidade; festival do peixe liso, atividades folcléricas da comunidade etc. Por isso
existe a necessidade de construir um curriculo que seja capaz de abarcar todos os
aspectos sociais, econémicos e culturais e na sua flexibilidade permita o professor
criar e recriar possibilidades de facilitar a aprendizagem dos estudantes.

O sentido de mudancga na proposta curricular ndo deve ter a compreensao ou
a intencdo de fixar o estudante ribeirinho no meio rural, mas poder abrir
possibilidades de valorizar cada vez mais o lugar em que ele vive e assim poder
fortalecer o seu sentimento de identidade, construido a partir do exercicio de leitura
de mundo e de sua cidadania. Este questionamento ergue-se para contrapor o
pensamento oriundo da Secretaria quando expressa: “nessa regido da zona rural ja
estamos voltando a 2004 a tentar fixar esse aluno dentro dessa prépria realidade.
Antes nés s6 tinhamos uma escola de 52 a 82 serie, que era a Escola Pedro Reis.
Hoje, na regido do Itaborai** de cima e de baixo, criamos dois nucleos de 52 e 82
série. Acreditamos que possamos fixar na mesma area o nosso aluno. Considerando
se ele continuar 14 serd muito mais facil pra nés, porque todas as escolas dessa
realidade deverdo introduzir seu curriculo a partir da realidade da varzea”. E
importante oportunizar o estudo as criancas e aos jovens do meio rural, mas nao
tentar fixa-los no campo, sim abrir perspectivas de futuro onde possam crescer
intelectualmente e economicamente no meio rural. Em relacdo a este aspecto, 0s
contetdos de geografia podem contribuir na formacdo dos jovens no sentido de
ajuda-los a usar o espaco agropecuario dentro de uma racionalidade.

Ainda nesta discusséo sobre a nova proposta curricular foi mencionado, pelo

Secretario de Educacdo de Parintins, a necessidade de se ter um quadro técnico

# Duas comunidades rurais préximas ao Parana do Espirito Santo Meio, estando na mesma margem
do rio Amazonas — margem esquerda. Neste nulcleo estdo sendo atendidos alunos destas
comunidades e de outras mais proximas, oportunizando o estudo do ensino fundamental.
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gue conheca a realidade da varzea e que também possa contribuir com as
mudancas na proposta curricular e ao mencionar sobre os PCNs fala das
dificuldades dos professores em entender a proposta nacional, principalmente
guando trata da transversalidade dos contetdos ou dos temas a serem trabalhados.
Para tanto, estdo fazendo encontros pedagogicos no intuito de perceber as
dificuldades vividas pelos professores tanto no aspecto pedagdgico como as que o
professor precisa para entender o processo do ensino aprendizagem. Comentou
também que estes encontros tém continuidade nas comunidades com a participacéo
de pais dos alunos, mas ha sempre dificuldades por causa de deslocamento dos
mesmos ou falta de recursos para proporcionar o basico alimentar.

Estes encontros pedagogicos tém por finalidade levantar aspectos
importantes da realidade e assim perceber as necessidades existentes para poder
fazer acontecer as exigéncias de cada realidade escolar. Isto posto, na tentativa de
responder uma pergunta: para que se tem escola na zona rural? A resposta esta
diretamente relacionada ao conteddo, que ndo deve ter funcdo mecénica, mas
conduzir o estudante a compreender o que vem ser rural, pois apesar de obter
inUmeros conhecimentos na escola e ter, em determinado momento, contato com a
tecnologia ou com as mudancas globais vai continuar ajudando seus pais a tratarem
do gado, vai continuar fazendo sua pescaria e trabalhando no ro¢cado. Quando sair
do meio rural para a cidade e néo tiver entendido o lugar como positivo e produtivo
vai negar sua origem. Por isso a escola da zona rural tem que ser diferente para
responder as peculiaridades proprias do cidadao e cidada seja da varzea, seja da
terra-firme e assim nao quer dizer ser inferior, mas diferente capaz de oportunizar o
estudante a ir e vir disputar outros espagos em outros lugares; com isso, retirando o

gue foi estabelecido sobre a escola rural ndo ensinar.
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A preocupacdo supra exposta pretende executar mudancas de melhoria no
ensino municipal, fazendo com que a equipe técnica possa continuar estudando
para melhor acompanhar e ajudar os professores, com apoio dos pedagogos e
profissionais das areas de conhecimento, e assim poder direcionar uma politica
educacional diferente para as escolas municipais tanto da cidade como,
principalmente, para as escolas rurais, na perspectiva de abrir novos horizontes do
processo ensino aprendizagem.

Apos ouvir as vozes da Secretaria € oportuno também dar vez e voz a escola
Pedro Reis para perceber suas inquietacdes sobre a proposta curricular e o ensino
de Geografia, para ndo ter a visdo unilateral dentro deste processo de analise,
mesmo porque seguiam uma proposta curricular da rede estadual de ensino e
passaram a usar uma nova proposta prépria da municipalidade. A voz da escola de
varzea vai estar destacada entre aspas, para se perceber a conducao do diadlogo, da
mesma forma como foi feito com a Secretaria Municipal de educacao.

Inicialmente procurou saber como se encontrava a escola de varzea Pedro

Reis Ferreira e suas perspectiva na condugao do ensino aprendizagem...

“Houve um crescimento no processo ensino-aprendizagem em decorréncia
do empenho e responsabilidade do grupo de professores e também por
termos, quase todos, nivel superior e por estar sempre procurando
métodos novos de ensino. Um outro fator a ser vista é o deslocamento dos
alunos para estudarem, visto que a Escola Pedro Reis é um centro para
atender criangas de outras comunidades, como: Ca-Te-Espera, Brasilia,
Parana do Espirito Santo de Cima, Parana do Espirito Santo de Baixo, o
problema esta no transporte escolar — a falta de barco para transportar
essas criangas” (voz da Escola Pedro Reis Ferreira).

Apesar do transporte ser, em determinado momento, um problema notou-se
quando este transporte esta funcionando normalmente uma presenca macica dos
estudantes, tendo um minimo de auséncia e geralmente faltam quando estédo

doentes ou acompanhando seus pais até a cidade, como foi possivel observar.
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Quando inquiridos sobre o curriculo falaram que possuem a proposta
encaminhada pela Secretaria de Educacdo, mas procuram adaptar a realidade de
varzea, onde os professores tém liberdade de incluir temas novos no contetdo que
va de encontro a realidade do estudante e / ou que acham de melhor ou essencial,

sem perder o direcionamento da proposta curricular oficial, como expressa:

“O conteudo trabalhado sempre é avaliado todo més quando nos reunimos,
professores e diregdo, para realizar esta avaliagao no sentido de perceber
0 que esta dando certo ou errado e assim um poder auxiliar o outro, onde
procuramos tirar as dificuldades encontradas; dessa maneira o contetido se
torna vivo porque esta de acordo com a nossa realidade de varzea” (idem).

Esta visdo das vozes da escola esta pautada na proposicdo da pos-

modernidade, como expde Doll Jr. (1997, p. 77):

O pds-modernismo propde uma visdo social, pessoal e intelectual bem
diferente. Sua viséo intelectual baseia-se ndo na certeza positivista e sim
na duvida pragmética, a duvida que vem de qualquer decisdo que nédo se
baseia em temas metanarrativos, mas na experiéncia humana e na histéria
local. A aceitacdo desta situacdo (perturbadora) provavelmente nos faz
sentir medo, mas também nos proporciona um motivo para negociarmos
melhor — conosco, com nossos conceitos, nosso meio ambiente, com os
outros. A perda da certeza encoraja, se € que ndo nos leva a dialogar e
comunicar-nos com 0s outros. Por sua vez, esta estrutura de comunicagio
dialégica pode conduzir a uma visdo social diferente, aplicavel a decisdes
relativas ao ensino e a politica externa. Essa visdo reconhece os direitos
das outras pessoas e foge do conceito de “uma Unica maneira melhor” ou
“certa’. (...). Ao mesmo tempo, o pés-modernismo busca uma integragao
eclética, mas local, do sujeito / objeto, mente / corpo, curriculo / pessoa,
professor / aluno, nds / outros. Esta integragdo, contudo, € um processo
vivo, ela € negociada, ndo pré-ordenada; € criada, ndo descoberta. E esta
integracdo depende em parte de nés e de nossas acdes. NOS somos
responsaveis por nosso futuro e pelo futuro dos outros. [...].(grifo do autor)

E em decorréncia das possiveis alteracdes na proposta curricular e pensando
na vida futura dos alunos que se vé a importancia do trabalho educativo de forma
coletiva, onde a unido de todos pode processar grandes mudancas e assim a
melhoria do ensino, porém, esbarra nas dificuldades que estdo intimamente ligadas
a falta de uma biblioteca e outros recursos necessarios na escola. Esta forma de

conduzir os trabalhos educativos valoriza a percepcdo do cotidiano e
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conseqguentemente fortalece o sentimento de identidade, visto que passa a conhecer
melhor o seu lugar de vivéncia e poder perceber as influéncias das rapidas
mudancas que ocorrem no momento atual, de algum modo influenciando o local.
Esta forma de conducdo dos trabalhos educativos e de avaliagcdo dos
conteudos destaca a autonomia do grupo, no sentido de aprender a importancia de
ser sujeito da construgdo de possibilidades facilitadoras da aprendizagem dos
estudantes e com isso fazer com que apreendam o lugar de vida, demonstrando

assim o grau de liberdade no ato de planejar, isto porque:

Numa estrutura gue reconhece a auto-organizacdo e a transformacao, os
objetivos, planos e propdsitos ndo surgem apenas antes mas também a
partir da acdo.(...). Curricularmente, isso significa que os planos de curso
ou aula devem ser escritos de uma maneira geral, livre, um tanto
indeterminada. Na medida em que o curso ou a aula progride, a
especificidade se torna mais apropriada e € trabalhada conjuntamente —
entre professor, aluno, texto. Este planejamento conjunto ndo sé permite a
flexibilidade — utilizar o inesperado — como também permite que os
planejadores se compreendam e compreendam o0 seu assunto com um
grau de profundidade de outra forma ndo obtido.[...]. ( idem, ibidem, 1997,
p. 187) (grifo do autor)

Esta forma de auto-organizacdo € iniciativa dos atores educativos da escola,
mas ainda esta faltando a participacdo dos estudantes neste processo de
construcdo de uma escola mais aberta e livre; assim estariam em conjunto com
professores e gestor ajudando a construir uma forma mais democratica de planejar
as aulas e ou atividades a serem realizadas.

Apesar dos técnicos da Secretaria de Educacéo terem estudado e com isso
tentarem evoluir no acompanhamento dos trabalhos dos professores rurais ou de
toda a escola, foi possivel observar que ainda permanece a forma de “supervisao”,
ou melhor, fiscalizagcdo do preenchimento dos didrios com os contetdos da proposta
curricular e cobrangas para o cumprimento do proposto como conteddo. Esta forma

de acompanhamento limita qualquer iniciativa de liberdade e com isso ndo permite
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acOes autdbnomas de construcdo de um processo democratico de planejamento,
praticamente exigindo a permanéncia de uma escola moldada no tradicionalismo ou
reprodutora do que ja esta pronto.

Diante disso, a proposta curricular oficial ndo atende os anseios da escola de
varzea, segundo o gestor da escola, e em decorréncia dessa ndo adequagdo da
proposta curricular para a escola de varzea os professores procuram adapta-la, no
caso invés de falarem sobre transito falam do meio de transporte deles, invés de
falarem sobre bairro falam da comunidade. Isto é valido, mas h& necessidade de
falar também do meio de transporte da cidade e do bairro, para que o estudante
possa se inteirar das duas realidades e assim compreender outras realidades,
entendendo melhor o conceito de espacgo geografico — ja discutido anteriormente — e
de outras categorias geograficas, com isso ao mudar para um centro urbano possa
dar continuidade a seus estudos sem dificuldades.

Quanto ao ensino de geografia ainda esta preso ao livro didatico, sendo
necessario adotar novos procedimentos de ensino — didaticos — como estudo do
meio, aproveitando a rigueza existente na comunidade para ser explorado (como foi
indicado no segundo capitulo desta dissertacdo), dinamicas de grupo e realizar
trabalhos em conjunto com professores de outras areas do conhecimento. Ao
realizar estudo do meio podem conduzir o estudante a entender a paisagem natural
e a inter-relacdo dos seus elementos como clima, solo, relevo, aguas, vegetacéo e a
complexa biodiversidade, bem como as suas dindmicas préprias independente da
acdo antropica. Com esta atividade podem visualizar as alteragbes ambientais
decorrentes das rea¢gbes humanas, quando forem observar os currais de gado ou o
pasto de alimentacdo dos animais, assim também perceber a acdo natural da eroséo

fluvial e que em alguns trechos da margem a intensificacdo da terra-caida decorre
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da acdo humana, quando retira a canarana, que é uma protecao natural das
margens dos barrancos, como foi mostrado no capitulo dois.

O gestor faz uma critica a forma como é trabalhado o ensino de geografia —
ainda dentro das quatro paredes — e quando retnem no final do més para fazerem
avaliacdo é comentado com os professores para mudarem seu método de ensino e
procurarem novas alternativas de ensino — no caso especifico da geografia
aproveitar a riqueza geografica existente no entorno da escola Pedro Reis Ferreira.
Também teceu outra critica por causa da néo utilizacdo ou leitura dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), os quais estdo sendo esquecidos pelos professores
e trabalham alguns temas que vao de encontra com a realidade da comunidade.
Esta critica vai de encontro ao que expressou 0 Secretario de Educacgdo sobre o
interesse do professor em querer conhecer estes parametros.

Seguindo esta linha de discussdo, segundo a professora de geografia,
procura sempre associar teoria a pratica para que os alunos possam melhor
entender os contetdos, como exemplificou: quando trabalha hidrografia levo-os até
0 porto da comunidade para que entendam a dindmica do rio e sua forca agindo
contra as margens; quando trabalha orientacéo e localizagdo faz fora da sala de aula
para que percebam onde o sol nasce e usa, também, a cidade de Parintins como
referencia, assim mostrando os pontos cardeais. Esta forma de trabalhar foge a
proposta curricular e assim vai adaptando os conteudos ao cotidiano dos
estudantes.

Vale ressaltar o esforco da professora em trabalhar Geografia ja que néo
possui formacdo neste campo de conhecimento. Tem sua formagdo em Normal
Superior, que pela estrutura do curso esta habilitada a trabalhar até a 42 série, mas

por causa da falta de profissional nesta area e por ter afinidade com a Geografia
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passou a trabalhar com esta disciplina, porém seu conhecimento esta baseado no
livro didatico. Por mais empenho existente vai encontrar dificuldade dentro de sua
limitacdo de conhecimento, mas é louvavel seu empenho em tentar facilitar o acesso
dos estudantes ao conhecimento geografico e a fazé-lo pensar para ter uma postura
diferente diante do mundo.

Os caminhos do ensino de Geografia estdo ligados a proposta curricular e a
forma como esta apresenta os conteddos — contextualizados ou fragmentados -, e
também a forma como o professor trabalha o processo ensino / aprendizagem,
fazendo com que o estudante desenvolva habilidades de observar, descrever,
relacionar, interpretar, analisar e criticar, para poder ter a capacidade de construir
conceitos geograficos em decorréncia da compreensdo da dinamica dos diferentes
lugares e paisagens, para assim pensar e decifrar o mundo, rever sua realidade e
sistematizar conhecimentos. Dessa forma, vai estar ressignificando seu modo de
aprender e lidar com o conhecimento geografico, tornando-se um sujeito mais ativo
na sociedade e procurando processar mudancas significativas em sua vida ou ter
uma postura social mais critica diante das mudancas sociais, econdmicas globais.

Esta reflexao esta centrada na percepcao de uma escola e um curriculo ideal,
conforme foi apresentada pelas vozes da Secretaria de educacdo e da propria
escola Pedro Reis Ferreira, no entanto, o que se presenciou foram propostas de
mudancas e certas contradicbes existentes e uma tentativa de uma proposta
curricular que va de encontro a realidade do estudante, mas para se ter uma escola
e um curriculo ideal € necessario vencer varias barreiras imposta pela modernidade,

como expressa Soares (2002, p. 331):

No discurso da modernidade, a escola ficava situada no centro das idéias
de justica, igualdade e distribuicdo de saberes, para a criagdo de um sujeito

racional, autbnomo e livre — a escola é a construtora da cidadania. No
entanto, a modernidade ndo realizou essa idéia de cidadania livre e
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individualidade autbnoma, pois a alienagdo, anomia, burocratizagéo,
exploracdo e exclusdo, entre outros fendmenos sociais, estédo
singularizando este nosso tempo.

Vale salientar que todos os aspectos supra discutidos vao interferir direta ou
indiretamente na aprendizagem dos estudantes da escola de varzea e
consequentemente, estes, vao estar apenas memorizando contelddos sem fazer
relacdo com a geografia vivenciada no seu dia-a-dia, ndo fazendo leituras de sua
realidade e ndo compreendendo as transformacdes do espaco local e muito menos

de outros espacos ou de outras realidades.

3.2 O reflexo do curriculo no processo ensino / aprendizagem dos

estudantes da escola de varzea.

Ao considerar o sujeito participante da pesquisa: o estudante, como um dos
centros desta discussdo e interpretacdo da proposta curricular do municipio de
Parintins, procurou-se compreender a postura destes sujeitos sociais e até que
ponto o ensino de Geografia estd ajudando-os a fortalecer seu sentimento de
identidade e consequentemente a ter uma alfabetizagdo geografica que possibilite 0
exercicio da cidadania, para ajuda-lo no seu processo de construcao de cidadéo ou
cidada ativos da sociedade, onde tenham competéncias de elaborar compreenséo
dos fenbmenos e processos, sejam eles naturais ou sociais. Assim, poderdo de
posse de habilidades, vivenciar em situagdes de aprendizagem de diversos niveis de
complexidade, quando assim forem exigidos para identificar, descrever e representar
conteudos estudados em cada contexto geografico.

Assim, apos ter navegado na discussdo sobre a proposta curricular e os

conteudos de Geografia nela contidos, e também ter percebido as preocupacdes da
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Secretaria de Educacéo e da propria escola Pedro Reis Ferreira com o ensino de
Geografia na escola de varzea, onde todos os interesses estdo voltados para o
estudante e sua aprendizagem na leitura e compreensdo de sua realidade, bem
como no entendimento das transformacdes do espagco proximo e distante pela
organizacdo da sociedade e também do entendimento sobre as paisagens em suas
dindmicas préprias, € o momento de mostrar a andlise sobre a aprendizagem destes

estudantes. Entendendo que aprendizagem, segundo Oliveira (2002, p. 217):

Pouco se tem procurado esclarecer da relagdo ensino/aprendizagem. O
gque se sabe é que o processo ndo se inicia do nada, pois todo

conhecimento aprendido € o resultado de uma estruturacdo na qual
intervém, em graus diversos, o ensinado. Pode-se situar a aprendizagem,
como experiéncia adquirida, em razao do meio fisico e social. Ou, melhor,
a aprendizagem é tudo que, no processo do desenvolvimento mental, ndo
€ determinado hereditariamente, ou seja, pela maturagdo, considerando
toda a aquisicdo obtida ao longo do tempo, isto €, mediata e ndo imediata,
como a percepgdo ou a compreensdo instantdnea. A aprendizagem né&o
serd produzida pela simples acumulacdo passiva, mas mediante a
atividade exercida sobre os contelidos, articulando-se uns com 0s outros.

Antes de entrar nas atividades, é valido salientar que cada estudante
construiu em sua propria dimensao de significados e niveis de abstracéo, deixando
claro seu nivel de compreensdo da Geografia estudada em contra ponto com a
vivenciada no seu dia-a-dia, além de demonstrar sua prépria visdo de mundo e
sujeito construtor de sua prépria historia, como agente conhecedor da sociedade em
gue vive e atento aos problemas de ordem ambiental, abrindo perspectiva de futuro
através do exercicio de cidadania.

Entéo, a percepcao da aprendizagem dos sujeitos da pesquisa e o reflexo do
curriculo no ensino de Geografia estdo baseados em dados coletados através de
guestionario (este possuia perguntas e solicitava que os estudantes materializassem
suas respostas com desenhos), respondido por 36 estudantes de 52 série, onde foi

possivel observar o empenho em construir 0 que estava sendo proposto a eles.
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Ressalta-se a faixa etaria destes sujeitos — esta na média escolar da série: 12 anos,
0s quais estdo seguindo normalmente seus estudos e mantendo uma frequéncia
integral as aulas.

O resultado obtido com as respostas dos estudantes possibilita verificar se ha
compreensao dos conceitos e da importancia da Geografia para vida cotidiana, onde
esta inserida sua vida escolar e qual a base do conhecimento adquirido na tentativa
do perceber, também, em que medida o curriculo e o ensino de Geografia auxiliam
no fortalecimento da identidade do estudante ribeirinho. A primeira pergunta do
guestionario procurava saber o que € Geografia, para tanto foi criado uma situacéo
para estimular a resposta, deixando-os livre para expressarem seu entendimento e
em seguida desenharam a reposta que foi dada a questdo. Pode-se dizer que 75%
apresentaram como resposta a compreensao do que é esta ciéncia para eles e o
gue ela representa, demonstrando um esfor¢co na sua compreensao e claro que se
vé a vontade de aprender, como pode ser visto a seguir (usar-se-a apenas algumas
das repostas como demonstracdo e um quadro apresentando os desenhos das
respostas):

“A geografia € a ciéncia que estuda o espacgo, que analisa os satélites, os planetas,
0S oceanos e rio e mais lagos, nosso rio Amazonas uma parte de um rio” (Aluno/a A da

Comunidade de Brasilia).
/
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“Para mim geografia é tudo o que ha na natureza como arvores, animais, passaros
etc. Geografia € o espacgo que existe no universo. Geografia esta situada na maior parte da
terra, nos mares. Geografia € muito importante para a nossa vida” (aluno/a B da
Comunidade do Parana do Espirito Santo de Cima).

Figura 3.2

“Para mim geografia € um estudo da ciéncia e dos planetas, das galaxias e do
mundo; geografia € um livro muito legal; eu adoro estudar geografia porque a gente estuda
sobre os planetas e sobre os mapas, 0s ventos, as ondas 0s animais, as florestas, as
bussolas e etc” (aluno/a C da Comunidade do Paran& do Espirito do Meio).

“A geografia pra mim € uma matéria que a gente tem muitas informagdes pelo mundo
todo. Temos informagdes para todos os paises nos mapas. Geografia € uma ciéncia que
dara informac6es para todo mundo e também fala um pouco de natureza” (aluno/a D da
Comunidade do Paran& do Espirito Santo de Baixo).
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Figura 3.4

Seguindo ainda a andlise das respostas da primeira pergunta, 25% da turma
demonstra ndo ter muita nogdo do que é esta ciéncia, como pode ser vista:
“Geografia para mim é uma palavra que estuda o mundo todo. Sao pessoas que

estudam para organizar uma equipe unida. Geografia € uma planta que cada vez mais
cresce sua raiz” (aluno/a E da Comunidade do Cate- Espera).

; Dy Lok

Figura 3.5

“A geografia € importante para nds alunos entendermos que a geografia ela explica
cada municipio; eu gosto da geografia porque ela traz o entendimento a cada um de nés
alunos passar por muitos alunos; se os alunos ndo aprenderem a geografia porque ela é
uma matéria que ajuda a nos alunas entender cada vez mais nossa geografia” (aluno/a F da
Comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio)
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Figura 3.6

“Para mim a geografia é a coisa mais importante no nosso estudo porque a
geografia, o espaco natural e a acdo humana que nés temos na geografia; a gente aprende
cada coisa interessante. A geografia tem coisa que é muito interessante porque tem muitas
coisas que a gente deve muito estudar” (aluno/a G da Comunidade do Espirito Santo do
Meio).

Figura 3.7

Fica evidente, nos contetidos aprendidos pelos estudantes, muito do que é
repassado pelo livro didatico e também muito expressivo o percebido e vivido por
eles na zona rural, passando a ter uma representacdo maior a questdo do

conhecimento astronémico, a presencga da paisagem natural e referéncias ao mapa.
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Pode-se dizer que para os estudantes a Geografia esta no que estudam no livro
didatico e no que vivem, porém, seria muito importante dominarem o conceito de
Geografia partindo desta realidade visivel e também de outras categorias desta
ciéncia, para poderem ter clareza para compreensdo do espaco transformado
cotidianamente através da luta pela sobrevivéncia. Enquanto ndo ha essa
compreensao, ficam na citagdo de aspectos que se estudou e na pura descri¢éo.
Associado a primeira foi feita a segunda questdo, que tinha por finalidade
saber porgue estavam estudando Geografia. As respostas seguem a mesma direcao
da primeira. Neste caso apontam alguns interesses a partir do que estudaram e suas
perspectiva de futuro, porém, é notavel, uma certa dificuldade dos estudantes em
expressar a importancia da Geografia para sua vida e para as pessoas da
comunidade, do municipio de Parintins e pessoas em geral. Serdo destacadas

algumas respostas e suas referidas materializacées (desenhos):

“Porque eu gosto de estudar os planetas, satélites e asteroides. A geografia para mim é tudo
0 que eu mais preciso de té-la na mdo como uma parte de um mundo inteiro; nés também estudamos
a natureza, os animais, vegetais. Geografia, nao s6 gosto de estudar como de aprender tudo o que
ela tem para nés, disso e para isso é que eu gosto de estudar geografia; para mim é a melhor
disciplina” (aluno/a A da Comunidade de Brasilia).

Figura 3.8
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“Porque a geografia € uma matéria muito interessante para nosso aprendizado e por isso nos
temos uma vida pela frente para enfrentar. Eu quero estudar geografia e a matéria ciéncias para um
dia eu ser um cientista ou alguma coisa” (aluno/a B da Comunidade do Parana do Espirito Santo de
Cima).

Figura 3.9

“A geografia tem o espago do mundo e da terra; 0 mundo em que nés vivemos e o trabalho
em que nés vivemos; a geografia pra nds € o nosso estudo por esse estudo vale mais do que uma
coisa que nunca a gente pode ter; a geografia vale pra todo o mundo, porque tem muitas coisas
interessantes” (aluno/a C da Comunidade do Parana do Espirito Santo do Meio).

Figura 3.10

“Porque ela mostra o nosso planeta por dentro e por fora e ensina muitas coisas” (aluno/a D da
Comunidade do Parana do Espirito Santo de Baixo),
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Figura 3.11

“Porque nos estudamos geografia é porque a geografia da o entendimento para nés alunos
gue estudamos a geografia e porque a geografia d4 o entendimento para sabermos os estados do
universo; a geografia fala sobre os paises que indica a geografia com os estados; os satélites fazem
parte da geografia” (aluno/a E Cate - Espera).

Figura 3.12

“Porque eu gosto; eu aprendo com os meus professores e também gosto porque um dia eu
vou ensinar os meus filhos na escola. Um dia quero ser uma professora para ensinar a geografia”
(aluno/a F Parana do Espirito Santo do Meio).
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Figura 3.13

Todas as outras respostas ndo demonstradas seguem a mesma linha de
pensamentos destas que foram destacadas. Nestes depoimentos, supra
mencionados ha uma demonstracdo da constru¢do de um entendimento de uma
geografia que possibilite um crescimento intelectual e um bem estar social, como
possibilidade de galgar um novo modo de vida. Nas entrelinhas se pode ver, apesar
da confusdo de como apreende os conteudos, uma leitura geografia do mundo
vivido como projecéo de futuro. Fica claro que a Geografia tem uma finalidade de
compreender a vida de cada uma das pessoas dando-lhes sentido, significados e
condicdes necessarias para ler e entender as paisagens nas mais diversas formas
gue se apresentam e como O espaco geografico vai esta sendo construido,
destruido e reconstruido.

Avancando na tentativa de compreender a influéncia do curriculo e 0 ensino
de Geografia na vida do estudante de varzea, foi feita a terceira pergunta, a qual
abriu oportunidade para dizerem o que assuntos (contetdos) gostariam de estudar e

aprender em Geografia. As respostas ndo surpreendem, seguem 0 mesmo padréao
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das anteriores, apontando para dois aspectos: um voltado para as questbes de
astronomia e a outra para 0s aspectos naturais.

Os da astronomia querem estudar os planetas, o sistema solar (porque fala
do sol e da Terra); outros querem entender porque a Terra é o terceiro planeta e
também entender porque nao ha vida nos outros planetas. Os dos aspectos naturais
guerem estudar as aves e outros animais, no caso como vivem e sobrevivem. Diante
desta pretensdo dos estudantes em estudar o que foi destacado esta presente o
conteudo existente na proposta curricular e também no livro didatico, direcionando
sua vontade de aprender por ser algo misterioso e ser visto de forma muito abstrato
despertando certo curiosidade nos mesmo. Em relagdo ao grupo voltado para as
guestdes naturais esta mais ligado ao contato diario com passaros e outros animais,
guando seguem para a escola no barco ou vice-versa.

Apesar de ser 52 série, estes estudantes possuem uma leitura da realidade
em que vivem e curiosidade com que esta distante de suas realidades, para tanto,
faz-se necessario construir, no seu dia-a-dia, caminhos significativos de
aprendizagem, para que possam sanar suas davidas e entenderem as inter-relaces
existentes na nossa galaxia e também passarem a compreender o funcionamento da
biosfera.

Pequenos debates em sala oportunizam os estudantes a estarem fazendo
uma Geografia diaria e despertando o sentido da observacdo, conduzindo-os a
compreenderem os fenbmenos geograficos por terem consolidado uma boa base de
conteudos, tendo para eles um significado novo, a partir das relacdes estabelecidas
no local como no global, sem perder de vista o estudo da astronomia.

Na procura de uma resposta do ensino de geografia a aprendizagem dos

estudantes, a quarta questdo esta direcionada para que serve a Geografia. Nas
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respostas dadas fica claro a fragilidade de um estudo fragmentado, como estdo
aprendendo; os estudantes ndo souberam responder para que serve a Geografia,

como pode ser observadas:

“Serve para estudar sobre cartografia, satélite e outras coisas” (aluno/a A).

“A geografia indica o espacgo natural para nés alunos que aprendemos
geografia que estudamos para aprender geografia” (aluno/a B).

“Para saber como é a nossa localizagdo no planeta e para a gente
orientar; por isso € que a geografia serve para nés” (aluno/a C).

“A geografia serve para nés aprendermos a estuda-la e conhecé-la; eu
adoro geografia porque é muito bom aprender para depois ensinar a outros
alunos e ser algum professor” (aluno/a D).

“Geografia serve para saber onde a humanidade vive; onde se situa a
Terra e 0s outros planetas” (aluno/a E).

As limitacdes das respostas vado contra o que foi expresso pela voz da
Secretaria de Educacdo, quando fala de um curriculo que leva o estudante a
compreender sua realidade, entendendo o significado da Geografia para sua vida e
assim poder ler o mundo e se tornar um cidaddo critico, sendo um agente de
transformagdo da sociedade onde estd inserido. Neste sentido, o ensino de
Geografia deve conduzir o estudante a compreender as relagbes sociais para
entender a transformacdes do espaco, tomando cuidado para ndo naturalizar todo
contetido estudado bem como o social.

A quinta questdo procura refletir e confrontar a dupla realidade de
aprendizagem vivenciada pelos estudantes ribeirinhos, onde estabelecem
compreensao sobre o processo de construcdo de uma préatica que determine a agédo
do curriculo no lugar. Para perceber como estdo aprendendo os estudantes foram
convidados a desenhar a Geografia que estudam na escola e a Geografia que véem
guando estdo vindo para a escola ou quando vao para suas casas. Muitos estdo em

demonstrar, nos seus desenhos, o livro didatico que utilizam como base e outros
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mostram o conteddo astrondmico aprendido, em contra partida sdo unanimes em
desenhar a Geografia vivenciada no seu dia a dia, ficando evidente suas relagdes

sociais, culturais com o meio em que vivem.

Figura 3.14 - Aluno/a A da Comunidade de
Brasilia

A geografia da escola vista na escola é a do livro didatico, mas o que
visualizam nos seus trajetos de barco é a complexidade que se apresenta no seu
dia-a-dia, assim pode ser dito que o aprendido na escola nao esta sendo associado

a realidade vivida.
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Figura 3.15 - Aluno/a B do Paranda da
Comunidade do Espirito Santo de Cima

Esta outra figura reafrma o que ja foi dito anteriormente, mas torna-se
significante pela demonstracdo do livro aberto e da geografia aprendida na escola e
do distanciamento que ha da realidade vivida. A geografia percebida cotidianamente
€ mais rica em detalhes de informacbes e deixa transparecer uma certa harmonia

existente no lugar.
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Figura 3.16 - Aluno/a C da Comunidade do Parana do
Espirito Santo do Meio

Estes materiais, rico em informagbes, traduzem a aprendizagem dos
estudantes, deixando claro o seu pensar e o conhecimento adquirido na escola e no
seu cotidiano; por conta disso € preciso fazer investimento no ensino de geografia
para haver uma interacdo entre a escola e o cotidiano, onde as idéias possam
aflorar a partir dos conceitos aprendidos em conformidade a estruturagcdo do seu
raciocinio geografico.

De acordo com os desenhos, na escola a crianga percebe o que ensinam e
este ndo tem muito a ver com o que ela aprende em casa. E a partir desta
comparacao que se comeca a perceber que ha duas realidades que ndo conseguem

manter uma harmonia no processo de formacéo: o aprendido em casa e o0 obtido na
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escola ndo convergem para a mesma fonte, pois vale ressaltar que eles sdo, num
certo sentido, diferentes. Este mundo vivido na casa, no rogado, no barco, na canoa
esta representado nos desenhos supra expostos, sendo a composi¢ao de elementos
da vida do estudante ribeirinho, formando o espa¢o de constru¢cdo do saber e do
fortalecimento do sentimento de identidade, distante do conhecimento adquirido na
escola.

S&o0 nestes lugares — casa e escola — que as relagdes sociais, econdmicas ou
pessoais se estreitam e deixam fluir a vida, como condicdo de compreensédo da
sociedade local, regional, nacional ou mundial a partir da propria escola, destacando
a pluralidade existente na sala de aula, como na comunidade. Ao viverem estas
relacdes, os estudantes produzem e reproduzem no espac¢o de sua convivéncia 0s
seus habitos e costumes, a sua sociabilidade e, mais profundamente, o conflito entre
a aprendizagem de casa ou cotidiana e a da escola.

Esta realidade discutida se evidencia cada vez mais quando os estudantes

fazem a descricdo do lugar onde vivem e do lugar onde fica a escola:

“Eu moro num lugar que tem muitas plantas; a minha casa é pequena; na
minha casa tem dez pessoas; ndés vivemos felizes; a nossa casa € muito
bonita e eu agradeco a Deus a vida para nés estarmos aqui estudando
nessa linda escola, bonita e elegante; nessa escola todos estudam; essa
escola caiu do céu. Para mim esses professores, também, quero que
continuem na escola, e a escola continue sempre linda, bonita como ela é”
(aluno/a A).

“Na minha casa é muito legal porque tem as plantagbes como jurumu
(jerimum), milho — para comer como mingau. Na comunidade tem nosso
presidente que € o Ronaldo e vai convidar as comunidades que vai ara
frente com ele vai melhorando a situa¢éo da nossa comunidade...” (aluno/a
B).

“No lugar onde eu moro tem muitas plantagbes como bananeira,
cacaueiro,mangueira, goiabeira e outros. No lado de baixo tem capim em
que o gado do meu tio come, onde ele come tem varias goiabeiras, ja no
lado da frente tem cuieira e mangueira e mais uma goiabeira, € que nesse
tempo d& muita fruta mais s6 que as mangas ja estéo acabando. E assim
onde moro. Na minha escola é assim: tem a cozinha, tem as salas em que
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nés estudamos, a secretaria do diretor, os banheiros e a merenda e outros”
(aluno/a C).

“Na minha casa tem planta, arvores; minha casa é de madeira tem um
radio; tem mamoeiro, bananeira, mangueira, goiabeira e outras. Na minha
escola tem servente, cadeira, mesa, merenda, secretaria onde guardamos
material e tem também luz na hora de chuva; eles ligam para néo ficar
escuro na sala de aula; tem televisédo, tem professor” (aluno/a D).

“Eu moro na comunidade de Sao José do Espirito Santo de Cima. Onde eu
moro tem um monte de mangueira e goiabeira; nés plantamos milho,
macaxeira e melancia. Eu estudo na comunidade Divino Espirito Santo do
Meio; eu adoro essa comunidade porque nos estudamos e brincamos”
(aluno/a E).

Figura 3.17 - Comunidade do Parand do Espirito
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Figura 3.18 - Comunidade do Cate - Espera
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Figura 3.19 - Comunidade do Parana do Espirito Santo do
Meio
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Nas respostas e nos desenhos é possivel perceber o processo de construcao
e fortalecimento do sentimento de identidade do estudante ribeirinho, ha de se
considerar a sua relacdo com a floresta, com o solo e com a agua, além das
multiplas relagbes estabelecidas em sua casa, no percurso para a escola, na escola
e na comunidade. Isto pode ser confirmado nos ensinamentos de Castells (2002, p.
45) “a identidade € a fonte de significado e experiéncia de um povo, com base em
atributos culturais relacionados que prevalecem sobre outras fontes”. Nado se deve
confundi-la com papéis, pois estes determinam funcbes e a identidade organiza
significados. A construcédo da identidade depende da matéria prima proveniente da
cultura obtida, processada e reorganizada de acordo com a sociedade. Em vista
disso, o curriculo da escola de varzea e o ensino de Geografia poderiam estar
fortalecendo este sentimento de identidade bem como aprofundando o
conhecimento que cada estudante possui da sua realidade e dos ensinamentos
aprendidos em casa e no seu convivio com a liberdade da natureza.

Imbuidos ainda nesta trajetdria ficou constatado o dia a dia dos estudantes e
seus afazeres diarios, requerido na questéo sete, marcando sua relagdo com o lugar
de estudo e o de sua moradia. Em suas casas ajudam seus pais nas atividades
domeésticas, carregando agua e quando estéo livres estudam ou brincam. Na escola
s6 estudam e quando saem da aula, antes do barco partir e na espera dos colegas,
aproveitam para brincar.

Entdo, na questéo oito, foi solicitado que desenhassem o percurso que fazem
de sua casa para a escola e da escola para suas casa. Foi explicado que este
desenho devia ser igual um mapa, onde deviam colocar os detalhes das informacdes

e assim o fizeram:
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Figura 3.21 - Comunidade do Cate - Espera
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Figura 3.23 - Comunidade do Parana do Espirito Santo de Baixo
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O esperado neste desenho é que fizessem com uma visao mais cartogréfica e
ndo somente grafica. Nao ha uma compreensédo do sentido plano da construcao do
mapa e com isso ndo tem a visdo vertical, porém ndo é possivel negar que estes
desenhos sdo mapas e apesar de diferentes sdo as representagcdes espaciais dos
pensamentos e concretizagdo da realidade deles. Porém, é preciso alfabetizar em
cartografia, porque estdo retratando o realismo visual e ndo fazendo a
representacdo solicitada, como foi explicado passo a passo. E certo que uma
representacdo plana tem um grau de complexidade para os estudantes da 52 série
da Escola Pedro Reis Ferreira, por ndo terem uma base solidificada em cartografia.
Para ndo fragmentar tanto, se faz necessério alfabetizar em Geografia.

Na representacdo dos desenhos estdo contidas as emocgdes dos que estédo
vendo e do que fazem, como foi possivel observar na convivéncia com o0s
estudantes quando da viagem de barco e também nas suas casas. Foi possivel
observar que se sentem fortes quando estdo remando na canoa e principalmente
contra a correnteza, quando v&o verificar a malhadeira® e isso se parece com um
jogo divertido para eles.

Como moram proximo a margem do rio, este tem um significado de vida,
porque tem muitos peixes: botos, surubim, misteriosas arraias e também por ser a
casa dos peixes que servem de alimento para eles. Por conta disso 0s pais nao
deixam que joguem lixo no rio, sendo ele morre. No mesmo sentido encontra-se a
representacdo da varzea, porque existe nela a floresta, o lago, os passaros e é

também onde se encontra a comunidade e também por servirem de morada para

% Uma espécie de rede para praticar pescaria. Amarram de uma arvore a outra durante o dia ou durante a noite,
tendo as malhas pequenas ou grande, dependendo do tipo de peixe que querem pegar. O concorrente dos
moradores que pescam com a malhadeira € o boto, que além de comer o peixe que esta preso pode rasgar todo o
equipamento de pesca.
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muitas familias, que além de plantarem pescam; mais para eles o mais importante é
guando enche o rio, porque podem pescar do assoalho de suas casas.

Entdo, nessa conversa foram indagados porque enche o rio. Segundo eles,
porque chove muito e as terras de varzea sdo muito baixas, e também os lagos
ficam muitos cheios transbordando e enchendo o rio. Neste caso, o imaginario dos
estudantes flui, porém eles tém nocao do fendmeno natural e sua ocorréncia. Tanto
gue explicam o porque de tanta chuva, para eles devido o forte calor que faz e assim
evapora a agua do rio, dos lagos e igarapés e depois vao se transformar em chuvas,
determinando a época chuvosa.

Nota-se nessas informagfes o que aprendem tanto na escola e nas
conversas com seus pais. Neste aspecto, fica perceptivel como o estudante da
escola de varzea processa as informacdes e também a construgdo do seu
sentimento de identidade, pois fica evidente como reage e age diante das
contradi¢cdes e das influéncias do exposto pela cidade — eles tem contato direto com
televisdo e videogame e outras tecnologias — onde estdo abertos a possibilidade de
sua incorporacgdo a novos conhecimentos.

Ademais, no contexto educacional é perceptivel a reprodugéo dos contetdos
dos livros didaticos e pouca referéncia ao vivido e aprendido pelos estudantes no
seu cotidiano e especificamente o desdobramento do curriculo ndo oficial que
deveria ser canalizado para o oficial, por representar para muitos professores como
programa de ensino, conteddos ou matriz curricular etc. Na realidade existe uma
pluralidade de definicbes e cada uma pressupde concepc¢des implicitas. Além de néo
ser uma camisa de for¢ca, podendo ser discutido para ser transformado e assim
sucessivamente, na esperanca de se construir cidaddos conscientes de seus atos e

de suas atitudes, compreensivos das relacbes estabelecidas no local e as
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interferéncias externas, construtores o de novos conhecimentos e ndo mais
copiadores de conteudos. Com isso fazendo uma Geografia dindmica e de grande
importancia para a sociedade que se constroi mais critica e sedenta de mudancas,
como expde Vesentini (2004, p. 247) sobre a exigéncia das mudancas na educacao

brasileira;

O futuro da educacdo, no essencial, depende de um projeto politico de
desenvolvimento. Ela sé vai engrenar e avangar de fato no momento em
que a sociedade brasileira — e as suas autoridades — perceber que néo
existe um desenvolvimento econdmico e social sem um notavel esfor¢co no
sentido de valorizar e reestruturar por completo a atividade educativa. (...).
Devemos mostrar a verdade: que os “recursos humanos” — isto é, uma
populac@o bem instruida e com um bom nivel de renda ou poder aquisitivo
— sd0 muito mais importantes nos dias de hoje que 0s recursos naturais,
gue nenhum pais ird acompanhar a Terceira Revolugdo Industrial, ira se
desenvolver enfim, neste novo século, se ndo tiver uma for¢a de trabalho
gualificada e com um elevado nivel de escolaridade. [...].

Este alerta impulsiona a pensar sobre a escola de varzea do Municipio de
Parintins, no sentido de estabelecer mudancas significativas para haver o real
desenvolvimento social e econémico, inclusive no uso e aproveitamento racional da
varzea, na manutencdo do equilibrio ambiental, com abertura para uma maior
valorizag&o das pessoas do meio rural, onde possam viver com mais dignidade.

Esta escola e o seu curriculo devem ser o caminho para dar significado a vida
das pessoas, para que possam se descobrir como sujeitos ativos e capazes de
processar mudancas onde estiverem, por estarem construindo uma cultura nova e
novos saberes de compreensédo do rural e dos reflexos das mudancas globais. Por
assim dizer, em cada remada uma licdo aprendida, em cada rogcado um exemplo de
vida e em cada suor ou calo na mao a expressdo de sabedoria, apreendida na

escola ou na da vida, mas respeitada pela dignidade de ser ribeirinho.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Navegar pelo Curriculo da escola de varzea e pelo ensino de Geografia no
municipio de Parintins abriu a possibilidade de ir ao encontro de uma realidade ja
conhecida em uma escola de varzea, marcada pelas remadas nas canoas, a favor
ou contra a correnteza do rio Amazonas, e guardadas na lembranca, as quais
despertaram inquietacdes que conduziram a vontade de compreender a realidade
dos estudantes ribeirinhos e viver certos momentos de descoberta de suas
felicidades.

Nesta incessante busca de uma escola ou um curriculo capaz de dar
liberdade de aprender a ler o mundo e compreender melhor a realidade vivida e que
possa dar sentido e significado ao contetdo estudado, deparou-se com uma escola
tentando ter uma certa autonomia no seu fazer, mas ainda presa nos processos
burocraticos e com uma proposta curricular que tenta dar, através de seus
conteudos, condicdes aos estudantes de ler e entender sua realidade, porém da
forma como se encontra faz deste estudante um mero receptor de informagdes, um
copiador de conteudos ja prontos, inviabilizando a compreensdo dos fendmenos
sociais e naturais.

Quando o estudante se distancia destes lagos demonstra o quanto entende
da realidade aprendida no seu dia-a-adia, a qual esta distante dos ensinamentos
adquiridos na escola. E neste processo que esta inserido o ensino de Geografia,
preso ainda na quantificacido e descri¢do, tornando-se fragmentado. E importante
lembrar que nenhum professor é culpado deste processo, por mais que ndo possua
formacdo em geografia € louvavel seu esforco em tentar encontrar alternativas

novas de ensinar Geografia, sabedor de suas limitagdes.
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O curriculo da escola de varzea € um campo em que se encontram muitos
elementos, determinando as relacdes de poder e definindo o terreno para as
politicas educacionais ou culturais que podem ser direcionadas a escola, além de
tentar possibilitar ao estudante o conhecimento das relacdes de trabalho de seus
pais, leitura e compreensdo do espaco percebido, concebido e vivido, com isso
fortalecer o seu sentimento de identidade. Na realidade, o ensinado na escola néo
atende esta necessidade do estudante e muito menos permite consolidar e fortalecer
seu sentimento de identidade.

Os conteudos contidos na proposta curricular por estarem fragmentados nao
conduzem, os estudantes, a terem a oportunidade da alfabetizacdo em Geografia,
ou seja, o dominio de conceitos basicos de lugar, espaco geogréfico, paisagem,
natureza e sociedade, e também ndo possibilita uma alfabetizacdo em cartografia,
deixando os estudantes com uma deficiéncia em leitura e compreensédo de mapas,
globos, cartas topograficas etc, e assim podendo prejudicar o sentido de orientacao,
localizac&o e a dindmica da sociedade atuando na transformacéo do espaco .

Entdo, questiona-se: qual a escola que existe? Qual a escola que devera
existir? Qual o ensino de Geografia que se tem? Qual o ensino de Geografia que se
quer ter?

S&o questionamentos condutores de reflexdes sobre uma realidade de uma
escola de varzea, que pode ser também de outras realidades, por isso é necessario
abrir discussdes para pensar em mudancas e trazer alternativas de melhorias, que
apesar das dificuldades ja é notavel as mudancas, como o quadro de professores —
estes detentores de titulo de graduagdo — mesmo ndo sendo da area de

conhecimento que atuam, mas ja € significativo para o meio rural de Parintins.
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Um outro ponto importante nesta discussdo sao as experiéncias de vida dos
estudantes de varzea, por viverem nas projecdes de seus futuros e assim passam a
construir seus espacos de vida e de esperanca, construindo seus saberes, vivendo
suas dificuldades, seus conflitos nas relag6es cotidianas da aprendizagem, seja em
casa ou na escola; como tudo € um lugar de aprender, passam a construir seu lugar
de vivéncia a partir do que percebem, concebem e vivem. Isto ficou evidente nas
suas respostas e nos seus desenhos.

Assim estes resultados permitem refletir sobre a eficiéncia do ensino de
geografia, quando for construido curriculo a partir da proposta do atores educativos
e dos sujeitos da aprendizagem, os quais dardo significados a cada item proposto
conduzindo a compreensé&o do espago vivido.

Apés estas discussdes, esperam-se novas pesquisas para contribuirem com
a escola rural ou do campo, no sentido de discutir o curriculo, a escola e o ensino de
Geografia e de outras areas do conhecimento, e assim poder contribuir com o

fortalecimento do sentimento de identidade do estudante ribeirinho.
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FREFEITURA MUNICIPAL DE PARINTINS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ E DESPORTO

CALENDARIO FSCOLAR ZONA_HURAL
VARZEA 2004/2005

AGOSTO S

Dias Letivos: 14

12- Reunidio com os presidentes de comunidades
[2 a 11 - Enconlro com as professores

LG Inicio do ano letivo

SHTEMBRO:

Dias Letivos: 26

07 - Feriadolensine a distianein

12 & 21 - Acompanhamente Pedagégico {ares de Véarzea)

OUTURRO :

Nias Letivos - 26

12, 15 ¢ 28 - Forimo (cosine a distincia)
12 — Término do 1" Bimestra
Aeompenhaeento Pedagdgico — Terra Firme

MOVEMBED =

Dias Letivos: 25

02 - Feriado

15(ensino a distancial

Acompenhamento Pedagdpgics — Terra Firme

NEZEMBR)Y:

Dias Letivos: 19

[1 = Término do 2%, Bimestre
24412 a 17/01/06 — Recosso

ANEIRO:
Dias lobives: 25
(2 - Reinicio do ane letive

FEVERI RO;

Dias lelivos: 21

07 2 U9 — Recesso{carnavall)

21 — Término do 3%, Bimestire
Acempanhamento Pedagheico — Area de Varzes
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MARCO:
Dias letivos: 24

94 e 25 - Hecessol(semana santal

ABRIL:
Dias letives: 21
9 - Epcerramenie do 470 Bimestre e Ano lLetivo

Paralela s aulas)

41 w28 - Recuperagio dos alunos
Viagens s zona Rural parn cerimbnins de Formaturas
Verilicar o rendimento / Didrio de Classe etc

Renovapio a matricula de alunos.

Kesumo do Calenddrio
1 Semestre = 100 dias

9 Semestre = 101 dias
Total de dias letives = 201
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TiTULO DO PROJETO:
O CURRICULO DA ESCOLA DE VARZEA E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO MUNICIPIO
DE PARINITNS.

Prezado(a) Diretor (a)

Esta pesquisa estd propondo um estudo sobre o curriculo utilizado na Escola Pedro
Reis Ferreira do Parand do Espirito Santo do Meio, com a finalidade de identificar a
influéncia que este exerce sobre a formacdo da identidade do estudante da escola de
varzea. Além do mais, tentar compreender a Geografia que é ensinada e a Geografia que o
estudante aprende no seu dia a dia.

Propomos-nos a identificar, analisar e colaborar no processo de construcdo de uma
proposta curricular que atenda os anseios e fortalecimento da identidade do estudante da
escola de varzea. Além desta analise, juntamente com vocé diretor (a), também queremos
aprofundar o conhecimento sobre o curriculo que se aplica na pratica de convivéncia no
trabalho, na pescaria, nas conversas em casa, nas histérias de visagem e nos festejos
comunitarios e escolares. Este estudo envolve principalmente a participacdo de alunos (as)
de 52 série, por isso estamos solicitando o seu consentimento.

Assumimos o compromisso de que estaremos sempre informando, esclarecendo e
ouvindo suas questdes durante o processo de realizacdo da pesquisa (gravagfes, desenhos
e fotografias), inclusive tomando decisdes conjuntas, caso haja necessidade de alteracfes
ao longo do estudo.

Estaremos realizando atividades em sala de aula, juntamente com o professor de
Geografia, além de alguns planejamento ou reunifes, procurando envolver os estudantes,
pais e comunitarios. Faremos ainda, seminario no final do projeto para que o estudo seja
analisado e assim poder também divulgar o resultado da pesquisa. Garantimos ainda a
privacidade e o sigilo das informacdes antes que sejam discutidas com vocés.

Esclarecemos ainda, a qualquer momento, segundo seu julgamento, vocé podera se
recusar a participar da pesquisa.

Eu , diretor (a) do(a) Escola
Pedro Reis Ferreira, apos ter lido e entendido as explica¢des sobre o Projeto de pesquisa, O
curriculo da escola de varzea e o ensino de Geografia no municipio de Parintins e depois de
ter conversado com o pesquisador José Camilo Ramos de Souza, responséavel pela
pesquisa, e tirado minhas dividas, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar deste
trabalho. Da mesma forma CONCORDO com a participacdo dos alunos de 52 série desta
escola.

Data: / /

Assinatura

Eu, Pesquisador José Camilo Ramos de Souza, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao estudo, assim como assumi o compromisso de continuar informando sobre o
andamento do processo, estando exposto as criticas e sugestdes dos participantes.
(Contato: Universidade Federal do Amazonas/ Av. General Rodrigo Octavio Jordao n° 3000,
CEP: 69000-000, Manaus — Amazonas.

Data: / /
Assinatura
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TiTULO DO PROJETO:
O CURRICULO DA ESCOLA DE VARZEA E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO MUNICIPIO
DE PARINITNS.

Prezado (a) Professor (a)

Esta pesquisa estd propondo um estudo sobre o curriculo utilizado na Escola Pedro
Reis Ferreira do Parand do Espirito Santo do Meio, com a finalidade de identificar a
influéncia que este exerce sobre a formacdo da identidade do estudante da escola de
varzea. Além do mais, tentar compreender a Geografia que é ensinada e a Geografia que o
estudante aprende no seu dia a dia.

Propomos-nos a identificar, analisar e colaborar no processo de construcdo de uma
proposta curricular que atenda os anseios e fortalecimento da identidade do estudante da
escola de varzea. Além desta analise, juntamente com vocé diretor (a), também queremos
aprofundar o conhecimento sobre o curriculo cultural que se aplica na pratica de convivéncia
no trabalho, na pescaria, nas conversas em casa, nas historias de visagem e nos festejos
comunitarios e escolares. Este estudo envolve principalmente a participacdo de alunos (as)
de 52 série, por isso estamos solicitando o seu consentimento.

Assumimos o compromisso de que estaremos sempre informando, esclarecendo e
ouvindo suas questdes durante o processo de realizacdo da pesquisa (gravagfes, desenhos
e fotografias), inclusive tomando decisdes conjuntas, caso haja necessidade de alteractes
ao longo do estudo.

Estaremos realizando atividades em sala de aula, juntamente com o professor de
Geografia, além de alguns planejamento ou reunifes, procurando envolver os estudantes,
pais e comunitarios. Faremos ainda, seminario no final do projeto para que o estudo seja
analisado e assim poder também divulgar o resultado da pesquisa. Garantimos ainda a
privacidade e o sigilo das informacdes antes que sejam discutidas com vocés.

Esclarecemos ainda, a qualquer momento, segundo seu julgamento, vocé podera se
recusar a participar da pesquisa.

Eu , professor (a) do(a)
Escola Pedro Reis Ferreira, apds ter lido e entendido as explicagbes sobre o Projeto de
pesquisa, O curriculo da escola de varzea e o ensino de Geografia no municipio de Parintins
e depois de ter conversado com o pesquisador José Camilo Ramos de Souza, responsavel
pela pesquisa, e tirado minhas dividas, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em patrticipar
deste trabalho. Da mesma forma CONCORDO com a participacdo dos alunos de 52 série
desta escola.

Data: / /
Assinatura

Eu, Pesquisador José Camilo Ramos de Souza, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao estudo, assim como assumi o compromisso de continuar informando sobre o
andamento do processo, estando exposto as criticas e sugestbes dos participantes.
(Contato: Universidade Federal do Amazonas/ Av. General Rodrigo Octavio Jorddo n°. 3000,
CEP: 69000-000, Manaus - Amazonas, Fone:

Data: / /
Assinatura
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UNIVERISDIADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

ROTEIRO DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS COM OS ALUNOS DE 52
SERIE, DA ESCOLA MUNICIPAL “PEDRO REIS FERREIRA”, DO PARANA DO
ESPIRITO SANTO DO MEIO.

01. Imagine chegando em sua escola um jornalista da televisédo e diz assim: Vocé
gue navega pelo Parana do Espirito Santo, pelo Rio Amazonas. Vocé que conhece
cada arvore, os capins. Vocé que caminha nas terras de varzeas e brinca nas praias
quando chega o periodo da seca. Responda-me: O QUE E GEOGRAFIA PARA
VOCE?

O jornalista fala para vocé: “agora que respondeu a pergunta, procure fazer um

desenho que representa sua resposta”.
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02. O jornalista faz outra pergunta, porque ele é muito curioso: POR QUE VOCE
ESTUDA GEOGRAFIA?

Agora que respondeu a pergunta, faca um desenho que represente sua resposta.
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03. O seu professor, em sala de aula, antes de comecar a trabalhar o conteudo faz a
seguinte pergunta: O QUE ASSUNTO (CONTEUDO) VOCE GOSTARIA DE
ESTUDAR E APRENDER EM GEOGRAFIA?

04. Imagine vocé chegando em casa depois da aula, e seu pai chega até vocé e
pergunta: PARA QUE SERVE A GEOGRAFIA?
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05. Chega um estudante da cidade, muito curioso, e pede para vocé desenhar a
GEOGRAFIA QUE ESTUDA NA ESCOLA E A GEOGRAFIA QUE VE QUANDO
VEM PARA A ESCOLA OU QUANDO VAI PARA SUA CASA.
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06. O aluno da cidade continua insistindo para vocé fazer UMA DESCRICAO DO
LUGAR ONDE VOCE MORA E DEPOIS DO LUGAR ONDE FICA A ESCOLA QUE
VOCE ESTUDA.
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O aluno da cidade pede que vocé DESENHE O LUGAR QUE VOCE MORA E O
LUGAR ONDE FICA A ESCOLA.
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07. O aluno da cidade fica mais curioso e com vontade de aprender com voOcé.
Entdo, pede para vocé FAZER UM DESENHO DO SEU DIA A DIA EM CASA E
TAMBEM DO SEU DIA A DIA NA ESCOLA.
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08. Meu amiguinho, depois de estar convivendo com vocé nesta aprendizagem,
peco que FACA UM DESENHO, COM TODOS OS DETALHES, DO PERCURSO
QUE VOCE FAZ DE SUA CASA PARA A ESCOLA E DA ESCOLA PARA CASA
(ESTE DESENHO E UM MAPA). Estes detalhes deixardo seu desenho mais rico de

informacgBes e mais bonito. Quando as pessoas pegarem vao gostar muito.
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