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RESUMO

Tomando como referéncia a sociedade atual e entendendo a leitura como resultante de
um processo historico e cultural, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a leitura no
ensino fundamental a partir da perspectiva dos seus polos de producgdo e de recepg¢do e como
objetivos especificos conhecer como o mundo da leitura no ensino fundamental € organizado e
encenado pelos professores e compreender como os alunos se apropriam desse mundo da
leitura. A pesquisa foi desenvolvida em 4 escolas publicas de Manaus das Zonas Norte e Leste
da rede estadual e municipal de ensino. Participaram da pesquisa 48 sujeitos sendo 8
professores de Lingua Portuguesa e 40 alunos do 8° ¢ 9° ano do ensino fundamental e foram
utilizados como instrumentos para coleta de dados a entrevista semiestruturada para os
professores e o questiondrio para os alunos. Para fundamentar esta pesquisa, recorremos a
teoria de Chartier (1990, 1994, 1996, 1998, 2001, 2002, 2007) que aborda a leitura como
sendo um processo inserido na tensdo entre o polo da produgdo e o polo da recepgdo. Para este
teorico, no polo da producao temos o autor, o editor, o tradutor, o comentador, que tentam, de
alguma forma, impor, sugerir regras, condicionamentos que visam refrear a liberdade do leitor
e, dessa forma, conseguir uma leitura autorizada, de acordo com o que foi pensado no polo da
producao. No polo da recepgdo, por sua vez, estdo os leitores e suas praticas inventivas,
autobnomas, alicercadas na irredutivel liberdade que ha neste polo. Como o cenério de nossa
pesquisa € a escola, situamos os professores no polo da produ¢do como os que organizam,
selecionam, escolhem as leituras para serem realizadas na escola. J& no polo da recepcao,
estdo os alunos como aqueles que se apropriam da leitura organizada pelos professores.
Instalar os professores no polo da producdo e os alunos no polo da recepg¢dao foi uma
apropriacdo da teoria de Chartier feita, inicialmente, por Corréa (2001) quando investigou a
leitura na universidade. Da mesma forma que este autor, também fizemos essa associacdo no
ambiente escolar e inserimos os professores no polo da producdo e os alunos no polo da
recepcao, buscando compreender como os professores organizam a leitura nas escolas € como

os alunos se apropriam dessas leituras.

PALAVRAS-CHAVE: leitura no ensino fundamental— escola — professores — alunos



ABSTRACT

Taking as reference the society in nowadays and understand the read with process result
cultural historical, this research had like all goal. Analyze and read in high school junior from
of perspective of your pole of production an of reception and specific goal to know how the
read of world in high school junior is organized and staged for teachers and understand how
the students if appropriated this world of read. The research was development in for public
school in Manaus of north and east zone of state and municipal of teach. Participated of
research 48 customer Bering 08 teachers Portuguese language and 40 students 8° and 9° years
of high school junior and was used with instruments for collection data the interview small
structure for the teachers and questionnaire for students. For substantiate this research, appeal
the Chartier (1990, 1994, 1996, 1998, 2001, 2007), that accost the read as Bering inserted
process between the pole of production and the reception of pole. For this author, the editor,
the collection, the commentator, the translator, they try of any way command, rules suggest,
conditionally that view to stop the read freedom and this way to get licensed read, according to
with what was though at production pole. At reception of pole, anther wise, are the reads and
yours proctors invented , nobody know, to keep without return freedom that there is this pole.
How the scene of our research is the school, we see the teachers at production of pole as the
what organize, and choose, select the read to do at schools, and then at pole reception, are the
students like that what if appropriate of organize read for teachers. We see the teacher at
production os pole was a appropriated of Chartier theory did, in he begin for Corréa (2001)
when investigated the read at university. The some way that this author, too did this

association at environment schools and how students if appropriated this read.

KEY WORDS: read at high school junior — school — teachers - students
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PALAVRAS INICIAIS

Minhas ideias abstratas, de tanto as tocar, tornaram-se
concretas: sao rosas familiares que o tempo traz ao alcance da
mao, rosas que assistem a inauguragdo de eras novas no meu

pensamento, no pensamento do mundo em mim € nos outros.

(Murilo Mendes - 2000)

A leitura, segundo Chartier e Cavallo (2002), passou por algumas transformagdes no
decorrer dos séculos. Em épocas anteriores, o ato de ler era prioridade de poucos que tinham
acesso ao livro. Hoje com a universalizagao do ensino, o avanco da tecnologia e o acesso mais
facilitado a escola, ha outros modos de ler que sao bem diferentes das leituras tradicionais em
que o individuo se debrucava em frente ao livro e praticamente o reverenciava. Atualmente,
existe um enfraquecimento do canone tradicional e outros repertérios tém surgido e se
misturado fazendo da leitura um fendmeno muito diversificado.

Ora, se a leitura como fendomeno cultural passou por muitas transformagdes, surge a
necessidade de se investigar como essas transformagdes tém chegado ao ambiente escolar.
Para tanto, esta pesquisa se propds a analisar a leitura no ensino fundamental a partir da
perspectiva dos seus polos de producao e de recepcao e, mais especificamente, conhecer como
o mundo da leitura no ensino fundamental ¢ organizado e encenado pelos professores e
compreender como os alunos se apropriam desse mundo da leitura organizado e encenado
pelos professores.

A compreensao desses dois polos € importante porque segundo os dados divulgados no
Portal do MEC (Ministério da Educacdo e da Cultura) no relatério do ultimo IDEB/2009
(Indice de Desenvolvimento da Educac¢do Basica), a média dos estudantes brasileiros foi de
4,0, o que ainda ¢ uma nota muito baixa em relagdo a meta do Brasil que ¢ de 6,0 pontos. De
acordo com Pszczol (2008), programas como o IDEB e o PISA (Programa Internacional de

Avaliagao de Estudantes) avaliam “o letramento em leitura” (p.19), ou seja, avaliam a
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capacidade do estudante de ler e compreender o que I€ e ndo apenas a capacidade de
decodificar os codigos linguisticos. Nesse sentido, ¢ interessante investigar o cendrio escolar,
ja que ¢ na escola onde os jovens tém o maior contato com a leitura; alids, de acordo com
Silva (2008), “ainda que a escola ndo possa garantir a formacdo integral e definitiva dos
leitores, cabe a ela a insercao formal das criangas no universo da leitura” (p.09).

Para fundamentar esta pesquisa, tomamos emprestada a teoria de Chartier (1990, 1994,
1996, 1998, 2001, 2002, 2007) que explica a leitura a partir da tensao entre dois polos, o polo
da produgdo e o polo da recepcdo: “Orientado ou colocado numa armadilha, o leitor encontra-
se, sempre, inscrito no texto, mas, por seu turno, este se inscreve diversamente nos seus
leitores. (Idem, 1990, p. 124). As palavras de Chartier traduzem bem o que seria a tensdo entre
esses polos. De um lado, temos o autor do texto que escreve pensando em um leitor ou pelo
menos na representacdo de um leitor e no significado que este pode dar ao seu texto. Do outro
lado, temos o leitor com sua historia, sentimentos, liberdade para atribuir um significado ao
texto. Na verdade, um texto estd sempre impregnado das crencas, culturas, sentimentos,
historia do seu autor que tenta repassa-las ao seu interlocutor. Por outro lado, esse interlocutor
também tem suas crengas e suas culturas, o que gera essa tensdo, pois nem sempre a leitura

esperada ¢ a leitura realizada. Nos dizeres de Chartier (1994):

O autor, o livreiro-editor, o comentador, o censor, todos pensam em controlar mais
de perto a produ¢do do sentido, fazendo com que os textos escritos, publicados,
glosados ou autorizados por eles sejam compreendidos, sem qualquer variacdo
possivel, a luz de sua vontade prescritiva. Por outro lado, a leitura é, por definicao,
rebelde e vadia. Os artificios de que langam mao os leitores para obter livros
proibidos, ler nas entrelinhas e subverter as ligdes impostas sdo infinitos [...]
Manuscritos ou impressos, os livros sdo objetos cujas formas comandam, se ndo a
imposi¢ao de um sentido ao texto que carregam, ao menos os usos de que podem ser
investidos e as apropriagdes as quais sdo suscetiveis. As obras, os discursos, s
existem quando se tornam realidades fisicas, inscritas sobre uma pagina de um livro,
transmitidas por uma voz que 1€ ou narra, declamadas num palco de teatro (p.07-08).

A citacao de Chartier esclarece a importancia do autor, editor, comentador em um texto,

mas também a importancia do leitor. Se, por um lado, ha mecanismos no texto visando criar



14

certos efeitos para tentar evitar as leituras indesejadas; por outro, esse mesmo texto so se torna
real quando esta inscrito em uma pagina, seja ela impressa ou digital, e lido por um leitor, dai
porque a leitura ndo pode existir sem o leitor. Nesse sentido, o autor, o editor, as vezes o
comentador, também o tradutor e o leitor sdo os responsaveis por tornar o texto uma entidade
concreta.

Essa responsabilidade, por sua vez, pode ser estendida também aos textos que sao lidos
na escola. E como dissemos anteriormente o cenario desta pesquisa € a escola e os “atores”
sdo os professores e os alunos. S6 que no ambiente escolar, hd algumas especificidades. Umas
delas ¢ que o professor nem sempre ¢ o autor dos textos, mas ¢ ele quem escolhe/seleciona os
textos/livros para serem lidos na escola. Os alunos, por sua vez, sao os leitores desses escritos
selecionados. Por esse motivo, situamos a leitura realizada na escola nessa tensao proposta por
Chartier: de um lado o professor com suas escolhas e do outro, o aluno com sua liberdade de
leitor. E importante destacar que situar os professores no polo da produgio e os alunos no polo
da recepcao foi uma apropriagdo feita, inicialmente, por Corréa (2001) que utilizando o
esquema explicativo proposto por Chartier, analisou a leitura, como um fendémeno cultural,

produzida e praticada na universidade. Segundo este autor, ¢ possivel:

instalar os professores universitarios dentro do polo da producdo/organizagio da
leitura, compreendendo que o espago da docéncia, sendo o espaco institucional
que os professores ocupam, autoriza-lhes a pensar, organizar e gerenciar, sob
certas condigdes, um determinado conjunto de textos e autores a ser oferecido
ao leitor-aluno da universidade. Sdo os professores que, dentro da
especificidade do seu campo de atuagdo, além de escolherem os textos e autores
a serem lidos, também estabelecem a sequéncia das leituras, propdem as
estratégias que visam disponibilizar os textos aos alunos, decidem sobre os
trabalhos que serdo desenvolvidos com relagdo aos textos lidos etc. [...] Mas se
de um lado temos o polo da produgdo, onde o mundo da leitura a ser oferecido
aos alunos ¢ pensado, organizado e gerenciado pelos professores tendo em vista
uma certa imagem de leitura e de leitor; de outro temos o polo da
recepgao/apropriagdo, que corresponde ao modo como os leitores se apropriam
do mundo da leitura que ¢ proposto a eles. Trata-se do polo onde se situam os
alunos e os seus modos de interagir com os textos (p. 30 e 32).
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Da mesma forma que Corréa (2001), também nos apropriamos da teoria de Chartier e
situamos os professores no polo da producdo e os alunos no polo da recep¢dao. No entanto a
pesquisa de Corréa foi desenvolvida na universidade, ¢ a nossa pesquisa foi realizada na
escola por entendermos que o ambiente escolar ¢ um lugar privilegiado para pesquisar a
leitura, visto que uma das fungdes fundamentais desta instituicdo ¢ formar leitores. Logo,
compreender como se organizam e se realizam as leituras nas escolas parece ser um ponto de
partida apropriado para conhecer como ocorrem as produgdes e as recepgdes das leituras na

instituicao escolar. Nas palavras de Zilberman (2009):

A escola propicia o aumento do publico leitor e fortalece as modalidades de
expressdo que se transmitem de preferéncia e quase exclusivamente por meio da
escrita, ndo mais por intermédio do cédigo oral e da audi¢do, como a poesia e a
musica, ou por intermédio do codigo performatico e da visdo, como o teatro, o circo
e a pantomima, populares até os séculos XVIII e XIX [...] A relevancia da leitura na
sociedade atual mede-se, assim, pela fungdo que a escola vem a exercer, como
propiciadora do fortalecimento de um contingente de consumidores necessarios ao
mercado da industria do livro e da cultura, e pelo papel que vem a desempenhar na
educagdo, ja que se coloca na base da aprendizagem e acompanha os progressos
dessa ultima durante suas varias etapas, que se estendem da infancia a maturidade de
um estudante e, depois, de um profissional, independente da classe social ou do
grupo (p. 21-23).

A citagdo afirma, mais uma vez, a importancia do ambiente escolar na divulgagdo da
leitura e na formagdo do leitor, independente da classe social ou do grupo a que pertence esse
individuo, visto que a escola €, teoricamente, para todos, logo a leitura também ¢ para todos.
Essa democratizacdo do acesso a leitura seja por meio de salas de leitura, de bibliotecas
escolares ou simplesmente por meio do livro didatico é, sem divida nenhuma, uma forma de
despertar o interesse do individuo pelos escritos e possibilitar a formagao de eximios leitores.

E para explicar melhor os resultados desta pesquisa, que tem como cenario a escola,
estruturamos este trabalho da seguinte forma: Em um primeiro momento falamos da realizagao
da pesquisa em que sdo descritos os sujeitos, o lugar da pesquisa e a metodologia utilizada
para a coleta dos dados. Sequencialmente, discorremos sobre a leitura, enfatizando a dificil

tarefa de interpretar um texto, a liberdade do leitor diante do escrito impresso ou digital € o
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papel da escola na formacgdo de leitores. Posteriormente, sdo apresentados os dados coletados e
analisados, a partir da pesquisa, com os titulos: leitura no cendrio escolar: como os
professores a organizam e leitura no cendrio escolar: como os alunos a realizam e, por
ultimo, nas palavras finais, sio pontuados alguns aspectos que foram anunciados nos
instrumentos de pesquisa, mas que ndo puderam ser contemplados, como também sdo

apresentadas as conclusdes desta pesquisa acerca da producdo/recepgao da leitura na escola.
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1 A PESQUISA: O CENARIO, OS SUJEITOS, O CAMINHO PERCORRIDO
\

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

(Carlos Drummond de Andrade - 2000)

Os versos de Drummond (2000) traduzem bem os percalgos que surgiram no decorrer da
pesquisa. O primeiro deles se refere ao cenario. A principio, seriam pesquisadas apenas duas
escolas de ensino fundamental da rede publica municipal e estadual. Mas ao visitarmos as
escolas, tomamos conhecimento de que s6 havia um professor no 9° ano e um professor no 8°
ano, ¢ a pesquisa seria realizada com professores da disciplina Lingua Portuguesa do 8° ¢ 9°
anos. A escola estadual so tinha essas séries finais do ensino fundamental pela parte da manha
e a escola municipal apenas no turno vespertino.

Pelo nosso script inicial seriam entrevistados quatro sujeitos professores em cada escola.
Como as escolas so tinham dois docentes cada uma; ou nos reduziriamos o nimero de sujeitos
ou procurariamos mais escolas para fazer a pesquisa. Optamos pela segunda possibilidade
porque acreditamos que um niimero maior de informantes poderia dar uma visdo melhor de
como sao organizadas e realizadas as leituras nas escolas; visto que poderiamos nos defrontar
com outras realidades ou talvez ndo. Mas, sem duavida nenhuma, ficamos mais motivados em
procurar outras escolas e assim fizemos. Dessa forma, a pesquisa se desenvolveu em 4 escolas
publicas, sendo 2 municipais e 2 estaduais.

O segundo percalgo que encontramos no meio do caminho foi relativo ao instrumento de

pesquisa. Inicialmente, haviamos optado pela entrevista semiestruturada para os professores e
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para os alunos por permitir “correcdes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtengio de informacdes desejadas” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34).
Mas houve algumas dificuldades na condugao eficiente dessa técnica de pesquisa aplicada aos
alunos, talvez porque o roteiro da entrevista ndo estava adequado a faixa-etdria dos mesmos,
ou talvez por eles ndo se sentiram a vontade com o entrevistador, ou talvez por serem timidos.
Nao podemos afirmar com absoluta certeza o que causou esse “mal-estar” que acabou por
tornar a entrevista ineficiente aos objetivos da pesquisa, uma vez que os alunos ou se
limitaram a responder “sim” ou “ndo” ou ficaram em siléncio. Segundo Szymanski et al.

(2004), essa reacao faz parte do processo, uma vez que,

O entrevistado pode interpretar a situacdo de inimeras maneiras: uma oportunidade
para falar e ser ouvido, uma avaliagdo, uma deferéncia a sua pessoa, uma ameaga,
um aborrecimento, uma invasdo. A sua interpretacdo define um sentido, uma direcao,
que se manifesta diferentemente conforme a situagdo ¢é percebida por ele. Esse
sentido pode ser o de provocar uma determinada emog@o no entrevistador (piedade,
admiragdo, respeito, medo, solidariedade, etc.). Pode ser o de agradar, por julga-lo
importante, ou ainda, o de deixar claro seu desagrado com o que considera invasdo
ou imposi¢do. Tantos sentidos, quantas interpretagdes, que definem o rumo da
entrevista e a selecdo das informacdes que sdo lembradas, esquecidas, ocultas ou
inventadas (p. 16).

A citagdo revela que a entrevista pode despertar uma série de emogdes no entrevistado e
que isso deve ser levado em conta pelo entrevistador. No caso da entrevista de nossa pesquisa,
o siléncio e a forma laconica dos alunos responderem as perguntas ndo poderiam ser
ignorados; até porque precisdvamos das respostas deles para avancar na pesquisa e também
ndo achamos correto dispensa-los por ndo se adequarem ao que haviamos planejado. Por esse
motivo, resolvemos mudar o instrumento de pesquisa com os alunos e optamos pelo
questiondrio por trazer as questdes pré-elaboradas e de multipla escolha. Retornaremos a esta
questdo mais adiante. Assim, utilizamos a entrevista semiestruturada com os professores e

utilizamos o questionario com os alunos.
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1.1 O cenario

As 4 escolas pesquisadas fazem parte do sistema publico de ensino e estdo localizadas
nas zonas Norte e Leste da cidade de Manaus. A opgdo por escolas publicas advém da
acessibilidade que se tem a essas instituicdes, visto que as Secretarias de Educagdo (SEDUC e
SEMED) sdo bastante receptivas no que tange a pesquisas sobre leitura. As escolas foram
escolhidas aleatoriamente, depois das secretarias nos fornecerem uma lista com o nome de
todas as escolas de Manaus. Optamos pelas Zonas Norte e Leste por ja termos trabalhado
como professora nessas Zonas, embora ainda ndo tenhamos trabalhado nas escolas
pesquisadas. E importante ressaltar que todas as escolas contactadas foram muito acolhedoras
e se dispuseram a colaborar com a pesquisa.

Neste estudo, a escola ¢ considerada o lugar onde criangas e adolescentes tém, muitas
vezes, 0 primeiro contato com o livro e por ser uma instituicdo que tem entre outras fungdes
ensinar a ler, escrever e contar e, por isso, torna-se o espaco ideal para analisar a leitura na
relagdo entre a producdo e a apropriagdo. Vale ressaltar ainda que os alunos foram
representados neste trabalho através das 4 escolas a que pertencem. Estas escolas, por sua vez,
foram identificadas por numeros arabicos: escola 1, escola 2, escola 3 e escola 4 para
preservar os nomes dos alunos e das escolas as quais os mesmos pertencem.

De um modo geral, as salas de aula das escolas pesquisadas apresentam boas condi¢des
no que concerne as dimensdes do espaco. A maioria possui, em média, 40 alunos por turma, o
que faz com que as carteiras fiquem muito proximas umas das outras, o que pode tornar as
relagdes estudantis muito mais estreitas. Todas as salas sdo climatizadas € com boa
higienizagao. Todas as escolas possuem quadras poliesportivas, o que, para além de favorecer
as aulas da disciplina Educag¢ao Fisica, enseja atividades recreativas.

A maior parte delas apresenta uma boa aparéncia com patios limpos, bem arrumados e
decorados. Apenas uma delas apresentou muitos rabiscos em corredores e salas de aula. Todos
os alunos usam o uniforme escolar e todas as escolas mantém um vigia que controla a entrada
e a saida das pessoas que frequentam a instituicdo. Os muros das escolas sdo baixos € uma
delas tem janelas com grades de ferro. Verificamos a existéncia de bibliotecas em todas as
escolas, apenas em um Unico dia, dos dez dias em que visitamos cada uma das escolas, em

uma das instituigdes pesquisadas, a biblioteca encontrava-se fechada. Perguntamos o porqué
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disso e nos foi respondido que a bibliotecaria estava doente. Nos outros dias em que visitamos
a escola, a biblioteca encontrava-se funcionando normalmente.

Em duas escolas pesquisadas, hd também salas de leitura e todas elas trabalham ou ja
trabalharam projetos de leitura por meio de um programa chamado PCE (Programa Ciéncia na
Escola) que tem o apoio das Secretarias de Educa¢do e da FAPEAM (Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas). Todas as instituicdes pesquisadas possuem salas de
multimidia com televisao, DVD, datashow e computador.

Vale dizer que essa realidade retratada nesta pesquisa sobre as escolas publicas talvez
ndo seja a regra. Segundo Zilberman (2009) “O empobrecimento da escola publica ¢ visivel
em todo Pais” (p.13). Com base nesta afirmacdo da autora, podemos inferir que as escolas
pesquisadas, por apresentarem boas condigdes estruturais, sdo excegdes € que a regra sao
escolas com estruturas fisicas precarias e com equipamentos de promog¢do da leitura
deficitarios. No entanto ndo podemos deixar de destacar, baseado no que presenciamos
durante os dias de visitas, que as escolas pesquisadas possuem boas instalagdes, biblioteca e ha
uma preocupacdo em manter um ambiente limpo, agraddvel e convidativo aos seus
frequentadores.

E nesse espago, portanto, aparentemente bem organizado, cheio de afetos, conflitos e
expectativas que estao inseridos os sujeitos de nossa pesquisa e € nesse lugar que pesquisamos
como os professores organizam e encenam o mundo da leitura e como os alunos se apropriam

desse mundo organizado, encenado pelos professores.

1.2 Os sujeitos

A escolha por professores da disciplina Lingua Portuguesa, como sujeitos desta
pesquisa, tem a ver com a minha formagao em Letras e por entender que “a leitura ocupa, sem
davida nenhuma, um espaco privilegiado no ensino da lingua portuguesa” (SILVA, 1995,
p-16). A opgdo pelas séries finais do ensino fundamental, 8° e 9° anos, foi por trés fatores. O
primeiro se refere a falta de pesquisas na area de leitura destinadas a essas séries em Manaus.
Ao acessarmos o sife da Universidade Federal do Amazonas e consultarmos o /ink Teses e

dissertagdes vinculadas ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo nos anos de 2000 a
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2009, constatamos que ndo hé registro de nenhuma pesquisa em nivel de Mestrado sobre
leitura no ensino fundamental (8° e 9° ano) nas escolas publicas de Manaus; o que torna
pesquisas como a nossa necessarias.

O segundo fator se refere ao tempo que esses alunos estdo na escola, em média § anos,
sem levar em consideracdo o fato de eles terem tido acesso ou ndo a creches ou CMEI (Centro
Municipal da Educagdo Infantil), o que tornaria esse tempo ainda maior. Vale dizer que nao
foi perguntado aos alunos se eles frequentaram creches ou CMEI. Nesta pesquisa, estamos
levando em consideragdo apenas o tempo em que os discentes frequentam o ensino
fundamental de carater obrigatério (1° ao 9° ano). Dai porque afirmamos que eles estdo, em
média, 8 anos frequentando a escola e em contato com a leitura no ambiente escolar.

O terceiro fator, que nos levou a escolher os anos finais, diz respeito as avaliagdes feitas
pelo MEC como o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica), que avalia, entre
outras coisas, as habilidades de leitura dos alunos do 9° ano. Os alunos do 8° ano, por sua vez,
mesmo que ndo sejam avaliados através do IDEB, pois este acontece a cada dois anos, sdao
submetidos ao SADEAM (Sistema de Avaliagdo de Desenvolvimento da Educagdo no
Amazonas) que também avalia as habilidades de leitura. Nesse sentido, torna-se relevante
pesquisar como esses alunos avaliados pelo MEC ou pelas Secretarias de Educagdo estdo
realizando as leituras nas escolas ptublicas de Manaus.

Quanto ao nimero de sujeitos, participaram desta pesquisa 8 professores da disciplina
Lingua Portuguesa, sendo 4 do 8° ano e 4 do 9° ano. A condi¢do para participar da pesquisa
era primeiro querer participar e segundo ser professor do 8° ou do 9° ano. Esses docentes estao
na faixa-etaria compreendida entre 30 e 45 anos e trabalham com a disciplina Lingua
Portuguesa hd mais de cinco anos. Todos os professores entrevistados sao formados em Letras
e cinco deles tém Pods-graduagdo Lato sensu em Metodologia do Ensino Superior e trés em
Leitura e Produgdo de Textos. Eles se definem como bons leitores e ressaltam que costumam
ler bastante, s6 ndo leem mais em virtude da carga horaria de trabalho que ¢ bem pesada, 40
horas semanais. Neste trabalho, esses professores foram representados pelas letras do alfabeto
maiusculo: professor A, B, C, D, E, F, G, H para preservar a identidade dos mesmos.

Vale dizer, a titulo de informacdo, que todos os sujeitos professores sdo do sexo
feminino e isto ndo foi nenhum critério de sele¢do para participar da pesquisa. E que em todas

as escolas pesquisadas, os professores da disciplina Lingua Portuguesa do 8° e 9° anos eram
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jovens senhoras que, segundo elas proprias, “abracaram” a carreira por escolha pessoal e
continuam até hoje porque se sentem realizadas profissionalmente enquanto docentes do
ensino fundamental, apesar do excesso de trabalho e dos baixos salérios.

Em relag@o aos sujeitos alunos, fizeram parte deste trabalho 40 alunos, sendo 10 sujeitos
por escola, 05 do 8° e 05 do 9° ano em cada uma das escolas pesquisadas. Para participar da
pesquisa, bastava ser voluntario e ter autorizagdo dos pais. Houve, no entanto, um numero
muito grande de interessados e, por conta disso, tivemos que optar pelo sorteio, que consistiu
em colocar o nome de todos os voluntirios em pedacos de papel que foram dobrados e
sorteados pelo professor que estava presente na sala na hora da escolha. Os discentes que
participaram estdo na faixa-etaria compreendida entre 12 e 14 anos e sdo alunos da escola ha

pelo menos dois anos, embora isto nao fosse condi¢ao para participar da pesquisa.

1.3 O caminho percorrido

Chamamos de “o caminho percorrido” para a metodologia porque segundo Kipnis (2004)
a metodologia “é¢ o caminho a ser percorrido para alcancar os objetivos propostos. A énfase
recai sobre os procedimentos e as técnicas a serem utilizadas” (p. 40). Dentro dos
procedimentos metodoldgicos, temos o cendrio € os sujeitos que ja foram explicitados
anteriormente € os instrumentos utilizados no processo de levantamento das informagdes que
nos permitem falar alguma coisa sobre os objetivos propostos. Dentre os instrumentos

utilizados, optamos pelo questionario e pela entrevista semiestruturada.

1.3.1 O questionario

O questionario, a principio, ndo estava incluso em nossa pesquisa. Ele foi inserido apos
algumas tentativas frustradas de fazer a entrevista semiestruturada com os alunos. Como
falamos anteriormente, a entrevista desperta uma série de emog¢des no entrevistado que se

reflete de diversas maneiras, uma delas ¢ o siléncio. Embora o siléncio seja uma forma de
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resposta, para o nosso estudo era necessaria a palavra, ou seja, o siléncio nao servia. Para ndo
dispensar os alunos, uma vez que ndo achamos correto, optamos pelo questionario.

De acordo com Kipnis (2004), o questionario ¢ “menos dispendioso, evita vieses
potenciais do entrevistador, garante o anonimato e oferece menor pressdo sobre o
entrevistado” (p. 42). Ora, com base nas palavras do autor, o questiondrio seria um dos
instrumentos ideais para enfrentar a situagdo relatada, uma vez que deixaria os alunos mais a
vontade para responder, sem a pressao da presenga de um entrevistador.

Sendo assim, o questiondrio elaborado (em anexo) possui questdes fechadas e de
multipla escolha, contém 3 temas desdobrados em 26 perguntas bem objetivas tais como: se 0s
entrevistados costumam ler, com que frequéncia, quais os tipos de géneros que leem, como ¢
feita a leitura na escola, como os professores recomendam as leituras e se eles realizam as
leituras feitas conforme o professor mandou, entre outras. Como costuma acontecer em
situagdes semelhantes, os sujeitos ndo precisavam se identificar, o que garantiria o anonimato.
No entanto, alguns alunos pediam para escrever seus nomes no questionario, o que nao foi
impedido, tampouco levado em consideracao para qualquer efeito posterior.

As sessdes de aplicacdo aconteceram na propria escola, na sala de multimidia com os
alunos sorteados. Os dados coletados foram processados e analisados comegando por uma
analise descritiva simples, com a finalidade de identificar as frequéncias das respostas que,
neste estudo, estao dispostas em quadros. Para a interpretacdo das alternativas das questoes,
interessa destacar que, para algumas, os sujeitos poderiam marcar quantas alternativas lhes
parecessem necessarias. E o caso da questdo 5 do tema I em que foi perguntado quais os
géneros textuais que o aluno mais l¢é. Foram dadas seis alternativas, sendo que o educando
poderia marcar mais de uma ou todas. Isso foi devidamente explicado oralmente a eles no

momento da aplicacdo do questionario.

1.3.2 A entrevista semiestruturada

Para a coleta de dados com as professoras, foi utilizada a entrevista semiestruturada

(roteiro em anexo) como instrumento, o que pressupde perguntas previamente formuladas. O

roteiro baseou-se nos elementos decorrentes da revisao bibliografica e dos objetivos propostos,
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bem como consultas feitas a outros trabalhos de pesquisa (Corréa, 2001; Klebis, 2006; Lima,
2008). Para Kipnis (2004) a entrevista “oferece muitas vantagens porque permite uma coleta
de informagdes bem maior, possibilita a correcao de enganos e consegue maior elasticidade de
tempo nas respostas, o que garante mais detalhes sobre o tema” (p.43).

Os eixos tematicos da entrevista foram assim distribuidos: 1) Organizagdo/
planejamento/ selegdo da leitura; II) Representacdo de leitura e de leitor; III) Estratégias de
leitura; IV) Palavras finais do professor. Em relacao a este ultimo item, nenhum professor quis
dar sugestdo ou fazer alguma observacdo. As entrevistas foram gravadas, realizadas
individualmente na sala de multimidia e foi dado, antecipadamente, o roteiro de entrevista a
todas as docentes participantes por exigéncia delas proprias. Neste trabalho, as falas das
professoras foram transcritas e analisadas a luz das teorias que embasam este trabalho na
analise dos resultados. Essa analise foi orientada pelos eixos tematicos do roteiro da entrevista,
ou seja, as falas foram transcritas e analisadas neste trabalho de acordo com cada eixo
tematico.

No contato inicial, apresentamo-nos as entrevistadas e falamos nome, instituigao,
formacdo, origem do tema da pesquisa, solicitamos a permissdo para gravar e deixamos
também aberta a possibilidade de elas fazerem as perguntas que desejassem. De acordo com
Szymanski et al. (2004), a entrevista deve comegar “com intercambios informais e relaxados
que favoregam a disposicdo dos participantes em trazer as suas proprias reflexdes e
problemas” (p. 20). E foi realmente isso que aconteceu. Logo no inicio da entrevista, antes
mesmo de fazer qualquer pergunta, algumas professoras falaram também de sua formagao, da
escolha pela docéncia e dos péssimos salarios pagos aos profissionais da educagdo, do
relacionamento professor/aluno, como também da dificuldade que encontram para ler mais,
devido a carga horéria de 40 horas semanais.

Um aspecto interessante da entrevista foram as informacgdes que obtivemos sobre a
relagdo professor/aluno, embora ndo tenhamos feito nenhuma pergunta direta sobre
relacionamentos, as perguntas foram direcionadas para a questdo da leitura em sala de aula.
No entanto, antes de comecarmos formalmente a entrevista, algumas professoras nos relataram
que alguns alunos sdo desobedientes e costumam “ser do contra”; sendo que uma nos contou
que a aluna a afrontou porque ela havia sugerido um livro para leitura e a aluna sugeriu outro,

alegando que era melhor. De acordo com a entrevistada, isso foi um atrevimento e uma falta
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de respeito. Para Szymanski et al. (2004), essas situagdes podem ocorrer porque “as vezes a
simples escuta, atenta e respeitosa, € interpretada como ‘ajuda’, ainda mais se ocorrer
desenvolvimento de consciéncia do entrevistado a respeito de um tema importante na sua
experiéncia” (p.18). Mas esse tipo de escuta ndo ¢ objetivo da entrevista cientifica e, por isso,
tivemos que nos ater ao roteiro da entrevista. Mas fica o registro de como o professor sente

necessidade de compartilhar as suas angustias e dificuldades enfrentadas no ambiente escolar.



26

2- LEITURA: A INTERPRETACAO, O LEITOR, A ESCOLA

As palavras me antecedem e ultrapassam, elas me tentam e me
modificam, e se ndo tomo cuidado sera tarde demais: as coisas
serdo ditas sem eu as ter dito. Ou pelo menos nao era apenas isso.
Meu enleio vem de que um tapete ¢ feito de tantos fios que nao
posso me resignar a seguir um fio sd; meu enredamento vem de
que uma historia ¢ feita de muitas historias. E nem todas posso
contar.

(Clarice Lispector — 1991)

2.1 A interpretacio: a dificil tarefa de compreender os textos

E prudente iniciarmos este capitulo abordando a questdo do significado dado a um texto.
Quando lemos um livro, em geral, buscamos a compreensao daquilo que estd escrito, pois a
leitura implica, necessariamente, o entendimento do escrito. Quando apenas decodificamos os
codigos linguisticos, parece que ndo estamos fazendo uma leitura, pois conhecer as letras do
alfabeto ndo significa que sabemos compreender o que as mesmas dizem. Lajolo (1984)
esclarece que a leitura ndo pode ser vista como um jogo onde o leitor tenta adivinhar o que

estd escrito ou o que o autor quis dizer. Nas palavras da autora:

ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significagdo, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista (p.59).
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Pela citagdo, percebe-se que a leitura € um processo de interlocugdo entre leitor/autor
mediado pelo texto. Apesar de o autor nao estar presente fisicamente, a sua palavra € o seu
modo de pensar se materializam através de seu escrito. Mas o leitor tem liberdade para
discordar ou concordar com as ideias e os posicionamentos do autor. Dai a sua importancia
para o texto, pois sem o leitor, o significado do texto seria sempre dado pelo autor. Isso
tornaria o leitor um mero reprodutor da palavra escrita € ndo um sujeito capaz de entender e
recriar o escrito. No entanto nem sempre o leitor foi tdo importante para o texto. Algumas
teorias tentaram, no decorrer dos tempos, tornar o leitor uma figura irrelevante para a

compreensao do escrito. A respeito disso, Chartier (1994) explica:

Para new criticism, bem como para analitycal bibliography, a producdo do sentido é
atribuida a um funcionamento automatico e impessoal de um sistema de signos —
aquele que constitui a linguagem do texto ou aquele que organiza a forma do objeto
impresso. Dai, uma dupla consequéncia partilhada pelas duas abordagens: por um
lado, elas se recusam a considerar que a maneira como uma obra ¢ lida, recebida,
interpretada, tenha qualquer importancia para o estabelecimento de seu significado;
por outro, elas proclamam “a morte do autor” (para retomar o titulo de um célebre
artigo de Barthes), cuja inteng¢@o ndo se investe de qualquer pertinéncia particular.
[...] a histéria do livro é, portanto, uma historia sem leitor e sem autor. O essencial
reside no processo de fabricacdo do livro, tomado a partir das marcas que ele deixou
nos proprios objetos, explicado pelas decisdes editoriais, as praticas das oficinas, os
habitos da profissao (p.33).

A citagdo revela uma forma de produzir o sentido do texto sem a presenca do leitor e
sem a presenca do autor. Para essa concepgao, os suportes que dao materialidade ao texto, sao
também os responsaveis pelo sentido. E como se o texto por si s6 ja trouxesse um significado,
independente de quem o escreve ou de quem o 1€. De fato, um texto para ser texto precisa ter
sentido. Sena (2008) defende que um texto ¢ construido a partir da observagdo de trés
qualidades, inerentes a producao do escrito, que sdo a coeréncia, a coesao ¢ a unidade. Esta ¢
uma verdade incontestavel, pois sem essas qualidades ndo se tem um texto e sim um
amontoado de ideias.

Por outro lado, nao ¢ possivel “apagar” a presenca do leitor de um texto. Chartier (1990)

explica essa impossibilidade de anular o leitor com um exemplo da obra Celestina escrita por
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Fernando Rojas. No prologo dessa obra, Rojas se questiona sobre os motivos pelos quais sua
obra foi entendida, apreciada e utilizada de maneiras tdo diversas desde a sua primeira
publicacao em 1499. Fernando Rojas levanta o questionamento a respeito do fato de um texto,
embora sendo o mesmo para todos aqueles que o leem, ser compreendido de diferentes

formas. Chartier (1990) transcreve as conclusdes de Rojas:

Para Rojas, os contrastes na recepgdo do texto que ele propds ao publico t€m a ver,
em primeiro lugar, com os proprios leitores, cujos juizos contraditorios devem ser
inscritos na diversidade dos caracteres e dos humores (tantas y tan differentes
condiciones), e também na pluralidade das aptidoes e das expectativas. Estas se
diferenciam consoante o escaldo etario: ninds mozos, mancebos e viejos nio
manipulam do mesmo modo a matéria escrita, uns por nio saberem 1é-la e outros por
ndo quererem ou ndo poderem fazer. Também se diferenciam de acordo com os usos
distintos feitos do mesmo texto (p. 122).

A citacdo nos d4 algumas pistas acerca das diferentes formas de como se 1€ um texto e o
leitor estd incluso nessas possibilidades. Realmente, ndo se pode descartar o leitor como
também nao se pode descartar o texto nem os suportes que lhe dao materialidade, pois também
sao importantes. Por exemplo, quando lemos um texto impresso, sem erros gramaticais ou
textuais, parece-nos que a compreensao se torna menos dificil do que quando lemos um texto
manuscrito, com uma letra quase ilegivel e com erros crassos de grafia e de ordem textual.
Nesse contexto, ndo ¢ uma tarefa facil fazer uma leitura compreendendo o sentido de um
texto, porque ele ndo esta pronto, totalmente fechado e depende de algumas condigdes que

devem ser consideradas. Segundo Chartier (1990):

Abordar a leitura ¢, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos
leitores e os condicionamentos que pretendem refrea-la. Esta tensdo fundamental
pode ser trabalhada pelo historiador através de uma dupla pesquisa: identificar a
diversidade das leituras antigas a partir das quais autores e editores tentavam impor
uma ortodoxia do texto, uma leitura for¢cada. Dessas estratégias, umas sdo explicitas,
recorrendo ao discurso (nos prefacios, adverténcias, glosas e notas) e outras
implicitas, fazendo do texto uma maquinaria que, necessariamente, deve impor uma
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justa compreensdo. Orientado ou colocado numa armadilha, o leitor encontra-se,
sempre, inscrito no texto, mas, por seu turno, este se inscreve diversamente nos seus
leitores. (p. 123).

Chartier nos mostra que a leitura ndo depende s6 do leitor, mas também nao depende s6
do autor ou dos suportes que materializam o texto. A leitura estd sempre inserida nessa tensao
entre os dois polos: de um lado o texto com seu autor e editor (polo da producdo) e de outro
lado o leitor com suas invengdes, criatividades e limitacdes (polo da recepgio). E importante
ressaltar que o autor, ao escrever os textos, pensa um leitor € uma interpretagdo. O editor, por
sua vez, também edita esses textos para um determinado publico leitor, tentando ajusta-los as
exigéncias desse publico, partindo de uma representagdo de leitor. Por isso ha tensdo, visto
que o leitor, quando se apropria desses textos impressos ou na forma eletronica, tem uma
liberdade para atribuir um significado ao que lhe ¢ posto e que pode se aproximar ou se
distanciar das interpretagdes pensadas pelo autor ou editor dos textos. Dai porque a figura do

leitor também € importante para dar significado ao que esta escrito.

2.2 O leitor: a liberdade limitada

Quando um autor escreve um texto e um editor publica o escrito, fazem isso a partir de
certas representacoes de leitura e de leitor. Esse leitor pode ser idealizado, sonhado pelo autor
e até construido pelo editor. Mas nem sempre aquele que 1€ o livro corresponde as
expectativas de quem o escreve e/ou edita. Chartier (1998) explica o porqué disso. Segundo
esse autor “toda historia da leitura supde, em principio, a liberdade do leitor que desloca e
subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo ¢ jamais
absoluta” (p.77).

Ora, o autor ¢ hoje o proprietario de sua obra e tem direitos sobre ela. Esses direitos
abrangem também o significado que ele d4 ao que escreve. Espera-se que o leitor também
consiga compreender esse significado. Mas nem sempre isso € possivel, pois se o autor tem
direito, o leitor tem liberdade diante do texto. No entanto, como ja foi dito, essa liberdade ¢

relativa uma vez que ha estratégias no polo da produ¢do que vao tentar controlar essas leituras



30

praticadas pelos leitores. O proprio autor, muitas vezes, deixa no seu livro marcas discursivas
que vao orientar o leitor na direcao que deve ser seguida.

Nesse sentido, o autor e, as vezes, o editor vao tentar controlar as leituras propostas aos
leitores e esses leitores, por sua vez, também podem tentar burlar esse controle e essas
estratégias, para atribuir um significado ao texto de acordo com a sua compreensdo. Essa
compreensao, no entanto, ndo depende s6 do que esta escrito no texto, nem sé das habilidades
do leitor, mas de toda a histéria cultural, social, politica e econdmica desse leitor.

Portanto, a compreensdo de um texto ndo estd inserida somente no proprio texto,
estabelecida somente pelo autor do texto ou pelo editor. O leitor também ¢ fundamental,
porém limitado, porque o significado dado por ele, embora livre, deve seguir algumas regras,
algumas normas propostas pelo autor ou pelo editor do texto. Estes, muitas vezes, orientados
por certas representagdes de leitor e de leitura, criam algumas regras de escrita e de edicdo que
vao tentar condicionar o leitor para que este leia de acordo com o que foi pensado pelo autor

ou pelo editor. De acordo com Corréa (2007):

[...] no polo da produgdo estariam localizadas as operagdes de escritura dos textos
(escritores) e de fabricacdo dos suportes que o colocardo em circulagdo (editores e
impressores). Estas operagdes, orientadas por certas representagdes de leitura e do
publico-leitor, criam uma série de dispositivos escriturdrios e editoriais, 0os quais
Chartier nomeia de protocolos de leitura, que buscam refrear a liberdade do leitor
tendo em vista a realizagdo daquilo que eles imaginam ser a compreensdo correta, a
leitura autorizada (p. 04).

A citagdo reafirma os mecanismos de controle existentes no polo da producgdo e as
limitagdes do polo da recep¢do, onde se situam os leitores, decorrentes desses dispositivos
escriturarios e editoriais. Como exemplo desses dispositivos, podemos citar as imagens que
acompanham alguns tipos de livros que circulam no ambiente escolar e que visam conduzir o
leitor a fazer uma interpretagdo especifica, ou melhor, autorizada dos textos propostos nesses
livros. O tipo e o tamanho da letra de um texto, a quantidade de paginas, o discurso mais

formal ou menos formal sao também exemplos de protocolos de leitura que direcionam o
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leitor e estabelecem certos limites para a leitura que o mesmo pretende fazer. E a partir desses
mecanismos de controle existentes no polo da producao, proposto por Chartier, que podemos

afirmar que a liberdade do leitor ¢ condicionada.

2.3 A escola: a leitura, o professor, o aluno

A discussdo aqui proposta sinaliza para uma nova forma de olhar a leitura na atualidade.
Comega pelo significado dado a um texto que ndo reside somente no codigo linguistico ou nas
qualidades textuais, ele ¢ resultado da tensdo entre dois polos: o da producao onde estdo os

autores e os editores e da recepcao onde estao os leitores. De acordo com Corréa (2007):

Os sentidos e as possibilidades da producdo de um texto deixam de estar fixados em
um unico polo. Eles seriam constru¢des resultantes, ao mesmo tempo, do trabalho
empreendido pelos escritores (nas suas estratégias escriturarias), pelos editores (no
processo de fabricagdo do livro) e pelos leitores (nos modos como eles interagem
com os textos que lhes chegam as maos). Neste tensionamento, as estratégias que
visam ordenar e disciplinar as maneiras de ler seriam sempre estratégias passiveis de
perturbagdes, transgressoes, subversdes. Do mesmo modo, a liberdade dos leitores,
suas taticas, sua liberdade seriam sempre operagdes vigiadas, controladas pelas
estratégias de disciplinamento. Isso supde investigar a leitura na tensdo entre
disciplina e invengdo ou, dito de outra maneira, entre as estratégias de ordenamento e
taticas de apropriacdo dos textos dados a ler (p. 05).

A citacdo evidencia essa nova forma de investigar a leitura, levando em consideracdo o
polo da producdo e o polo da recep¢do. Essa nova forma de ver a leitura como resultante de
um processo histérico-cultural, marcada por particularidades, pode ser estendida a leitura
realizada nas escolas. Embora a teoria de Chartier ndo tenha sido construida para analisar
especificamente a leitura no ambiente escolar, ¢ possivel abordar a leitura na escola
considerando a tensdo entre esses polos. Esse tipo de abordagem foi feita, inicialmente, por

Corréa (2001) quando investigou a leitura na universidade. A nossa pesquisa, por sua vez, se
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apoia em Corréa e adota essa mesma abordagem para investigar a leitura no ambiente escolar
no 8° e 9° ano do ensino fundamental.
A escola associa-se a leitura porque ¢ o lugar onde, em geral, formam-se leitores. Mas

ndo € so isso. Zilberman (2009) aponta outras razdes para essa associagao:

Escola e leitura instauram, sobretudo no Ocidente, uma afinidade raramente
indissociavel. Essa associagdo ndo se da, porém, por razdes logicas, ja que se pode
aprender a ler fora da sala de aula, conforme exemplificam tanto situagdes concretas
— criangas que chegam ao ensino fundamental - ja alfabetizadas — quanto
imaginarias, ao modo da personagem Tarzan, cuja aquisi¢cdo da leitura ¢ exposta com
detalhes no primeiro da série de livros assinados por Edgar Rice Burroughs. Com
efeito, € por razdes historicas que escola e leitura, na esteira de seus vinculos com a
aquisi¢do da escrita, convivem, tendo nascido em épocas proximas e derivando seu
desenvolvimento de seus progressos reciprocos (p.19).

E ainda como afirma Alencar (2006):

Querer formar leitores implica insistir na necessidade de fazer presente no cotidiano
escolar a pratica da leitura. Educagdo de qualidade so existe com énfase na leitura,
com desvendamento dos universos inexplorados [...] que sé ela permite alcancar. A
principal porta de entrada para o hébito libertador da leitura € a escola. A casa-matriz
do livro também, pois ali a leitura, a relacdo do individuo com o precioso objeto livro
¢, socializada ( p.34).

Escola e leitura, pelas citagdes, se desenvolvem de modo indissocidvel, seja por razdes
ndo tdo logicas como afirma Zilberman, seja por questdes histdricas, seja porque a escola ¢
ponto de partida para a formacdo de leitores. Hoje a escola ainda continua com essa
incumbéncia de formar leitores. As grandes questdes, no entanto, sdo: O que esses leitores
gostam de ler? O que os jovens, frequentadores das escolas, estdo lendo? Sera que a leitura

pensada pelo professor ¢ realizada pelo aluno? Quais os critérios que o professor utiliza para
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selecionar/escolher as leituras para os seus alunos? Para analisar a leitura na escola, ¢
necessario atentar para esses questionamentos importantes na organizagao € na apropriacao da
leitura.

Vale destacar também que, na escola, os polos da produgdo e da recep¢do passam a ter
algumas peculiaridades. J4 mencionamos em paginas anteriores que o professor estd situado
no polo da producao pelo papel que ele desempenha no ambiente escolar, faz parte desse papel
escolher/selecionar o que vai ser lido pelo aluno. Dessa forma, o professor, mesmo nao sendo
o autor dos textos, nem proprietario dos livros escolhidos, ¢ o que estabelece as leituras e
como as mesmas devem ser realizadas na escola. Ele € o mediador entre o texto e os alunos,
aquele que pensa as estratégias, as metodologias para facilitar a leitura para os seus discentes.
Mas nao ¢ so isso. Para escolher/selecionar essas leituras, o docente precisa antes conhecer
essas leituras; logo, ¢ necessario que esses textos sejam lidos primeiro pelo professor. Segundo

Magnani (2001):

O professor ¢, concomitantemente, alguém que participa ativamente desse processo;
alguém que estuda, 1& e expde sua leitura e seu gosto, tendo para com o texto a
mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos. Para seu trabalho
pratico, os critérios de selecdo de textos devem ser, entre outros, aqueles decorrentes
da sua ‘frequentacao’ de leitura [...] ndo podemos abdicar do papel histérico que nos
cabe: de nos formarmos como leitores para interferir criticamente na formagdo
qualitativa do gosto estético de outros leitores (139-140).

A autora clarifica que o professor deve ser um leitor. E, como leitor, podemos inseri-lo
também no polo da recepc¢ao. Na verdade, para nés, em alguns momentos, o professor transita
entre o polo da produc¢do e o polo da recepgao, uma vez que, antes de selecionar os textos, ele,
em geral, faz a leitura dos mesmos, ou seja, assume o papel de leitor desses textos. Na
condi¢do de leitor-professor, sua leitura assume caracteristicas muito peculiares ao trabalho
docente que realiza, ou seja, entre as muitas buscas que o professor faz nos textos que I¢,
encontram-se aquelas que investem na andlise do potencial pedagogico e formativo desses

textos. Nesse sentido, o professor ¢ um leitor em transito, pois ele assume, em algum
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momento, a condi¢do de leitor responsavel em organizar a leitura no ambiente escolar que sera
proposta aos leitores-alunos; estes sim, situados apenas no polo da recepgao.

Além disso, quando falamos da organizacdo da leitura, ¢ importante destacar que
existem algumas leituras ou alguns autores e obras que sdo culturalmente mais valorizadas e
positivamente percebidas por diferentes segmentos socioculturais dedicados a promogao da
leitura e a difusdo da literatura. Chartier e Cavallo (2002) explicam que nos guias das
bibliotecas e nas pesquisas sociologicas relacionadas a educacdo e a leitura “o repertorio
valido para uma leitura positiva e totalmente util aos individuos e as comunidades era a que se
baseava nos padrdes aprovados por geracdes de intelectuais respeitaveis, relacionando com um
mais alto sistema de valores (p. 208). Ou seja, sempre existiu uma leitura considerada ideal
para ser feita. Em geral, na escola, essa leitura canénica ¢ muito levada em consideracao na
hora da selegao/escolha dos livros para serem lidos. O que ¢ louvéavel porque o jovem precisa
ter acesso a leituras como a dos classicos, por exemplo.

No entanto a escola precisa estar atenta para ndo se deixar levar apenas pelas leituras
mais classicas e deixar de lado as leituras mais trivializadas como gibis e fic¢do cientifica, que
muitos jovens gostam. Para Magnani (2001), “as leituras de que o aluno gosta podem ser
trazidas para a sala de aula, como ponto de partida para a reflexdo, anélise € comparagdo com
outros textos” (p. 138). Nao queremos dizer com isso que a escola ndo deva impor as leituras
cientificas, historicas e literarias aos alunos. Ao contrario, essas leituras sao necessarias para

que o educando adquira a maturidade de leitor. De acordo com Lajolo (2009):

O espago escolar ¢ um espago onde os textos tém uma circulagdo programada,
experimental. Acredito que as experiéncias da leitura que a escola deve patrocinar
precisam ter como objetivo capacitar os alunos para que, fora da escola, lidem
competentemente com a imprevisibilidade das situacdes de leitura (no sentido amplo
e no restrito da expressdo) exigidas pela vida social (p. 105).

A autora ressalta a importancia do espaco escolar para que o jovem seja capaz de

experimentar diferentes tipos de leitura, principalmente daquelas que sao necessarias para
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formar o leitor literario, critico, capaz de se apropriar daquilo que foi lido e recriar, se
necessario. No entanto nao se deve, de forma alguma, radicalizar e excluir as demais leituras
como as leituras na tela do computador, os gibis, por exemplo, que também s3o necessarias
para criar um vasto repertorio de leitura no jovem de hoje.

O que queremos dizer ¢ que a escola precisa aprender a conviver com esses diferentes
tipos de leitura da atualidade, e proporcionar ao aluno um encontro com essas leituras plurais
para que o mesmo compreenda que os modos de ler e os objetos de leitura podem ser
diversificados, possibilitando o acesso a leitura em toda a sua variedade. Isso mostra que a
leitura de hoje ndo pode ser mais uma mera reproducao de ideias prontas, nem uma simples
copia de textos. A leitura, na atualidade, deve ser um dialogo dindmico, intenso e diversificado
entre textos, autores e leitores.

Isso posto, o capitulo seguinte traz os resultados da pesquisa realizada nas escolas
publicas de Manaus, mostrando como os professores produzem as leituras nas escolas € como
os alunos se apropriam dessas leituras pensadas pelos professores. Vale ressaltar que essa
producao nao tem relagdo com autoria dos textos e sim com a organizagao, com as escolhas,

com a selecao dos textos e dos livros a serem trabalhados em sala de aula com os alunos.
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3- A LEITURA NO CENARIO ESCOLAR: COMO OS PROFESSORES A
ORGANIZAM

O que vi, sempre, ¢ que toda acdo principia mesmo ¢ por uma palavra
pensada. Palavra pegante, dada ou guardada que vai rompendo rumo.

(Jodo Guimaraes Rosa - 1986)

Esta epigrafe de Jodo Guimardes Rosa (1986) foi escolhida para abrir este capitulo
porque ela traduz um pouco o papel do professor na escola. Como principal responsavel pela
escolha dos textos/livros a serem lidos no ambiente escolar, parece ser o educador o
responsavel por pensar a palavra da qual fala a epigrafe e que ¢ pega, ¢ dada, ¢ guardada e
rompe o rumo dos alunos nas escolas. Isso porque, muitas vezes, cabe ao professor apresentar
a leitura aos educandos e ajuda-los a descobrir os livros, pois “o professor, ao sugerir um
texto, pode refletir [...] e acompanhar o aluno durante a leitura, caminhar junto, visualizar
caminhos, interagir, movimentar-se nas possibilidades do texto” (CARVALHO, 2008, p.57).

Em 1995, Ezequiel Theodoro da Silva j& ressaltava a importancia do professor no
processo de organizagdo da leitura na escola: “O professor € o intelectual que delimita todos
os quadrantes do terreno da leitura escolar” (p.19), proclamava o autor. De fato, ¢ a presenca
do professor na escola que contribui significativamente para a organizagdo e realizagdo da
leitura e para a formagdo dos leitores. E isso pode ser traduzido nas respostas dos sujeitos

desta pesquisa, quando perguntados sobre a organizagdo da leitura na escola.

3.1 A escolha dos textos/livros na escola

A escolha dos textos e dos livros para serem lidos na escola ainda ¢ fungdo do professor,
ou melhor, faz parte do papel do docente. Sendo assim, quando os sujeitos-alunos desta
pesquisa foram perguntados sobre quem seleciona/escolhe os textos/livros para serem lidos na
escola e também quando foram perguntados se na escola ¢ pedida a opinido deles sobre o que

eles gostariam de ler, eles responderam:
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E o professor quem escolhe os | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Total
textos/livros para serem lidos | escola 1 | escola 2 | escola | escola

na escola? 3 4

Sim 10 10 10 10 40

Nao 0 0 0 0 0

Quadro 2 — A opinio dos alunos

Na escola, ¢ pedida a sua opinido | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Total
sobre o que vocé gostaria de ler? | escola 1 | escola 2 | escola 3 | escola 4

Sim 5 5 5 5 20
Nao 5 5 5 5 20

Pelos quadros, podemos perceber que os alunos-participantes da pesquisa assinalam que
a organizagdo da leitura nas escolas pesquisadas ¢ feita pelos professores. Pressupde-se, assim
que, nessas escolas, ¢ o docente quem escolhe os textos para serem trabalhados em sala de
aula; embora pelo quadro 2 possa-se inferir que ¢ pedida, em algumas dessas instituigcoes, a
opinido do aluno sobre o que ele gostaria de ler na escola.

Também fizemos este mesmo questionamento, através da entrevista semiestruturada, as
Trata-se  das do eixo  tematico I

professoras. perguntas 1 e 2

(Organizacao/planejamento/selecao da leitura pelos professores). As respostas das mesmas

estdo transcritas abaixo:

![...] sou eu que seleciono as leituras para serem feitas em sala de

aula. Eu acho que se eu deixar a cargo dos alunos, eles escolhem

!As falas das professoras foram transcritas parcialmente em fonte 12 e em italico para diferenciar das citagdes dos
autores. Foram reproduzidos, quase sempre, 4 depoimentos, os quais foram selecionados por serem os mais
ilustrativos para a analise e por contemplarem as falas das outras 4 professoras, evitando assim repeti¢des
desnecessarias.
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livros ndo muito adequados a escola. Na verdade, quando a gente
pede a opinido deles, eles querem muito gibi, essas leituras atuais tipo
“Crepusculo, Harry Potter, Traida/Escolhida/Marcada, que é uma
serie de TV, tu imaginas que até O codigo da Vinci eles ja sugeriram
que nem eu li ainda, so o filme, ou seja, ele deixam de fora os
classicos da literatura, a poesia que eu acho importante, entdo a gente
tem que “ter jogo de cintura” e colocar algumas leituras que devem

ser lidas e que sdo imprescindiveis na escola (Prof". B).

Ndo tem como ndo ser o professor o que seleciona os textos e os livros
para serem lidos em sala de aula. Até porque a gente usa o livro
didatico e a sequéncia dessas leituras do livro, somos nos que
fazemos, de acordo com o planejamento elaborado e o proprio
conteudo curricular da série. Além disso, acredito que cabe ao
professor apresentar ao aluno leituras variadas, literarias, porque
quando ele chega pra gente, ele ja leu muitas coisas boas e ruins e
somos nos quem tem que mostrar as leituras que vao fazer a diferenga

na vida deles (Prof* H).

[...] eu escolho as leituras para serem lidas, mas para ndo ficar uma
coisa imposta, eu levo para eles no inicio do ano uma relagdo de
todos os livros e textos que eu pretendo usar, inclusive os textos do
livro didatico. Al eu peco que eles me digam quais desses textos e dos
livros eles ja ouviram falar ou conhecem ou ja leram. Depois eu faco
uma votag¢do para ver quais dos livros selecionados por mim eles

gostariam de ler e ai os mais votados ficam (Prof". A).

[...] a ultima palavra é minha, ou seja, no final sou eu que seleciono
as obras para trabalhar em sala de aula, mas eu ougo o que eles tém a
dizer. As vezes, eles dizem: “por que ndo tal livro?” e ai eu explico

que na escola a gente tem que ler uma variedade e ndo so um tipo, um
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tema. Ha uma conversa para ndo ficar muito arbitrario com eles, se

ndo eles podem ndo ler so para contrariar (Prof". E).

[...] durante o planejamento anual eu monto uma espécie de resumo
de todos os livros que eu irei utilizar. Nao entra o livro didatico
porque eles tém o livro, entdo fica mais facil a gente discutir os textos
com eles. No caso dos livros que a gente chama de paradidaticos, eu
faco uma listinha com resumo de todos os que eu ja li e mostro para
eles nos primeiros dias de aula e peco que eles deem a opinido sobre
quais resumos foram mais significativos para eles e ai eles falam, né.
Agora, assim, eles ndo sdo mais como antigamente que ficavam
calados e se resumiam a questionar so os livros da lista, agora eles
querem sugerir livro também, as vezes sdo livros que nem conhego e
ai eles tentam fazer um resumo pra mim do livro, é bem interessante
porque ha uma participagdo ativa do aluno. Eu acho que isso torna a

leitura mais instigante para ele (Prof". F).

Sem duvida nenhuma, sou eu que escolho os textos e os livros para
serem lidos em sala de aula e ai eu incluo o livro didatico que é o
professor quem escolhe. Mas essa escolha desses textos/livros ndo é
algo muito imposto como parece ser. Na verdade, ha uma conversa
com o aluno sobre os gostos dele para ficar uma ‘coisa’ mais
democratica. Claro que se ele escolhe so livros inadequados como
gibi, autoajuda, romance policial, eu dou uma conversada e mostro
que ndo da para ler so isso. Eu ndo sou contra esses livros. Quando
eu falo inadequado é porque eu acho que eles sdo muito “mamdo com
agucar”, é muito facil, ¢ como se o aluno ndo precisasse refletir como

ele precisa com os classicos da literatura, por exemplo [...] (Prof". C).
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Pelas respostas das professoras, fica muito clara a importancia das mesmas no cenario
escolar no que tange a organizacdo da leitura. E parece que elas estdo conscientes disso.
Entenda-se consciéncia no sentido de tomar conhecimento do fato, isto €, elas sabem desse
papel importante que elas tém. Nesse sentido, ainda ¢ o professor quem escolhe os livros
didaticos, paradidaticos e literarios, mas percebe-se também uma pequena abertura no sentido
de democratizar a sele¢do. E importante observar que por mais centralizada que seja essa
escolha nas maos do professor, acaba-se dando uma abertura, ainda timida ¢ bem verdade, ao
aluno, possibilitando-o também fazer parte desse processo de escolha. Entendemos que
quando o professor organiza uma lista de livros para que o aluno possa votar nos livros que
acha interessante, ele possibilita que esse aluno também tenha “voz” no processo de selegao
dos livros.

E isso ¢ muito interessante porque o discente também se sente uma parte importante na
situacdo. Nao ¢ algo que ¢ feito além e aquém dele, ele é ouvido, embora o que ele diga ainda
ndo seja determinante para mudar a situacdo, para fazer com que o professor construa uma
nova lista de livros, por exemplo. De acordo com Chartier (1994), “o livro Sempre visou
instaurar uma ordem” (p.08). Nesse sentido, quando o docente seleciona as obras, ele busca
investir em um repertorio que, de certa forma, possa ter um significado na vida dos alunos,
que possa fazer a diferenca na vida deles. Por outro lado, a recepc¢ao dessas obras podem nao
ser feitas da forma como se planejou. Nas falas das educadoras participantes desta pesquisa,
fica bem evidente que quando o aluno tende a escolher obras que ndo sdo interessantes para
elas, estas costumam até ouvi-lo, mas ndo mudam a sele¢do dos textos/livros em fungao das
escolhas dos alunos. O aluno, por sua vez, também tem seus mecanismos de persuasao € 1Sso
gera a tensao ja no processo de escolha entre o que o professor propde como material de

leitura e o que o aluno realmente quer ler.

3.2 Os critérios de selecao dos textos/livros na escola

As professoras informantes, ao responderem sobre os tipos de textos que preferem

trabalhar em sala de aula, revelam alguns critérios dos quais elas langam mao no momento de

decidir o que os alunos irdo ler. Em relacdo a esses critérios de selecao dos textos/livros para
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serem lidos na escola, as professoras demonstraram, através de suas falas, que eles tém muito
a ver com o repertorio de leitura das mesmas, com a questao do gosto e da familiaridade com

os textos e com os livros. Sobre isso, as professoras responderam:

[...] Eu prefiro trabalhar com textos que eu ja tenho alguma
familiaridade. Claro que eu também seleciono textos que alguéem me
indicou e ai eu vou la, as vezes compro o livro e leio e recomendo aos
meus alunos. Mas acho que tem leituras que nunca “saem de moda”
que foram importantes para a gente quando era aluno e que devem ser

lidas por nossos alunos também (Prof". H).

[...] eu prefiro trabalhar com textos que eu ja conhego. Os textos do
livro didatico, em geral, a gente da uma lida antes de trabalhar com
os alunos. Agora a relagdo dos livros que eu fago, em geral, sdo livros
que eu ja li e gostei. Fica até complicado a gente trabalhar com um

livro que ndo sabe nem do que se trata [...] (Prof". A).

[...] Eu prefiro trabalhar com textos e com livros que eu ja li, acho
que é até mais ético, né? Ja pensou como é que tu vais indicar pra
alguém uma coisa que tu ndo sabes se é bom? Eu acho que primeiro
eu tenho que ler, vé se é bom, se realmente vai ajudar o meu aluno. As
vezes, eu ndo tenho tempo de ler os textos do livro didatico, mas ai
antes de passar para eles eu faco uma leitura em voz alta, até para

entender o texto e discutir com eles (Prof". F).

[...] Eu prefiro os textos literarios, os classicos da literatura e os
textos que vém no livro diddatico. E quando eu vou fazer essa selecdo
eu dou preferéncia para os livros que ja li, mas ndo é so isso. Eu
também costumo indicar essas leituras mais faceis que eles gostam

como Harry Potter. Eu ndo sou contra, so acho que ndo pode ser so
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isso, entendeu como é que é ? Acho que na escola, tem que ser um

pouco de tudo (Prof". B).

[...] Eu escolho um pouco de tudo, mas prefiro trabalhar com textos e
livros que eu ja li. Gosto muito dos cldssicos da literatura porque
acho que sao leituras vdlidas em qualquer tempo e nos ajudam a
refletir sobre a vida, sobre a nossa condi¢do humana. Mas ndo sou
contra eles lerem gibis, nem Harry Potter, nem Crepusculo. Acho que

qualquer leitura vale a pena (Prof". C).

A minha preferéncia é pelos classicos da literatura porque sdo
leituras que fizeram sentido em uma época e que continuam fazendo
até hoje. Mas ndo escolho so isso. Eu apresento aos alunos uma
diversidade de textos, mas procuro sempre enfatizar a importancia
dos classicos, da poesia que eu gosto demais, que eu leio sempre, e

acho que eles também precisam gostar porque a poesia é tudo [...]

(Prof". D).

Pelas respostas das professoras, os critérios de selecdo passam pela questdo do gosto,
pela familiaridade dessas professoras com o texto. Segundo Yasuda (2001) “o professor indica
leituras guiando-se, [...] sobretudo, pela sua propria sensibilidade de leitor. Indica textos que
sao significativos para si mesmo e que acha que poderdo sé-lo, também, para o aluno” (p. 79).
Fica muito bem evidenciado que prevalecem os textos que elas proprias leram e que
significaram algo em suas vidas pessoais e como leitoras. Chama-nos a atengdo também a
preferéncia pelos classicos da literatura que sdo livros que tém atravessado os séculos e
chegaram até ndés com um rotulo de leitura indispensavel. Para Ceccantini (2009), as obras
classicas podem ser entendidas como “canonicas, encarregadas da transmissdo de certo
patrimonio cultural de exceléncia entre as geracdes” (p. 208). E algumas professoras dizem em
seus discursos que sdo leituras que ndo saem de moda, que sdo validas em qualquer tempo e

que fazem sentido até hoje. Esse discurso apaixonado pelos cldssicos manifestado no polo da
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producgdo/professoras, no entanto, parece ndo surtir muito efeito no outro polo, o da recepgao.
Quando perguntados sobre os géneros textuais que mais gostam e sobre os géneros textuais

que mais leem, os alunos-participantes da pesquisa assinalaram:

Quadro 3: O gosto dos alunos pelos géneros textuais

Quais os géneros textuais que vocé€ mais | Alunos Alunos Alunos Alunos Total

gosta? da da da da
escolal |escola2 |escola3 |[escola4d

Literario/paradidatico 3 4 3 2 12
Poesia 2 5 4 3 14
Hiper-realismo 7 8 9 7 31
Ficcdo cientifica/gibis 8 9 8 7 33
Teatral 3 4 5 6 17
Cordel 2 3 1 3 9

Quadro 4: o que os alunos mais leem

Quais os géneros textuais que vocé | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total
mais 1&? escola 1 escola2 |escola3 | escola4
Literario/paradidatico 3 4 3 2 12
Poesia 1 3 2 1 7
Hiper-realismo 8 9 9 8 34
Ficcdo cientifica/gibis 8 9 8 7 32
Teatral 3 2 3 3 11
Cordel 1 1 1 1 4

Infere-se que os gostos dos alunos e os géneros que eles mais leem ¢ um pouco diferente
dos gostos das professoras e do que elas gostariam que eles lessem, ou pelo menos, do que as
professoras preferem escolher para ser lido na escola. Claro que estd implicita na questdo do
gosto a historia de vida e de leitura desses leitores; além disso, a experiéncia com a leitura
também conta muito. Ora, um aluno no 8° € no 9° por mais que ja tenha tido um vasto contato
com os livros, ainda € iniciante em leitura se compararmos ao repertorio de livros/textos a que
¢ submetido um professor que ja passou por uma universidade, por exemplo. De acordo com
Carvalho (2008), “o aluno ndo esta vazio de leituras, talvez sejam diferentes das trazidas pelo

professor” (p. 60).
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Mas ndo € s6 isso. Segundo Barbosa (2008), essa dificuldade dos alunos em gostar de ler
os classicos da literatura tem a ver com a falta de objetivos bem definidos que mostrem
claramente a necessidade da leitura desses livros. Nas palavras da autora: “a necessidade da
leitura dos cléssicos precisa ser claramente definida em seus objetivos, justificada e promovida
a partir de critérios mais verossimeis” (p. 41).

Se por um lado a dificuldade da leitura literaria na escola tem a ver com a falta de
defini¢do de objetivos e de divulgacdo da necessidade desses classicos; o gosto pelos mesmos
também pode ser justificado. Entre as justificativas podemos citar as de Calvino (1993) que
enumera algumas razdes para lermos os classicos da literatura: “4) Toda releitura de um
classico ¢ uma leitura de descoberta como a primeira; 5) toda leitura de um classico ¢ na
realidade uma releitura; 6) um cléssico ¢ um livro que nunca termina de dizer aquilo que quer
dizer” (p. 11).

Ainda segundo Calvino, os classicos sdo livros que influenciam de forma particular
porque se impdem ao leitor como inesqueciveis e se ocultam na memoria individualmente,
mimetizando-se ora como inconsciente coletivo, ora como inconsciente individual. Nesse
sentido, a leitura dos cléssicos ¢ totalmente justificavel e realmente eles ndo “saem de moda”
(Prof*. H) porque ¢ uma leitura que deve ser sempre interpretada e reinterpretada em qualquer
época e em qualquer lugar, pois os classicos colocam sempre em primeiro lugar a pessoa
humana, suas incertezas, esperancas ¢ contradi¢des e essas tematicas sdo atualissimas e
sempre “estdo na moda”.

Também vale destacar o papel do professor como leitor desses textos que sdo escolhidos
para serem lidos na escola. Pelos depoimentos das professoras, um dos critérios para elas
escolherem os livros € ja ter lido esses livros, ou seja, em algum momento da organizacao da
leitura na escola, essas professoras sdo também leitoras, o que fundamenta a nossa opinido de
que, principalmente, as professoras participantes desta pesquisa transitam entre o polo da
producao e o polo da recepgdo. “Na escola, o leitor-professor, que tem suas leituras pegantes,
pode compartilhar com o leitor-aluno essas historias de leituras. O professor, ao oferecer ao
aluno suas leituras, estd revelando como ele foi se constituindo leitor” (CARVALHO, 2008, p.

59).
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3.3 Como ¢é planejada a leitura na escola

Foi perguntado as professoras como ¢ planejada a leitura para ser desenvolvida em sala
de aula. A ideia era entender melhor se as professoras dispdem de tempo para planejar as aulas
de leitura; perceber o que ¢ planejado para ser lido com a turma, identificar as estratégias
utilizadas para inserir a leitura nas aulas ministradas, ou ainda, se a leitura ¢ algo que faz parte
do dia a dia da sala de aula, sem que haja um tempo especifico, pré-determinado para esse fim.

Para essa questdo, as professoras responderam da seguinte forma:

Nos temos um planejamento no inicio do ano e ao final de cada
bimestre que ndo é especifico para leitura. E um planejamento de
aula. Nesse planejamento do inicio do ano a gente seleciona os textos
e os livros que irdo ser utilizados com os alunos. Agora, a gente ndo
tem tempo de ler todo o livro didatico. As vezes, como eu te disse, eu
leio o texto em sala de aula com o aluno em voz alta porque nem
sempre da para fazer uma leitura prévia. E a leitura em voz alta
chama mais a atengdo do aluno, eles parecem entender melhor e até
ajuda no controle para que eles ndo se dispersem. Agora, quando se
trata de livro, ai eu leio duas ou trés vezes se forem necessarias. Mas
¢ assim, o livro que eu passo, na verdade, é um livro que eu ja li e
achei interessante, eu dificilmente recomendo um livro que ndo tenha
lido [...] Nos aqui na escola, temos um projeto de leitura em que os
alunos emprestam livros para serem lidos em casa, ai tem o dia do
emprestimo [...] Mas, assim, ndo é so nesse dia que eu trabalho
leitura, a leitura faz parte de todas as aulas. Em geral, sempre que eu
vou ministrar um conteudo de Lingua Portuguesa, eu comeg¢o com um

texto, para ndo ficar soé a gramatica “crua e seca” (Prof" F).

Eu fago um planejamento de aula normal para o bimestre, dentro

desse planejamento esta a leitura, mas ndo se trata de um
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planejamento especifico de leitura. Nos aqui na escola, temos um
projeto de leitura financiado pela FAPEAM, esta no inicio, mas é bem
legal. Trata-se de apresentar a poesia para o aluno e ele, a partir
dessa poesia, faz uma narrativa com personagens, cendrio, todos os
elementos da narrativa. NOs incentivamos tanto a leitura como a
escrita. Tem um dia especifico para isso, porque ndo da para
trabalhar todo dia dessa forma sendo fica magante e eu preciso
trabalhar os conteudos gramaticais. O livro didatico ajuda muito
nisso, porque ele ja traz o texto e o conteudo gramatical a ser
trabalhado a partir desse texto. Entdo o que eu fago, eu pego o texto
leio com os alunos, primeiro uma leitura silenciosa e depois uma

leitura oralizada em voz alta, porque eles compreendem melhor [...]

(Prof". C).

O planejamento existe, nos nos reunimos no comego do ano letivo e
uma vez por bimestre para fazer um planejamento de aula e ai a gente
planeja como vai ministrar essa leitura em sala de aula. Eu seleciono
os textos do livro diddtico e também de outros livros. Como a gente
tem um projeto de leitura e uma sala de leitura, fica mais facil. Eles
vdo uma vez por semana para a sala de leitura e emprestam os livros.
Em sala de aula, eu procuro trabalhar também com dois
paradidaticos por ano que alguns compram e outros ndo, mas a gente
da um jeito [...] Eu também uso o texto como forma de ensinar a
gramatica, né? Por que sendo a gente é tachado de “gramatiqueiro”
SO porque ensina gramdtica, que eu acho importante também. Mas
como eu uso o livro didatico, fica bem mais facil de conciliar a leitura
e a gramdatica porque o livro ja vem assim, com um texto e a partir da
leitura do texto é introduzido o conteudo gramatical. Em geral, eu

faco uma leitura oral em voz alta porque eles prestam mais aten¢do

[...](Pro.f*D).
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Nos tivemos a aprovagdo este ano de um projeto financiado pela
FAPEAM, ele foi planejado com todos os professores de Lingua
Portuguesa e assim nos criamos um espago bem aconchegante de
leitura, eles vdo para ld uma vez por semana e tem todo tipo de leitura
inclusive o teatro, porque o teatro é uma forma de leitura. Eles
manuseiam os livros, mas ndo emprestam porque o acervo é ainda
muito pequeno. Entdo eu trabalho com a leitura oralizada, porque
acho que é mais facil dele prestar atengdo e memorizar [...] Como eu
tenho cinco aulas por semana, as outras aulas sdo planejadas visando
a gramdatica e a produgdo de texto. Mas isso ndo significa que a gente
deixa de lado a leitura. Hoje os livros didaticos fazem essa “ponte”

entre o texto e o conteudo gramatical (Prof". G).

O ato de planejar, segundo Scaglia (2004) “orienta uma postura critica dentro da didatica
na medida em que proporciona a adequagdo e a revisdo dos objetivos, considerando a
realidade concreta dos alunos™ (p. 65). Nesse sentido, o planejamento da leitura na escola ¢
fundamental porque parte de uma realidade concreta, isto ¢, leva em consideragdo as
dificuldades dos alunos e as possibilidades de superar essas dificuldades. Pelas falas das
professoras podemos perceber que hd uma preocupagcdo com o planejamento da leitura na
escola, embora ndo haja um dia especifico para isso, visto que o planejamento ¢ da aula a ser
ministrada e ndo exclusivamente de leitura. Mas fica muito claro que a leitura faz parte do
cotidiano escolar e que ela tem sido experimentada de diferentes formas para tornar-se mais
atrativa a quem I€, no caso da escola, tornar-se mais atrativa ao aluno.

Dessa forma, as professoras pesquisadas utilizam muito na escola a leitura oralizada em
voz alta como uma forma de chamar a atencdo do aluno e ajuda-lo a compreender melhor o
texto. Essa estratégia de leitura ja foi muito utilizada em séculos passados. Michel de Certeau
apud Chartier (1994) esclarece que “antigamente, o leitor interiorizava o texto; ele fazia de sua
voz o corpo do outro” (p.23). Pelas falas das docentes, a leitura oralizada na atualidade

continua tendo essa fung¢do de levar o leitor a interiorizar o texto, ou melhor, atualmente,
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poderiamos dizer levar o leitor a compreender o texto. Para Jobim (2009), a leitura oralizada

significa

a pratica, pelo aluno, da elocugdo de um texto que nio ¢ a fala dele, permitindo que
vivencie uma experiéncia diferente, pois ler o que esta escrito implica praticar a fala
de um outro, experimentar-se como locutor de uma fala cuja fonte € outra, ausente no
momento da leitura. Tal situacdo diferente pode gerar uma maior consciéncia nao so6
sobre as questOes referentes a expressdo oral (tom, pausa, ritmos etc.), mas também
quanto a propria lingua, materializada em um discurso alheio, cujo porta-voz é o
aluno (p.114).

Pela citagdo, percebemos que a leitura oralizada permite ao aluno-leitor se colocar no
lugar do outro que escreveu o texto € que ndo estd presente no momento da leitura. Além
disso, entendemos que a leitura oralizada em voz alta possibilita a interacdo entre professor e
aluno, ndo se trata simplesmente de ler o texto proposto, trata-se de interagir com ele, uma vez
que o professor pode interromper a leitura e fazer perguntas sobre o texto ou abrir um espago
para a discussdo, levando o aluno a se posicionar enquanto leitor a respeito do texto lido.

Um outro aspecto que nos chamou a atengdo nas respostas das professoras refere-se a
presenca do livro didatico como peca-chave do planejamento de leitura na escola. Durante
muito tempo, alguns autores (YASUDA, 2001; SILVA, 1995; SOUZA, 2001) discutiam, em
seus escritos, a dificuldade de o professor da disciplina Lingua Portuguesa lidar com o proprio
livro didatico, que era escolhido ndo pela qualidade dos textos, mas pela quantidade de
contetidos gramaticais. Havia também uma preocupagdo com as leituras dos professores que
eram poucas. Segundo Silva (1995), “o repertdrio de leitura do professor de Lingua
Portuguesa ¢ limitado e estagnado, o que leva a reproduzir mecanicamente sempre as mesmas
indicacdes e praticas de leitura junto a seus alunos” (p.19).

As respostas das professoras demonstram que elas sabem lidar com o livro didatico,
como também reconhecem a sua importadncia € a sua limitagdo, pois investem em outras
formas de estimular a leitura em suas salas de aula. De acordo com Frade (2009), “o livro

didatico, por razdes historicas, ndo pode estar desatrelado da formagao de leitores até porque
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ele foi e é, para muitos alunos brasileiros, objeto ritual de acesso a cultura escrita” (p. 05).
Nesse sentido, entendemos que nao ¢ possivel deixar o livro didatico de lado na escola, ele
precisa fazer parte das aulas como um instrumento de disseminagdo do saber e consolidacao
da leitura e da escrita.

Atualmente, politicas publicas como o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
PNLEM (Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio), PNBE (Programa Nacional
Biblioteca da Escola) vém ampliando o repertorio e o leque de ofertas dos livros didaticos, o
que torna a escolha um processo muito mais democratico com a ativa participagdo do
professor, o que permite que sejam contempladas as reais necessidades dos alunos, além de
atender ao projeto pedagdgico adotado pela escola, criando um compromisso do professor
com o bom uso e o aproveitamento desse material.

Esse aproveitamento se estende ao ensino dos contetidos gramaticais na disciplina de
Lingua Portuguesa. Entendemos que introduzir um conteudo gramatical usando como pretexto
a leitura, como foi relatado pelas professoras, ¢ uma estratégia que pode e deve ser
incorporada e divulgada pelo professor de Lingua Portuguesa. A leitura deve fazer parte de
todos os conteudos e deve ser pretexto para ensinar inclusive gramadtica, pois o texto ndo ¢
uma entidade solitaria que ocorre fora de situagdes sociais e discursivas; ele esta imbuido de

toda uma historia individual e social. Nos dizeres de Lajolo (2009):

Hoje, nao acredito mais na autonomia do texto, nem na soliddo, nem no carater
individual da escrita e da leitura. Aprendi que no texto inscrevem-se elementos que
vém de fora dele e que os sujeitos que se encontram no texto — autor e leitor — ndo
sdo pura individualidade. Sdo atravessados por todos os lados pela historia: pela
historia coletiva que cada um vive no momento respectivo da leitura e da escrita e
pela historia individual de cada um; é na inser¢do destas historias, alids, que se
plasma a fung@o autor e leitor. Era, pois, a partir de uma visdo equivocadamente
desencarnada de texto, que o concebia como entidade que parecia pairar fora do
tempo e fora do espago, que eu apontava que a escola aviltava e comprometia os
textos que por ela circulavam [...] Ainda acho que ¢ verdade que um grande numero
de textos pode ndo contemplar em sua origem e percursos anteriores o tipo de leitura
que a escola propde a ele [...] Mas considerar de antemdo improprias algumas
leituras patrocinadas pela escola parece-me hoje um terreno muito escorregadio, pois
sugere que textos podem ser objeto de uma — e apenas uma — leitura (p.104-105)
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As palavras de Lajolo (2009) sugerem que os textos que circulam na escola podem
servir a outras fungdes e ndo apenas a de postular a autonomia do texto em que o leitor e o
autor sao figuras solitarias que se encontram de vez em quando fora do espaco e do tempo.
Claro que alguns textos ndo podem ser dissecados e analisados puramente e depois
descartados porque eles ndo foram escritos para servirem de pretexto para ensinar
exclusivamente sujeito e predicado, por exemplo. Alguns deles podem ter sido criados para
serem lidos e dar risada ou simplesmente apreciar a beleza estética das palavras.

Mas muitos dos textos veiculados nos livros didaticos estdo ali para serem lidos,
analisados, adaptados, sdo recursos que o professor pode usar para chamar a aten¢ao do aluno
para diversos conteudos de gramatica, de escrita e também para estimular a propria leitura dos
textos e dos livros. Importa que, na escola, a leitura esteja sempre presente e que faca parte do
cotidiano do aluno em todos os aspectos, inclusive no ensino dos conteudos. Acreditamos que
os textos ndo sdo intocdveis e que nao devem ser trabalhados somente do ponto de vista
estético.

Além disso, se o texto chega ao leitor-aluno através do livro didatico, ¢ preciso que se
leve em consideragdo a discussdo prevista nesse livro, como também outras ndo previstas por
ele e que surgem a partir da historia do sujeito leitor, seja esse sujeito o professor ou o aluno.
Essa discussao prevista no livro, a qual nos reportamos, refere-se aos protocolos de leitura que
vém nos livros didaticos como as figuras, as respostas sugeridas pelo autor dos livros, os
resumos dos textos, os textos de apoio que conduzem a um tipo de discussdo, mas que nao
deve ser a Unica.

Se essa discussdo cambia para o ensino dos conteudos de Lingua Portuguesa, por
exemplo, ndo pode ser tratada como uma “desvirtuagdo” do texto. Ao contrario, deve ser
entendida como a liberdade que o leitor tem diante de um texto: “Toda historia da leitura
supoe, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe

pretende impor” (CHARTIER, 1998, p. 77).
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3.4 O que ¢ selecionado pelos professores para ser lido na escola

Perguntamos também as professoras quais os textos que frequentemente elas costumam
selecionar para trabalhar durante o ano letivo. A ideia era saber se as leituras selecionadas sao
sempre aquelas leituras que as professoras acham adequadas e que por isso sdo as escolhidas e
as outras leituras que as professoras ndo julgam apropriadas sdo descartadas. As respostas

estdo transcritas abaixo:

Eu dou muita énfase a poesia e aos textos literarios. O livro didatico
ja vem com muitos textos poéticos, cromicas e contos e também os
textos que trabalham temas da atualidade que os alunos gostam muito
como sexualidade, drogas, violéncia, afeto [...] Em rela¢do aos livros
da atualidade, eles gostam muito. Como nos temos projeto de leitura,
apoiado pela FAPEAM, tem fila de espera para ler a saga
Crepusculo. Ndo sou contra as leituras de hiper-realismo, acho que
elas se propoem a fazer uma ponte entre a fantasia e a realidade que é
um pouco do que propoe a propria literatura. O que eu acho é que
eles ndo devem ler so isso [...] Mas ai também a gente tem que “da um

desconto” por conta da influéncia da midia televisa que é muito

grande (Prof" B).

Eu escolho um pouco de tudo para eles lerem. O livro didatico ja traz
uma variedade de géneros textuais, mas ainda é pouco, entdo
complemento com livros paradidadticos e também com o proprio
projeto de leitura que temos este ano que trabalha a poesia e, a partir
dela, os alunos escrevem narrativas [...] Eu também indico leituras de
hiper-realismo. Acho que como vivemos em mundo onde tudo vira
filme, ndo da para vocé ser contra, porque so vai distancia-los ainda
mais dos livros [...] ndo permito que eles passem todo o ano letivo

lendo so historinha de fic¢do cientifica, procuro apresentar os
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classicos da literatura, faco trabalhos voltados para esses livros [...]

(Prof* C).

Eu escolho de tudo um pouco [...] trabalho com paradidaticos em sala
de aula. Como nos temos sala de leitura, fica até mais facil porque
eles tém uma variedade de géneros textuais na sala de leitura e tém
liberdade para escolher o livro que eles querem emprestar, eu ndao me
intrometo nisso. SO0 quando eu vejo que o aluno soé lé um tipo de
género, ai eu vou la e converso. [...] ndo sou contra as leituras da
atualidade como a série Crepusculo por exemplo, acho que toda
leitura é vdlida, o importante é que eles leiam, se eles gostam disso,
entdo eu ndo posso mudar isso, agora eu posso ampliar esse quadro
de leitura e é isso que eu venho fazendo, apresentando diferentes tipos
de texto, contando historias de livros, fazendo com que eles se
familiarizem com a leitura. Acho que esse deve ser o papel de todo

professor de Lingua Portuguesa (Prof* D).

Eu seleciono muitos géneros textuais, de tudo um pouco. E nesse
ponto o livro didatico ajuda muito porque ele traz esse leque de
géneros. Como esse ano nods tivemos um projeto aprovado pela
FAPEAM, entdo nos estamos trabalhando muito o teatro [...] Eu
aproveito muito quando tem esses filmes que se originam de livros. Ai
eles assistem ao filme e depois leem o livro e ai a gente discute em
sala de aula. Eu ndo acho que essas leituras sejam ruins. Ao
contrario, eu particularmente gosto muito [...] Assim como leio os
classicos da literatura e falo pra eles sobre isso, mostro a importancia
desses livros na época em que foram escritos e atualmente. A gente
discute a questdo do vocabulario que acho que é muito dificil para
eles, porque muitas palavras ja cairam em desuso e eu penso que isso
tem que ser levado em conta, porque estamos em uma outra

sociedade, com outros valores e isso tem que ser discutido em sala de
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aula. Mas eu, como toda professora de Lingua Portuguesa, incentivo
a leitura dos livros mais cldssicos, como também dos “menos
classicos”, entre aspas, porque isso é SO uma questdo de

nomenclatura porque na prdtica ndo é bem assim (Prof". G).

Silva, em 1986, ao escrever sobre os livros que eram selecionados para serem lidos na
escola publica, afirmou que os professores costumavam escolher e priorizar os cldssicos da
literatura. Nas palavras da autora, “os motivos sdo varios e o primeiro a considerar vem de
uma hipotese com grande chance de ser confirmada, se testada ou pesquisada: os professores
selecionam livros ou autores de seu conhecimento ¢ leitura” (p.50).

Pelas falas das professoras pesquisadas podemos afirmar que ainda hoje os cldssicos da
literatura continuam sendo escolhidos e priorizados nas escolas e, como ja vimos neste
trabalho, o motivo para tal escolha ainda se deve ao que Silva considerava em 1986 como uma
hipdtese passivel de ser confirmada: as professoras participantes de nossa pesquisa ainda
escolhem os classicos por jé terem lido esses livros e por terem uma certa familiaridade com
0S Mesmos.

Essa selecdo, por sua vez, nos parece a mais acertada, uma vez que a literatura permite
uma leitura como descoberta de mundo. Para realizar essa descoberta, o leitor precisa usar
plenamente a sua imaginagdo, o que inviabiliza respostas prontas, interpretacdes fechadas,
dando lugar, assim, para o didlogo entre texto e leitor e por extensdo entre professor e aluno.
Nesse sentido, a leitura dos cldssicos, seja em prosa ou em poesia, inaugura na escola uma
relagdo pautada no didlogo, em que o aluno € coparticipante de todas as atividades de leitura e

tem direito a palavra, a expressar as suas ideias. Nos dizeres de Zilberman (2009):

A proposta de que a leitura seja enfatizada na sala de aula significa o resgate de sua
fun¢do primordial, buscando sobretudo a recuperagdo do contato do aluno com a
obra de ficcdo. Desse intercAmbio, respeitando-se o convivio individualizado que se
estabelece entre o texto e leitor, emerge a possibilidade de um conhecimento do real,
ampliando os limites [...] o recurso a literatura pode desencadear com eficiéncia um
novo pacto entre os estudantes e o texto, assim como entre o aluno e o professor (p.
35).
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Essa proposta de leitura enfatizada por Zilberman resgata a funcao da literatura na escola
que ¢ proporcionar o deslocamento do leitor entre o real e fantasia. Isso ¢ importante porque
estimula a imaginagdo e a reflexdo dos alunos e ajuda a manter um contato diferente com o
texto, visto que este deixa de ser um objeto de adivinha¢dao para o aluno e passa a ser um
objeto de interpretacdo, em que € possivel dialogar com o texto e com o professor também,
visto que impede que haja uma verdade unica e acabada e estende aos alunos-leitores a
possibilidade de também estarem certos em suas interpretacoes.

Também chama a aten¢do a referéncia que as professoras fazem as leituras de hiper-
realismo. Entenda-se por hiper-realismo as leituras da atualidade que, segundo Petrucci
(2002), ndo seguem os canones tradicionais, “¢ uma forma de leitura de massa que alguns
propdem em definir precipitadamente como ‘pds-moderna’ e que se configura como
andrquica, egoista, egocéntrica, baseada em um unico imperativo: leio o que bem entendo” (p.
218). Sao leituras que, muitas vezes, o autor escreve pensando na possibilidade desses escritos
virarem filmes. Dessa forma, sdo narrativas feitas para serem consumidas de forma rapida
como se os leitores estivessem na frente de uma televisdo, recebendo mensagens feitas de
fragmentos, sem homogeneidade. Por outro lado, esses mesmos leitores “sdo capazes de
acompanhar uma sequéncia de acontecimentos extremamente longa, contanto que seja dotada
das caracteristicas de hiper-realismo mitico” (idem, 2002, p. 220).

Pelas falas das professoras, essas leituras ja chegaram a escola e ndo sdo vistas e nem
devem ser vistas como leituras ruins. Acreditamos que cabe a escola criar situagdes capazes de
auxiliar o aluno a alcangar a maturidade de leitor que, segundo Lajolo (1984), ndo tem nada a
ver com idade e sim com a “intimidade com muitos e muitos textos. Leitor maduro ¢ aquele
para quem a cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele leu, tornando
mais profunda a sua compreensdo dos livros, das gentes e da vida” (p. 53). Nesse sentido,
apresentar uma diversidade de livros sobre temas variados ajuda os alunos a ter mais
intimidade com diferentes tipos de texto, a ser capaz de compreender o que 1€ e tecer um juizo

de valor sobre os tipos de leitura e de livros que existem na atualidade.
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3.5 Os suportes de leitura na escola

Foi perguntado também as professoras, durante a entrevista, a respeito dos suportes de
leitura existentes na escola. Segundo Chartier (1994) “ndo ha texto fora do suporte que o dé a
ler [...] os autores ndo escrevem livros; ndo, eles escrevem textos que se tornam objetos
escritos, manuscritos, gravados, impressos €, hoje, informatizados” (p. 17). O autor nos da
algumas pistas dos diferentes tipos de suporte que podem ser usados para a leitura de um texto
e esses suportes sdo importantes porque dizem muito de cada época. Por exemplo, houve um
tempo, em que o texto tinha como suporte o formato de rolo, que limitava muito o leitor, pois
o mesmo tinha que segurar o rolo com as duas maos. Dessa forma, o leitor ndo podia escrever
enquanto lia. A passagem do livro do formato de rolo para o de codex, por volta do século II a.
C., foi uma revolugdo. “Um cddex ¢ composto de folhas dobradas um certo nlimero de vezes,
o que determina o formato do livro e a sucessdo dos cadernos” (CHARTIER, 1998, p. 07).
Esse novo formato do livro deu mais liberdade ao leitor que podia lé-lo e, a0 mesmo tempo,
escrever.

Atualmente, ao lado do livro impresso, em formato de cddex, emerge o livro na tela do
computador como um novo suporte. Quando perguntamos as professoras sobre os suportes de
leitura, queriamos investigar se na organizacao da leitura na escola pelo professor, esse
suporte esta incluso. Isso porque a leitura na tela ¢ uma inovacao da sociedade atual em que
vivemos e entendemos que esse professor, inserido nesta sociedade, ndo pode estar & margem
desse novo tipo de suporte. De acordo com Freire (2008), “o professor ¢ um elemento-chave
para o uso significativo dos recursos da informatica na educacdo” (p. 58). Logo, ¢
imprescindivel saber se esse profissional tem usado os recursos da informdtica em seu
ambiente de trabalho no sentido de ser uma ferramenta a mais para a dinamizagao da leitura.

As respostas para essa questdo estdo transcritas abaixo:

[...] O suporte mais utilizado é o livro impresso, pois é o mais
acessivel. Entdo a gente usa muito mesmo, o proprio livro didatico é
impresso. Mas eu estou introduzindo, nas minhas aulas, a leitura na

tela computador [...] nem todos os alunos tém computador em casa e
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acesso a internet. Mas eles tém acesso a lan house, embora eu veja com
um certo cuidado a lan house, acho que é possivel usd-la para
dinamizar as aulas [...] eu peco que eles acessem a internet e pesquisem
sobre a vida do autor do texto que a gente vai estudar, eles podem
também pesquisar alguma obra desse autor e podem baixar da internet,
se estiver disponivel. Para mim, a internet ajuda, ndao prejudica (Prof".

D).

Eu uso mais o suporte impresso: o texto impresso, o livro impresso.
Mas a gente utiliza também outros suportes. Eu descobri recentemente
que algumas editoras lancaram a poesia de Drummond, Fernando
Pessoa, Cecilia Meirelles, Manuel Bandeira em dudio. E muito
interessante [...] nos ouvimos e so depois a gente vai ler o poema e
discutir. Eles relaxam, acham o mdximo. Eu também uso a internet,
fago muita pesquisa sobre autores, ndo deixo que eles leiam os textos
do livro didatico, sem saber quem é o autor [...] A internet é boa
porque além deles gostarem, eles trazem muita informagdo para sala
de aula [...] Eles também pesquisam obras, eu ndo recomendo obras
baixadas da internet, acho que o livro impresso é mais empolgante.
Mas se eles baixarem, é claro que eu ndo serei contra. Acho que ndo
tem por que ser, é tudo livro, sO que a gente tem as nossas

preferéncias e eu prefiro o livro impresso (Prof". A).

Nos usamos mais o livro e o texto impresso aqui na escola, somado a
isso nos usamos também a internet como fonte de pesquisa. Acho que
é uma ferramenta unica pra ajudar a gente a tornar as aulas mais

atrativas para o aluno (Prof". C).

A gente usa aqui na escola muito o livro impresso, esse ano
principalmente, pois com a aprova¢dao do projeto pela FAPEAM, a

gente pode comprar muitos livros impressos para trabalhar o teatro
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com eles. Mas além disso, eu uso também o video [...] Também utilizo
a internet [...] eles pesquisam. Trazem uma série de informagoes

importantissimas sobre autores e obras literarias (Prof".G).

Também foi perguntado aos alunos, através do questionario, sobre os suportes de leitura
que os mesmos mais utilizavam. Foram dadas quatro alternativas em que os alunos poderiam

marcar uma, mais de uma ou todas. O quadro a seguir reproduz os resultados:

Quadro 5: Suportes de leitura na escola

Quais os suportes de | Alunosda | Alunosda | Alunosda | Alunosda | Total
leitura que vocé mais | escola 1 escola 2 escola 3 escola 4

utiliza?

Texto impresso 10 9 10 10 39
Leitura na tela do |8 7 9 9 33
computador/internet

Televisdo/videos 6 7 5 6 24
Jornais/revistas 2 3 4 2 11

As respostas das professoras e dos alunos revelam que o livro impresso ainda ¢ o
principal suporte de leitura, mas ndo € o tnico. Outros suportes estdo comecando a fazer parte
do cendrio escolar, no entanto ndo nos parece que vieram suprimir o livro impresso e sim
dinamizar e ajudar a tornar a leitura uma pratica bem mais atrativa. De acordo com Chartier
(1994), “o livro ndo exerce mais o poder que teve, ele ndo ¢ mais o mestre de nossos
raciocinios ou de nossos sentimentos em face dos novos meios de comunicagdo dos quais a
partir de agora dispomos” (p. 95). Entre esses novos meios de que dispomos, temos a internet.

A internet, pelos resultados de nossa pesquisa, faz parte do cendrio escolar, ndo ainda
como uma ferramenta acessivel ao aluno no ambiente escolar, mas como algo que ajuda o
professor a tornar as aulas bem mais interessantes para os alunos. Pelo menos, foi essa

inferéncia que pudemos fazer a partir das respostas das professoras e da aplicacdo do
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questionario aos alunos. Isto ¢ um dado muito gratificante porque, de acordo com Almeida
(2008), “[...] o Brasil possui uma populagdo estimada em 180 milhdes de pessoas e tem apenas
7, 68 milhdes de usudrios residenciais de internet” (p. 35). Ora, esses dados revelam que a
populacdo brasileira ainda ndo estd incluida digitalmente, que ainda ha uma exclusao digital
muito evidente. Dessa forma, comprovar que professores e alunos de algumas escolas publicas
de Manaus utilizam essa ferramenta, ainda com algumas limitagdes, ¢ bem verdade,
acreditamos que seja um ponto positivo e que deve ser destacado.

Uma outra questdo que pode ser discutida a partir das colocagdes das professoras e das
assinalagdes dos alunos ¢ essa nova maneira de ler, a leitura na tela do computador. Quando
acessamos a internet, seja para a pesquisa, seja para a leitura de e-mails, seja para ler a sinopse
de um livro e depois baixa-lo, estamos utilizando um novo suporte de leitura, a leitura na tela.
E uma leitura que requer do leitor uma interagio maior, embora qualquer leitura exija do leitor
reflexdo e interagao.

Para Silva (2008), “Tendo diante de seus olhos a tela iluminada e dentro dela um texto
desencadernado, dobrado, com vinculos hipertextuais, o leitor ndo reage da mesma maneira
como se tivesse lendo um livro impresso” (p. 125). Com a leitura na tela, ocorre uma
transformagdo bem mais profunda nos modos de organizagdo, de estruturacao e de consulta ao

suporte escrito. Sobre isso, Chartier (1994) esclarece:

Ler sobre uma tela ndo ¢ ler um coédex. Abrem-se possibilidades novas e imensas, a
representacdo eletronica dos textos modifica totalmente a sua condigdo: ela substitui
a materialidade do livro pela imaterialidade de textos sem lugar especifico; as
relagdes de contiguidade estabelecidas no objeto impresso ela opde a livre
composicdo de fragmentos indefinidamente manipulaveis; a captura imediata da
totalidade da obra, tornada visivel pelo objeto que a contém, ela faz suceder a
navegacdo de longo curso entre arquipélagos textuais sem margens, nem limites.
Essas mutacdes comandam, inevitavelmente, imperativamente, novas maneiras de
ler, novas relagdes com a escrita, novas técnicas intelectuais (p.101).

A citagdo do autor afirma que a leitura na tela apresenta algumas peculiaridades. Por

exemplo, no livro impresso, o leitor ndo pode fazer grandes modificagdes. Em geral, ele
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escreve nas margens ou nos espacos que sao deixados e que permitem que se fagam rascunhos
ou anotacdes. No livro na tela, quando ndo ha nenhum mecanismo de seguranca, ¢ possivel
fazer grandes modificagdes no texto; o leitor, na verdade, acaba sendo um coautor do mesmo,
pois “com o texto eletronico [...] o leitor pode submeter os textos a multiplas operagdes (ele
pode anexa-lo, anota-lo, copia-lo, desmembra-lo, recompo-lo, desloca-lo, etc.) mais do que
1sso, ele pode tornar-se seu coautor” (idem, 1994, p. 103).

Além disso, pensamos que um dos beneficios deste suporte ¢ a possibilidade de o
individuo ter acesso a um niimero muito grande de obras, a uma biblioteca universal que, de
acordo com Chartier (1994), ndo seria possivel sem o suporte eletronico. Ademais, pelo que
podemos inferir, a partir do referencial tedrico desta pesquisa, o texto eletronico nao ira
substituir o texto impresso. Ao contrario, o texto eletronico parece ter chegado para reafirmar
a importancia do suporte impresso em nossa sociedade, seja por uma questdo de gosto, seja
pela necessaria materialidade do livro. Segundo Silva (2008), “ainda que os suportes
impressos e digitais dos textos sofram alteracdes profundas em termos de configuracdo,
nenhum deles chegard a desaparecer, mesmo porque cada qual dinamiza praticas culturais
especificas surgidas de necessidades diferenciadas nas sociedades do mundo contemporaneo”

(p. 15). Ou ainda nas palavras de Chartier (2001):

Apesar de ser verdadeira a concorréncia entre o livro e a tela (algo comum hoje em
dia), ha uma resisténcia, uma presenga, nao s6 dos textos impressos como também
dos textos em geral, porque os novos meios de comunica¢do sdo suportes para a
comunicagdo tanto de textos como de imagens. Parece-me que devemos nos
distanciar um pouco da perspectiva a maneira de MacLuhan, em que se supde que ha
uma concorréncia entre o livro, que significa os textos, e as telas do cinema e da
televisdo, que significam as imagens. Nas novas telas — dos computadores — ha
muitos textos, ¢ existe uma possibilidade certa de uma nova forma de comunicagéo
que se articula, agrega e vincula textos, imagens e sons. Assim, pois, a cultura textual
resiste, ou melhor dito, se fortalece com os novos meios de comunicagao (p.19).

Essa concorréncia entre o livro e a tela de que fala Chartier também aparece nas falas
das professoras pesquisadas; embora elas enfatizem mais a midia televisa como sendo a

principal concorrente da escola. Acreditamos nao ser possivel para a escola viver a margem da
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tecnologia e sem a influéncia da midia televisa. A nosso ver, o0 manejo que as professoras
pesquisadas tém utilizado para dosar a influéncia da midia nas leituras, como por exemplo,
exibindo os filmes que se originam de livros, ouvindo os livros-audio em sala de aula e
trazendo a internet para escola como uma ferramenta produtiva que ajuda na pesquisa e na
compreensdo da vida e da obra dos autores literarios endossa as palavras de Chartier (2001) de
que a cultura textual ira resistir e que a leitura na tela ndo veio substituir o livro impresso.

Na verdade, a leitura na tela ¢ a apenas um suporte a mais de leitura que pode e deve ser
utilizado pela escola e pela sociedade em geral. Entendemos que tanto o suporte impresso
quanto o digital devam ser usados para a disseminacdo da leitura na escola. Como estamos
vivendo o auge da tecnologia informacional, ndo € possivel deixar de fora dos muros da escola
a leitura na tela do computador — e através dele a internet. Dessa forma, cabe a escola e aos
professores em geral buscar meios de por em pratica atividades de leitura e escrita que

envolvam os suportes impresso e digital. Ou como afirma Silva (2008):

Creio ndo estar errado em afirmar que cabe a escola e ao professor organizar e
implementar praticas de leitura/escrita que levem os estudantes ao dominio de
competéncias para o manejo dos dois tipos de textualidade (impressa e digital),
mesmo porque ha vantagens e desvantagens em ambas, além de usos sociais proprios
de cada uma delas. Outrossim, sabendo que a frequéncia a esses dois mundos
multiplicara exponencialmente a exposi¢do dos estudantes a uma grande variedade
de textos, cabera aos professores estabelecer critérios de busca e seletividade de
modo, a inclusive, gerar significag@o para as buscas e pesquisas através da leitura (p.
123).

3.6 A representacio de leitura e de leitor

O segundo eixo tematico abordado na entrevista com as professoras foi a representagdo
de leitura e de leitor em que as docentes foram questionadas sobre a defini¢do de leitura, como
seria um leitor ideal e se seus alunos poderiam ser um exemplo de leitor ideal. Com isso,
queriamos esclarecer a partir de que referencial de leitura o professor parte para organizar a

leitura na escola e qual seria a sua representacdo de leitura e de leitor e se essa representacao
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se afasta ou se aproxima da realidade encontrada na escola. Para esses questionamentos, as

professoras responderam da seguinte maneira:

[...] leitura pra mim é vida, é vocé ser capaz de apreender de um texto
a sua esséncia, perceber a diferen¢a que aquelas palavras podem
fazer na tua vida [...] leitor ideal é aquele que gosta de ler e ponto.
Nao tem que ‘florear” muito ndo, é isso, é vocé gostar dos livros,
saber dizer se um livro é bom ou ndo. Eu acho que o problema ndo é
se os alunos leem ou ndo, porque eles leem, eu acho que o problema é
o que eles tém lido. Eu tenho muitos alunos que podem ser

considerados leitores ideais porque leem e muito mesmo |[...](Prof".A)

[...] Ler ndo é vocé tentar adivinhar algo. Eu sempre digo pros meus
alunos que leitura ndo é adivinhagdo, é interpreta¢do. Acho que o
IDERB estd ai para mostrar isso, que leitura é uma habilidade que vocé
adquire e ndo um ato de decifrar as palavras. Claro que para ler,
vocé precisa conhecer as letras e as palavras, mas vocé precisa,
acima de tudo, saber interpreta-las, compreendé-las. Quanto ao leitor
ideal, eu ndo gosto muito de rotular meus alunos, eu mesma, as vezes,
acho que ndo sou uma leitora ideal, que eu preciso me dedicar mais
aos textos, escrever mais [...] Tenho a impressdo de que alguns alunos
sdo muito esfor¢ados na leitura, procuram compreender, leem muito,
mas ndo sei se isso seria leitor ideal. E uma “coisa’ muito abstrata,
leitor ideal. Meus alunos sdo leitores, agora ndo sei te dizer se eles
sdo leitores ideais porque talvez o que eles leem ndo seja tao ideal

assim (Prof* H).

[...] leitura é um encontro entre o autor e o leitor através de um texto.
Eu sempre parto dessa defini¢do de leitura para selecionar os textos

na escola. Nesse encontro, é possivel que aconteca uma serie de



62

interferéncias que ndo estavam previstas e que a gente, como
professor, precisa estar atento para ndo deixar o aluno se enveredar
por um caminho que ndo seja o mais apropriado para a compreensao
do texto. Eu particularmente acredito que leitor ideal é aquele que [é
ndo importa o que ele 1é [...] pra mim meus alunos podem até serem
considerados leitores ideais porque muitos gostam de ler, so que eu
gostaria que eles lessem mais as leituras literarias, a poesia, o cordel,

esse tipo de leitura (Prof* E).

[...] ler é compreender o que o autor quis dizer, porque tem vezes que
a gente lé e ndo consegue compreender. Al fica a questdo é o texto que
é ruim ou é o leitor que ndo soube fazer a leitura? Eu me questiono
muito isso [...] Quanto ao leitor ideal, ndo acho que exista porque
nem sempre a gente 1é da forma que deveria. As vezes vocé pensa que
entendeu tudo, ai vem um outro professor e diz o contrario. Sera que a
tua leitura foi ideal, ou serd que a do outro professor é que ndo foi?
Meus alunos leem, e eu acho que isso tem que ser registrado porque
se divulga uma falsa ideia de que o aluno da escola publica ndo lé, ele
lé sim e muito, so que ndo é a leitura que a gente acha adequada, por
exemplo os classicos, os poemas, as tragédias, as comédias, com esses
géneros, eles téem mais dificuldade e menos tolerancia. Entdo por isso,

acho que eles nado sdo ideais. Mas eles leem, que isso fique registrado

(Prof". B).

As respostas das professoras trazem algumas defini¢des muito significativas de leitura. E
interessante que, embora dita de maneiras diferenciadas pelas docentes, a definicao de leitura
parece perpassar pela interpretagdo, pela compreensdao do que se 1€. Essa compreensdo pode
ser da ideia do autor do texto ou ainda pode ser resultante do encontro entre o autor e o leitor
mediado pelo texto. Esta defini¢do nos parece muito pertinente, uma vez que o autor ¢ o leitor

ndo podem estar ausentes na leitura de um texto. Como ja falamos neste trabalho, a leitura se
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insere exatamente nesse tensionamento entre a compreensao que o autor espera do seu texto e
a que ¢ realizada pelo leitor. Para Geraldi (2005) “a leitura ¢ um processo de interlocucao
entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua
palavra escrita [...] o leitor, nesse processo, ndo € passivo, mas agente que busca significacdes”
(p. 91).

Na verdade, a leitura se realiza na tensao entre essas duas figuras autor/editor e o leitor a
partir do texto impresso ou digital. Nesse sentido, se a pessoa que 1€, apenas reproduz o
pensamento do autor, trata-se de uma leitura sem leitor porque este ndo atribui nenhum
significado ao texto. O significado ja esta pronto, basta copia-lo e, segundo Chartier (1994),
“um texto s6 existe se houver um leitor para lhe dar um significado” (p. 11). Dessa forma, a
leitura se realiza a partir da produgdao do texto feita pelo autor/editor/professor e da
apropriagdo dessa producdo pelo leitor, ou seja, autor/editor/professor e leitor sdo
indispensaveis para realizar a leitura de um texto.

Uma outra questdo interessante diz respeito a representacdo que as professoras t€ém de
leitor ideal. Trata-se de alguém que além de gostar de ler, tem que ler as leituras canonicas
como os classicos da literatura. Essa opcao pelos cldssicos tem a ver, como ja foi dito neste
trabalho, com a familiaridade que as professoras possuem com esses livros. Dai porque
quando organizam a leitura nas escolas pesquisadas, as professoras priorizam os classicos.

Silva (1986) afirma que:

A selegdo vai se pautar pelos autores com quem tiveram a chance de conviver um
dia, no passado. Talvez durante o curso de sua formagdo ou porque os leram ou
porque deles obtiveram referéncias, através da teoria da critica literaria. Autores com
os quais se habituaram por for¢a da sua formagdo, da tradigdo, da profissdo e da
imposicao e que para eles ndo significam risco algum. Os classicos, por exemplo, por
terem ja sido consagrados trazem consigo o peso da autoridade e a certeza da
impunidade. Estdo acima de qualquer suspeita. Ndo podem ser questionados e
rejeitados publicamente (p.51)

Ora, se os livros com os quais as professoras pesquisadas tiveram mais contato foram os
classicos seja na formagdo académica, seja como um referencial de livros adequados, a

representacao de leitor ideal perpassa pela leitura desses livros. Mas vale ressaltar que, embora
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haja essa representacdo de leitor ideal como sendo os que leem os classicos, as professoras
pesquisadas t€ém uma visdo muito positiva de seus alunos enquanto leitores reais. Segundo
elas, eles leem. Entendemos que isso faz muita diferenga porque se eles leem, ¢ possivel
ampliar esse repertério de leitura e cabe a escola apresentar essa variedade de livros. E
importante destacar que quando perguntamos aos alunos com que frequéncia eles leem e por
que eles leem, as respostas se aproximaram muito dessa visao positiva em relagdo a frequéncia

de leitura que as professoras t€ém dos mesmos. Vejamos os quadros abaixo:

Quadro 6: A frequéncia de leitura

Com que frequéncia vocé€ | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total

Costuma ler? escola 1 escola 2 escola 3 escola 4

Pouco 03 04 02 04 13

Muito 07 06 08 06 27

Raramente 0 0 0 0 0

Nunca 0 0 0 0 0
Quadro 7: Por que os alunos leem?

Por que voce 1&? Alunos Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total

da escola 1 | escola 2 escola 3 escola 4

Por obrigacdo 02 01 03 02 08

Porque gosto 06 08 07 07 29

Porque o professor | 02 01 0 01 03

Manda

Outro motivo 0 0 0 0 0

Pelos quadros acima apresentados, percebemos que a maioria dos alunos 1€ e porque
gosta; o que ¢ muito bom e tem relagdo com o que as professoras falaram que seus alunos
leem com muita frequéncia, o problema ¢ que as leituras feitas ndo sdo as leituras que as
professoras gostariam que eles fizessem. J& vimos neste trabalho que o gosto dos alunos pelos
géneros textuais difere um pouco do gosto das professoras: os alunos gostam mais de gibis,
fic¢do cientifica e hiper-realismo; as professoras gostam mais da leitura literaria.

Nesse sentido, podemos inferir que se por um lado as professoras pesquisadas tém uma

visdo positiva em relagao a frequéncia de leitura dos alunos, uma vez que elas afirmam que

eles leem; por outro lado, elas também tém uma visdo negativa desses mesmos alunos em
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relacdo ao que eles leem; pois, segundo elas, ndo sdo leituras adequadas. Para estas docentes,
um exemplo de leitura adequada seriam os classicos da literatura.

Um outro aspecto que pode ser levantado aqui diz respeito a expectativa que os
professores tém de seus alunos. Essa expectativa tem relagdo com a representa¢do que se tem
de aluno. Ocorre que o professor, muitas vezes, imagina alunos capazes de fazer diferentes
tipos de leituras para as quais esses alunos ainda nao estdo preparados. O fato de eles gostarem
de ler ndao implica necessariamente que sdo capazes de lidar com todos os tipos de textos.

Silva (1988) esclarece:

Ainda no terreno das condi¢des de produgdo da leitura, é importante discorrer um
pouco sobre as expectativas em relagdo ao aluno-leitor, como encontradas nos
diferentes graus do sistema educacional. Mais especificamente, sobre as habilidades
de leitura, aprendidas pelos alunos ao longo de sua trajetoria académica [...] Imagina-
se, baseado ndo sei em que lei divina, a aquisicdo prévia de habilidades e o
desenvolvimento de uma histéria de leitura, que permitiram ao aluno o estudo e a
fruigdo de qualquer tipo de texto — as vezes, chega-se ao absurdo de conceber o aluno
alfabetizado como sindnimo de aluno-leitor. Essa expectativa, uma vez presente na
escola, gera muitas reclamacdes por parte dos professores. Quanto aos alunos, a
situagdo ¢ de desespero, principalmente por sentirem-se incapazes de realizar as
tarefas propostas (p.08).

Embora a citagdo ndo mencione a questao do gosto pela leitura, podemos inferir que o
fato de o aluno gostar de ler com relativa frequéncia nao significa que ele seja capaz de
realizar todas as leituras propostas na escola e na sociedade. E ai se instala o problema, porque
o professor, muitas vezes, idealiza um aluno-leitor que ¢ capaz de fazer qualquer leitura e se
esquece de que existem leituras mais faceis e leituras mais dificeis. Jobim (2009) aconselha
que os livros devem ser introduzidos em sala de aula levando em conta o universo de seus
receptores. Para este autor, “deve-se estabelecer, se for o caso, uma ‘gradacdo textual’ para
trazer ao publico estudantil primeiramente o que for mais facil para ele, para depois,
paulatinamente, chegar ao mais dificil” (p.117).

Entendemos que ler um gibi ¢ mais facil que ler um livro de Machado de Assis, por

exemplo, porque um livro de Machado de Assis requer desse leitor certas habilidades e



66

atitudes de leitura diferentes; além de um certo repertério de leitura. Acreditamos que os
professores precisam estar atentos na escola para todos esses aspectos. Somos da opinido de
que leitor ideal ¢ aquele que 1€, mas ¢ aquele também capaz de ir “do mundo da leitura a
leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre, refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que
transforma a leitura em pratica circular e infinita (LAJOLO, 2008, p.07).

Cabe a escola fornecer os meios para transformar os alunos em leitores da palavra nao sé
do mundo, mas também da palavra contida nos cléassicos, nos gibis, nos livros de autoajuda,
nos livros de ficgdo cientifica, nos best-sellers. E claro que a leitura literaria ndo pode ser
preterida, mas as outras leituras também devem estar presentes. As respostas das professoras
pesquisadas dao a entender que as mesmas até tém uma representacao de leitor ideal, mas sao
conscientes de que, na escola, os leitores sdo reais e dependem de uma vivéncia continua com
a leitura literaria e também ndo-literaria para poder se transformarem em leitores assiduos,

maduros, criticos.

3.7 As estratégias de leitura

No que se refere ao eixo tematico Il da entrevista (Estratégias de leitura) as professoras
foram questionadas sobre como as mesmas orientam a leitura na escola para que haja uma
interpretagdo uniforme dos textos propostos. A partir do cruzamento entre o que foi
perguntado as professoras e aos alunos, foi possivel saber se a interpretacdo que os discentes
fazem difere muito da interpretacdo das professoras e se estas direcionam as leituras realizadas
na escola para uma interpretacdo que seja de acordo com o que elas pensaram. As respostas

estdo transcritas abaixo:

[...] a gente usa muito o livro didatico. A organizag¢do da leitura na
escola ndo pode deixar de passar por este livro. Alem dele, no
entanto, a gente costuma sugerir outros tipos de livros e outros tipos
de textos que o aluno pode pesquisar ou que eu trago para eles lerem
em sala de aula [...] eu costumo orientd-lo em como fazer essa leitura.

Acho que isso é obrigagcdo do professor, porque eles ainda estdo
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aprendendo a lidar com a interpreta¢do dos textos e eles tém muita
dificuldade em interpretar. As vezes, eles ddo uma resposta muito
objetiva, tipo sim ou ndo, para algo que deveria ser mais subjetivo,
que eles deveriam discorrer, ai eu tenho que intervir, discutir com eles
sobre o assunto, até convencé-los de que ndo é assim que a gente
interpreta um texto “ao pé da letra”, mas é um processo demorado
[...] O livro didatico é interessante porque aléem de trazer uma
variedade de géneros textuais, ele ainda explora muito as gravuras. O
livro que a gente trabalha, por exemplo, abre sempre um capitulo com
uma gravura que o aluno vai tentar interpretar, mas ndo é algo assim
dificil, ¢ so para ele pensar que a imagem também é uma forma de
leitura. Eu acho que isso é importantissimo. Entdo o que eu faco, as
vezes, no final da aula, eu peco para eles abrirem o livro na pagina
que tem a gravura e ai a gente faz uma leitura literal [...] e como
tarefa de casa, peg¢o que facam a interpreta¢do dessa gravura, o que
autor quis dizer ao colocar essa gravura no livro? Qual a impressdo
que eles tiveram da gravura? Como seria a interpreta¢cdo dada na
época que ela foi feita? E Como seria a interpreta¢do nos dias de
hoje? E possivel fazer essa comparacdo? Essas questées eu costumo
deixar com eles e ai no outro dia a gente retoma a aula e cada um vai
falar sobre a impressdo que teve e so depois a gente vai para a leitura
do texto, em geral, esse texto é um complemento da gravura. Nem
sempre eles conseguem compreender a esséncia da gravura e do texto,
eu tenho que intervir porque ndo da pra deixar o aluno interpretar de

qualquer forma, é preciso que a gente oriente e eu fago isso (Prof". C).

A organizagdo da leitura em sala da aula é muito voltada para o livro
didatico [...] hoje o livro didatico é muito diferente, eles exploram
varios tipos de géneros textuais e principalmente é muito colorido,
cheio de atrativos para os alunos. Ao final de cada capitulo, é

sugerido um filme que a gente costuma ver e relacionar com tudo o
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que a gente aprendeu no capitulo. Eu sempre oriento os meus alunos a
fazerem as leituras de forma que ndo perca de vista a opinido do
autor do texto, porque eu acho que ndo da para o aluno falar o que
bem entende e a gente ter que aceitar, ele precisa compreender que
aquele texto foi pensado em um contexto e que ndo da para a gente

analisar de outra forma [...] (Prof* H)

A gente organiza a leitura tomando como base o livro diddtico [...] a
maioria das leituras realizadas é do livro didatico. Mas a gente usa
também o paradidatico e a sala de leitura, mas para ler e ndo para
interpretar, como ¢ feito com o livro didatico. A interpreta¢do das
outras leituras é até feita, mas ndo sdo oralizadas e discutidas em sala
de aula como é feito com o livro didatico. Eu costumo orientar o aluno
como eles devem fazer a interpretagdo. A gente lé em voz alta o texto,
discute e depois eu dou um tempo para eles fazerem a interpretacdo
que sdo questoes propostas no livro. Agora, assim, eu levo em
consideragdo as respostas deles, mas se tiver alguma relagdo com o
texto porque se o aluno interpreta de uma forma que ndo tem nada a
ver com o que estd proposto no texto, eu ndo posso dizer que estd
certo [...] O livro didatico ajuda muito porque ele traz também
orientagoes, ¢ cheio de desenhos, tem muita coisa da atualidade, da
vida deles, entio eles ficam muito empolgados com o livro. E mais ou
menos assim que acontece (Prof" F).

A leitura em sala de aula, em geral, é feita através do livro didatico
que ¢ muito rico em desenhos, figuras e propostas de atividades que
fogem ao simples “pergunta e resposta”. Eles propoem oficinas de
redacdo, de leitura, de autores, ou seja, abre um leque de
possibilidades que vio além do aluno [é o texto e responder as
questoes propostas. Eu costumo sempre sugerir as leituras e também
os oriento para que eles facam essas leituras corretamente, sem se

distanciar muito do que é proposto no texto. Ndo da para o aluno
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interpretar uma poesia da mesma forma que ele interpreta uma
cronica, por exemplo, sdo géneros diferentes e que eles precisam
comegar a aprender a diferenciar e cabe ao professor da essas
orientagoes. Entdo, assim, quando eles fazem uma interpretacdo
descabida, eu intervenho e coloco o meu ponto de vista e explico para
eles por que a interpreta¢do que eles deram ndo cabe para essa

leitura, para esse texto (Prof". D).

As professoras revelam alguns aspectos interessantes em relacdo as maneiras como a
leitura ¢ feita na escola. Percebe-se que ha uma preocupacdo em orientar essas leituras para
que elas sejam feitas de forma a produzir a interpretacdo autorizada, ou seja, sem fugir ao que
estd proposto no texto. Para isso, as professoras usam diversas estratégias como a leitura das
gravuras do livro, a leitura oralizada em voz alta, a exibi¢cdo de filmes que tenham relagdo com
o texto proposto, discussdes em sala de aula, textos complementares que vao tentar nortear,
dirigir e auxiliar essas leituras dos alunos, levando-os a ndo se distanciar do que as docentes
pensaram.

Ainda assim, ¢ possivel que a recep¢ao da leitura feita pelos alunos, em geral, na mesma
faixa-etaria, na mesma série, que tem o mesmo professor nao seja tdo uniforme. Poderiamos
dizer que uma das razdes para essas leituras diferenciadas feitas pelos alunos diz respeito a
falta de maturidade de leitor que, segundo Lajolo (2008), “exige familiaridade com um grande
numero de textos” (p. 108). Ora, talvez por esses discentes ndo estarem familiarizados com
géneros textuais diferentes, eles ndo consigam fazer uma interpretacdo mais uniformizada dos
textos. Uma outra razdo seria a histéria de vida dos alunos que ¢ singular, ou seja, ndo ¢ igual
para todos e isso pode influenciar na maneira como eles interpretam os textos, uma vez que a
leitura sofre influéncia da historia de vida de seu leitor. Chartier (1990) nos da outras razoes.

Segundo ele:

A leitura é pratica criadora, actividade produtora de sentidos singulares, de
significagdes de modo nenhum redutiveis as intengdes dos autores de textos ou dos



70

fazedores de livros: ela é uma ‘caga furtiva’, no dizer de Michel de Certeau. Por
outro lado, o leitor ¢, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor
como devendo ficar sujeito a um sentido inico, a uma compreensao correta, a uma
leitura autorizada. Abordar a leitura €, portanto, considerar, conjuntamente, a
irredutivel liberdade dos leitores e os condicionamentos que pretendem refrea-la (p.
123)

As razdes de Chartier explicam o porqué das diferentes leituras realizadas em sala de
aula nas escolas pesquisadas. De um lado, as professoras tentam, de alguma forma, orientar a
leitura dos alunos para que eles a realizem de acordo com o que elas pensaram sobre a
interpretacdo correta do texto. Para isso, as docentes utilizam as mais variadas estratégias a
comegar pelas gravuras colocadas no inicio de cada capitulo do livro didatico. Essas gravuras
ndo deixam de ser protocolos de leitura que o autor/editor do livro utiliza, e por extensdo as
professoras também, para que os alunos ndo se distanciem do que estd posto no texto.

Nas falas das professoras, percebemos que elas insistem em propor uma leitura que,
segundo elas, tenha um sentido tnico para todos os alunos. Essa compreensao correta € Unica,
de acordo com Chartier, ¢ a “leitura autorizada” e que deveria ser feita pelo leitor. No entanto,
nem sempre esse leitor realiza a leitura autorizada. E os resultados desta pesquisa dao pistas de
que os alunos-leitores tém também as suas taticas de leitura as quais, em algumas vezes, se
distanciam daquelas propostas pelas professoras. Quando questionados se costumam seguir as
recomendacdes/orientagdes dadas pelas professoras para fazer a leitura, eles assinalaram da

seguinte maneira:

Quadro 8: As leituras recomendadas na escola

Vocé segue as recomendagoes/ Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Total
orientagdes dadas pelo professor escola 1 | escola2 | escola3 | escola4

para realizar as leituras dos textos?

Sim 3 2 3 2 10

W
[\
[\
[\

Nao 09

As vezes 4 6 5 6 21
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As assinalagdes dos alunos nos mostram que nem sempre a orientacdo dada pelas
docentes ¢ seguida e as falas das professoras também demonstram que as mesmas sao cientes
disso. No entanto, as docentes buscam persuadir os alunos de que as leituras realizadas por
eles, quando se distanciam muito das leituras feitas pelas professoras, ndo estdo corretas.
Dessa forma, a leitura na escola tem que ser abordada levando em consideragdo essa situacao
tensional entre uma leitura legitima e uma apropriagdo pessoal, individualizada. Chartier
(2007) nos adverte que essa apropriacao pessoal de cada leitor pode ser legitimada também.

Segundo esse autor:

Essa apropriagdo ¢ legitima porque cada um tem sua propria maneira de organizar as
idéias, seu modo particular de produzir conceitos ¢ de ligd-los uns aos outros [...] um
livro € mais que uma estrutura verbal ou uma série de estruturas verbais; ele ¢ o
dialogo estabelecido com o leitor e a entonacdo que impde a voz do seu leitor, sdo as
imagens mutantes e duraveis que deixa em sua memoria. Esse é um dialogo sem fim.
As palavras amica silentia lunae significam, hoje, lua intima, silenciosa e brilhante, e
elas significaram, na Eneida, o interliinio, a obscuridade que permitiu aos gregos
entrarem na cidadela de Troéia... A literatura ¢ coisa inesgotavel, pela simples e
suficiente razdo de que um Unico livro ndo é unico. O livro ndo ¢ uma entidade
fechada: ¢ uma relacdo, ¢ um centro de inumeraveis relagdes (p. 308-309).

A citacdo evidencia que a apropriagdo da leitura pelo leitor também pode ser legitimada
porque um texto, um livro literario ndo ¢ algo fechado, ndo ¢ uma relacdo Gnica que permite
apenas uma interpretacdo, ele estd aberto a possibilidades interpretativas. Dai porque as
diferentes compreensdes feitas pelos alunos dos textos sugeridos pelas professoras nao sao tao
ilegitimas assim, embora seja perfeitamente aceitavel que essas docentes queiram legitimar
apenas a interpretacdo que elas dao aos textos, pois o professor também ¢ leitor e, como tal,
também tem a sua apropriacao pessoal que, na escola, em sala de aula, ¢ a leitura autorizada.

Essa leitura autorizada podde ser investigada quando perguntamos as docentes se os
alunos compreendem o texto de forma diferente da compreensao delas ou do livro didatico, se
ha uma discussdo visando verificar qual a compreensdo correta do texto ou se a compreensao
do professor ¢ imposta ao aluno como a certa. Com isso, queriamos saber se as professoras

pesquisadas tém consciéncia dessa legitimidade que ¢ conferida a leitura por elas realizada,
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uma vez que estas estdo inseridas no processo de producdo da leitura e se os seus alunos, ao
fazerem a leitura sugerida, tém liberdade para compreender o texto. Sobre isso, as professoras

responderam:

Eu leio o texto primeiro antes de verificar as perguntas e as respostas
dadas pelo livro didatico. Verifico se as respostas sdo condizentes
com o que eu entendi, caso haja alguma divergéncia, eu leio
novamente o texto e procuro onde estd o problema, se fui eu que
entendi errado ou se foi o autor que deu uma resposta diferenciada
porque é preciso que se entenda que um texto pode ter mais de uma
interpretagdo, agora eu procuro ver se essa interpretag¢do se afasta
muito ou do que eu pensei ou do que o autor coloca como resposta
correta. E tem uma outra coisa também, os livros hoje do professor
ndo trazem todas as respostas prontas, em muitas questoes, o autor
coloca ‘“resposta pessoal” para que o professor reflita junto com o
alunof...] Quando eu digo que a resposta do meu aluno ndo esta
correta é porque ndo tem mesmo nenhuma relagdo e ai eu acho que é
papel do professor da a resposta correta [...] Ele tem liberdade sim
para responder desde que ndo esteja fora daquilo que eu compreendo
como correto e que, na verdade, ndo sou eu, é o texto, é o autor do
texto que vai te dando pistas de como interpretar corretamente (Prof".

A).

Eu sempre levo em consideracdo o texto para fazer a interpretagdo.
Acho que é no texto que estdo as respostas para todas as perguntas e
se vocé lé e compreende um texto ndo tem como da uma resposta que
se distancie muito do que o autor coloca como resposta certa. Claro
que a maneira como a gente diz algo pode ser diferente, mas a
esséncia da resposta ¢ a mesma [...] A leitura até que eles fazem, mas

a interpretacdo é dificil [...] As vezes a propria ilustracdo da historia,
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os comentarios feitos no inicio da historia sdo sinais da interpretacado.
O nosso livro didatico vem com uma espécie de resumo antes do texto
e com figuras, na verdade sdo pistas que o autor da da interpretagdo,
sobre o que fala o texto, vocé vai para o texto ja sabendo um pouco o
que esperar [...] Quando a gente faz a leitura em voz alta na sala, eles
vdo “sacando” a histéria e ai alguns dizem: “ah! E isso” E ai fica
muito claro que eles ndo tinham compreendido dai porque as
respostas foram diferentes da interpretacdo do texto. Eu acho que
todo professor da uma olhada na resposta do autor, ndo tem como
ndo fazer isso, agora eu ndo aceito tudo, até hoje nunca houve uma
grande discrepdncia entre a minha resposta e a do autor do texto, mas
se um dia houver, eu vou primeiro reler o texto e so depois eu vou

decidi se esta errado ou nao [...] (Prof* G).

[...] a compreensdo de um texto é muito discutida em sala de aula. Eu
antes de qualquer coisa, passo uma atividade de pesquisa sobre o
autor, eles pesquisam na internet, depois a gente vai interpretar as
figuras que estdo presentes no inicio do capitulo do livro, faz uma
leitura silenciosa do texto e depois uma leitura oral, em voz alta, ai eu
dou um tempo para eles fazerem a interpretagdo e so depois é que a
gente vai discutir as respostas. As vezes, eu trago um outro texto
complementar daquele do livro para ajuda-los na interpretagdo,
porque alguns autores fazem cortes do texto por ser muito extenso e,
as vezes, isso cansa o aluno. Entdo o que eles fazem, fragmentam os
textos, o livro traz fragmentos do texto integral e ai isso acaba
dificultando a interpretagdo. Alguns “sacam” muito rapido, outros
ndo [...] Depois que a gente comegou o projeto de leitura, melhorou
um pouco, ndo posso negar isso, mas ndo é facil, eles tém dificuldade
de responder subjetivamente, eles respondem o que é obvio [...] E eu
ndo tenho problemas em dizer que a resposta deles ndo estda correta.

Agora eu ndo faco isso “na lata”, é na base da conversa, eu vou
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mostrando que da forma como ele disse é que ndo esta certo [...]

(Prof". D).

Para interpretar um texto, a gente sempre tem que levar em
consideragdo o texto. Acho que quando o autor escreve, ele pensa em
algo que ele quer que vocé entenda e isso vale para todos os textos,
inclusive os literarios. O autor de uma poesia, por exemplo, escreve
pensando em algo que ele quer passar com essa poesia. As vezes, uma
decep¢do amorosa, as vezes um protesto. Nem sempre o leitor percebe
isso [...] Na sala de aula, acho que tem que prevalecer a resposta que
o professor da. Mas isso ndo quer dizer que vocé vai desconsiderar a
resposta do aluno, vocé pode mostrar com jeitinho que ele poderia
dizer de outra forma. Tem vezes que eles ndo querem aceitar e ai “o
bicho pega” porque trava-se uma discussdo em sala de aula. Eu
gosto, a aula fica animada e eles participam, mas no final eu coloco
que a resposta correta é a que eu dei, ndo tem como aceitar qualquer
coisa que eles falam. O aluno tem que saber que existe uma
interpretagdo correta do texto e que ele precisa ler até encontra-la
[...] As gravuras no inicio dos capitulos ajudam muito na
interpretagdo, o resumo do texto também. Tem uns que so querem ler
o resumo, al a gente tem que dizer que resumo ndo é texto, mas é

complicado, ler ndo é uma tarefa facil (Prof". E).

As respostas das professoras mostram uma situagdo muito particular na escola, o
professor-leitor. Para essas docentes organizarem a leitura na escola, elas precisam, antes de
tudo, ser leitoras desses textos. Para Lajolo (2008), “Um professor precisa gostar de ler,
precisa ler muito, precisa envolver-se com o que 1&” (p. 108). Por conta disso, dissemos,
anteriormente, que o professor, na verdade, pode estar situado tanto no polo da produgdo,

como no polo da recepcdao, uma vez que, em algum momento da organizacdo da leitura na
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escola, ele ¢ também um leitor dos textos/livros selecionados/escolhidos para serem lidos em
sala de aula.

A nossa pesquisa, a partir dos depoimentos das professoras, aponta também que o livro
didatico ainda ¢ o principal suporte impresso de leitura em sala de aula; nesse sentido, o
professor ¢ um leitor desse livro e tenta, de certa forma, conduzir essa leitura para uma
interpretagdo que seja parecida com a do autor/editor do livro. E interessante notar também
que esse livro didatico traz alguns protocolos de leitura que se repetem, mesmo em escolas
diferentes. Por exemplo, a questdo das figuras abrindo o capitulo, os resumos antes de iniciar o
texto, as interpretacdes sempre depois da leitura oralizada do texto. Esses protocolos de leitura
sdo também mecanismos utilizados pelo autor/editor do livro didatico e que sdo incorporadas
pelas professoras que passam a emprega-las em sala de aula.

De acordo com Chartier (1990), os textos escritos sao editados em funcao dos leitores
que os autores/editores desejam e pensam alcancar. No cendrio escolar, poderiamos dizer que
o professor reproduz, em grande parte, essas estratégias escriturarias e tipograficas que visam
produzir certos efeitos interpretativos, desejados e pensados pelo autor e pelo editor do livro
didatico. Chartier (1990) exemplifica esses condicionamentos de leitura citando os editores de
Troyes que viveram na Franga no século XVIII e que intervinham nos textos da Biblioteca

Azul de duas maneiras:

Em primeiro lugar, tem por objetivo remodelar a propria apresentacdo do texto,
multiplicando os capitulos que essa divisdo ndo resulte de qualquer necessidade
narrativa ou logica, e aumentando o nimero de paragrafos — o que torna menos densa
a distribui¢do do texto na pagina [...] A segunda interven¢ao editorial nos textos: uma
estratégia da reducdo e da simplificagdo. Na sua maioria, com efeito, as edi¢des de
Troyes encurtam o texto que reproduzem [...] (p. 175).

Essas intervengdes realizadas no século XVIII pelos editores de Troyes ainda sao muito
empregadas na atualidade. O resumo citado nas falas das professoras que antecedem os textos
do livro didatico ndo deixa de ser uma forma de simplificar o texto para o aluno. Além disso,

os cortes feitos nos textos do livro didatico que, muitas vezes, até interferem na compreensao
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do mesmo visam ‘“desbastar” o texto, reduzi-lo para que o aluno ndo o ache macante. Na
verdade, sdo mecanismos, na maioria das vezes, bem aceitos em sala de aula em virtude da
propria dindmica da escola, cujo horario ¢ muito reduzido e o numero de alunos muito grande.
Nesta pesquisa, detectamos que em média sdo quarenta alunos por turma, o que torna inviavel
leituras muito extensas que causam dispersao e cansago.

Pensando nisso, os editores e os autores dos livros didaticos procuram reduzir e
simplificar os textos, o que muitas vezes leva o professor a ter que providenciar um texto
complementar para que o aluno possa realmente compreender corretamente o texto. Ou seja,
essas estratégias de leitura, algumas vezes, podem até prejudicar a compreensdo dos textos
pelos alunos. Uma outra questdo citada pelas professoras e que vemos como estratégias de
leituras presentes nos livros didaticos sdao as gravuras. Chartier (1990) explica que o uso de
ilustracdes também era um recurso utilizado pelos editores de Troyes. Nas palavras desse

autor:

Se a imagem ¢ unica, encontra-se quase sempre ou nas primeirissimas paginas do
livro, ou na ultima de todas. Instaura-se assim uma relagao entre a ilustrac¢do e o texto
no seu todo, ¢ de forma nenhuma entre a imagem e esta ou aquela passagem
particular. Colocada a cabega, a ilustragdo induz uma leitura, fornecendo uma chave
que indica através de que figura deve ser entendido o texto, quer a imagem leve a
compreender a totalidade do livro pela ilustracdo de uma das suas partes, quer ela
proponha uma analogia que ird orientar a decifracdo (p. 179).

A citacdo, embora referente as leituras do século XVIII, traduz um pouco do que
acontece no cendrio escolar quando se leem os textos do livro didatico. As respostas das
professoras nos revelaram que as gravuras que vém no livro didatico utilizado na escola
ajudam na interpretacdo dos textos, mesmo que essas gravuras ndo tenham relacdo com o texto
todo. O que se percebe ¢ que como acontecia nos livros antigos, a ilustragdo ¢ uma forma de
prender a atencao do leitor e de conduzi-lo a uma compreensdo autorizada do escrito. Quando
o autor ou o editor propdem a abertura do capitulo do livro didatico com uma gravura, eles

estdo querendo conduzir os alunos-leitores a uma interpretagdo especifica daquele texto. Para
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tanto, o professor ¢ o principal aliado nessa empreitada, uma vez que, pelos resultados desta
pesquisa, as professoras assimilam, na maioria das vezes, a leitura proposta pelo autor do livro
e tentam persuadir seus alunos de que essa leitura € a correta e, portanto, a que deve ser feita e

¢ aceita na escola.

3.8 O controle das leituras propostas/realizadas

Perguntamos também se as leituras que as professoras propdem na escola sdo sempre
realizadas, se ha um controle dessas leituras e como elas avaliam essas leituras feitas pelos
alunos. Queriamos saber se as professoras controlam mais de perto as leituras dos alunos e
como elas resolvem o problema da “ndo-leitura” na escola. O nosso interesse foi motivado
pela propria média nacional do IDEB divulgada pelo MEC que ¢ uma média baixa e os
proprios professores, de um modo geral, atribuem essa média baixa a falta de leitura mais
atenta por parte dos alunos. Nesta pesquisa, verificamos que as professoras sao da opinido de
que os alunos, na sua maioria, leem, mas ndo compreendem o que leem. Para essas questdes,

as professoras responderam o seguinte:

Nem sempre os alunos realizam as leituras como a gente propée. Na
verdade, tem uns que eu acho que ndo leem. Mas é uma minoria. Os
livros que eles emprestam na sala de leitura, a gente tenta controlar
as leituras fazendo uma correspondéncia entre eles [...] No final do
ano letivo, tem a gincana cultural em que a gente vé também se ele leu
porque eles tém que responder a umas perguntas sobre os livros e
sobre os autores. Essa é uma forma dinamica que nos encontramos de
controlar as leituras deles. Agora em sala de aula, a gente controla
bem de perto. Se forem os textos do livro didatico, sempre é feita uma
leitura oral, em voz alta e depois a interpretagdo do texto pra saber se
eles leram realmente. Quando eu passo um paradidatico, também eu

procuro fazer uma discussdo sobre esse livro, seja oral ou em forma
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de teatro. Agora quando é livro de poesia, eu contextualizo e depois a
gente faz uma sessdo de declamagcdo de poemas. E bem interessante. A
avaliagdo ndo é algo fragmentado. A gente avalia o todo, se eles
leram e como eles fizeram essa leitura. Ndo se desconta ponto porque
o aluno ndo leu. Quando eles ndo leem, a gente conversa e ai tenta

entender que tipo de livro ele gostaria de ler (Prof". D).

A avalia¢do que a gente faz é continua, ou seja, se avalia o aluno dia
a dia em sala de aula. Eu tento controlar essas leituras através das
interpretagoes dos textos, das declamagoes de poesia e das pecas
teatrais. Quando eles leem livro de conto, em geral, a gente faz uma
peca teatral ou entdo eu pego que eles fagam uma pardfrase do conto.
Eles também costumam escrever contos baseado na realidade deles.
Nos textos do livro didatico, ha um controle mais efetivo porque eles
costumam ler em sala de aula [...] Os paradidaticos sdo bem lidos,
eles gostam muito, discutem os livros, comentam, fazem perguntas
sobre o autor. A resisténcia deles é mais com os classicos na
linguagem antiga porque os classicos na linguagem de hoje, eles

gostam de ler [...] (Prof". G).

Eu ndo costumo avaliar os livros que eles emprestam na sala de
leitura sempre. A avaliagdo que a gente faz é no final do ano para ver
quantos livros, em média, cada aluno leu [...] Fagco também roda de
leitura e eles tém a correspondéncia que é uma agdo da sala de leitura
[...] Em sala de aula, os textos do livro didatico sao bem lidos porque
mesmo o0s que ndo leem em casa, a gente faz uma leitura oralizada pra
que todos possam ler. Ai ndo tem como ndo lé o texto. E se eles
interpretam o texto de forma errada, eu dou um jeito de dizer que estd
errado e peco pra eles consertarem, mas ndo sei te dizer se eles

consertam (Prof". B).
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A avaliagdo é feita em todas as aulas porque toda aula tem leitura.
Nas leituras do livro didatico, eu sempre deixo algo pra eles fazerem
em casa, seja uma pesquisa sobre o autor, seja uma pesquisa sobre a
obra do autor ou entdo eu deixo pra eles interpretarem a gravura que
vem antes do texto. O texto em si, em geral, é lido em sala de aula. As
vezes eu faco uma leitura silenciosa, as vezes a gente faz uma leitura
oral em voz alta e ai eles vdo fazer a interpretagdo. Ndo costumo
atribuir uma nota especifica para as leituras que eles fazem, vale
ponto de participacdo. Com os paradiddticos eu controlo de perto,
vejo se eles compraram, se eles emprestaram, se eles estdo lendo

corretamente (Prof". H).

Podemos inferir, a partir das respostas das professoras, que elas tentam controlar as
leituras feitas pelos alunos, buscando sempre a realizagdo de uma leitura autorizada, mas que
nem sempre ¢ feita pelos discentes. Para esse controle, as docentes utilizam algumas
estratégias que ja foram comentadas neste trabalho como, por exemplo, a leitura oral em voz
alta que chama mais a aten¢do do aluno e até ajuda na compreensao dos textos pelos mesmos.
Além disso, as professoras citam também outras estratégias de leitura como a correspondéncia,
as rodas de leitura, as declamacdes de poesia, as pecas teatrais e a propria interpretacdo do
texto como uma forma de verificar se os alunos estdo realizando ou ndo as leituras propostas.
Chartier (1994) define as relagdes de leitura entre aqueles que produzem a leitura e aqueles
que se apropriam do escrito como sendo um movimento contraditério. Nas palavras desse

autor:

Tais relagdes sdo caracterizadas por um movimento contraditorio. Por um lado, cada
leitor ¢ confrontado por todo um conjunto de constrangimentos e regras. O autor, o
livreiro-editor, o comentador, o censor, todos pensam em controlar mais de perto a
producdo do sentido, fazendo com que os textos escritos, publicados, glosados ou
autorizados por eles sejam compreendidos, sem qualquer variacdo possivel, a luz de
sua vontade prescritiva. Por outro lado, a leitura ¢, por defini¢do, rebelde e vadia. Os
artificios de que langcam mao os leitores para obter livros proibidos, ler nas
entrelinhas e subverter as licdes impostas sdo infinitos (p. 07).
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Parece-nos que no cendrio escolar, a citagdo do autor também se aplica perfeitamente,
pois os alunos-leitores sdo confrontados por um conjunto de regras sugeridas pelas professoras
que tentam, de alguma forma, fazer com que esses leitores realizem uma leitura autorizada,
sem muitas varia¢des, sem muitas inventividades. Para tanto, elas lancam mao de diversas
estratégias, ja citadas neste trabalho, que conduzem esses leitores a uma leitura legitima. Mas
essas regras nem sempre sdo cumpridas por esses leitores como veremos no capitulo seguinte.
Dai advém a situagdo tensional entre os que produzem ou sao mediadores da leitura e os que
se apropriam dos escritos. Na escola, os alunos, as vezes, também buscam se apropriar das
leituras de forma diferenciada, subvertendo as ligdes de leitura impostas pelos professores,
seja nao realizando as leituras, seja interpretando de forma diferente os textos sugeridos pelos
docentes. E ¢ exatamente a apropriacdo das leituras feitas pelos alunos que iremos discutir no

proximo capitulo deste trabalho.
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4- LEITURA NO CENARIO ESCOLAR: COMO OS ALUNOS A REALIZAM

O leitor emerge da histéria do livro, na qual ele esteve por um longo
tempo confundido, indistinto [...] O leitor era considerado um efeito do
livro. Hoje ele se destaca desses livros dos quais se julgava ser um
reflexo harmonioso. Eis que o reflexo se delineia, ganha o seu relevo,
adquire uma independéncia.

(Michel de Certeau)

Escolhemos a citagdo de Michel de Certeau (apud Chartier, 1994, p. 14) para ser a
epigrafe deste capitulo porque traz uma nova visdo dos estudiosos da Historia do Livro e da
Leitura sobre o papel do leitor. Agora, ele ndo ¢ mais uma mera decoragdo harmoniosa do
livro e nem um reprodutor das ideias alheias, ele ¢ um sujeito que 1€ e tem liberdade para
interpretar essa leitura. Por mais que haja mecanismos e regras por parte do autor ou do editor
dos livros visando instaurar uma ordem de leitura ou uma leitura autorizada, ainda assim o
leitor continua a ter uma irredutivel liberdade diante daquilo que lhe ¢ imposto ou ele escolhe

para ler. Sobre isso, Chartier (1994) advoga:

O livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua decifragdo, a ordem
no interior da qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela
autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicacdo. Todavia, essa ordem de
multiplas fisionomias ndo obteve a onipoténcia de anular a liberdade do leitor.
Mesmo limitada pelas competéncias e convengdes, essa liberdade sabe como se
desviar e reformular as significa¢cdes que a reduziram (p. 08).

Ou ainda, segundo Certeau apud Corréa (2001):
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[...] o leitor ndo se garante contra o gasto do tempo (ele se esquece lendo e esquece o
que ja leu) a ndo ser pela compra do objeto (livro, imagem) [...] Ele insinua as
asticias do prazer e de uma reapropriacdo no texto do outro: ai vai cagar, ali é
transportado, ali se faz plural como ruidos do corpo. Asticia, metafora combinatoria,
esta produgdo ¢ igualmente uma inveng¢do da memoria. Faz das palavras as solucdes
de histoérias mudas (p. 33).

As citagdes revelam um leitor astuto, um cagador que possui uma certa liberdade de se
reapropriar do que esta dito em um texto do qual ele ndo ¢ o autor. Essa liberdade, essa caga
do leitor, por sua vez, também ¢ refreada pelas convencdes que existem no cendrio escolar. E
como ja vimos, muitas dessas convengdes sao estabelecidas pela figura do professor que a
partir de suas crengas, das convencdes pedagdgicas ou literarias em vigor e dos protocolos
presentes nos livros didaticos, de certa forma, ordena um tipo de leitura ao aluno que requer
uma interpretacao especifica de acordo com o que o docente pensou ou que ele acha correto,
como a interpretacdo sugerida no livro didatico, por exemplo, que, as vezes, as professoras
concordam e acham correta. Esse ordenamento ja comega no processo de escolha dos livros
em que se levam em consideragdo as preferéncias das professoras e ndo dos alunos; embora,
como ja vimos, comeca-se a ensaiar, nas escolas pesquisadas, uma certa abertura para que o
aluno também participe dessa escolha.

No entanto nem sempre os alunos-leitores seguem rigorosamente essas convencgoes, eles
também recorrem as suas taticas de leitura para construir as significagdes dos textos que lhes
sdo propostos. Essa afirmacao ¢ feita a partir dos resultados desta pesquisa em que se verificou
que os alunos quando realizam uma leitura que ndo ¢ autorizada, no sentido de nao ser aceita
pelos professores como correta, em algumas vezes, langam mao de artificios para subverter a

compreensao imposta.

4.1 Leituras propostas, leituras nem sempre realizadas

Em geral, quando os professores propdem um conjunto de textos ou livros para serem

lidos na escola, eles propdem com uma expectativa. No caso desta pesquisa, as professoras
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pesquisadas esperam que seus alunos leiam o que lhes € proposto. Muitas delas, quando

interrogadas sobre o leitor ideal, revelaram que leitor ideal € aquele que 1€ o que ¢ sugerido,

indicado e proposto por elas. Vejamos algumas respostas:

[...] Leitor ideal é aquele que 1é o que a gente manda ler. E isso que

eu espero deles, que eles leiam [...] (Prof" C).

[...]Eu gostaria muito que eles lessem o que a gente propoe. Se todos

fizessem isso, seria otimo. Eles seriam ideais [...] (Prof* D).

[...]Acho que seria perfeito se todos os alunos lessem o que a gente

manda. A maioria lé, mas ainda existem uns que sdo resistentes [...]

(Prof". )

Os depoimentos das professoras evidenciam mais uma vez que hd uma expectativa em

relagdo as leituras propostas na escola. Esta expectativa, no entanto, nem sempre ¢ alcangada

porque, muitas vezes, os alunos nao realizam as leituras da forma como se espera. Embora

haja um conjunto de elementos pedagoégicos dos quais as professoras lancam mao para

orientar a leitura de seus alunos, ¢ possivel que alguns discentes recorram a procedimentos de

leitura diferentes. Vejamos os quadros abaixo:

Quadro 9: Leituras esperadas/nao realizadas na escola

Vocé acha que voce 1é Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total
do jeito que os seus professores | escola 1 escola 2 escola 3 escola 4
gostariam que vocé lesse?

Sim 3 2 4 2 11
Niao 5 6 5 7 23
As vezes 2 2 1 1 06
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Quanto a compreensdao da leitura, | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total
prevalece sempre a interpretagdo | escola 1 escola 2 escola 3 escola 4

dada pelo professor?

Sim 3 2 3 2 10
Nao 7 8 7 8 30
Quadro 11: Diferentes compreensoes de leitura na escola

O que acontece quando vocé realiza uma | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos da | Total
leitura(no sentido de compreender os textos) da da da escola 4

de forma diferente do professor? escola 1 | escola 2 | escola 3

Vocé argumenta com o professor mostrando | 4 6 4 6 20
que a sua compreensao de leitura também esta

correta.

Nao responde em voz alta porque fica |0 0 0 0 0
constrangido achando que a sua compreensao

de leitura esta errada.

Argumenta com o professor, mas acaba |3 2 3 2 10
modificando a interpretacdo que vocé fez e

acata a do professor.

Vocé ouve a compreensdo de leitura que o | 3 2 3 2 10
professor estabeleceu como correta, mas deixa

no seu caderno a que vocé fez.

As assinalagdes dos alunos que foram sujeitos desta pesquisa demonstram que as leituras

propostas pelas professoras nem sempre sdo realizadas pelos alunos. O que nao significa que

sejam leituras incorretas do texto; na verdade sdo leituras ndo-autorizadas. Segundo Chartier

(1998), o leitor tem uma relativa liberdade diante do texto. Percebemos que a maioria dos

alunos pesquisados faz uso de sua liberdade de leitor, embora de forma condicionada, uma vez

que os educandos, embora contestem algumas vezes as regras estabelecidas, em outras vezes,

acabam também por aceita-las. Essa contestacdo, no entanto, ¢ importante porque demonstra
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que o aluno-leitor da atualidade ndo realiza mais uma leitura de forma passiva, sem intervir de

alguma forma no texto. Nas palavras de Jobim (2009):

O aluno ¢, concomitantemente, elo transmissor e receptor em uma cadeia
significativa continua. Quando um texto se apresenta ao aluno, ndo se apresenta
diante de um receptor passivo e isolado, nem esse texto é, ele proprio, um elemento
isolado: ¢ contextualizado, inserido em multiplos sistemas significativos (p.123).

A citagdo revela um aluno que nao ¢ deposito de conhecimento, nem receptor passivo.
Logo, ao fazer uma leitura, esse aluno tem um posicionamento que precisa ser levado em
consideragdo na sala de aula. Quando se impde apenas uma interpretacdo ao aluno, corre-se o
risco de o educando incorporar apenas um sentido para o texto, o que torna esse discente um
ser passivo e sem espirito critico. Corre-se o risco também de esse aluno rejeitar o sentido
proposto, de ndo querer se encontrar nesse sentido, de nega-lo, de ignoré-lo.

Esta negacdo tem relacdo com a tensdo entre o polo da producdo e o polo da recepcao ja
explicados neste trabalho. Nesse sentido, inferimos que a leitura realizada no ambiente escolar
esta inserida na tensdo entre o que o professor propde como sendo a leitura correta € a que €
realmente feita pelo aluno, fazendo uso de sua liberdade de leitor. Essa relacdo tensional entre

os que produzem e os que se apropriam da leitura é possivel porque segundo Chartier (1994):

As obras — mesmo as maiores, ou, sobretudo, as maiores — nao tém sentido estatico,
universal, fixo. Elas estdo investidas de significagdes plurais e moveis, que se
constroem no encontro de uma proposi¢do com uma recepgdo. Os sentidos atribuidos
as suas formas e aos seus motivos dependem das competéncias ou das expectativas
dos diferentes publicos que delas se apropriam. Certamente, os criadores, os poderes
ou os experts sempre querem fixar um sentido e enunciar a interpretagdo correta que
deve impor limites a leitura (ou ao olhar). Todavia, a recepg¢do também ¢é inventiva,
desloca e subverte (p. 09).

Ou ainda
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A leitura ¢ sempre apropriagdo, inveng¢do, produgdo de significados [...] o leitor ¢ um
cacador que percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo
algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou
seus comentadores. Toda a historia da leitura supde, em seu principio, esta liberdade
do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta
liberdade leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela ¢ cercada por limitagdes derivadas das
capacidades, convengdes ¢ habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas
de leitura (idem, 1998, p. 77).

As praticas de leitura dos professores e dos alunos no cendrio escolar podem ser
diferentes porque os livros, seja no suporte impresso ou digital, ndo sdo obras universais, que
tém um sentido fixo para todos. Os significados de um livro dependem de quem propde e de
quem se apropria da leitura do mesmo. Dessa forma, a relagdo entre a leitura produzida e a
leitura apropriada depende dos protocolos de leitura que sdo as regras e os condicionamentos
que, na escola, em geral, sdo estabelecidos pelos professores; mas essa relagdo depende
também das capacidades, hdbitos e das atitudes do aluno-leitor que tem uma liberdade leitora
limitada para recorrer as suas competéncias e as suas taticas de leitura; as quais, em algumas
vezes, rompem com aquilo que ¢ determinado como sendo a leitura legitima.

Quando os alunos das escolas publicas pesquisadas recorrem a tdticas proprias para
realizar a interpretacdo de um texto e revelam que nem sempre prevalece a interpretagao dada
pelas professoras, ndo significa que a compreensdo que os mesmos tiveram dos textos
apresentados pelas docentes seja descabida e sem sentido. Trata-se de uma leitura nao
autorizada, no sentido de ndo ter sido pensada no polo da producdo, mas que pode guardar
algum tipo de relacdo com o texto. Até porque as professoras afirmaram que quando as
interpretagdes feitas pelos alunos nao fazem sentido, elas os corrigem e tentam convencé-los a

mudar a compreensao leitora. Retomemos os depoimentos de duas professoras:

[...] Eu oriento os alunos para que eles realizem a leitura correta do
texto. Quando eles dizem algo que ndo tem nada a ver com o texto, eu
os convengo do contrario. Tento argumentar, discuto. Agora se for
uma resposta diferente, mas que tem relagdo com o texto, a gente

conversa e tenta melhorar a resposta (Prof* A).
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[...] Os meus alunos recebem orientagcdo para realizar a leitura, mas
isso ndo quer dizer que eles irdo realizar do jeito que eu oriento.
Quando isso ndo é feito, a gente conversa, discute e eu explico para
eles que o que eles fizeram ndo tem relagdo com o texto. Alguns ndo
ficam calados, ndo sei se eles mudam a resposta no caderno, mas na

discussdo em sala de aula, eu ndo deixo que fique a resposta errada.

(Prof“E).

As falas das professoras enfatizam mais uma vez como a leitura na escola ¢ tensional,
visto que ndo ¢ algo simples em que as professoras elegem uma interpretagcdo e os alunos
aceitam passivamente. Existem, na verdade, mecanismos de persuasdo de um lado (docente) e
inventividade do outro (discente). E € nesse jogo, aparentemente contraditorio, de imposicdes

e apropriagdes que a leitura € proposta e se realiza no ambiente escolar.

4.2 O controle das leituras feitas pelos alunos

As professoras pesquisadas utilizam alguns mecanismos de controle das leituras
realizadas em sala de aula pelos alunos. Esses mecanismos objetivam garantir que as leituras
sejam realizadas sem perder de vista a interpretacdo legitima e julgada correta pelas
professoras. Retomemos alguns depoimentos das docentes sobre o controle das leituras feitas

pelos alunos:

[...] Eu tento controlar as leituras dos meus alunos principalmente as
que sdo propostas em sala de aula, as leituras do livro didatico. Eles
tém que ler. Eu leio em voz alta com eles, depois a gente discute
oralmente, depois faz a interpretacdo escrita, discute novamente. As

vezes eu os mando ler em voz baixa. As vezes, eu os mando criar uma



88

peca teatral a partir do texto lido [...] No projeto de leitura, eles ndo
sdo obrigados a ler, mas quando eu vejo que o aluno ndo estd
pegando nenhum livro, eu vou la e conto uma historia para ele, indico
um livro [...] Enfim, eu tento de tudo para que eles leiam e

compreendam a leitura que eles fazem (Prof* C).

[...] A gente trabalha com a avalia¢do continua, entdo tudo o que o
aluno faz vale ponto de participagdo. No caso dos paradidaticos, a
gente passa uma ficha-resumo. As vezes, a gente também encena
algumas partes do livro [...] Quando vale ponto, eles ficam mais
empolgados. Mas eu acho que leitura ndo tem prego, entdo eu o0s
incentivo a ler em sala de aula, fazendo uma leitura em voz alta,
discutido com ele oralmente o texto, analisando as gravuras que vem
no livro didatico, fazendo recital de poesia quando se trata de textos
poéticos [...] Como a gente tem projeto de leitura, eles também leem
os livros do projeto, mas ndo é obrigatorio, é a leitura espontdnea,
mas eu ndo deixo de cobrar a leitura porque é para o bem deles e isso
os ajuda muito a melhorar na interpretagdo que eles fazem dos textos

em sala de aula (Prof*" A).

[...] As leituras que eu proponho aos meus alunos nem sempre é
realizada do jeito que eu quero. Entdo eu tento controlar para que
eles facam realmente a leitura [...] Eu utilizo de tudo: ficha-resumo,
declamacdo de poesia, leitura em voz alta, leitura em voz baixa, tem a
gincana cultural dos cldssicos da literatura, tem a discussdo antes da
leitura dos textos e depois da leitura visando a uma interpreta¢do
mais correta do que foi pedido no livro didatico, tem as pesquisas na
internet que a gente os manda fazer, as vezes eu sugiro que eles leiam
livros também que estdo disponiveis na internet, tem a sala de leitura

onde eles podem escolher os livros que eles querem, eu ndo os obrigo
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a ler na sala de leitura [...] “eu me viro nos trinta” para fazer com

que eles leiam realmente e compreendam o que eles leem (Prof*E).

Fazendo leitura em voz alta, discutindo oralmente o texto lido, encenando peca teatral,
fazendo recital de poesia, analisando as gravuras do livro didatico, cobrando as fichas-resumo
dos paradidaticos, as professoras realizam verdadeiras operacdes de controle das leituras
propostas aos alunos. Todos esses mecanismos de controle visam assegurar que as leituras dos
alunos sejam realizadas como se espera no polo da producdo, sem muitas inventividades por
parte do leitor-aluno (polo da recepg¢ao).

E interessante que, segundo as proprias professoras pesquisadas, os alunos leem com
muita frequéncia, mas ainda assim € preciso todo um aparato metodologico para assegurar que
essas leituras sejam realmente efetivadas. Por outro lado, ¢ esse aparato metodoldgico ou,
como ja foi dito neste trabalho, estratégias de leitura que permitem avaliar as leituras dos
alunos, ou seja, ¢ um controle necessario até pela propria dindmica escolar que exige das
professoras uma avaliacdo cumulativa e continua de seus alunos. Ora, se a leitura faz parte do
cotidiano da disciplina Lingua Portuguesa, ela também precisa ser avaliada continuamente e
1sso as professoras pesquisadas tém feito constantemente no espaco de sala de aula.

Também perguntamos aos alunos como o professor avalia se ele leu o texto/livro
recomendado na escola. Foram dadas cinco alternativas, sendo que os alunos poderiam marcar

uma, mais de uma ou todas. As respostas estdo descritas no quadro abaixo:

Quadro 12: O controle das leituras na escola

Como o professor Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total
avalia se vocé leu escola 1 escola 2 escola 3 escola 4

o texto/livro recomendado?

Passa uma prova sobre o 0 0 0 0 0
Assunto
Faz uma discussdo em salade | 10 10 10 10 40

aula sobre o texto/livro,

utilizando perguntas sobre

texto/livro, as vezes de forma




90

oral, as vezes de forma escrita.

Pede para fazer uma redagdo | 0 0 0 0 0
sobre o texto/livro

Passa uma ficha-resumo 8 7 6 8 29
Nao ¢ feita nenhuma avaliagdo | 7 6 8 7 28

especifica, nds apenas lemos

os textos/livros.

As assinalagdes dos alunos nos remetem aos depoimentos das professoras. Percebe-se
que uma das estratégias de leitura mais utilizada em sala de aula e que visa também ao
controle dessas leituras é a discussdo oralizada. No capitulo anterior, ressaltamos a
importancia da leitura oral em voz alta que ¢ conduzida pelas professoras e realizada pelos
alunos. Para Corréa (2001), “na boca de um outro leitor, o0 mesmo texto pode ganhar outras
significagdes, uma vez que as énfases, os destaques, os tons da leitura serdo regulados por
intengdes daquele que 1&” (p. 55). Ora, se as professoras tentam controlar as leituras de seus
alunos, a leitura em voz alta e por extensdo a discussdao oralizada passam a ser estratégias
eficazes visando a uma leitura legitima, autorizada no polo da produgao

E importante destacar também que a sala de aula aparece como um dos lugares mais
importantes para a realizagdo e o controle da leitura na escola. E no espago de sala de aula que
diferentes leitores se encontram e realizam, as vezes, coletivamente, outras vezes,
individualmente a leitura dos textos/livros. Para os pesquisadores espanhois que fazem parte
do Grupo Lazarrilo da Universidad de Cantabria/Espanha nao ha davida de que “para muitos
jovens, a leitura é um efeito de sua permanéncia no universo escolar e, por esta razdo, fora
dele leem menos e quando abandonam de forma definitiva o mundo da escola, muitos desses
jovens praticamente abandonam também a leitura” (apud CECCANTINI, 2009, p. 220).

Nesse sentido, cumpre destacar uma ac¢ao singular desenvolvida nas escolas pesquisadas
e mencionadas pelas professoras e pelos alunos. Referimo-nos a leitura sem uma aparente
avaliacdo. As professoras ja haviam mencionado que desenvolvem projeto de leitura e que nao
¢ obrigatério ler na sala de leitura. Embora, elas afirmem também que tentam fazer com que

todos os alunos leiam, seja contando histérias dos livros, seja indicando um livro para que eles
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leiam; o que ndo deixa de ser uma forma de controle. Dai porque mencionamos leitura sem
uma aparente avaliacao.

Desenvolver esse tipo de leitura desprovida da obrigatoriedade com jovens, ou seja, uma
leitura que ndo visa exclusivamente a obtencdo de pontos avaliativos ¢ importante para a
formagdo do leitor perene. De acordo com Ceccantini (2009), os jovens de hoje até leem, mas
dentro dos muros da escola. Nao ha uma continuidade quando eles saem do ambiente escolar.
Trata-se apenas de um leitor escolar e ndo de um leitor perene, que 1€ sempre. Nas palavras
desse autor, “os jovens brasileiros constituem uma grande parcela da populagdo leitora e
também da que 1€ literatura. Mas fazem isso, sobretudo, sob a agdo das coercdes tipicas do
sistema escolar” (p. 220).

Entendemos que quando as professoras criam na escola uma sala de leitura, onde os
alunos podem experimentar os livros sem o carater obrigatdrio ou avaliativo aparente, elas
estdo contribuindo para a formagao de um leitor perene. Um leitor que ndo 1€ s6 porque existe
uma avaliagdo a ser feita sobre o livro; um leitor que ndo 1€ s6 para cumprir os rituais
metodologicos de sala de aula; mas que 1€ porque se identifica com o enredo da histéria, com
os personagens, com as ilustragdes. Ou ainda, como advoga Ceccantini (2009) “Um leitor
voraz e apaixonado, totalmente convencido de que ler ¢ um valor e de que hd um sem-nimero

de obras memoraveis que valem a pena ser lidas” (p. 215).

4.3 As taticas de leitura dos alunos

A leitura pode ser apropriada de diversas formas pelos alunos. Para isso, eles usam as
taticas de leitura que podem se aproximar ou se distanciar das estratégias de leitura propostas
pelas professoras. Muitas vezes, as taticas de leitura entre docentes e discentes se distanciam
por conta da falta de familiaridade que estes ultimos tém com os textos, o que os torna dificeis
de serem compreendidos e, muitas vezes, eles precisam langar mao de procedimentos de
leitura ndo recomendados pelas professoras. Esse distanciamento pdde ser percebido na
pesquisa quando os alunos foram perguntados se costumam ler como o professor recomenda,
conforme os quadros seguintes:

Quadro 13: A leitura dos livros recomendados na escola
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Vocé 1€ os livros/textos | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total
passados pelo professor? | escola 1 escola2 | escola3
escola 4
Sim 7 8 8 9 32
Niao 0 0 0 0 0
As vezes 3 2 2 1 08
Quadro 14: Os alunos leem como o professor manda?
Quando o professor recomenda | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Alunos da | Total
uma leitura, vocé 1é como ele | escola 1 escola 2 escola 3 escola 4
mandou ler?
Sim 4 3 2 14
Niao 4 3 4 5 16
As vezes 2 3 3 10
Quadro 15: As taticas de leitura dos alunos
Caso sua resposta tenha sido nao Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Total
ou as vezes, quais sao as estratégias da da da da
que vocé utiliza para “burlar” essa escola 1 | escola 2 | escola 3 | escola 4
leitura recomendada?
Lé um outro livro que também comente 2 1 2 2 07
0 assunto para ampliar a compreensao do
livro recomendado pelo professor.
Lé o livro e também busca na internet outros | 2 2 2 2 08
artigos e comentarios sobre o autor e a obra
recomendada.
Nao ¢ o livro, mas discute com o colega que | 0 1 2 2 05
leu e copia dele as anotagdes sobre a leitura
solicitada pelo professor.
Nao 1€ o livro todo, apenas um resumo da | 2 1 1 2 06
obra.
Dificilmente 1€ os livros recomendados pelo | 0 0 0 0 0
professor.




93

Os modos como os alunos interagem com o texto demonstram que os mesmos também
possuem suas taticas de leitura. Essas taticas de leitura podem coincidir ou ndo com as
estratégias de leitura propostas pelas professoras. O fato dos alunos pesquisados recorrerem a
formas de ler diferenciadas como resumos do livro, artigos na internet, copia do colega de
turma, ndo significa que os mesmos facam uma interpretagdo do texto/livro, recomendado
pelas professoras, que nao tenha sentido ou que nao guarde relagdo com a leitura pensada no
polo da produgao.

Podemos afirmar, a partir das assinalagdes dos alunos, que eles, quase sempre, realizam
as leituras que as professoras mandam, mas nem sempre seguem as recomendacgdes dadas por
elas. E importante frisar que as professoras deixaram muito claro em suas respostas que seus
alunos leem, mas nao leem como elas gostariam que lessem. As respostas dos alunos embasam
esse posicionamento das professoras. Parece que o problema ndo estd na “ndo leitura” na
escola e sim na dificuldade de se fazer essas leituras como devem ser feitas, ou seja, de forma
legitima e autorizada pelas professoras.

Entendemos que uma leitura autorizada, por exemplo, seria a leitura completa dos livros
propostos pelas docentes, o que muitas vezes ndo ¢ feito pelos alunos, que optam por ler
resumos ou artigos da internet sobre os livros recomendados. Podemos dizer que os alunos
utilizam formas de ler diferentes daquelas pensadas pelas professoras. Por isso afirmamos que
eles realizam as leituras propostas pelas docentes, mas com algumas particularidades. Para
Chartier (1996) a leitura, muitas vezes, se realiza de forma ndo prevista porque “cada leitor, a
partir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais, histéricas ou existenciais, dd um
sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que se apropria” (p.
20).

Como ja foi dito neste trabalho, a leitura na escola estd inserida numa tensdo que
possibilita a compreensdo de que os textos podem ter significados plurais desde que sejam

levados em consideragdo os polos da produgdo e da recepgao. De acordo com Corréa (2007):

Ao instalar a leitura nesse espago de tensdo, os processos de produgdo de sentido que
conferem aos textos significados plurais, s6 podem ser compreendidos nos
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cruzamentos dos polos de produgdo e de recepcdo, portanto, nas diferentes relacdes
que se estabelecem entre o texto, o suporte que lhe dé sustentagcdo e a maneira como
¢ lido [...] a liberdade dos leitores, suas taticas, sua liberdade seriam sempre
operagdes vigiadas, controladas pelas estratégias de disciplinamento (p. 05).

Isto quer dizer que as professoras pesquisadas tentam, de alguma forma, ordenar e
disciplinar as leituras dos alunos. Mas esses mecanismos de ordenamento, por sua vez, nao
tiram a liberdade do leitor, apenas a vigiam e a controlam para que o aluno-leitor tenha uma
compreensao correta, para que ele faca uma leitura autorizada e para que ele nao leia da forma

que bem entende. Para Jobim (2009):

Cabe ao professor estimular a percepc¢do da multiplicidade, a partir da interag@o entre
o texto ¢ o aluno, bem como entre ambos e a situagdo de aula. Este estimulo
frequentemente tem de comegar com a superacdo da resisténcia oferecida pelo aluno
a atividade de leitura, visto por ele como ‘tarefa compulséria’. Para esta superagéo, é
necessario que surja da leitura em classe um sentido constituido com/pelo aluno, e
ndo simplesmente impingido pelo professor. O docente deve evitar intervir sempre
como ‘a ultima palavra’ em sala; deve ouvir e respeitar também a recepcao do texto
pelo aluno, certamente determinada em grande parte por um horizonte de expectativa
estética e ideoldgica peculiar (p. 123).

Pela citagdo, ndo se deveria eleger em sala de aula uma interpretagdo verdadeira, em
oposi¢ao a todas as outras. Na verdade, poderia se discutir, na escola, os diferentes sentidos do
texto, levando em considerag¢do as ideias do autor do texto, por exemplo. Essas ideias ndo
podem ser negadas porque foram construidas dentro de um contexto histérico-social que deve
ser trazido para sala de aula. Os protocolos de leitura como as imagens, 0s resumos, 0s
questionamentos direcionados que estdo presentes nos textos escolares também devem entrar
na discussao. Por outro lado, entendemos que os alunos também precisam formar um discurso
proprio. Esse discurso deve ser formado a partir do confronto com outros discursos, com

outras vozes presentes no momento da leitura do texto, inclusive a voz do professor.
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Nao se trata de eliminar um polo em funcao do outro. Trata-se de entender que cada um
deles ¢ importante para que o significado da leitura seja estabelecido. O polo da produgao,
com seus protocolos de leitura, ¢ necessario para que haja um norteamento do que esta posto
no texto. Nao se pode partir do nada para compreender um texto. Dessa forma, a
contextualizacdo dos escritos ¢ imprescindivel porque os textos foram criados dentro de uma
sociedade que tem sua ideologia, sua percepcdo de mundo e de valores, os quais
influenciaram, de alguma forma, os autores dos textos. Em contrapartida, os leitores também
estdo inseridos em uma sociedade que pode ter ideias e valores diferenciados, os quais devem
ser considerados para a realizagdo da leitura. A busca de um significado para um texto pode
ter relagdo com a compreensdo da propria vida do leitor que € individual, singular e ndo pode
ser anulada pelos protocolos de leitura.

Isso posto, resta-nos dizer que a leitura por ser resultante de um processo historico e
cultural tem as suas especificidades em cada época, em cada sociedade. A escola ndo estd a
margem disso. Logo, os valores da sociedade onde vivemos e a cultura que recebemos e que
nos orienta, na maioria das vezes, vao estar presentes nos protocolos de leitura dos
livros/textos escolares legitimados pelos professores e também nos sentidos que os alunos-
leitores irdo dar a esses livros/textos a que sdo submetidos.

No entanto, mesmo com as mudangas, com os modismos proprios de cada sociedade,
entendemos que a escola nao pode se isentar de um tipo especifico de leitura, a leitura literaria.
Isso porque a literatura possibilita a reflexdo da vida em sociedade e de um determinado
contexto historico e, mais especificamente, possibilita a inser¢do do professor e do aluno nessa
sociedade, nesse contexto a partir da discussdo e da problematiza¢do de temas que lhe dizem
respeito. Outras leituras como gibis, ficgdo cientifica, hiper-realismo, best-seller até podem
estar presentes no repertorio de leitura escolar, e vimos neste trabalho que elas estdo presentes
na escola, porque a diversidade ¢ importante na formacao do leitor; mas a leitura literdria ndo
¢ sO importante, ela ¢ imprescindivel para a formagao desse aluno-leitor. No mais, para o
término deste capitulo, fiquemos com duas reflexdes que compartilham conosco desse mesmo

posicionamento em relagdo a leitura literéria:
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E a literatura, como linguagem e como institui¢do, que se confiam os diferentes
imagindrios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso a literatura ¢ importante no curriculo escolar: o cidadio, para
exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever
um livro: mas porque precisa ler muitos (LAJOLO, 2008, p.106).

Ou ainda, de acordo com Silva (1988):

[...] Fruir o texto literario e crescer pessoalmente ou transformar-se politicamente sdo
partes de um mesmo ato. Ao leitor do texto literario cabe, entdo, ndo so
compreender, mas também imaginar como a realidade poderia ser diferente; ndo sé6
compreender, mas transformar e transformar-se; ndo s6 transformar, mas sentir o
prazer de estar transformando. A partilha da experiéncia criadora, propria da leitura
da obra de arte, permite, como diz Jorge Amado, uma viagem a ‘mundos diversos’,
uma percep¢ao mais agucada de nossa possibilidade de transformag@o da realidade.
De fato, as incursdes do leitor nas obras literarias produzem o alargamento do campo
do possivel e, consequentemente, a consciéncia de outras possibilidades de ser e
existir (p. 72).
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PALAVRAS FINAIS

O senhor... Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, ¢
isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas — mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso me

alegra, montao.

(Jodo Guimaraes Rosa)

A reflexdo de Riobaldo, personagem de “Grande Sertdo: veredas” livro de Jodo
Guimaraes Rosa (1986), foi escolhida para ser a epigrafe deste capitulo porque traduz a
sensagdo que nos invade no momento em que temos que finalizar este trabalho: “As pessoas
ndo estdo sempre iguais [...] Afinam ou desafinam” (p.15). Em varios momentos desta
pesquisa, afinamos e desafinamos, retrocedemos e avancamos na tentativa de acertar, de
colocar dentro de um espago-texto, cerceado por normas, o que parece nao ter fim: a leitura na
escola.

Afinamos quando conseguimos instalar a leitura feita na escola na tensao entre o polo da
producdo onde estdo os professores e o polo da recep¢dao onde estdo os alunos. Instalagdo esta
jé feita anteriormente por Corréa (2001), pioneiro na arte de emprestar a teoria de Chartier
(1990, 1994, 1998, 2001) para o ambiente universitario, situando os professores universitarios
no polo da produgdo e os académicos do Curso de Pedagogia no polo da recepgao.

Embora entendamos que o professor, no ambiente escolar, em alguns momentos da
organizacdo da leitura, transite entre esses dois polos: ora ele ¢ produtor no sentido de
escolher/selecionar as leituras para serem feitas na escola. Ora ele ¢ receptor, pois para
escolher os livros/textos que serdo lidos pelos seus alunos, ele se posiciona como um leitor,
embora seja um leitor com objetivos bem definidos: ele 1€ para conhecer melhor os textos que
serdo oferecidos aos alunos. Podemos dizer ainda que ele seja leitor quando oraliza em voz
alta as leituras em sala de aula, quando dialoga com seus alunos sobre os textos escolhidos,

lidos, discutidos, analisados.
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Por outro lado, desafinamos quando, ao elaborarmos as perguntas do questionario
proposto aos alunos, repetimos muitas questdes como, por exemplo, a questdo 8 do eixo I
(leitura na tela do computador) que ¢ repetida na 9 do mesmo eixo, sem necessidade. Ou
quando fizemos perguntas que ndo tiveram validade nenhuma nesta pesquisa e por isso
tiveram que ficar de fora da analise dos resultados como as questdes 17, 18, 19 do eixo II. Ou
ainda quando nos equivocamos e colocamos nas questdes 5 e 6 do eixo I, como sendo do
mesmo género textual, os livros literarios e paradidaticos. Nao sao, diga-se de passagem.

Para esses nossos equivocos, diria Guimardes Rosa (1986): “As pessoas [...] ainda ndo
foram terminadas” (p.15). E realmente, como pesquisadora, estamos em processo de feitura
inicial, hd muito que se fazer, inclusive aprender a elaborar melhor um questionario. Se
tomarmos a pesquisa € associarmos, num processo metaforico, a construcao de um prédio,
diriamos que, como pesquisadora, aprendemos a colocar apenas o alicerce, faltam todas as
outras etapas da construcdo para terminar o prédio e talvez comegar outras mudangas... “As
pessoas [...] elas vio sempre mudando [...] E o que a vida me ensinou” (ibidem, p.15).

Entre afinagdes e desafinagdes chegamos ao término deste trabalho que nos mostrou que
a leitura na escola ainda € canonica, ou seja, ainda prioriza a leitura literaria. Essa priorizacao,
como ja foi dito neste trabalho, é louvavel porque a literatura na escola cria novos horizontes
para alunos e professores; possibilita o acesso a uma versdao de mundo que vai além da que
conhecemos; permite “a vivéncia do poder-ser de mundos ficcionais e a apreensao dos
interesses, objetivos e projetos e quadros de referéncia destes mundos que podem alargar o
horizonte do ser-dado, do nosso mundo conhecido” (JOBIM, 2009, p.128).

Mas este trabalho também revelou que outras leituras, como gibis, ficcdo cientifica,
hiper-realismo, best-seller fazem parte do repertério escolar e nao sdo vistas como leituras
ruins. Na verdade, acreditamos que as leituras literarias e ndo literarias sdo necessarias para
que o aluno adquira a maturidade de leitor que ¢ uma das func¢des da escola. Maturidade esta
entendida como a capacidade de o aluno ler e compreender uma diversidade de textos, dos
mais faceis aos mais dificeis. Ou, nas palavras de Lajolo (2008), “leitor maduro ¢ aquele que,
em contato com o texto novo, faz convergir para o significado deste o significado de todos os
textos que leu” (p.107).

De todo modo, para encerrar, esperamos que as breves palavras postas neste trabalho

sobre a leitura nas escolas publicas de Manaus possam levar os nossos leitores a perceber a
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grande complexidade do tema, visto que a leitura é sempre um encontro entre autor e leitor,
cada um com a sua singularidade, mas com algo em comum: encontrar no texto que escrevem
ou que leem o que foram buscar. Ficamos na expectativa de que os nossos futuros leitores
encontrem em nosso texto sendo respostas prontas, pelo menos pistas de como ¢ organizada e
encenada a leitura nas escolas publicas de Manaus pelos professores € como os alunos dessas
escolas realizam essas leituras organizadas por esses docentes... “Verdade maior. [...] Isso me

alegra, montao” (ROSA, 1986, p. 15).
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ANEXO A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O
PROFESSOR
Objetivo especifico da pesquisa: conhecer como o mundo da leitura no ensino fundamental ¢

organizado e encenado pelos professores.

I)ORGANIZACAO/PLANEJAMENTO/SELECAO DA LEITURA PELOS
PROFESSORES

1))E vocé quem escolhe/seleciona todos os textos/livros para serem lidos em sala de aula pelos
seus alunos?

2)Quais os tipos de texto que vocé prefere trabalhar com alunos do 8°/9° ano? (textos do livro
didatico, livros paradidaticos, capitulos de livros, outros tipos de texto)

3)Como ¢ planejada a leitura para ser desenvolvida em sala de aula? (Existe um tempo para
isso, ¢ feita no dia do planejamento dos professores, ndo ¢ feita). Descreva esse momento.
4)Quais os textos mais freqlientes que vocé seleciona para trabalhar durante o ano letivo?
(citar por género textual: ficcao, poesia, hiper-realismo, literario, teatral, cordel).

OBS: Caso utilize outros géneros, cite-os.

5)Como vocé organiza a leitura em sala de aula? Descreva essa organizagdo detalhadamente.
6)A leitura tem suportes, por exemplo, o texto impresso € um suporte de leitura. Quais os
suportes que vocé seleciona para que os alunos realizem a leitura? (livro impresso, leitura na

tela do computador, livros baixados da internet, jornal, oralidade, video)

IHREPRESENTACAO DE LEITURA E DE LEITOR?

7)Vocé costuma ler muito? Que tipos de livros vocé 1¢? Costuma recomendar aos alunos o
livro que leu?

8)Como vocé definiria a leitura?

9)Como seria o leitor ideal para vocé? Descreva-o.

10) Para vocé, seus alunos podem ser exemplos de leitores ideais? Por qué?

III)AS ESTRATEGIAS DE LEITURA
11)Quando vocé indica as leituras para serem realizadas pelos alunos, vocé costuma dar

alguma orientagdo ao aluno de como fazer essa leitura? Descreva como isso ¢ feito?
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12)Como vocé costuma fazer a interpretagdo de um texto? Os alunos costumam compreender
0 texto como vocé gostaria que eles compreendessem? Quando hd uma compreensao diferente
da sua ou do livro didatico, como vocé reage? E feita uma discussio sobre isso em sala de aula
ou vocé ndo leva em consideracdo? Prevalece sempre a interpretagdo do professor ou nao?
Explique detalhadamente isso.

13)As leituras que vocé propde sdo sempre realizadas? Que estratégias vocé lanca mao para
que o aluno realize essas leituras?

14)Quando o aluno ndo 1€ o texto ou o livro proposto, como isso € resolvido em sala de aula?

15)Como vocé avalia a leitura feita pelos seus alunos?

IV)PALAVRAS FINAIS DO PROFESSOR
Vocé gostaria de acrescentar alguma pergunta ou alguma observagcdo que vocé julgue

relevante para esta pesquisa?
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ANEXO B - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO 8 E 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Caro aluno

Este questiondrio ¢ um instrumento utilizado por mim para coletar informagdes sobre as
leituras realizadas pelos alunos nas escolas de Manaus. Faz parte de uma pesquisa de mestrado
que tem como um dos objetivos especificos conhecer as formas através das quais os alunos do
ensino fundamental efetivamente se apropriam do mundo da leitura organizado pelos
professores. Sua participacao é fundamental. Nao ha necessidade de se identificar, apenas
responda de acordo com a sua realidade. Gostaria que vocé tomasse como referéncia para
responder as perguntas sobre a leitura na escola a disciplina de lingua portuguesa. Muito

obrigada pela sua colaboracio!

Objetivo especifico: Compreender como os alunos se apropriam do mundo da leitura

organizado e encenado pelos professores.

DEU, LEITOR
1)Com que frequéncia vocé costuma ler?

( )pouco ( )muito ( )raramente ( )nunca

2)Que tipo de livro/texto vocé costuma ler?

( )livro didatico  ( )livro paradidatico ( )revistas ( )jornais ( ) outros

3)Essas leituras sdo feitas onde?

( )naescola ( )emcasa ( )em outros lugares Quais..........ccceurennennne.

4)Por que voce 1€?

() por obrigacdo () porque gosto () porque o professor manda ( ) outro motivo.

5)Quais os géneros textuais que vocé mais 1€?
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() literario/paradidaticos ( )ficcdo cientifica/gibis
() poesia ( )teatral
() hiper-realismo ( )cordel

6)Quais os géneros textuais que vocé mais gosta?

() literario/paradidaticos ( )ficcdo cientifica/gibis
() poesia ( )teatral
() hiper-realismo ( )cordel

7) Esses géneros textuais sdo recomendados na escola?

( )sim (  )ndo Quem recomenda?

8)A leitura tem um suporte. Quais os suportes de leitura que vocé mais utiliza?
( )texto impresso

() leitura na tela do computador/internet

() televisdo/videos

() jornais

9)Vocé costuma ler regularmente na tela do computador?

II) A LEITURA NA ESCOLA
10) E o professor quem seleciona/escolhe todos os textos/livros para serem lidos em sala de
aula?

( )sim ( )nao

11) Na escola ¢ pedida a sua opinido sobre o que vocé gostaria de ler?

( )sim ( )nao

12)Vocé costuma receber alguma orientagao/recomendacdo do professor para fazer a leitura
solicitada?

( )sim ( )nao



110

13)Voceé 1€ os livros/textos passados pelo professor?

( )sim () nao ( )asvezes

14) Vocé segue as recomendacdes/orientagdes dadas pelo professor para realizar a leitura dos
textos?

( )sim ( )n3ao ( )asvezes

15) Quanto a compreensao da leitura, prevalece sempre a interpretacdo dada pelo professor?

( ) sim ( )ndo

16) O que acontece quando vocé realiza uma leitura (no sentido de compreender os textos) de
forma diferente do professor?
( )Vocé argumenta com o professor mostrando que a sua compreensao de leitura também
esta correta.
() Nao responde em voz alta porque fica constrangido achando que sua compreensao de
leitura esté errada.
( )Argumenta com o professor, mas acaba modificando a interpretagdo que vocé fez e acata
a do professor.

( ) Vocé ouve a compreensao de leitura que o professor estabeleceu como correta, mas

deixa no seu caderno a que vocé fez.

17)Vocé frequenta a biblioteca da escola?

( )muito ( )pouco ( )raramente ( ) nunca, pois ndo ha biblioteca na escola

18)O professor costuma incentivar o uso da biblioteca?
( )sim (  )nao
19)O professor costuma recomendar as leituras de hiper-realismo?

( )sim ( )nao

20)Como o professor avalia se vocé leu o texto/livro recomendado?

( )passa uma prova sobre o assunto.
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() faz uma discussdo em sala de aula sobre o texto/livro, utilizando perguntas sobre o
texto/livro as vezes de forma oral, as vezes de forma escrita.

() pede para fazer uma redagdo sobre o texto/livro.

() passa uma ficha-resumo.

() Nao ¢ feita nenhuma avalia¢do especifica, nds apenas lemos os textos.

21)Vocé sente dificuldade para ler os textos/livros solicitados pelo professor?

( )sim ( )ndo

IIT) A REPRESENTACAO DE LEITURA E DE ALUNO- LEITOR

22)Quando o professor recomenda uma leitura, vocé 1€ como ele mandou ler?

( )sim (  )nao () asvezes

23)Caso sua resposta tenha sido ndo ou as vezes, quais sao as estratégias que voce utiliza para
“burlar” essa leitura recomendada?

() Lé um outro livro que também comente o assunto para ampliar a compreensao do livro
recomendado pelo professor

() Lé o livro e também busca outros na internet artigos € comentarios sobre o autor € a obra
recomendada.

() Nao 1€ o livro, mas discute com o colega que leu e copia dele as anotagdes sobre a leitura
recomendada pelo professor

() Nao I¢€ o livro todo, apenas um resumo da obra.

() Dificilmente 1€ os livros recomendados pelo professor.

24)Vocé acha que vocé 1€ do jeito que os seus professores gostariam que vocé lesse?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

25)Como vocé se vé como leitor?
() um 6timo leitor () um bom leitor () um péssimo leitor ( ) um leitor que

ainda precisa melhorar
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26) Vocé acha que cabe a escola estabelecer o que é um leitor ideal?

( )sim ( )ndo
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ANEXO C - TERMOS DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
POS-GRADUCAO EM EDUCACAO/ MESTRADO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/PAIS

Caro (a) Senhor (a)
Eu, Ivelize Fausto da Silva, pesquisadora da UFAM, departamento de pos-graduacdo em

educacdo/mestrado/FACED, av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000, Campus

universitario, e-mail ppge@ufam.edu.br, cujo telefone de contato ¢ 3305-4397, vou
desenvolver uma pesquisa cujo titulo ¢ “Leitura nas escolas publicas de Manaus: as condi¢des
de producgdo pelos professores e as diferentes formas de recepc¢ao pelos alunos”.

O objetivo geral deste estudo ¢ compreender os processos pelos quais se organizam e se
realizam as leituras nas escolas publicas de Manaus. A participa¢ao do(a) seu(sua) filho (a)
nesta pesquisa ¢ voluntaria e ndo determinara qualquer risco ou desconforto, pois ndo manterei
qualquer contato com ele (ela), ficando a coleta dos dados restrita a esta entrevista.

A participagao do(a) seu(sua) filho (a) ndo trara qualquer risco direto, mas proporcionara
um melhor conhecimento a respeito da leitura nas escolas que podera beneficiar outras
criangas ou entdo somente no final do estudo poderemos concluir a presenca de algum
beneficio. Nao existe outra forma de obter dados com relagdo ao procedimento em questdo e
que possa ser mais vantajoso.

Informo que o senhor (a) tem garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre
qualquer esclarecimento e eventuais duvidas. Se tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a
¢tica da pesquisa entre em contato com O Comité de ética em pesquisa (CEP/UFAM), rua

Teresina, 495 Adrianopolis , em Manaus/AM, fone/fax 3305-5130, e-mail CEP@ufam.edu.br.

Também ¢ garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e
deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo, puni¢ao ou atitude preconceituosa.
Garanto que as informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outras criangas, nao
sendo divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes.

O senhor(a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das

pesquisas e caso seja solicitado, darei as informagdes que solicitar. Nao existirdo despesas ou
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compensagdes pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensacdo financeira relacionada a participagdo do(a) seu (sua) filho (a). Se existir
qualquer despesa adicional, ela sera absorvida pelo orgamento do pesquisador.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa e 0s
resultados serdo veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou
encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel a identificacdo do(a) seu(sua)
filho(a).

Consentimento pos-informacgao

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou quem
foram lidas para mim, descrevendo o estudo “Leitura nas escolas publicas de Manaus: as
condig¢des de producao pelos professores e as diferentes formas de recepcao pelos alunos”. Eu
discuti com a pesquisadora Ivelize Fausto da Silva sobre a minha decisdo em permitir a
participacdo de meu (minha) filho(a) nesse estudo. Ficaram claros para mim quais s3o os
propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que a participa¢do do(a) meu(minha) filho(a) ¢ isenta de despesas e que
tenho garantia do acesso aos resultados e de esclarecer minhas duvidas a qualquer tempo.
Concordo voluntariamente em permitir a participacao do(a) meu (minha) filho (a) neste estudo
e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem

penalidade ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Assinatura do pai/ mae ou responsavel legal

Assinatura do pesquisador
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
POS-GRADUCAO EM EDUCACAO/ MESTRADO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/PROFESSOR

Convidamos o (a) senhor (a) para participar do projeto de pesquisa “Leitura nas escolas
publicas de Manaus: as condigdes de produgdo pelos professores e as diferentes formas de
recepcao pelos alunos”. O objetivo geral deste estudo ¢ compreender os processos pelos quais
se organizam e se realizam as leituras nas escolas publicas de Manaus. A sua participagao
nesta pesquisa ¢ voluntaria e ndo determinara qualquer risco ou desconforto para o (a) senhor
(a).

A sua participagdo ndo trara qualquer risco direto, mas proporcionard um melhor
conhecimento a respeito de leitura nas escolas que poderd beneficiar outros professores ou
entdo somente no final do estudo poderemos concluir a presenca de algum beneficio. Nao
existe outra forma de obter dados com relagdo ao procedimento em questdo e que possa ser
mais vantajoso.

Informo que o senhor (a) tem garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre
qualquer esclarecimento e eventuais duvidas. Se tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a
¢tica da pesquisa entre em contato com o Comité de ética em pesquisa (CEP/UFAM), rua

Teresina, 495 Adriandpolis , em Manaus/AM, fone/fax 3305-5130, e-mail CEP@ufam.edu.br.

Também ¢ garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo, sem qualquer prejuizo, puni¢do ou atitude preconceituosa.

O (a) senhor(a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das
pesquisas e caso seja solicitado, darei as informagdes que solicitar. Nao existirdo despesas ou
compensagdes pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensac¢do financeira relacionada a sua participagdo. Se existir qualquer despesa adicional,
ela serd absorvida pelo or¢amento do pesquisador.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa € 0s
resultados serdo veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou
encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel a sua identificacdo. Para

qualquer outra informacao, o (a) senhor(a) poderd entrar em contato com a pesquisadora no
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enderego av. General Rodrigo Otdvio Jorddo Ramos, 3000, Campus universitario, e-mail

ppge@ufam.edu.br, cujo telefone de contato ¢ 3305-4397.

Fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragdo e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo
que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma copia deste

documento, assinada que vou guardar.

Manaus, ........cccuu...... Joveieeiiiiieiiiinns /2010

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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