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RESUMO

SILVA. Saulo Vieira Cavalcante da. ldentidades Socioculturais e Processos de
Aprendizagem de Meninas em Situacdo de Vulnerabilidade Social. 2013. 196p.
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Amazonas, 2013.

A pesquisa tece consideracdes sobre os processos de construcdo das identidades
socioculturais de meninas em situacdo de vulnerabilidade social, relaciona estes processos
com as formas de apropriagdo do conhecimento, conquistado por meio da aprendizagem. Com
base nos Estudos Culturais e na Psicologia Social Critica no ambito educativo,
esquematizamos um referencial tedrico assumidamente interdisciplinar. Devido a
complexidade apresentada pelo objeto de estudo sentimos a preocupacdo de caminharmos em
uma abordagem quantiqualitativa e buscar procedimentos de pesquisas ativas, mais
especificamente a Pesquisa-acdo Critico-colaborativa. Nesta perspectiva, utilizamos a técnica
do Seminario Central no intuito de examinar estudos de casos multiplos, considerando as
historias de vida das educandas, além de discutir e tomar decisfes acerca do processo de
investigagdo juntamente com um grupo interdisciplinar de educadores, concentrando varias
formas de coleta de informacGes e oportunizando uma andlise coletiva do contexto observado.
Contamos ainda, com a participacdo, atraves de entrevistas e conversas individuais, além de
debates em grupo, de cinco meninas com idades entre 10 a 14 anos em situacdo de
vulnerabilidade, escolhidas a partir de uma fase exploratdria ocorrida por meio de observacéao
e encontro com os educadores atraves do Seminario Central, registradas em diario de campo,
gravacdes em audio e video. No texto, defendemos que as identidades socioculturais das
meninas e 0s processos de aprendizagem que as envolvem precisam ser pensados de maneira
integrada. Utilizamos ainda a perspectiva Vygotskyana para reconhecer cada menina como
um ser interativo e semidtico cuja relacdo com o mundo proporciona a construcdo da
aprendizagem, ao mesmo tempo, esta aprendizagem lhe fornece uma renovagao da relacédo
com o mundo, implicando na edificagéo de identidades cubistas e/ou identidades flutuantes de
mesmice em um transcorrer metamorfico de sua evolucdo. Verificamos que a forma que as
meninas organizam subjetivamente as experiéncias conquistadas e a producdo de novas
configuracBes subjetivas a partir desta organizacdo, interfere em suas formas de
comportamento e apropriacdo do/no mundo. Estas leituras de/do mundo sdo desenvolvidas
por intermédio de atos comunicativos e sofrem influéncias de nossas construcfes simbolico-
emocionais. A pesquisa também traz o que denominamos de algumas proposigdes
pedagdgicas para identidades cubistas. Estas proposi¢fes abordam os limites e possibilidades
de uma Pedagogia inspirada na Teoria Historico — Cultural e no trabalho com criancas e
adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social, para o pensar sobre uma Pedagogia que
atenda as novas constitui¢@es identitarias.

Palavras-chave: ldentidades Socioculturais, Processos de Aprendizagem, Pesquisa-acao
critico-colaborativa, Identidade cubista.



RESUMEN

SILVA. Saulo Vieira Cavalcante da. Las identidades socio-culturales y los procesos de
aprendizaje nifias en situaciones de vulnerabilidad social. 2013. 196p. Tesis (Master) -
Facultad de Educacion de la Universidad Federal de Amazonas, 2013.

El trabajo de investigacion analiza los procesos de construccion de identidades
socioculturales de las nifias en situacion de vulnerabilidad social asociados a estos procesos
las formas de apropiacion de los conocimientos, adquiridos a través del aprendizaje. Sobre la
base de los estudios culturales y psicologia social critica en el campo educativo, esbozado un
marco tedrico abiertamente interdisciplinar. Debido a la complejidad presentada por el objeto
de estudio sentir la preocupacién de caminar en un enfoque Quantiqualitative y buscar
procedimientos de investigacion activos, especificamente la Accion de Investigacion
Cooperativa Critica. En esta perspectiva , se utiliza la técnica del Seminario Central para
examinar varios casos de estudio , teniendo en cuenta las historias de vida de Educandas , y
para discutir y tomar decisiones sobre el proceso de investigacion , junto con un grupo
interdisciplinario de educadores , centrdndose diversas maneras de recopilar informacién y
proporcionar oportunidades para un anélisis colectivo del contexto observado . También
contamos con la participacion a través de entrevistas y conversaciones individuales y
discusiones en grupo, cinco nifias de 10 a 14 afios en situacion de vulnerabilidad, elegido a
partir de una fase exploratoria ocurrido a través de la observacion y la reunion con educadores
a través del Seminario Central, grabado en un diario de campo, grabaciones de audio y video.
En el texto, sostenemos que las identidades socioculturales de las nifias y los procesos de
aprendizaje que implican la necesidad de estar disefiados de forma integrada. También
utilizamos la perspectiva de Vygotsky a reconocer cada nifia como un ser interactivo y
semidtica cuya relacion con el mundo ofrece la construccion de aprendizaje, mientras que el
aprendizaje que esto te da una relacion renovada con el mundo, dando lugar a la construccion
de identidades y cubista / o identidades flotantes en una igualdad pasan su evolucion
metamorfica. Se encontr6 que la forma en que las nifias subjetivamente organizan las
experiencias conquista y la produccién de nuevas configuraciones subjetivas de esta
organizacion, interfiere en sus formas de comportamiento y la propiedad de / en el mundo.
Estas lecturas / el mundo se desarrolla a través de los actos comunicativos y estan
influenciadas por nuestras construcciones - emocionales simbdlico. La encuesta también trae
lo que llamamos algunas propuestas pedagdgicas para identidades cubistas. Estas propuestas
se refieren a los limites y posibilidades de una pedagogia inspirada en la Teoria de la Historia
- Culturales y que trabajan con nifios y adolescentes en situacion de vulnerabilidad social,
para pensar de una pedagogia que responda a las nuevas constituciones de identidad.

Palabras clave: Identidades Socio-culturales, los procesos de aprendizaje, las actividades de
colaboracion de investigacion-critica, Identidad cubista.
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INTRODUCAO

O porqué somos 0 que SOMOS OU COMO Viemos a nos tornar o que somos, faz parte dos
diversos conflitos, incertezas e desafios do/da homem/mulher perante seu percurso historico
na compreensdo do mundo. Refletir tais questdes diante dos novos contextos deste século
parece nao fazer mais sentido para o/a homem/mulher frente a industria cultural arquitetada
nas bases do individualismo forjado pelas ideias da modernidade. Pensar o que seremos esta
perdendo espaco pela obsessdo do que queremos e 0 que teremos. E necessario, portanto,
refletir sobre a construcdo do ser considerando as formas de manipulacdo inseridas na
sociedade e reinseridas por ela, para criar resisténcias a partir de novas aprendizagens.

Diante dos acontecimentos de crise entre a conformidade e a luta politica cultural,
percebemos o aquecimento de um dialogo existencial sobre a construcdo da identidade
pessoal entrelacada a identidade global, ao multiculturalismo e a formacdo do ser, inclusive,
dos sujeitos amazonicos e suas subjetividades. Nesse enfoque, surgem entdo, preocupagoes
relacionadas a igualdade e a diferenca, a exclusdo, ao surgimento de estigmas e a busca dos
chamados grupos minoritarios em firmar-se no mundo.

Dentro deste turbilhdo de concepgdes e transformacdes, caracterizados por muitos autores
como crise e periodo de mudanca de paradigmas®, surgido a partir da modernidade, existem
criancas e adolescentes advindos de uma situagdo de vulnerabilidade social®, historicamente
marcadas pela exclusdo, pelo abandono e por diversos tipos de violéncia. ldentidades
marcadas pelo resultado da ideologia de “consciéncia individual do capitalismo”, onde a

consciéncia coletiva é arquitetada na sobreposi¢do de um sobre o outro.

" Créditos: Foto de Valter Calheiros. Canoa no amanhecer do Beirad3o.
® Santos, 1993, 2010a, 2010b; Morin, 2008; Lopes, 2002; Giddens, 2002; Hall, 2006;

% Utilizamos este termo a partir de estudos sobre exclusdo social estabelecidos por Carlos Filgueira. Os estudos
trazem novas configuracfes acerca da tematica e apresenta o termo vulnerabilidade social que é adotado pela
UNESCO, pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Ministério da Educacdo para tragar suas linhas de
trabalho. Portanto, a vulnerabilidade social é tratada aqui, como: “o resultado negativo da relacdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos dos atores, sejam eles individuos ou grupos, € 0 acesso a
estrutura de oportunidades sociais, econémicas, culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade.
Esse resultado se traduz em debilidades ou desvantagens para o desempenho e mobilidade social dos atores”
(FILGUEIRA, 2001).
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Esta configuracdo ideoldgica fez/faz surgir cada vez mais problemas sociais que afetam
esta e outras parcelas da populagdo. Segundo a ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), 40 %
das criancas e dos adolescentes do mundo tentam sobreviver com um délar ao dia'®. De
acordo com a CEPAL (Comissdao Econdmica para América Latina e Caribe), a pobreza nos
anos 90, afetava 35% dos domicilios da América Latina enquanto a indigéncia alcangava 14%
1 No Brasil, este panorama n&o muda muito, 29% dos domicilios se encontram em situac&o
de pobreza e 11% abaixo da linha de indigéncia *2. No Censo Demogréfico de 2010, as
criancas e os adolescentes na faixa de 0 a 18 anos de idade correspondem a 59.657.339
pessoas, 0 que equivale a 31,3 % da populacdo do pais e 1/3 das criangas e dos adolescentes
da Ameérica Latina. Ainda segundo os dados da CEPAL, grande parte da populacdo infanto-
juvenil esta submetida ao risco social, apresenta-se nesta conjuntura uma relacdo contraria
entre idade e situacdo de pobreza, quanto menor a idade, maior a incidéncia da pobreza.

Tais informacbes revelam um trdgico quadro quanto a situacdo das criancas e dos
adolescentes do Brasil e da América Latina e nos faz questionar, a partir de nossa trajetoria
como profissional da pedagogia e militante da educacao das classes populares, sobre como as
instituicGes educativas estdo abordando o contexto da sociedade contemporanea e as
problematicas que envolvem a realidade destas criancas e adolescentes. Acreditamos que
discussdes acerca deste cenario devam existir dentro do espaco de construcdo do
conhecimento, seja formal, informal e/ou ndo-formal, pois servem para reflexdo provocativa
nas mudancas politicas, sociais e culturais.

Efetivar acGes que envolvam a infancia e a juventude na luta por transformacdes, abrange
ndo s6 a busca de praticas pedagdgicas, mas também, prioritariamente, o entendimento sobre
0 mundo e as facetas que envolvem os/as educandos/as, em especial, aqueles advindos de uma
situacdo de vulnerabilidade, haja vista a necessidade de caminharmos na direcdo de
oportunidades verdadeiramente igualitarias. E preciso, portanto, obter um conhecimento
teorico e existencial dos/das educandos/as, permitindo-nos realizar uma cartografia do ser e
descobrir suas reais necessidades. Isto nos levara a novas perspectivas de estudo, pesquisa e
planejamento, além de proporcionar modificacGes praticas no desvelamento das formas de
aprendizagem dos/das educandos/as. Estas aprendizagens contribuirdo na formagéo de novas

concepcdes de mundo e novas formas de relacio social. E disto que trata esta dissertagao.

0 CIDA (Canadian International Development Agency). Action Plan on Child Protection. June, 2001.
http//www.acdi-cida.gc.ca.

! CEPAL. Panorama Social de América Latina 2000. Santiago de Chile: CEPAL, 2000.
12 CEPAL. Panorama social da América Latina 1998. Santiago de Chile: CEPAL, 1999.
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Nossa proposta é compreender o processo de construcdo das identidades socioculturais e
sua relacdo com 0s processos de aprendizagem de meninas em situacdo de vulnerabilidade
social. Incorporada a estas expectativas, revelamos a técnica da pesquisa-acdo critico-
colaborativa como uma forma de compreensdo do mosaico que envolve as trés dimensdes
centrais do trabalho: a vulnerabilidade social, a identidade e a aprendizagem.

Neste trabalho, arriscamos dizer, enquanto reflexdes em elaboragdo, que as identidades
construidas a partir dos ideais modernos fizeram do homem/mulher um ser de interesses
individualistas. A ideia de coletividade dos povos tribais esvazia-se na concep¢do de
homem/mulher e de mundo dos povos capitalistas. Genocidios fisicos e intelectuais marcam a
busca de desenvolvimento do Brasil desde a invasdo estrangeira até a atual falta de indignacéo
diante dos problemas que o pais carrega. Identidades se encontram descentradas; O caboclo
ndo se reconhece diante do espelho (MEDEIROS, 2004); Familias sdo unidas e separadas em
um unico dia; Territorios fisicos e simbdlicos sdo conquistados, invadidos e retomados em
algumas semanas. Escolas se transformam em lugares de se fazer estatisticas, levantamento de
indices e constituicdo de resultados numéricos; Por varias vezes, € utilizada como discurso
politico, esquecida apo6s as elei¢bes e afogada com os trabalhos burocraticos; As instituicoes
sociais se submetem as propostas estatais no receio de perderem apoios financeiros e sdo
constantemente julgadas como assistencialistas, mesmo que sua colaboracdo seja a Unica
forma de trabalho existente na tentativa de solucdo dos problemas; Criangas e Adolescentes
aparecem como faceis alvos frente ao planeta em desordem, subordinadas e subjugadas por
um “adultocentrismo” que escraviza, explora, mata e invade seus sonhos; A aprendizagem
esta se constituindo a partir de novas formas de identidade, flutuantes, liquidas; identidades
estigmatizadas, inferiorizadas, perdidas; identidades polivalentes, hibridas e cubistas.

Segundo Jacques (2011) a variedade de conceituacdes e expressdes acerca da categoria
identidade é tdo extensa que demonstra certa dificuldade de seus autores em representa-la em
sua totalidade, necessitando criar subdivisdes e qualificagdes. Esta diversificacdo € o resultado
de distintas abordagens tedrico-metodoldgicas, baseadas, a0 menos nas pesquisas ocidentais,
em duas grandes escolas: a americana e a europeia.

Procuraremos percebé-la em movimento, em processo e totalidade, utilizando-se de
autores que, por meio do materialismo historico e dialético, constroem perspectivas
complexas de integracdo e construgdo do conhecimento de si, do outro e do mundo. Alem de
defendermos a releitura latino-americana dos Estudos Culturais e a Psicologia Social Critica
Brasileira, mais especificamente a abordagem da Psicologia histérico—cultural, como fortes

expoentes de significado para uma visdo interdisciplinar da identidade.
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A intengdo é demonstrar/defender uma forma de abordagem no campo pedagdgico em que
cultura, interdisciplinaridade, identidade, representacdo, compromisso social, pesquisa-acéo,
conhecimento da realidade sociocultural e aprendizagem se apresentem de maneira articulada
e sem fronteiras para um estudo dos processos educativos, transformando a Psicologia Social

e os Estudos Culturais em instrumentos tedricos e metodoldgicos da Educacéo.

Memodrias, escolhas e devaneios: surgimento e objetivos da pesquisa

Refletir de que maneira a construcdo das identidades socioculturais de criancas e
adolescentes afetam 0s seus processos cognitivo-emocionais que lhes garantem a
aprendizagem é uma acdo extremamente complexa. E Preciso considerar suas construcoes
internas e influéncias externas em suas representacOes e posturas, providas por incentivos
midiaticos, grupos de amizades e concep¢des modernas de como elas devem se portar no
mundo e como este mundo “foi feito para elas”.

Fazer tal didlogo envolve muito mais do que a busca por literatura e a observacdo em
campo, é necessario o entusiasmo pela pesquisa, a curiosidade e a vontade de mudancga. Para
isto, foi realizada uma breve revisdo biografica, revelando minha visdo de mundo e um
resgate da memoria académica-profissional acerca das situacdes ja enfrentadas, revendo
minhas preocupac0es, escolhas e devaneios na defesa e educacdo da menina amazonense em
situacdo de vulnerabilidade social. Acredito que através deste relato poderei fazer-me
compreender sobre o surgimento do tema e seus objetivos, considerando os desafios, as
relacOes estabelecidas e os aprendizados conquistados durante o contexto social e historico
pertencente a minha trajetdria de vida.

Minhas atividades em colaboracdo a educacéo das classes populares surgiram antes mesmo
de me encontrar com o fazer docente. Aos 15 anos estava em um turbilh@o de edificacdes e
conflitos enquanto ser em desenvolvimento e, junto com a adolescéncia, carregava a
imaturidade de querer ser o salvador do planeta, 0 pensamento de que tudo se resolveria com
a forca de vontade e minha determinagcdo para o trabalho, sem se dar conta de todos os
aspectos que envolvem a constituicdo do sujeito e sua forma de relacionar-se com o contexto
social, cultural, politico e tantas outras facetas que provocam o nosso modo de ser e conviver
no mundo.

Durante os anos de Ensino Médio tive a oportunidade de conhecer pessoas ligadas ao
trabalho do TESC (Teatro Experimental do SESC), do NEDA (Nucleo Espirita de Difusdo da
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Arte) e dos grupos Auta de Souza e Almas Irmas, sendo convidado a compor um grupo de
artistas e pedagogos que realizavam um trabalho educativo e distribuicdo de sopa nas pragas
do Centro de Manaus com criancas e adolescentes em situacdo de rua, além de atividades de
evangelizacdo para criancas da periferia. Até aquele momento eu era um jovem leigo em
relagdo as teorias educacionais e a realidade sociocultural de pessoas em situagdo de
vulnerabilidade, colaborava apenas como auxiliar dos educadores que se utilizavam do ludico
e da arte para mediar conhecimento. O periodo em que fiz parte deste trabalho foi
imprescindivel para a consolida¢ao do meu “namoro” com a educagao.

Além disso, adquiri através de minha mde o gosto pelo conhecimento, pelas artes e a
historia, fazendo-me escolher ao final do Ensino Médio o Curso de Pedagogia como formacéo
profissional. Logo no primeiro més, me vi contratado como bolsista pela instituicdo para
trabalhar com criancas da Educacéo Infantil moradoras da comunidade do Bariri. Criangas em
situacdo de pobreza extrema, moradoras de casas flutuantes e expostas a sérios problemas
sociais.

Ao visitar a comunidade onde viviam as criancas, pude descortinar parte de suas realidades
e entender que muitas das atividades psicomotoras, logico-matematicas, construcbes de
experiéncias e leituras de e do mundo, o qual proporcionava no ambiente escolar, pouco
contribuiam para melhoria de vida daquelas criangas. Ora! Era extremamente imaturo de
minha parte avaliar uma crianca e taxa-la com uma péssima coordenacdo motora pedindo-a
para andar em uma linha reta desenhada no chdo, quando a mesma, corria sobre corredores
suspensos, pontes tortas, quebradas, cheias de buracos, onde os demais professores e eu, mal
conseguiamos andar.

Diante disto, lembrei-me da experiéncia conquistada nas pracas e da preocupac¢éo do grupo
de educadores em conhecer a realidade social dos educandos, relacionando-a com a acdo
docente, compreendendo suas historias de vida e o que enfrentavam cotidianamente.

A problematica que envolve esta dissertacdo ganha seu apice quando recebo quatro anos
mais tarde o convite para adentrar na realidade complexa e dindmica de funcionamento da
Casa Mamée Margarida (CMM), uma Obra Social Salesiana, ndo governamental, sem fins
lucrativos, que atende criangas e adolescentes do sexo feminino encontradas em situacdo de
risco e vulnerabilidade social. Nesta, exerci a atividade de professor de Ensino Fundamental,
educador de abrigo/cuidador, pedagogo e atualmente de gestor escolar, como servidor efetivo
disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo, exercendo ainda, durante este

percurso, atividades em outras instituigdes desta Secretaria.
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Posso dizer que: [...] foram dificeis as primeiras semanas como educador desta Obra
Social! Vocé pensa que vai falar sobre substantivos, verbos, operacfes matematicas,
geometria, astronomia e tantos outros aspectos da ciéncia que necessitam ser aprendidos pelas
meninas, mas percebe rapidamente que os contextos que envolvem este aprendizado néo
perpassam apenas por seus processos cognitivos. Ou melhor, seus processos cognitivos néo
sdo construidos isoladamente, mas necessitam de diferentes &reas do cérebro para o
estabelecimento de significado e de uma aprendizagem, considerando suas culturas, historias
e expectativas.

O educador fica sem agdo ao saber que uma menina foi agredida sexualmente pelo pai e
ndo pode voltar para seu lar porque a justica ndo efetivou uma condenacdo. Surpreende-se
diante do depoimento da mae ao afirmar que a filha de sete anos é culpada pelo estupro
causado, simplesmente por andar com short curto. No minimo, nos causa tristeza e espanto
alguém ser recebido em seu primeiro dia de trabalho na instituicdo por uma menina de seis
anos que te alisa ¢ te chama de “gostosdo”. Pouco depois, vocé descobre que ela recebe
“caricias” do avo desde os seis meses de vida. Como trabalhar a historia e a geografia dos
livros didaticos com uma pessoa que ndo possui um sobrenome, um pai, uma mée, ndo sabe
de onde veio, onde nasceu, quantos anos tem, que muda de casa 4 vezes ao ano e que diz a
cada cinco minutos que deseja morrer? Estes e varios outros casos me fizeram refletir sobre o
que pensava do mundo e o olhar que direcionava para ele.

Tais situacdes me fizeram/fazem refletir sobre o papel e as caracteristicas dos ambientes
educativos formais, sejam escolas regulares ou obras sociais, publicas e/ou privadas, todas
fazem parte de um mundo cultural diverso e complexo.

Durante os nove anos de experiéncia nesta instituicdo, pude conviver com uma variedade
de profissionais que muito contribuiram para minha formacdo pedagdgica e humana. Em
muitos momentos, meus colegas e eu, conseguimos integrar o trabalho realizado, contando
com psicologos, assistentes sociais, arte-educadores, cuidadores e demais membros da
comunidade educativa. Esta postura nos fez sistematizar reunides interdisciplinares mensais o
qual denominamos de “Estudo de Caso”. Infelizmente, até pouco tempo atrds esta pratica
estava sendo esvaziada, quase que esquecida, mas adaptamos junto com a assistente social, e
construimos a proposta da Pesquisa-acdo Critico-colaborativa e do Seminéario Central onde se
desenrolam momentos significativos deste trabalho.

Ha exatamente quatro anos, ingressei na docéncia do Ensino Superior. Uma oportunidade

sem igual para compartilhar e aprender através da escuta com meus/minhas alunos/as, das
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atividades de estagio e visitas a campo, a¢cdes promotoras de reflexdes tedrico-metodoldgicas
que apresentavam cotidianamente a realidade amazonica.

Assim, trabalhando junto a meninas em situacdo de vulnerabilidade, estudando com seus
educadores, ouvindo e pesquisando com os académicos do Curso de Pedagogia, aprendendo e
ensinando com os estagiarios e convivendo com o que pensam cada um deles, pude mais uma
vez perceber a distancia criada entre o ideal e o real, entre a vida das criangas e dos
adolescentes da cidade de Manaus e 0 pensamento dos profissionais da educacdo que estes
sujeitos dependem, bem como da propria comunidade a qual elas pertencem.

Percebi, pelo menos nos lugares onde trabalhei e estudei, a pouca fundamentacédo tedrica
que os/as pedagogos/as adquirem sobre os processos de aprendizagem relacionados com o
contexto social dos/as educandos/as. Comecei a admitir a relevancia dos estudos da psicologia
e da sociologia para formacdo docente. Entendi que o melhor trabalho educativo é aquele
realizado em coletividade e compromisso entre os diversos profissionais da instituicao,
promovendo acdes interdisciplinares continuas.

Desta forma, surge a tematica apresentada nesta pesquisa, junto com o desafio de cursar o
Mestrado em Educacdo dentro da Universidade Federal do Amazonas. Nesta, fui apresentado
ao discurso dos Estudos Culturais pelas palavras entusiasmadas da professora Dra. Valéria
Weigel e, pude regozijar junto a minha orientadora, a professora Dra. lolete Ribeiro, meus
devaneios pedagdgicos em unir pensamentos construidos em meio a Psicologia Social, mais
especificamente a perspectiva histérico — cultural e a teoria de Vygotsky'®, com as falas
militantes dos Estudos Culturais, no intuito de construir um discurso educativo
interdisciplinar e pensar em uma pratica pedagdgica capaz de compreender a historia de vida
das educandas pesquisadas, evidenciando a construgéo de suas identidades, ao mesmo tempo,
promover suas aprendizagens para o surgimento de novas concepc¢des na edificacdo de seus
projetos de vida e mudancas para uma postura de resiliéncia.

Portanto, compreender 0 contexto que esta pesquisa propde é pensar sobre uma tentativa
de trabalho educativo partejado para Amazbnia, com meninas amazonenses e amazonidas.
Criancas e adolescentes que trazem a marca ndo somente da sua identidade feminina, mas,
sobretudo, cabocla, negra e indigena, com as cicatrizes de um estigma de marginalizag&o.
Realizar esta pesquisa foi/é refletir em um meio didatico-pedagogico de acdo que considere a
construcdo da identidade e as facetas que Ihe edificam como tal associando-a aos processos de

aprendizagem.

13 Adotaremos a grafia Vygotsky, exceto em citagdes. Nestas, reproduziremos a forma presente em cada
referéncia.
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Diante destas preocupagdes é que definimos o objeto de estudo e propomos a investigar 0s
seguintes objetivos:

Objetivo geral: Compreender o processo de construcdo das identidades socioculturais e
sua relacdo com o0s processos de aprendizagem de meninas em situacdo de vulnerabilidade
social.

Objetivos Especificos: 1. Entender o processo de construcdo das identidades
socioculturais de meninas em situacdo de vulnerabilidade social; 2. Analisar 0s seus processos
de aprendizagem; 3. Discutir como a interface ldentidades socioculturais — Processos de
aprendizagem se relacionam entre si no estudo da realidade das educandas em situagdo de
vulnerabilidade e; 4. Elencar proposicdes pedagogicas que contribuam no trabalho educativo
com meninas em situacdo de vulnerabilidade;

Trabalhamos com a hipotese de que a constituicdo do sujeito se da a partir da construcao
de sua identidade, esta é formada pela mediacdo do conhecimento, advindo da relagdo entre as
informacdes obtidas no meio e a sua subjetividade, acreditando que as informacdes adquiridas
pelo sujeito ndo sdo simplesmente internalizadas de fora para dentro, elas podem ser
convertidas ou ndo pelo sujeito que as adquiri através do conhecimento que ele ja possui,
formando significacdes, conceitos e representacfes, considerando ainda, a sua relacdo
simbdlica-emocional com o outro e a forma como lida com as experiéncias de
vulnerabilidade, organizadas subjetivamente e ligadas/conquistadas aos/pelos processos de
aprendizagem.

O fendbmeno social estudado é a situacdo de vulnerabilidade e a construcdo da identidade
das meninas. Através dele, buscamos compreender como a aquisi¢cdo do conhecimento por
meio das aprendizagens influenciam em suas atitudes, comportamentos e condigdes de vida,
ao mesmo tempo, de que maneira as suas construcdes subjetivas sobre as realidades que as
envolvem (vulnerabilidades) sdo organizadas, interferindo na forma que aprendem. Este
estudo (identidade-aprendizagem) é necessario para que possamos refletir sobre a educacéo
que as envolve e inferir proposi¢fes pedagdgicas para o trabalho com as criancas e
adolescentes pesquisadas.

Sua problematica envolve a realidade da Casa Mamde Margarida e seu atendimento a
criangas e adolescentes do sexo feminino, encaminhadas pelo Conselho Tutelar e Juizado da
Infancia e Juventude que sofrem situacdes de vulnerabilidade, como: negligéncia familiar,
exploracdo do trabalho infantil, abuso, exploracdo e violéncia sexual, trafico humano, ou

qualquer outra condigé@o que deixe a crianga ou adolescente a margem de seus direitos.
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Os sujeitos foram escolhidos a partir de uma fase exploratoria, ocorrida por meio de
observagdo e encontro com um grupo interdisciplinar de educadores através da técnica do
Seminario Central, identificando as educandas encaminhadas por medida de Protecdo
Especial de Média e Alta complexidade™ e a partir da verificacdo do cadastro institucional.

Outro critério utilizado foi o tempo da menina na instituicdo. Foram escolhidas aquelas que
estdo dois anos ou mais, pois teriamos maiores informacgdes para coleta de dados. Verificamos
também que o maior niumero de meninas encaminhadas para CMM tinham idades entre 10 e
14 anos, por isso, optamos em fazer a analise a partir desta informagdo. N&o utilizamos
critérios relacionados a aprendizagem das educandas, pois ndo queremos induzir a pesquisa
para a questdo das dificuldades de aprendizagem e maus rendimentos escolares, mas revelar
como suas identidades se relacionam com 0s processos de aprendizagem que podem ou nhdo
ser caracterizados como bom desempenho escolar.

A dissertacdo apresentada estd longe de esgotar as relagcdes que circundam a complexa
realidade que cerca as criangas e as adolescentes de Manaus, muito menos pretende apresentar
qualquer tipo de verdade absoluta. O que buscamos é uma aproximacao entre a academia e as
historias de vida de criancas e adolescentes reais, concretas, sujeitos historicos ligados ao
mundo. Um trabalho cuja producdo do conhecimento cientifico e o arcabouco teérico que o
sustenta ndo estd compreendido em uma contraposicdo as realidades relatadas, descritas e
analisadas, mas na formacdo de um conjunto processual, continuo e mutavel de relaces
pensadas desde o primeiro momento da pesquisa e responsaveis pelo seu desenvolvimento de
acordo com as demandas de investigacdo, partejando novas fontes e realizando transposicdes

de novos caminhos.

Os espelhos de nosso caleidoscépio: o delineamento da Dissertacgéo

Na introdugdo, levantamos os motivos e revelamos a nossa identificagdo com a
problematica. De maneira bastante pessoal, expomos angustias e desafios acerca do trabalho,
apresentando, inclusive, parte de nossas memdarias académicas e profissionais, além de nossas

perspectivas.

1 Protecdo Especial de Média Complexidade: Oferta atendimento especializado a familias e individuos que

vivenciam situacBes de vulnerabilidade, com direitos violados, geralmente inseridos no nacleo familiar. A
convivéncia familiar estd mantida, embora os vinculos possam estar fragilizados ou até mesmo ameacados.

Protecao Especial de Alta Complexidade: Oferta atendimento as familias e individuos que se encontram
em situacdo de abandono, ameaca ou violacdo de direitos, necessitando de acolhimento provisorio, fora de seu
nGcleo familiar de origem. (FONTE: Ministério do Desenvolvimento Social (MDS)). Sitio: www.mds.gov.br.
Acessado em: 30.04.2012.


http://www.mds.gov.br/
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No primeiro capitulo, esquematizamos um referencial tedrico assumidamente
interdisciplinar na tentativa de integrar diferentes campos do conhecimento, acreditando que
as identidades socioculturais das meninas e 0s processos de aprendizagem que as envolvem
ndo devem e nem podem ser pensadas de maneira isolada.

O segundo capitulo contextualiza, mesmo que de maneira breve e parcial, questbes
referentes a realidade dos sujeitos amazonicos. Apresentamos a institui¢cao lécus da pesquisa,
revelando a complexidade, o reconhecimento e os problemas existentes no trabalho realizado.

No terceiro, fazemos uma detalhada descricdo de nossa metodologia, justificando a
utilizacdo da pesquisa-acdo critico-colaborativa e explicitando a técnica do seminério central,
sua caracteristica de reunir, organizar e sistematizar diferentes procedimentos de coleta de
dados. Relatamos percalcos encontrados e suas formas de superacdo diante as intervencdes
com o grupo de educadores, nossas relagdes com as meninas pesquisadas, 0s procedimentos
de entrevistas e visitas domiciliares, bem como, as formas de anélise das informacdes e sua
posterior reflexdo sobre o resultado do trabalho.

O quarto capitulo traz as histérias de vida de cada menina, a partir de informacdes retiradas
do cadastro institucional, aliados com nossas observac@es, entrevistas, visitas e resultados dos
Seminéarios Centrais, conflitando todos os dados obtidos e preocupando-nos em descrever
seus contextos com o maximo de fidedignidade. Perpassamos por desejos, angustias e
perspectivas das meninas e alguns de seus familiares. Enfim, iniciamos uma analise através do
entrelace de discuss@es tedricas com observacdes empiricas, abordando diferentes campos do
conhecimento.

No quinto, realizamos um estudo acerca dos processos de aprendizagem e as facetas que
envolvem a constituicdo do sujeito, utilizando a teoria da psicologia histérico-cultural na
perspectiva Vygotskyana para reconhecer cada menina como um ser interativo e semiético
cuja relagdo com o mundo proporciona a mediacdo da aprendizagem e uma renovacdo desta
relacdo, constituida por processos de apropriacdo, implicando na edificacdo de identidades
cubistas e identidades flutuantes de mesmice em um transcorrer metamorfico de sua evolugao.

As considerages finais trazem o que denominamos de algumas proposi¢cdes pedagogicas
para identidades cubistas. Estas abordam algumas possibilidades de uma Pedagogia inspirada
na Teoria Histérico — Cultural, para o pensar sobre uma Pedagogia que atenda as novas
constituicbes identitarias, valorando o conhecimento historicamente construido e as
transformagdes que perpassam o desenvolvimento das criancas e adolescentes em situagao de

vulnerabilidade.
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1. CAPITULO I: O ESTUDO DA IDENTIDADE NAS CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS: CAMINHOS DE UMA CATEGORIA INTERDISCIPLINAR

Assim, todas as ciéncias e todas as artes iluminam, a partir de angulos especificos, o fenémeno humano. Mas
esses focos de luz estdo separados por profundas zonas de sombra, e a unidade complexa da nossa identidade
escapa-nos. A convergéncia necessaria das ciéncias e das humanidades para restituir a condicdo humana nao
se realiza. Ausente das ciéncias do mundo fisico (embora também seja uma maquina térmica), separado do
mundo vivo (mesmo sendo um animal), 0 homem &, nas ciéncias humanas, dividido em fragmentos isolados.
(MORIN, 2007, p. 16).

Ao fim da idade média novos conhecimentos foram construidos na tentativa de estabelecer
explicacOes acerca dos fendmenos da natureza e dos problemas sociais e humanos através de
uma libertacdo do pensamento dogmaético. Afasta-se também o pensamento da filosofia social
embasada nos pontos de vista normativo e finalista *°, estes buscavam normas de convivéncia
e a “simples” organizacdo das mesmas sem a preocupacdo de compreender verdadeiramente
o/a homem/mulher e a sociedade. Surgem entdo fatores socioculturais e intelectuais a partir
dos séculos XVII e XVIII, encabecados por revolugdes e pelo pensamento capitalista, além
dos conflitos sociais advindos do mesmo, que acabaria levando a formacgdo das ciéncias
humanas e sociais.

Ao tratar dos estudos da categoria identidade e seu caminho interdisciplinar é interessante
lembrarmos as circunstancias histéricas pelas quais as ciéncias humanas e sociais se edificam.
Afinal, os conceitos, técnicas e métodos de investigagdo que perpassam por tais ciéncias
fizeram o conceito identidade ressurgir nas discussdes dos séculos XIX e XX, considerando
que sempre estiveram presentes no pensamento filoséfico e ontolégico do mundo, mas
ganham destaque com o aparecimento da modernidade.

Na tentativa de revelar que o estudo sobre a identidade ndo nasceu da modernidade, mas
apenas ressurgiu com ela, Lopes (2002) revela que os fundamentos desta categoria possuem
uma histdria e uma pré-historia no pensamento humano. O autor apresenta esta ideia a partir
do estudo de Mauss, mais especificamente na obra Uma categoria do espirito humano: a
no¢do de pessoa, a de “eu”, originalmente publicado em 1938 no livro Sociologia e
Antropologia. Lopes (2002) ainda utiliza as contribui¢cdes de Michel-Jones (1978) e Dumont

(1985), que demonstram a existéncia de diversas reflexfes para sustentagdo de que a nogéo do

1> Refere-se a tradicdo da filosofia social enquanto campo homogéneo de validade intransponivel, precedente e
diferente do pensamento de Max Horkheimer ao utilizar do termo no inicio do século XX, enquanto articulacéo
da reflexividade filosofica com a observagdo socioldgica alimentada por ideias de diferentes correntes. Fala-se
portanto, do pensamento de organizagdo social sem a compreensdo de fendmenos sociais.
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“eu” ¢ o resultado da transformac¢o ocorrida no estudo da no¢do de pessoa humana estudada
durante séculos em uma abordagem filosofica.

Lopes (2002) defende que tais transformacbes no estudo da nocdo de pessoa Sao
consequéncias das mudancas intelectuais dos séculos XVII e XVIII, com o aparecimento dos
estudos socioldgicos e posteriormente psicolégicos e antropoldgicos, bem como a
preocupacdo com a subjetividade, a consciéncia e a personalidade, na tentativa de desvelar o
que sao e quem sdo 0s homens.

Os fatores que encabecaram tal mudanca foram as situacdes socioecondmicas destes
séculos, principalmente a partir das revolucGes industrial e burguesa. De acordo com Martins
(2006) as consequéncias da industrializacdo foram tdo tragicas que mereciam uma resposta da
sociedade. Dentre estes problemas podemos citar: “[...] aumento assustador da prostituigao,
do suicidio, do alcoolismo, do infanticidio, da criminalidade, da violéncia, de surtos de
epidemia de tifo e célera que dizimaram parte da populagdo, etc” (MARTINS, 2006, p. 16). A
partir desta situagéo a classe trabalhadora contesta as condic¢des de vida que sdo submetidos e
iniciam fortes confrontos com os proprietarios dos instrumentos de trabalho. Tais conflitos
constroem um novo problema a ser investigado e transforma a sociedade em um objeto de
analise para as ciéncias.

Pode-se dizer que este foi o “empurrdo” necessario para que o arcabougo tedrico que
estava sendo construido desde o final do século XV1, através de uma efetiva racionaliza¢do do
pensamento pudesse surgir, abandonando a visdo sobrenatural e dogmatica que até entdo
prevalecia, além de iniciar uma negacdo a identidade do espirito absoluto - a esséncia do ser e
do objeto como sendo aquilo que permanece. Desta forma, muitos estudos deixaram de pensar
no individuo isoladamente, preocupando-se também com o grupo social que estes individuos
pertenciam. Entretanto, havia uma tendéncia de privilegiar o poder externo na constituicdo do
individuo, ou seja, sua posicdo social determinava suas atitudes e comportamentos.

Nos séculos XVII e XVIII, ja estavam sendo empregados métodos de observagdo e
experimentacdo em pesquisas de ciéncias naturais. Eles permitiam ao homem atingir uma
reflexdo acerca da verdade que havia por de tras de alguns fendbmenos considerados
misteriosos, obscuros, divinos e reveladores. Neste mesmo periodo histérico, mas de forma
cadenciada, as ciéncias humanas e sociais surgem com a proposta de se estudar o processo
historico de forma logica, aplicando métodos das ciéncias naturais para melhor entender os
fendmenos sociais. Isto possibilitou ao homem acreditar que poderia ser construtor de sua

prépria histdria, ao mesmo tempo, o fez pensar, a partir do pensamento burgués, que o homem
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deveria ser visto isoladamente, eliminando as instituicdes sociais para proporcionar sua
“verdadeira liberdade”. (FERNANDES, 1980; FILHO, 2010; MARTINS, 2006).

No meio dos conflitos destes séculos surge a sociologia, partejada como uma area
evolucionista e positiva com o objetivo de conhecer as leis que regem os fatos sociais,
causando na contemporaneidade significativas divergéncias, no sentido da necessidade de se
ter claramente a quem esta ciéncia se destina e como € controlada. (FILHO, 2010; MARTINS,
2006).

Apesar das davidas estabelecidas sobre para quem e como estava e esta sendo utilizada a
ciéncia social, ndo se pode negar que o aparecimento do sistema capitalista e do mundo
moderno a partir do pensamento burgués, faz nascer uma nova forma de ver o mundo e coloca

0 homem no centro de um novo problema:

[...] o homem, em concep¢do, estaria disperso numa multiplicidade de origens
possiveis, estaria colocado, numa série sucessiva de seres, diferenciando-se dos
demais por certas caracteristicas de sua evolucdo, ou seria ele o centro para onde
convergiriam os demais seres vivos, constituindo a histéria como um processo
definido a partir da cronologia humana? (LOPES, 2002, p. 12).

Tal aventura filosofica promove no século XIX — mas iniciada nos anteriores — o
aparecimento de outros componentes cientificos ligados a reflexdo e descoberta do homem,
seu “espirito” e sua relacdo com o meio, como a antropologia e a psicologia, além da
evolucdo da sociologia que se permite ter distincdes e contradicdes dentro de sua propria
ciéncia, percebendo de um lado, um homem pertencente a instituicdes sociais e estas com a
obrigacdo de caminharem harmoniosamente para ordem da sociedade e, outro lado, que
levaria o individuo da razdo para o progresso, ambas coexistindo, divergentes em alguns
momentos e complementares em outros.

Neste mesmo século comega-se a analisar nas ciéncias humanas e sociais 0 ser humano
“em partes”. A psicologia responsavel pelo estudo dos processos mentais dos individuos, a
sociologia estudando as atividades grupais e as normas que as regem, a antropologia
verificando os caminhos do homem primitivo ao convivio social, a historia compreendendo as
transformacoes pelas quais passaram as sociedades humanas, além da geografia, do direito, a
politica e demais campos que complGem as ciéncias humanas e sociais. Todas essas
especificidades na procura de entender a complexidade da vida do homem em sociedade, suas

linguagens e saberes.
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Tantas transformacgdes ocorridas a nivel econémico, politico, social e cultural, fizeram da
idade moderna um lugar significativo no estudo da nogdo de pessoa. Consequentemente,
varios autores (SANTOS, 1993, 2010; HALL, 2006; GIDDENS, 2002; EWALD E SOARES,
2007; entre outros) atribuem a preocupacao com as questdes identitarias a modernidade e seus
desdobramentos — ndo confundimos idade moderna com modernidade, mas evidenciamos 0
periodo cronolégico como momento de revelagdo dos ideais.

Entretanto, ndo se pode esquecer ou negar as preocupacdes existentes em uma pré-histéria
da identidade, como nos coloca os estudos de Lopes baseados em Marcel Mauss. O autor traz
questBes acerca do ser humano, seu desenvolvimento biolégico e sociocultural, precedentes a
modernidade, com significativas discussdes e uma diversidade de concepcdes sobre a nocao
de pessoa e a constituicdo identitaria do ser.

Mauss (2003) inicia seu estudo a partir das categorias do espirito humano aristotélico. Para
Mauss (ibid) a nogdo de pessoa, definida até aquele momento como natural e visivel na
consciéncia humana, deveria ser revista de maneira que substituisse a visdo ingénua
construida até entdo, para perceber o desenvolvimento do conceito ao longo dos seéculos,
analisando-o em diferentes épocas e em varios lugares do mundo ocidental, trazendo a tona
sua historia social. Portanto, desde a nogdo de pessoa dos povos primitivos como reflexo de
suas organizacgdes sociais, a identificacdo do individuo como direito adquirido na realidade
greco-romana, o aparecimento do individuo moral, a formagdo de uma identidade de espirito
absoluto, como resultado dogmaético do cristianismo, até a nrog¢do psicologica do “eu”,
influenciaram significativamente a ideia que se tem hoje sobre a constituicdo do sujeito e sua
identidade (LOPES, 1996; 2002; MAUSS, 2003; MICHEL-JONES, 1978).

A atividade de pesquisa de Mauss esta baseada nos estudos de seu tio, Emile Durkein, em
relacdo ao seu entendimento socioldgico sobre as relagdes humanas, podemos dizer que suas
contribuicdes para a compreensdo do estudo sobre a identidade na modernidade através de
uma retrospectiva historica € pioneira e significativa para este trabalho. Seus estudos tambem
estdo de encontro com outras perspectivas tedricas da época no que se refere a necessidade de
conhecer o contexto historico do objeto de estudo e sua relagdo com o0s sujeitos.

Durante 0 momento de transicao entre os séculos X1X e XX a nocao de individuo comeca
a se transformar em sujeito, capaz de se relacionar com o mundo que o cerca. Assim, tanto a
psicologia com o estudo do comportamento, quanto a antropologia na observacdo da conduta
humana sdo influenciados por analises da ciéncia politica, da sociologia e historia.
Consequentemente, o estudo sobre o “eu” ¢ atingido pelos ideais de Hegel e Marx. O homem

é inserido em um movimento temporal de contradi¢do na formacao historica.
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Assim a concepcéo de sujeito vai se diferenciando das concepcoes de individuo e de
pessoa ndo somente como dados e registros da busca pela compreensdo do homem,
como também, e mais ainda, pela compreensdo de sua génese e do carater
explicativo que tais concepg¢des assumem, para o entendimento da realidade em que
se movem (LOPES, 2002, p. 15).

O sujeito, portanto, é explicado a partir de sua praxis e faculdade de sintese na construgédo
do conhecimento e reflexdo critica a sociedade capitalista, utilizando-se de diversas
contribuices tedricas, inclusive econdmicas, para o desenvolvimento de movimentos e lutas
sociais. Isto criaria a concepgdo de homem de cidadania coletiva, elaborado a partir dos ideais
da sociedade civil. Entretanto, o Estado se utiliza do discurso da “educag¢do das massas”, € dos
“direitos e deveres do cidaddao”, para planejar formas de regulamentagdo que pudesse
restringir a atividade humana em agdes voltadas na disciplina outorgada pelo poder estatal,
teriamos neste momento duas fortes concepg¢bes de homem enquanto cidaddo moderno, de um
lado o homem civilizado regulamentado pelo Estado, e de outro, 0 homem de uma identidade
politico-cultural, movido pelas lutas dos movimentos sociais (GHON, 1999).

b

Todo este movimento acerca do homem, a no¢do de “eu” e da categoria identidade,
perpassam sob e sobre referéncias dialéticas que revelam no século XX sua
interdisciplinaridade em uma dindmica contraditéria do mundo. Isto nos cria a possibilidade
de pensar a identidade sob diferentes aspectos em uma multiplicidade impossivel de se refletir
anteriormente. Cria-se um embate entre a consciéncia do homem e as regras sociais as quais é
submetido, psicologia e antropologia se encontram mais uma vez para discutir as relagdes
entre personalidade e cultura, individuo e coletividade, processos intra-psicoldgicos e inter-
psicolégicos, modernidade, pds-modernidade e globalizacéo.

Discussdes acerca de uma ciéncia denominada psicologia pedagdgica também sdo
ensaiadas e até colocadas incialmente como uma esperanca para 0 entendimento sobre a
crianca em seu processo educacional. Esta abordagem verificou a possibilidade de uma
simbiose entre os campos, na busca de que os conhecimentos dos fenémenos psiquicos
pudessem dar a pedagogia 0 arcabouco necessario para construcdo de programas mais
eficazes na construgdo do conhecimento humano. Contudo, causas de natureza teorico-
praticas revelaram uma série de problemas na juncdo destes campos que, na verdade, sdo
equivalentes e se complementam, sem necessariamente um sobrepor ou estar subordinado ao
outro. (VYGOTSKY, 2004, p. 1-14).
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Espaco de consenso entre as Ciéncias Humanas e Sociais de hoje serd o da nogdo de que
nem o individuo existe como tal isolado do contexto social, nem a sociedade se constitui

como um todo exterior ou alheio aos individuos e as especificidades dos seus trajetos.

No movimento extracampos, porém, surge a necessidade de um “didlogo
interdisciplinar” que vai numa dire¢do oposta, mas ndo antagbnica, a meu ver: para
dar conta de responder aos novos jogos de combinacdo que produzem esferas de
acdo emergentes, alguns cientistas rompem cuidadosamente as fronteiras entre 0s
campos cientificos e dialogam com referencias tedricas elaboradas por outras
ciéncias (LOPES, 2002, p. 20).

O homem deixa de ser visto em uma perspectiva fragmentada do pensamento cientifico.
A ideia de identidade enquanto aquilo que permanece, que € idéntico, € modificada para uma
ideia de homem em transformacdo. A modificacdo colocada pela pds-modernidade cria
espacos de opcao e uma flexibilidade que ndo mais obriga o sujeito a uma identificacdo
especifica, mas no aparecimento do sujeito plural (NUNNER-WINKLER, 2011).

Para Fazenda (2009), “[...] o pensar interdisciplinar parte do principio que nenhuma forma
de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas” (p. 17). Isto inclui tomar de outros campos
cientificos as referéncias necessarias de se entender o mundo e sua complexidade, bem como,
também fazer do senso comum uma forma de se entender a realidade que nos cerca, revelando
uma ecologia de saberes (SANTOS, 2010a), necessaria para o enfrentamento do pensamento
hegeménico e a emancipacdo do conhecimento enquanto uma rede holistica de construcdo
do/da homem/mulher ¢ do mundo. Para Morin (2010) é necessdria uma “reforma do
pensamento” para que os saberes deixem de ser compartimentados para tornarem-se reflexos
do mundo, compreendendo suas dindmicas e problemas multidisciplinares e transversais.

Na tentativa de “desrespeitar” a formalidade dos limites estabelecidos entre os campos de
conhecimento e as “gaiolas disciplinares” que acompanham o modo positivista e aristotélico
de pensar 0 mundo e constituiu grande parte de nossas atuais formas de agir sobre e sob a
construcdo do proprio conhecimento, seja dentro ou ndo das academias, € que procuramos
evidenciar a perspectiva interdisciplinar da categoria identidade a partir deste breve estudo
sobre as ciéncias humanas e sociais, bem como, das concepcdes tedricas que tomamos como
referencia para seu estudo. Afinal, nossa perspectiva tedrica acerca das identidades
socioculturais se deu a partir da concepgdo e relacdo de duas areas que assumiram esta

categoria como eixo central na construcdo de suas pesquisas e reflexdes. Tanto a Psicologia
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Social como os Estudos Culturais aparecem como elementos significativos no estudo desta
tematica.

No intuito de ilustrar o pensamento construido acerca de nossa fundamentacdo
interdisciplinar para o estudo deste campo de pesquisa e 0s elementos constituintes da
realidade observada, apresentamos a seguir um diagrama que convoca conceitos significativos
para construcdo desta dissertacdo, sem necessariamente fazer uma explicacdo detalhada, pois

acreditamos que o desvelamento desta ilustracdo gréafica ira surgir no transcorrer do trabalho.

A A
) I ﬂ |
( *Representagies; | | sCultura;
*Relacoes de poder; *Homem e sociedade;
*Modernidade; =Cotidiano:
=Pos-modernidade;

*Hiper modernidade

s|nfancia f crianca

=luventude [ adolescé
L™

SOCIOLOGIA  ANTROPOLOGIA

o

ESTUDOS CULTURALS PSICOLOGIA SOCIAL

EDUCACAD
ovivanal

L

sContexto;
sCigncia e conhecmento;
*Realidade social; +{Injuisibilidade;
*Processos de aprendizagem:
*Relagdes sociais;
s|nfancia f crianca;

= Juventude fadolesceéncia

o

Figura 1: Diagrama dos campos e categorias estudadas.
Fonte: construido pelo pesquisador/autor.

Descobrimos que tanto nas origens dos estudos culturais quanto na psicologia social, a
perspectiva dialética constitui alicerce do pensamento construido. Logo, o dialogo entre os
diferentes métodos e epistemologias de estudo e pesquisa é uma tarefa possivel e aceitavel,
principalmente no que tange ao estudo sobre identidade, constituicdo do sujeito e sua
aprendizagem, por adentrar em campos sistematicamente “separados” convencionalmente,
mas interligados no estudo do homem e sociedade.

Através da nocdo de totalidade advinda dos estudos dialéticos, de teorias pos-criticas em
educacdo, é que pretendemos fomentar nas secfes que virdo as contribuicdes destes campos,
haja vista, que a escolha por um deles seria insuficiente para as analises que devem ser
estabelecidas sobre a realidade, deixando lacunas preocupantes, comprometendo o decorrer da
dissertacéo.
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1.1. A identidade e os estudos culturais

A igualdade foi inventada porque os humanos nao séo idénticos. Se fossemos todos gémeos, esta nocao de
igualdade, que revela da moral e da politica, ndo teria nenhum sentido. O que lhe da seu valor e importancia é
que os individuos sdo diferentes. E a diferenca que faz o sal da vida e a riqueza da humanidade (JACOB, 1979).

O campo dos Estudos Culturais, considerado por alguns autores como recente®®, tem suas
origens académicas em 1964, na Universidade de Birmingham, Inglaterra, inicialmente ligada
a area de Comunicacdo através do “Centro de Estudos Culturais Contemporaneos”. Este
centro inicia seus estudos na tentativa de compreender a cultura dominante na critica literaria
Britanica. Entretanto, hoje, pode-se afirmar que ndo existe um campo e area especifica para a
realizacdo de pesquisas e/ou para fundamentacdo dos Estudos Culturais. Alguns autores
chegam a ser radicais ao afirmar que a teorizagdo construida neste campo poderia até ser
descrita como antidisciplinar (NELSON, TREICHLER e GROSSBERG, 2009), pois ela néo
possui nenhuma base disciplinar estavel.

Abordar a categoria identidade a partir dos Estudos Culturais britanicos é tratar de uma
relacdo de tensdes e debates dependentes de questdes advindas do contexto mundial de uma
nova esquerda. Estes estudos pertencem a préaticas de pesquisa sem metodologia especifica e
da integracdo de conhecimentos tedricos e empiricos influenciadas por diversos campos de
conhecimento a procura de desestabilizar fronteiras. (ESCOSTEGUY, 2001; NELSON [et al],
2009; ORTIZ, 2004;).

Carregados por uma historia de contradi¢des e indefini¢Oes, proprios de sua caracteristica,
este campo traz desde sua origem diferentes didlogos, sem a preocupacdo de localiza-lo em
uma determinada area de conhecimento, tdo pouco de atingir explicacfes do que sdo, mas de
promover uma constante pratica reflexiva acerca de seu proposito em nivel de intervencéao
diante as questbes de relacbes de poder e fragilidade do homem, sua cultura, identidade,
historia, simbolismos, relacGes de género e sexualidade, de raca e etnia, institui¢des culturais
e projeto politico.

Esta postura tedrica faz com que jovens pesquisadores, iniciantes nos Estudos Culturais,
sintam-se receosos na identificagdo de seus trabalhos. Afinal, saber o que se esta produzindo
neste campo de conhecimento depende de uma cuidadosa tarefa devido as dificuldades de
delimita-lo a uma area especifica. Segundo Nelson et al (2009), o fato dos Estudos Culturais
abrangerem movimentos, procedimentos e disposi¢Oes diferentes em contextos especificos,

faz com que seu legado tedrico seja sempre diversificado e controverso, o que o torna “[...]

16 Bauman, 2005; Nelson, Treichler e Grossherg, 2009; Silva, 2005; Woordward, 2012.
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provavelmente impossivel concordar com qualquer defini¢do essencial ou narrativa Unica dos
Estudos Culturais. [...]” (idem, p. 11). Para Ortiz (2004), esta dimens&o colabora para pesquisa
na universidade a partir da quebra de fronteiras proprias dos departamentos académicos,
afirmando, ainda, que isto é uma renovacdo no campo das ciéncias sociais.
Consequentemente, acreditamos que uma mudanca tedrico-metodoldgica desta natureza
dentro das universidades alcancaria futuramente as diversas modalidades de ensino da
educacdo basica, modificando varios de seus fundamentos, como por exemplo, a percepcéo de
totalidade do conhecimento.

Iniciar discussdes referentes a este panorama é trazer a tona uma cautelosa revisao tedrica,
considerando as contribuicdes de muitos autores que, advindos de uma proximidade
conceitual e epistemoldgica, mas ndo homogénea, trazem questionamentos pertinentes e
semelhantes aos nossos™".

Segundo Mattelart e Neveu (2004), o surgimento dos Estudos Culturais possuem raizes
mais profundas do que seu aparecimento enquanto campo de pesquisa especifico. Os autores
revelam as contribuicdes de Carlyle, Arnold e Leavis ao questionarem o papel da cultura
enguanto instrumento de reconstituicdo da sociedade (p.40). E, ainda, apresentam trés autores
como pais fundadores desta teorizacdo: Richard Hoggart, através da publicacdo do livro The
Uses of Literacy (1957) e seu estudo sobre a influéncia da cultura em meio a classe operaria;
Raymond Williams, com a obra Culture and Society (1958), e sua genealogia do conceito de
cultura na sociedade industrial (p.46); e, Edward Thompson com seus estudos sobre a vida
das classes operarias e suas formas de resisténcia, publicado em The Making of the English
Working Class (1963).

E percebivel na escrita destes trés autores (Hoggart, Williams e Thompson) suas
aproximacdes na relevancia dada a cultura e sua influéncia no meio social, além dos
pressupostos antropoldgicos na preocupacdo da vida das classes populares. Tais
caracteristicas fazem dos Estudos Culturais um alicerce para esta pesquisa, trazendo valiosas
contribuic@es sobre a identidade, a maneira que é construida e até mesmo como se encontra
inserida em uma determinada cultura.

E importante frisar que o estudo da cultura esta ligado a diversas areas, como a sociologia,
antropologia, comunicacdo, dentre outros, e que os Estudos Culturais ndo possuem a

pretensdo de afirmar o contrario, entretanto, o termo Estudos Culturais foi formalizado dentro

7 Referimo-nos as pesquisas advindas da escola inglesa e latino-americana, por seus significativos estudos
acerca das identidades das classes populares e suas posturas dindmicas e multifacetadas frente as relacGes
culturais existentes.
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do projeto de pesquisa do Instituto de Birminghan, ndo podendo assim, ser generalizado a

qualquer tipo de pesquisa que aborde a cultura.

O termo “Estudos Culturais” esta associado, € obvio, ao estudo da cultura, mas da
mesma forma que o termo “estudos de mulheres” ndo ¢ a mesma coisa que “estudo
das mulheres”, “Estudos Culturais” e “cultura” ndo podem ser tomados como
sindbnimos (NELSON [et al], 2009, 22).

A despeito dos problemas suscitados acerca da variedade de pesquisas referentes a cultura
e suas diferenciacOes, causadas por um espacgo-tempo ou especialidades cientificas, deixamos
clara nossas intengdes, convergentes a dos Estudos Culturais, em tratar o termo no plural,

apropriando-se da defini¢do colocada por Couceiro (2002):

Cultura deveria, portanto, ser um termo empregado no plural, j& que ndo se constitui
num complexo unificado coerente, mas sim, num conjunto de significados, atitudes
e valores partilhados e as formas simbolicas (apresentacdes, objetos artesanais) em
que eles sdo expressos ou encarnados, que sdo construidos socialmente, variando,
portanto, de grupo para grupo e de uma época a outra (p. 15).

Muitos dos subsidios utilizados no estudo sobre culturas vieram dos pais fundadores dos
Estudos Culturais, principalmente no que se refere as aproximacoes e dicotomias entre cultura
popular e erudita, entretanto, até hoje se aquece debates e discordancias sobre o conceito.
Podemos ainda, destacar o trabalho de Alvaro Vieira Pinto, especificamente na obra Ciéncia e
Existéncia de 1979 e Clifford Geertz em Interpretacdo das Culturas de 1989, como reflexdes
significativas para o entendimento desta categoria como um elemento dindmico e contextual.

Apesar das realizagbes dos Estudos Culturais terem iniciado com os pais fundadores,

I'® que ele se consolidou.

podemos dizer que foi com as contribuicbes de Stuart Hal
Considerado por Hoggart um tedrico por exceléncia'®, Hall aborda suas pesquisas cientificas
vinculadas as questdes politicas inspiradas no marxismo, preocupado com as continuidades ou
rupturas de identidades das subculturas e seus relacionamentos com as industrias culturais e

relagdes de poder.

18 Apesar de as vezes ser apresentado como também um dos fundadores, para Mattelart e Neveu (2004), Hall
ndo faz parte direta desta primeira geracdo, mas complementaria a mesma. “Mesmo sendo apenas oito anos mais
novo que Thompson, ele pertence a outra geracdo, que ndo participou da Segunda Guerra Mundial. Figura chave
da nova esquerda intelectual, Hall exprime também essa distancia geracional pelo fato de que sua producao
cientifica s chega a maturidade no limiar dos anos 70”(p.48).

19 «“Eu néo sou um tedrico. Stuart Hall é um tedrico. Ele é por habito e por extinto, um sutilissimo manipulador
de teorias, de forma que nos complementamos perfeitamente” (Hogart s/d, apud Mattelart e Neveu, 2004).
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Com a acomodacdo da estrutura pos-fordista na sociedade moderna em meio as
transformacgdes politicas, econémicas, modelos de privatizagdo e mudancas culturais
promovidas pela globalizacdo, os pesquisadores dos Estudos Culturais langam seus olhares as
tensdes entre o local e global, o consumo e as identidades socioculturais, abaladas pelo
distanciamento das instituigcdes tradicionais e 0 nascimento de um novo tipo de
individualidade. (MATTELART e NEVEU, 2004).

O final do século XX e inicio do XXI apresentam fortes preocupacfes com a tematica
identidade e, Hall contribui significativamente para a teorizacdo da identidade cultural. De
acordo com Escoteguy (2001), existem duas razdes para efetivacdo de pesquisa da identidade
cultural como objeto de investigagdo dos Estudos Culturais, a primeira é o fato de a
modernidade ter gerado uma desestabilizacdo da sociedade; o segundo devido a intensificacdo
dos processos de globalizacdo neste mesmo periodo.

Em seus estudos, Hall (2006), distingue trés concepg¢des historicas de identidade: a
primeira é o sujeito do iluminismo. A identidade é concebida como resultado do ser humano
como individuo, centrado na razdo, tipica reflexdo do pensamento iluminista. O segundo €é o
sujeito socioldgico. Surge das ideias interacionistas no campo da sociologia que elabora uma
concepcao interativa da identidade e do eu. Nesta visdo a identidade ¢ formada na “interagao
entre o eu e a sociedade” (HALL, 2006, p. 11). A reciprocidade da relagdo permite alinhar
nossos sentimentos (subjetivos), com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e
cultural. Cria-se uma relacdo entre sujeito e estrutura. A terceira concepcao nos revela uma
identidade “movel”, definida historicamente. A identidade, antes unificada, passa a se
fragmentar, construindo ndo uma, mas vérias identidades, utilizadas em diferentes momentos
de acordo com os sistemas culturais que nos rodeiam.

A visdo descrita por Hall ndo é a unica, muito menos € compartilnada por todos o0s
pesquisadores dos Estudos Culturais, mesmo por aqueles advindos da escola inglesa, afinal de
contas sua teoria ndo € homogénea, apresenta desacordos e polémicas. Segundo Rosa (2007)
“a identidade ¢ observada por diferentes prismas” (p. 2). Para o autor os estudos sobre a
identidade neste campo de conhecimento possuem duas grandes perspectivas: a primeira
refere-se aqueles que discutem a categoria na dimenséo da identidade pessoal, preocupando-
se com a relacdo psiquica do eu e a formacdo de subjetividades modernas. Para estas
contribuicdes podemos citar Giddens (2002) e Turkle (1997). A segunda envolve a ideia de
identidade coletiva, onde a representacdo é partilhada e compreendida como culturalmente
formada. Nesta concepcao estdo: Stuart Hall (2006; 2009), Zygmunt Bauman (2005) e Nestor
Garcia Canclini (1998; 2005; 2006). Rosa (2007) lembra ainda que estas perspectivas nao
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estdo em oposi¢cdo, mas dependem uma da outra. Esta é a ideia que defendemos, isto €, as
construcdes subjetivas do eu séo advindas dos processos coletivos e, estes processos coletivos
sdo retraduzidos a partir da subjetividade, transformando-a em novas objetividades na relacédo
social, numa relagdo continua e interdependente.

Estes diferentes dialogos, proporcionados pelos pesquisadores dos Estudos Culturais, nos
deixa confortavel em pensar na categoria Identidade a partir de visbes além da escola de
Birmingham, trazendo contribuicGes dos pesquisadores latino-americanos — dentre eles:
Cancline, 1998, 2000, 2005; Castells 1999; Larrain 2003; Silva, 1995, 2009, 2012.
ContribuicBes necessarias de serem vistas pelo fato de a identidade do povo latino-americano
ser construida por inimeras influéncias de outras sociedades, além de se identificarem em
seus processos de luta politica e desenvolvimento humano. Segundo Crepaldi (2009), a ideia
de que o latino-americano possui varios “eus” é uma das caracteristicas da cultura plural de

sua identidade.

A identidade latino-americana constitui-se na antitese, na ambiguidade. De forma
mais precisa, todas as identidades sdo ambiguas. A afirmacdo da diversidade como
elemento unificador deixa-se entrever na América como conjunto. Sua instabilidade
identitaria e sua aparente falta de harmonia ndo sdo contrapontos, mas caracteristicas
de um mesmo povo, no qual a multiplicidade da cultura, inclusive as herangas da
Europa colonizadora, representa um recurso agregador de diferencas (CREPALDI,
2009, p. 34).

O mexicano Nestor Canclini (2006) apresenta a complexidade da existéncia de uma
identidade cultural comum a populacdo latino-americana, enfatizando sua impossibilidade,
devido a multiculturalidade dos paises envolvidos. O autor acredita que a pertinéncia desta
discussdo se encontra ancorada na possibilidade “[...] de um espaco sociocultural latino-
americano, no qual coexistem diversas identidades e culturas” (p. 174).

Cancline (1998; 2005), aborda as questdes culturais ligadas a sociedade do consumo, a
globalizagdo, ao poder da midia na constituicdo das identidades e das classes politicas e
industriais na cultura popular, ressaltamos ainda, sua preocupacdo e edificacdo da
interculturalidade como um movimento hibrido causado pela intensificacdo urbana e
articulacdo da midia. Esta dinamica impede que as culturas se especifiguem em grupos
“fechados”, causando uma interagcdo entre o tradicional e 0 moderno, o rural e o urbano, o
nacional e o internacional, desterritorializando de maneira fisica e simbolica a populacdo

latino-americana.
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Castells (1999), em seu livro O poder da identidade, sustenta a ideia da identidade coletiva
e aprova o ponto de vista sociologico de que a identidade ndo esta formada, mas é construida,
além disto, afirma que uma identidade pode ser constituida por multiplas identidades baseadas
em trés categorias: a identidade legitimadora, a identidade de resisténcia (fundamental para
(re)construcdo de identidades) e as identidades de projeto. A ultima como sendo a nova

identidade a ser conquistada.

N&o é dificil concordar com o fato de que, do ponto de vista socioldgico, toda e
qualquer identidade é construida. A principal questdo, na verdade, diz respeito a
como, a partir de que, por quem e para que isso acontece. A construcdo de
identidades vale-se da matéria prima fornecida pela histéria, geografia, biologia,
instituicdes produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva e por fantasias
pessoais, pelos aparatos de poder e revelagbes de cunho religioso. Porém, todos
esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e projetos culturais
enraizados em sua estrutura social (CASTELLS, 1999, p. 23).

Essas formas de identidade apresentadas por Castells estdo estreitamente ligadas as
relacGes de poder forjadas na modernidade, criadas pelas instituicdes dominantes e contra
hegeménicas.

Todas estas discussdes multifacetadas dirigidas a América Latina se encontram também
fortemente pesquisadas, adotadas e refutadas no Brasil. Sua mistura étnica e cultural, advinda
do negro, indio e europeu, fazem deste pais um espaco plural e torna qualquer discussao sobre
identidades no minimo polémica.

Tomaz Tadeu da Silva, dedicado na discussao de teorias pos-criticas do curriculo e debates
associados aos Estudos Culturais, problematiza, na obra intitulada Identidade e Diferenga
(2012), questdes referentes a producdo social da identidade e da diferenca. O autor mostra que
a discussdo sobre identidade s6 faz sentido porque existe a diferenca entre os seres, debate
desnecessario em uma realidade homogénea, caso ela exista. Portanto, identidade e diferenca
sdo termos interdependentes e ndo naturais advindos de nossas producbes sociais como

resultados de atos de criagdo linguistica.

Dizer que sdo resultado de atos de criagdo significa dizer que ndo sdo elementos da
natureza, que nao sdo esséncias, que ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai, a
espera de serem desveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A identidade e
a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo
natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés
que a fabricamos, no contexto de relacfes culturais e sociais. A identidade e a
diferenca sdo criac@es sociais e culturais (SILVA, 2012, p. 76).
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Essa ideia nos remete a pensar a identidade e a diferenca como elementos instaveis
produzidos linguisticamente para representacdo do que se é e do que ndo se é a partir de

relagdes de poder, incluséo e/ou exclusdo de um determinado grupo sociocultural.

Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distincGes entre o
que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada a uma forte
separagdo entre “nds” e “eles”. Essa demarcacdo de fronteiras, essa separacdo e
distincdo, supdem e, a0 mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder
(SILVA, 2012, p. 82).

Para Silva (2012), o que determinara as fronteiras e a dominancia de um determinado
grupo sobre o outro € o poder de classificar, quem classifica atribui os valores desejados que 0
convenha. Esta acdo é provocada atraves de classes polarizadas pelas quais oposi¢oes binarias
determinam nossas relagdes sociais. Defini¢des de classe, género, etnia, nacionalidade, todas
colocadas como forma de excluir um determinado grupo e demonstrar o poder de outro, s&o,
na verdade, maneiras de fixacdo da identidade.

Entretanto, as teorias culturais contemporaneas por meio de movimentos contra
hegemonicos e, segundo Silva (2012), por metaforas de subversdo, descrevem uma possivel
mobilidade entre as fronteiras identitarias. Assim mover-se e desmarcar-se da fixacao
simbolica e literal de fronteiras é uma estratégia de desarticulacdo da fixacdo imposta pelo
grupo de poder.

Todo movimento acima descrito pelos diferentes tedricos dos Estudos Culturais sejam da
escola britanica e/ou de suas ramificacbes como os pesquisadores latino-americanos, nos
sugere levantar algumas questdes acerca da identidade. Sabemos, por exemplo, que sua
conceitualizacdo possui diferentes dimensdes que podem estar baseadas em reivindicacoes
bioldgicas e/ou sociais e materiais. Considerando ainda, que as explicacbes denominadas
bioldgicas possuem suas interpretacfes que podem ou ndo fazer parte de uma matriz prépria
de significacdo. Verificamos também, que a atividade simbdlica determina as relagdes sociais.
De acordo com Woodward (2012) social e simbdlico sdo processos diferentes, mas
conectados na edificacdo de identidades. Percebemos que o conceito de identidade perpassa
por relacdes de poder e que os/as homens/mulheres sdo constantemente classificados através
de marcacgdes simbolicas. Além disto, dentro de um mesmo grupo identitario pode haver
contradicGes, haja vista que as concepg¢des do grupo nem sempre significam a posi¢do do

sujeito dentro deste mesmo grupo.
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Para entender como as pessoas assumem suas posicdes, constroem suas identidades,
identificando-se ou ndo em um grupo especifico, é preciso tratar do conceito de representacéo.
Identidade, diferenca e representacdo sao coisas indissociaveis (WOODWARD 2012; SILVA
2012;). Através da representacdo forjamos a identificacédo e a diferenca, damos sentido a elas.
Ao fornecer sentido nds objetivamos o subjetivo. Meras palavras se transformam em objetos
concretos, o poder linguistico é legitimado através de sua utilizacdo e acomodacao deste uso e
os signos se transformam na referencia da “coisa”. Derrida apud Silva (2012) chama isto de
metafisica da presenca. Para Silva a representagdo pode ser definida como: “[...] qualquer
sistema de significacdo, uma forma de atribuicdo de sentido. Como tal, a representacdo é um
sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a relacGes de
poder” (2012, p. 91).

Pensar acerca da identidade, a partir dos Estudos Culturais, perpassa por dezenas de teses
que jamais poderiam ser descritas neste trabalho com a totalidade e importancia que merecem.
E preciso conhecer cada trajetoria intelectual dos autores e suas obras, sejam da escola
britdnica ou de uma perspectiva latino-americana para assumir criticas consistentes de um
trabalho tdo diverso tedrico-metodologicamente. O que fizemos foi abrir mais um espaco de
discussdo para melhor entender 0s processos de construcdo identitaria das meninas
pesquisadas. As ideias dispostas nesta introducdo serdo retomadas no decorrer desta
dissertacdo e as conexdes necessarias serdo cuidadosamente ligadas, para enfim,
apresentarmos a nossa propria visdo sobre identidade, mesmo que esta, de certa forma, ja

esteja presente através dos autores utilizados.

1.2. Psicologia, Estudos Culturais e identidade: contribuicbes para compreensdo do

sujeito.

Ao nos debrucarmos na histéria da psicologia veremos que a descoberta do/da
homem/mulher sobre o/a homem/mulher vai além do aparecimento deste campo como
atividade cientifica através Wilhem Wundt?®, perpassa desde o0 pensamento sobre o espirito
humano sistematizado pelos gregos até as discussdes sobre a influéncia da pds-modernidade

na construcao do sujeito do seculo XXI.

20 proprio surgimento do campo como atividade cientifica possui controvérsias. Segundo Rose (2008) “A
psicologia como uma ciéncia moderna ndo foi formada nos corredores tranquilos da academia, nem no
empirismo dos aventais brancos do laboratério e do experimento. Na verdade, a psicologia comegou a se formar
em todos aqueles locais praticos que tomaram forma durante o século XIX, no qual problemas de conduta
coletiva e individual humanas eram de responsabilidade das autoridades que procuravam controla-las — nas
fabricas, na prisdo, no exército, na sala de aula, no tribunal [...]” (p.156).
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Nesta trajetdria os estudos ligados a psicologia sofreram grandes modificagdes, permitindo
que as descobertas neste campo pudessem melhor explicar o funcionamento do cérebro
humano e se afastassem de uma visdo mistica acerca da ligacéo entre corpo e alma.

Durante este processo de evolugéo a psicologia tem se integrado com varias ciéncias para
melhor entender e explicar 0s processos psiquicos do ser humano.

Recentemente, as ideias da Psicologia se veem ligadas aos Estudos Culturais pelo fato de
utilizarem em varios momentos 0s mesmos objetos de pesquisa, principalmente, na psicologia
social, aqueles relacionados aos processos grupais como 0s conceitos de representagéo,

identidade e diferenga.

As reflexdes sobre representagdes sociais sdo desenvolvidos tanto pelos estudos
culturais quanto pelos da psicologia social. Ambos os campos de conhecimento
trabalham com a formacéo de grupos: as identidades sociais e os elementos que lhes
servem de ponto de fusdo. (GOMES, 2006, p. 1).

O que divergiria os estudos destes dois campos de conhecimento acerca destes objetos em
comum, representacdo e identidade, seria o foco dado a estas categorias. Segundo Gomes
(2006), os Estudos Culturais tratam as representacdes e a construcdo da identidade
considerando os processos de exclusdo que Ihe sdo intrinsecos, assumindo assim, uma postura
politica, de caréater reivindicatério dos grupos contrahegemonicos a classe de poder. Desta
maneira, as identidades sdo analisadas no intuito de se estabelecer possiveis intervencdes nos
modos de vida da populacdo. Para teoria social as representacfes fundam identidades tanto
individuais quanto coletivas.

Enquanto que para psicologia o foco esta na compreensdo do “eu”, naquilo que determina,
durante nossa existéncia, 0 que devemos e desejamos ou ndo ser. Privilegia o estudo cognitivo
e de que maneira utilizamos desta cognicdo para o entendimento do mundo (mas ndo se
restringe a ele). Baseia-se constantemente em investigacGes da linguagem, por aceitar que esta
acao permite ao/a homem/mulher a construcdo de uma percepc¢do organizada do meio que 0
cerca, acolhendo e/ou classificando as diferentes identidades (GOMES, 2006).

Diante destas divergéncias, a Psicologia e os Estudos Culturais ganham seu apice de
relacionamento e, nele que nos concentramos, quando ambos questionam sobre em que
momento as influéncias das redes coletivas se entrelacam e se contrapdem com 0S processos
intra-psicoldgicos, formando a identidade do sujeito, proporcionando a capacidade de

aprender e se transformar.
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Na tentativa de responder a esta questdo, tanto a psicologia quanto os estudos culturais
recorrem ao conceito de identificagdo como elemento intrinseco das representacfes sociais e
da constituicdo da identidade, 0 que os obriga a buscarem na teoria psicanalitica algumas
explicacOes, devido os aportes tedricos pioneiros desta matriz de estudos psicologicos.

O aparecimento da psicanalise traz em suas entrelinhas um compromisso social nada
inocente. Esta teoria foi utilizada para, através da escuta, estabelecer um controle sobre os
corpos e desejos dos/das homens/mulheres, legitimando a ideia de que é preciso conhecer
para governar. Isto se fez necessario por conta do desenvolvimento da economia capitalista,
preocupando-se na apresentacdo do/da homem/mulher como um ser singular (GARCIA-
ROZA, 1985). Entretanto, suas atividades de estudo e eficazes praticas de escuta também
colaboraram para uma série de edificacbes de conceitos e compreensdes sobre o
comportamento  humano, dentre 0s quais destacamos aqueles que muito
contribuiram/contribuem para a construcdo de pesquisas no meio dos Estudos Culturas e na
Psicologia Social, como: o inconsciente, o descentramento do sujeito, a identificacdo, a
subjetividade e a busca de compreensdo do eu.

Freud chama de psicanalise “[...] o processo pelo qual trazemos o material mental
reprimido para a consciéncia do paciente” (1976, p. 68) 2. Ao realizar a analise Freud
distingui quais processos advinham de elementos baseados no desejo para, posteriormente,
formar uma solu¢do mental, denominando-a de sintese.

A constituicdo da teoria psicanalitica e a producdo de seus conceitos, como o de
inconsciente, afetou diretamente a concepcdo de sujeito centrado e racional que até entdo
prevalecia a partir da ideia de Descartes. A psicanalise revela uma duplicidade de sujeito na
mesma pessoa no qual desejo e pensamento constituem o eu. Freud, entdo, elucida um novo
objeto contradizendo a énfase destinada ao cogito para revelar que este ndo demonstra a
verdade sobre o sujeito, ao contrério, demonstra o seu ocultamento. Para Garcia-Roza “[...] a
psicanalise ndo vai colocar a questdo do sujeito da verdade, mas a questdo da verdade do
sujeito. Ela vai perguntar exatamente por esse sujeito do desejo que o racionalismo recusou”
(1985, p. 23).

Para Stuart Hall (2006) a descoberta do inconsciente provoca o segundo dos grandes

22
|

descentramentos historicos do sujeito ocidental ““ e derruba o conceito de individuo provido

2! Pronunciamento lido por Freud durante o 5° congresso Psicanalitico Internacional, realizado em Budapest, em
28 e 29 de setembro de 1918, retirado da obra: FREUD, Sigmund. Linhas de progresso na terapia psicanalitica
In FREUD, Sigmund. Freud: obras escolhidas. Rio de Janeiro: IMAGO, 1976.

22 para Hall (2006) a nogéo do ser individual é descentrada por meio de alguns processos histricos que ele
denomina como sendo uma série de rupturas do conhecimento moderno. O primeiro refere-se ao pensamento
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de algo fixo e acabado. A identidade passa a ser vista de maneira incompleta e busca seu
processo de construcao constante através da relagdo com o outro.

De acordo com Gocci e Occhini (1995) a relacdo com o outro e as bases psicoldgicas
destas relacBes sdo objetos essenciais de estudo da psicologia social. Portanto, as interacdes
entre sujeito e grupos da sociedade, grupos entre grupos e grupos e sociedade fazem parte da
dindmica de estudos desta area de conhecimento da psicologia. Ainda segundo estes autores,
0s estudos sociologicos e os psicolégicos possuem uma aproximagdo no que diz respeito as
pesquisas relacionadas aos processos de interacdo humana, trazendo apenas diferencas de

foco, mas ndo em seu objeto central de analise:

A diferenga relativamente as disciplinas sociol6gicas reside precisamente no facto
de que sociologia se ocupa da analise de categorias alargadas. Os psic6logos
analisam os comportamentos do homem em termos de processos de pensamento, de
processos emotivo-afectivos e de atitudes. O sociélogo analisa e define os
comportamentos dos grupos em termos de processos exteriores ao individuo
(politica, religido, escolhas hierdrquicas, etc), procurando as causas da atividade de

um grupo no seio do préprio grupo (GOCCI e OCCHINI, 1995, p. 17).

Contudo, varios estudos, principalmente aqueles advindos da sociologia e da psicologia
social critica, vem contribuindo para um estreitamento destas diferencas, revelando que ambas
possuem o homem e sua relacdo com o mundo como seus objetos de estudo %.

A relacdo da psicandlise com a teoria critica iniciada por volta dos anos 20 do século
passado foi imprescindivel para uma intervencdo psicanalitica de decodificacdo da
consciéncia social, lembrando que o desenvolvimento da psicanalise ocorreu de maneira
paralela ao da Escola de Frankfurt, fazendo que atividades analiticas e sociais, em alguns

momentos se integrassem em prol da evolucdo de seus estudos.

marxista quando desloca a esséncia universal de homem. A segunda séo as ideias da psicanélise que rompem
com o pensamento de Descartes e apresenta um sujeito do desejo que o racionalismo excluiu. A terceira grande
ruptura surge com o pensamento de Ferdinand Saussure sobre a lingua como um sistema social e nao individual.
O quarto deslocamento da identidade acontece quando Michel Foucalt apresenta com base nos regimes
administrativos o “poder disciplinar” para controlar as acdes humanas; o quinto e ultimo descentramento
comentado por Hall é o impacto feminista sob as questdes que envolvem o ser pessoal e a politica, promovendo
uma politizagdo das identificagbes do sujeito em seus diversos papéis sociais e ainda trazendo a tona a
“formacao” das identidades de género e sexo.

» As duas formas apresentadas sio essenciais para construgdo das reflexdes estabelecidas nesta dissertaco.
Através delas, procura-se perceber os varios aspectos da vida social e compreender as bases psicoldgicas que as
rodeiam, na tentativa de entender a construgdo das identidades e propor disposicdes pedagégicas que melhor
atendam as expectativas das meninas pesquisadas e, provoquem o sentimento de autoestima e resiliéncia
necessaria para superacao dos conflitos surgidos.
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A psicandlise intervém na teoria critica como um instrumento, que em determinado
momento ela tem de usar. O mesmo é dizer que ela deve ser concebida como uma
das componentes da caixa de ferramentas criticas, nem mais — 0 que faz com que
Freud ndo seja abordado como promotor de uma racionalidade sui generis —, nem
menos — o que significa que a Escola de Frankfurt reconheceu a sua contribuicdo
para o campo do saber.

Isso significa igualmente que a psicanalise é inserida numa teoria social, cuja base e
cuja metodologia lhe sdo estranhas — respectivamente a inspiracdo marxista e a
sociologia critica — o que ndo passa em aporias entre o “individual” ¢ o “social”
(ASSOUN, 1991, p. 74).

Mello Neto (2000) faz uma revisdo dos textos psicossociais citados por Freud em
Psicologia de massas e analise do eu, em seu artigo intitulado “A psicologia Social nos
tempos de S. Freud”. L4, o autor apresenta uma série de referencias utilizadas pelo mestre
psicanalitico que demonstram as exposi¢Oes acerca da natureza do social em oposicao ou nao
do individual, a partir de autores como, Macdougall, Trotter, Tarde e Durkhein. Ao construir
esta analise, Melo Neto (2000) oferece o que ele denomina de “um curioso panorama do
nascimento, sobretudo da Psicologia Social” (p. 1). Freud, portanto, deixa claro que toda
psicologia é social .

Além disto, para explicar sua teoria, Freud descreve e analisa uma série de estudos de
situacBes reais, concretas e facilmente encontradas no cotidiano das pessoas, mas que até
aquele momento (surgimento da psicologia) s6 haviam sido cientificamente estudadas a partir
de métodos das ciéncias bioldgicas, como por exemplo, o0s estudos sobre a histeria, ligados
inicialmente a problemas anatdbmicos patoldgicos. Isto faz com que as ideias Freudianas
estejam significativamente ligadas aos objetos de estudo tanto da Psicologia Social quanto dos
Estudos Culturais, pois, de certa forma, refletem sobre fenbmenos sociais sob o olhar dos
processos interiores e suas relacdes com os exteriores.

Outros dois conceitos edificados por Freud e que se encontram fortemente ligados as
pesquisas acerca da identidade surgem através da pergunta: o que mantem a sociedade unida?
Segundo Gocci e Occhini (1995) - ao interpretar Freud - “A solugdo para esta interrogagio

reside em dois conceitos basilares: o da libido assexuada [...] e o de identificagéo” (p. 125).

24 «Q contraste entre a psicologia individual e a psicologia social ou de grupo, que a primeira vista pode parecer
pleno de significagdo, perde grande parte de sua nitidez quando examinado mais de perto. E verdade que a
psicologia individual relaciona-se com o homem tomado individualmente e explora os caminhos pelos quais ele
busca encontrar satisfacdo para seus impulsos instintuais; contudo apenas raramente e sob certas condigdes
excepcionais, a psicologia individual se acha em posicéo de desprezar as relagdes desse individuo com os outros.
Algo mais estd invariavelmente envolvido na vida mental do individuo, como um modelo, um objeto, um
auxiliar, um oponente, de maneira que, desde o comeco, a psicologia individual, nesse sentido ampliado mas
inteiramente justificavel das palavras, é, a0 mesmo tempo, também psicologia social" (FREUD, 1996, p. 81).
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A aproximacédo dos conceitos psicanaliticos com os Estudos Culturais torna-se ainda mais
claro quando retomamos as palavras de Woodward (2012):

O conceito de identificacdo tem sido retomado, nos Estudos Culturais, mais
especificamente na teoria do cinema, para explicar a forte ativacdo de desejos
inconscientes relativamente a pessoas ou a imagens, fazendo com que seja possivel
nos vermos na imagem ou na personagem apresentada na tela (p.19).

O processo que nos permite identificarmos com 0s outros carrega em Si uma vasta
producdo de significados e sistemas simbolicos, algumas vezes contestados e com grandes
nuances. Isto ocorre ndo apenas través da midia e seu poder de inducdo nos comportamentos e
atitudes humanas, mas em qualquer grupo social que facamos parte, principalmente, quando
nos referimos a criangas e adolescentes, o qual se encontram em pleno periodo de
desenvolvimento cognitivo e emocional.

Esta breve reflexdo sobre as experiéncias psicanaliticas e seus contributos, reafirmam a
ideia de que a identidade estd em constante transformacdo, concepcdo esta altamente
defendida pela Psicologia Social, especialmente, das pesquisas advindas da escola brasileira®.

1.2.1. Identidade metamorfose e a Psicologia Social Brasileira

N&o ha coisa alguma que persista em todo universo. Tudo flui, e tudo sé se apresenta uma imagem passageira.
O proprio tempo passa como um movimento continuo, como um rio... 0 que foi antes ja ndo é, o que néo tinha
sido é, e todo instante é uma coisa nova.(Ovidio - poeta romano- Metamorfoses).

A Psicologia Social no Brasil, mais especificamente por meio das contribuicbes da

27

professora Silvia Lane e de seu grupo de trabalho da PUC S&o Paulo “', revela uma

%> Nos textos de Bock et al (2007), Gonzalez Rey (2007a), Prado Filho (2011), dentre outros, existem relatos
histéricos que mostram a psicologia social critica brasileira, iniciada nos anos 70 e baseada no materialismo
histérico dialético, como sendo uma nova forma de estudos desta area, capaz de construir rupturas nas formas de
pesquisa em psicologia até entdo utilizadas, baseadas no estruturalismo e funcionalismo, 0 que, para nés, revela
uma escola préopria da psicologia social e, coloca o Brasil em uma posi¢do diferenciada. Entretanto, esta
concepcdo ndo é hegemdnica, S& (2001) diz que ndo existe uma psicologia brasileira, o que ha, “[...] sdo
psicdlogos brasileiros que tem sido capazes de da uma feicdo singular a apropriacdo e a aplicagdo das teorias e
métodos originados em outros paises” (SA, 2001, s/p).

% Créditos: foto tirada pelo pesquisador. Pichag&o na FEUSP, 2009.
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preocupacéo sobre a utilidade do conhecimento na realidade do/da homem/mulher, no intuito
de se criar possibilidades de transformagdo social e promover uma qualidade de vida a
todos/todas.

Entretanto, para se chegar a esta concepc¢éo, a Psicologia enfrentou o compartilhamento
criado em torno das ciéncias humanas e sociais e a dicotomia construida entre individuo e
sociedade. Afinal, a sociologia se assegurava em especializar-se nos problemas e acfes da
sociedade, enguanto que a psicologia procurava compreender o individuo de maneira isolada
ou N0 maximo aceitava que existia a relacdo individuo e sociedade, mas o que ndo garantia
uma investigacao interseccéo.

Em razdo das caracteristicas construidas durante toda primeira metade do século XX, a
psicologia passou a ser alvo de criticas sobre suas contribui¢6es a transformacéo social. Estas
preocupacOes fizeram com que a psicologia social enxergasse suas categorias de analise por
meio de uma nova perspectiva, alem de proporcionar reflexdes acerca de outras atividades
metodoldgicas para sua sustentacdo, privilegiando formas de trabalho que revelam a
complexidade em detrimento do simples, o global ao invés do elementar, a pluralidade
tedrico-metodoldgica, a interdisciplinaridade e o compromisso social. (LANE, 2004).

A partir das discussdes apresentadas acima, recorre-se a Ciampa (2005) para pensar a
relacdo individuo-sociedade. Este autor apresenta em sua tese de doutorado uma concepcao
que revela a ldentidade como Metamorfose, isto implica em reconhecer as transformacoes
ocorridas processualmente na formacéo psiquica dos sujeitos e, em questionar a maneira pela
qual esses processos entrelacam-se com as estruturas mais amplas que determinam as
condicBes sociais da prépria formacéo, isto é, as condi¢cdes nas quais 0s sujeitos pensam € a
forma na qual suas reflexdes ganham concretude. Contudo, a relagdo estabelecida entre
conhecimento e construcdo da identidade se da por meio dos processos educativos que
resultam na aquisicdo de aprendizagem. Portanto, este topico ira realizar uma breve trajetéria
historica acerca desta area de conhecimento, recortando algumas ideias significativas para

esta pesquisa.

1.2.1.1. Breve contextualiza¢do: um novo projeto de psicologia

Neste momento poderiamos fornecer um vasto texto acerca da historia da Psicologia Social

no intuito de localizar os saberes epistemologicos que a sustentam. No entanto, mesmo que

%7 Além das contribuic@es, anos depois, da Associacao Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO).



47

ndo esteja explicito ou escrito em detalhes, acreditamos ja ter iniciado tal discussdo nos
topicos anteriores. Além disto, a peculiar caracteristica desta area no Brasil nos permite
avancarmos para uma discussdo de sua propria historia, trazendo apenas, em alguns breves
momentos, um resgate de concepcdes bases para sua legitimidade.

A Psicologia Social se desenvolveu em direcdo a dois polos distintos, consequéncia de seu
surgimento no encontro entre o psicoldgico e o social. De acordo com Mandelbaum (2012) o
embate neste campo ocorre no modo como entendemos o hifen pressuposto nesta integragéo,
ocasionando a construcdo de duas vertentes: a Psicologia Social Psicologica e a Psicologia

Social Socioldgica®.

Costumamos alocar este hifen numa virtual linha horizontal que separa individuo de
coletivo e, em ressonancia ideacional, o psicolégico do social. Assim o psicologico
estaria em ressonancia com o individual e o social em ressonancia com o coletivo, e
o hifen entre ambos (MANDELBAUM, 2012, p. 17).

Para Calegare (2010) a Psicologia Social possui muitas outras abordagens que vdo além
desta simples divisdo de polos. O autor apresenta e assim denomina as principais tradicdes e
as novas abordagens da Psicologia Social®®. Entretanto, acreditamos que todas estas novas
abordagens sdo o resultado de uma ampliacdo da Psicologia Social além do trabalho no
laboratério, para uma preocupacao real com os problemas sociais, adotando outras vertentes
na tentativa de abarcar diferentes posturas tedricas e, assim, compreender a relacdo sujeito e
sociedade em sua totalidade.

Dentre as diferentes formas de subdividir a Psicologia Social, enfatizamos neste trabalho a
abordagem da Psicologia Social Sécio — historica, por a adotarmos em nossa busca teorico-
metodoldgica em ambito educativo. Contra a exclusdo, exploracdo e opressdo, esta
perspectiva, acompanhada e influenciada pela Psicologia Social Critica, procura mudancas

por meio de transformacdes na sociedade, impulsionada por suas pesquisas intervencionistas.

8 \/er: Bock, 2008; Farr, 1994: Ferreira, 2010; Pedro, 2005; dentre outros.

® Dentro das tradi¢Oes, Calegare (2010) identifica: a “tradi¢io sociologica americana do interacionismo

simbolico, iniciada por George Herbert Mead” (p.29); a “tradi¢do socioldgica europeia das representagdes
sociais, iniciada por Serge Moscovici” (p.29); a “tradi¢do do experimentalismo psicoldgico” (p.30), com
influéncias behavioristas, neobehavioristas, gestalticas e cognitivistas; e, ainda, a “tradi¢do dos estudos de grupos
sociais” (p.30). Dentro das novas abordagens e, como consequéncia da crise da Psicologia Social do inicio dos
anos 70, surgem: a Psicologia Social Comunitaria e a Psicologia Politica (Calegare, 2010; Corga 1998) com
atividades expressivas no cendrio europeu, América do Norte e América Latina. Mais recentemente e com forca
na América Latina e no Brasil, Calegare (idem) apresenta a Psicologia Social advinda dos grupos cooperativos, a
Psicologia Social de influéncias da psicanalise, a psicologia Social Critica com base na Escola de Frankfurt, o
Construcionismo Social e a Psicologia Sécio — Histérica.
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Esta prética de psicologia é significativamente marcada pela influéncia latino-americana que
aborda preferencialmente esta forma de anélise dos problemas sociais.

[...] na América do Norte, e mais especialmente nos Estados Unidos da América, a
Psicologia Social Psicoldgica foi e continua sendo a tendéncia predominante. Ja na
Europa, é possivel se notar uma preocupacdo maior com 0S processos grupais e
socioculturais, que sempre estiveram na base das preocupacdes da Psicologia Social
Socioldgica. Por outro lado, na América Latina, verifica-se a adocdo da Psicologia
Social Critica como abordagem preferencial a analise dos graves problemas sociais
que costumam assolar a regido (FERREIRA, 2010, p. 52)%.

Isto resolve, para nés, a separacdo colocada anteriormente entre os dois blocos de teorias —
psicoldgicas e socioldgicas (BOCK, 2008), pois procura esclarecer o que seria o social dentro

da psicologia:

O individuo é uma constru¢do do coletivo e, portanto, que o psicolégico é um
produto do social. Mas também aprendemos que o individuo anseia pelo coletivo, o
valoriza e se apega a ele com a mesma intensidade e a partir da mesma raiz a partir
da qual se desdobra em sujeito. Nesse sentido, o social seria um desdobramento da
demanda psicolégica humana. Ou seja, aprendemos que, entre o psicolégico e o
social, o hifen domina (MANDELBAUM, 2012, p. 18).

Esta caracteristica de pensamento onde o social produz o psicoldgico e, vice-e-versa,
articulado, principalmente, a partir da perspectiva sécio-historica, teve como representante
por esta abertura no Brasil a Professora Silvia Tatiana Maurer Lane. Seu trabalho construiu a
atividade da Psicologia Social Comunitaria e promoveu o intercambio latino-americano entre
o0s principais profissionais da area, criando um projeto de compromisso social da psicologia.
Para Bock et al (2007), a preocupacdo e luta de Silvia Lane neste compromisso a fez assumir
uma postura metodoldgica capaz de produzir pesquisas fortemente ligadas a praxis, a uma
militdncia da compreensdo da realidade e transformacdo da mesma. Seus trabalhos

promoveram varios questionamentos a teoria e metodologia dentro da psicologia social.

% Ferreira (2010), apesar de afirmar que a Psicologia Social Critica e a Psicologia Sécio — Histérica abarcam
diferentes posturas tedricas, algumas vezes o autor aborda sobre ambas quase que como sindnimas, por acreditar
que as duas fazem parte de uma perspectiva critica de psicologia — ver p.51.
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Recuperou-se a experiéncia ja consagrada de Paulo Freire com sua obra Pedagogia
do Oprimido, leu-se Alberto Merani, debateu-se a necessidade e preponderancia do
método qualitativo de pesquisa, falou-se em pesquisa-acdo ou pesquisa participante.
Questionou-se profundamente o parametro tedrico da psicologia social. De uma hora
para outra, apenas a discussao critica da psicologia social americana ndo era mais
suficiente. Tratou-se de superar radicalmente uma psicologia por demais
comprometida ideologicamente e que ndo cabia em nossa realidade (BOCK et al,
2007, p. 48).

A perspectiva defendida pela Professora Silvia Lane traduz nossas intengdes de pesquisa
na construcdo desta dissertacdo, pois assim como ela, temos a pretensdo de compreender
como o sujeito estd implicado com a sociedade, como a influencia e sofre também suas
interferéncias, como Vvé seu papel, como se comporta diante as determinacGes sociais € como
pode agir sobre elas.

Para defender suas concepcdes, Lane ndo poderia mais utilizar-se do positivismo como
perspectiva epistemoldgica, seria necessario uma nova forma de enxergar o/a homem/mulher

na psicologia, de maneira histérica, dindmica e social.

A afirmativa que o positivismo, na procura da objetividade dos fatos, perdera o ser
humano decorreu de uma andlise critica de um conhecimento minucioso enquanto
descri¢do de comportamentos que, no entanto, ndo dava conta do ser humano agente
de mudanca, sujeito da histdria. O homem era socialmente determinado ou era causa
de si mesmo: sociologismo vs biologismo? Se por um lado a psicanalise enfatizava a
histéria do individuo, a sociologia recuperava, através do materialismo historico, a
especificidade de uma totalidade histérica concreta na anélise de cada sociedade —
apenas este conhecimento nos permitiria compreender o homem como produtor da
histdria (LANE, 1984, p. 13).

Desta maneira, Lane inicia uma empreitada a partir do método materialista histérico e
dialético para explicar com dezenas de possibilidades a relacdo do/da homem/mulher com o
meio, sua consciéncia e alienacdo, sua acdo e as determinagdes sociais, considerando a
relagdo entre sujeito e objeto uma acdo de movimento, sem neutralidade e naturalizag&o.

Com esta nova forma de pensar a psicologia, Lane, seus colegas e alunos, iniciaram varias
releituras, de diversos autores da Psicologia Cognitivista, Psicologia Social, da Pesquisa e,
muitos outros, que debrugassem sobre conceitos pertinentes a acdo do/da homem/mulher no
mundo, inclusive (re)descobrindo Vygotsky, Luria e Leontiev, na tentativa de partejar o que
mais tarde se transformaria na obra Psicologia Social: 0 homem em movimento, organizado
por Lane e Codo em 1984,

De acordo com Bock et al (2007), esta (re)descoberta dos autores soviéticos é que “[...]

tornou possivel o salto de qualidade que levou a fundamentacdo das categorias basicas do
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psiquismo: a consciéncia, a atividade e a identidade” (p.51). Portanto, falar de sujeito se torna
“sindnimo” de falar de realidades socioculturais mediadas por representacdes, linguagens,
emoc0es e valores que perpassam na dialética entre subjetividade e objetividade do ser.

Procurando compreender o/a homem/mulher em sua totalidade a Psicologia Social Critica
adota para si a categoria Identidade, ao pensar sobre a consciéncia do sujeito, seu processo
historico e suas relagdes. Para Psicologia Social:

[...] a identidade representa e engendra sentimentos que o individuo desenvolve a
respeito de si e que é construida socialmente, a partir de seus dados pessoais, sua
historia de vida e seus atributos (conferidos por si mesmo e pelas outras pessoas),
acompanhando o movimento deste no mundo social. Uma questao central no ambito
da psicologia social € como compreender a interacdo individuo-sociedade (PEDRO,
2005, p. 110-111).

As rupturas causadas nos anos setenta entre a psicologia brasileira e americana, a
conjuntura politica que o Brasil vivia e, a crenca da Psicologia Social nas possiveis
transformacfes do ser humano e do mundo em tentar construir um instrumento teorico e
metodoldgico de conhecimento-praxis, fazem a categoria identidade ser concebida como um
dos eixos centrais de estudos na Psicologia Social Critica, tendo como um de seus principais
expoentes o Professor Anténio da Costa Ciampa e seus escritos de Mestrado e Doutorado™:

acerca das ldentidades Sociais, com influencias de Hegel, Marx e Habermas. (PEDRO, 2005).

1.2.1.2. Identidade: “a estoria do Severino e a Historia da Severina”
A verdade esta no significado que atribui a sua condic¢do, produzindo uma nova identidade (CIAMPA, 2005).

A proposta de uma psicologia com compromisso social lancado por Lane abriu espacos de
discussdes interdisciplinares significativas, principalmente ap6s a formagdo de um Nucleo de
Pesquisa sobre Identidade dentro do Programa de Pds Graduacdo da PUC/SP. Seu idealizador

foi o saudoso Professor José Roberto Malufe a quem Antonio Costa Ciampa também dedica

*' CIAMPA, Anténio da Costa. A Identidade Social e suas relacdes com a Ideologia. [Dissertagio de Mestrado]
PUC: Séo Paulo, 1977.

— . A estéria do Severino e a historia da Severina: um ensaio de Psicologia Social. [Tese de
Doutorado] PUC: Séo Paulo, 1987.
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sua tese de doutorado, intitulada: A estdria do Severino e a Historia da Severina: um ensaio
de Psicologia Social, utilizada para nomear este topico do trabalho.

Fazemos isto na intencdo de demonstrar o quanto sua pesquisa foi e, ainda €, importante
aos estudos que se referem a identidade social. Mais do que isto, ela se refere a vida-morte-e-
vida em um processo dialético da construgdo identitaria, que envolve: personalidade,
interacdo social, consciéncia, atividade produtiva, politica e processo historico.

Ciampa (2005) apresenta seu trabalho em trés partes e as denomina de Livros. No livro I, 0
autor nos mostra uma personagem, de Jodo Cabral de Melo Neto, chamada Severino, que
corre o risco de viver a mesma vida e morrer a mesma morte de tantos outros Severinos,
ficcional e advindo de um poema (“Morte e vida Severina”), esta personagem busca
apresentar-se ao leitor por meio de uma identidade coletiva pela impossibilidade de
identificar-se como um ser singular. Depois revela algumas caracteristicas socioculturais e seu
papel de migrante atras de encontrar a vida. Entre a esperanca de viver e medo da entrega a
morte, Severino produz varios significados a sua propria identidade diante os dialogos e
reflexdes realizadas em seu percurso. O autor percebe que a transformacdo de Severino nao
depende exatamente de suas condi¢fes de vida, mas dos valores que carrega e dos valores que
0s outros compartilham para com ele.

Este poema é utilizado por Ciampa para iniciar sua reflexdo acerca de uma identificagdo da
personagem compartilnada com sua crenca sobre o que é ou ndo a verdade, encontrada no
significado que atribui a sua condicao, lavrador, migrante, moribundo, ser-humano.

No livro Il - Severina, Ciampa descreve e comenta o relato de uma pessoa real, que luta
contra a fome, a pobreza e a violéncia, como muitas outras Severinas e/ou Marias *, e que
fala de si como se fosse uma personagem, pois a deixara no passado — mas ndo esquecido.
Ciampa analisa as transformacdes identitarias de Severina a partir de sua narragdo, desde a
infancia-que-ndo-teve, sua escravidao-revoltada, suas andancas sem lar na busca do desejo de
vinganca da morte de sua mée, a pausa de uma realidade intersubjetiva compartilhada com o
noivo, a volta de sua escraviddo através do casamento, a “identidade-louca” produzida por um

significado socialmente compartilhado, a sua reorganizacdo metamorfica até a chegada da

*2 Estamos nos referindo ao filme de animacdo “Vida de Maria”, apresentado no 3° Premio de Cinema e Video
do Estado do Ceard em 2006, dirigido por Marcio Ramos e produzido pela VIACG. O filme retrata a situacéo
enfrentada por diversas meninas do sertdo nordestino que largam seus sonhos e oportunidades, comprometem
seus desenvolvimentos fisicos e mentais, “abrem mao” de suas brincadeiras e interesses, para colaborarem no
trabalho doméstico e/ou agropecudrio realizado pela familia. Enquanto os anos de fome e sede vdo se
desenrolando, Maria cresce cada vez mais parecida com sua mae, analfabeta, ignorante, sem perspectiva de
mudanca e com muitos filhos para cuidar, repetindo o ciclo de formac&o, de aprendizagem e experiéncia o qual
sua mé&e vivera. Um filme emocionante, que nos indigna e nos motiva para lutar em prol da mudanca.
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Severina-de-hoje, autbnoma, com preocupacdes politicas, capaz de fazer renuncias para
conquistar a liberdade e feliz por iniciar uma nova vida ap6s a morte da Severina-de-ontem.

Assim, Ciampa revela metamorfoses de uma pessoa concreta, historica, social, entre
(des)equilibracdes identificadoras e a luta de ser, estar e conviver no mundo, adaptando-se,
revoltando-se, modificando-se em funcdo das relagdes socais e situagOes apresentadas,
sobrevivendo por meio das diversas faces construidas em um so ser.

No livro Il — Identidade, o autor nos revela a producdo tedrica desenvolvida em seu
trabalho. E evidente o seu desejo em tornar sua obra um instrumento de denuncia frente a vida
de muitos homens e mulheres sofridos de nosso pais, entretanto ele necessita teorizar acerca
dos fendbmenos apresentados, afinal, trata-se de um trabalho de doutorado. Inicia suas
observacdes afirmando que a identidade é, sobretudo, uma questéo politica e social.

Ciampa utiliza as bases do Materialismo Historico de Marx, além das contribui¢bes de
Hegel, Habermas e Heidegger, para relacionar pensar e ser como uma mesmidade de
identidade, na construcdo do sujeito e sua busca de autodeterminacdo em um conflito
constante com a réplica e a atividade de autodestruicdo que a sociedade capitalista tenta
forjar®.

% e em Ruy Fausto (1983) *°, Ciampa afirma que a

Inspirado em Giannoti (1983)
identidade vista apenas como representacdo é mero produto. E preciso considerar o aspecto
constitutivo, a producgéo, o processo de identificacdo desde a identidade pressuposta a espera
do nascimento, ou ndo pressuposta, até ser, esta mesma identidade re-posta, ou ndo, em outros
momentos da vida. A modificacdo da mesmice colocada pela re-posicdo dependera da
construcdo de um marco zero, ou seja, da eliminacdo do ciclo de mesmice e da re-posigédo
identitaria para uma metamorfose permanente, capaz de edificar desejos, projetos e
possibilidades objetivadas®. Altera-se, portanto, sua condicdo de existéncia para além da

conveniéncia estabelecida pelo capital.

Na nossa sociedade encontramos milhdes de exemplos de pessoas submetidas a
condicBes econdmicas desumanas; as vezes, mesmo sem condi¢des socioecondémicas
favoraveis, milhares, talvez milhGes de pessoas sdo impedidas de se transformar, sao
forcadas a se reproduzir como réplicas de si, involuntariamente, a fim de preservar
interesses estabelecidos, situagcdes convenientes, interesses e conveniéncias que sao,

3 \er: p. 142-145; 165-166.

% GIANNOTI, J. A. Trabalho e reflex&o. Brasiliense: Sdo Paulo, 1983.

% FAUSTO, Ruy. Ldgica e politica (Tomo I). Brasiliense: Sdo Paulo, 1983.
% Ver: p. 161-168.
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se radicalmente analisados, interesses e conveniéncias do capital (e ndo do ser
humano, que assim permanece um ator preso a mesmice imposta) - (CIAMPA,
2005, p. 165).

Ao questionar a identidade humana, Ciampa percebe mais uma vez suas aproximacoes
com Habermas ao refletir sobre sua concep¢do de identidade metamorfose, haja vista que
Habermas j& havia discutido uma concep¢do semelhante através do que ele denominou de
identidade pds-convencional®’.

Para o autor, 0 movimento ocorrido entre sujeito e sociedade revela o resultado de um
entrelace dos aspectos psicolégicos com as relagdes e estruturas sociais, sob condi¢des
historicas e materiais determinadas, atualmente permeadas de contradicdo, conflitos e
interesses que causam a mesmice do/a homem/mulher, impedindo a edificacdo de sua
autonomia e autodeterminacdo. Aspectos influenciadores na aprendizagem, na construcao do
conhecimento e na relagdo com o outro.

Estaria a crianca e 0 adolescente de nossa regido passando por tais conflitos? Como esta
parcela da populacdo sente os efeitos do capital e de que maneira isto afeta a construcdo de
suas identidades? A familia consegue se colocar como instituicdo responsavel pela protecédo e
edificacdo intelectual e humana destas criangas? Qual a posi¢cdo das instituicbes educativas
frente a esta situacdo? De que maneira Seus contextos culturais e suas experiéncias se
associam aos processos de aprendizagem propiciando a construgdo do conhecimento a partir
de um plano intra — inter — subjetivo? Que tipo de trabalho tedrico-metodolégico pode ser
forjado para que as instituicGes educativas atendam com qualidade as criancas e 0sS
adolescentes resultantes de um mundo de identidades controladas e/ou reprodutivas?

A medida que avangamos nos objetivos da pesquisa, tentamos chegar a compreenséo de
alguns destes questionamentos, pois sem davida alguma, as meninas pesquisadas neste
trabalho se encontram de alguma forma inseridas no turbilhdo de armadilhas promovidas pelo
mundo atual, suas identidades podem estar simplesmente em uma flutuacdo de mesmice,

deixando-se levar pelos labirintos rios do adulto produtivo.

%" Habermas apresenta uma nova identidade possivel para as sociedades complexas advindas principalmente do
capitalismo, ele denominou-a de identidade pds-convencional. Esta identidade caracteriza-se basicamente em
trés afirmac0es realizadas por este autor: 1. Apresenta forma reflexiva, através de uma pratica de comunicacao
gue promove oportunidades igualitarias nos quais a identidade aparece como um processo continuo de
aprendizagem; 2. N&o possui contetdos fixos, tdo pouco pertence a determinado territério ou modelo de
organizacgOes; 3. Deve garantir estruturas comunicativas fluidificadas;
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2. CAPITULO II: IDENTIDADES, SUBJETIVIDADES E FORMACAO DOS
SUJEITOS NAS REALIDADES AMAZONICAS: UMA APROPRIACAO DO
CONTEXTO.

Diante da televisdo, o contador de “causos” cala sua voz. O artesdo fabricante de barcos vende CDs piratas na
esquina. O pajé vende picolé na porta da farmdcia. A “cidade velha” é empurrada para a periferia, faveliza-se.
Quando muito, é conservada como curiosidade turistica para servir a cidade nova, moderna, extensao da
civilizacao global do consumo. O que cresce, na cidade amazonica, € o que a assemelha as outras: shopping,
supermercado, asfalto. Trava-se, na Amazénia, a batalha decisiva da identidade (BRASIL/MMA, 2005, p. 124).

Ribeirinhos/as, caboclos/as, indigenas, mesticos/as e tantos outros grupos existentes na
regido amazonica lidam cotidianamente com as violentas transformacdes empregadas pelos
modelos econdmicos advindas do grupo hegeménico ha séculos, inclusive na aquisi¢do destas
conceituacBes e na forma de classifica-las. Isto influencia diretamente na construcdo de suas
identidades individuais e coletivas. Entretanto, ndo acreditamos que tais grupos sejam
totalmente passivos frente a influéncia dominante, pelo contrario, sofrem as consequéncias de
um embate entre suas disposicOes pessoais e a trama das a¢des globalizantes.

Neste momento do trabalho € exatamente isto que pretendemos discutir ao identificar
disposicdes significativas para formacdo do sujeito, considerando a realidade amazdnica —
mais especificamente a histéria da cidade de Manaus — 0s processos que envolvem sua
subjetividade e a constituicdo de sua identidade.

Utilizaremos de maneira breve, reflexdes que esbocam o contexto sociocultural e
econbmico politico da regido, aproximando-nos do contexto que abrange o universo
pesquisado, mostrando como a histéria perpassa e envolve as subjetividades dos/das
homens/mulheres amazo6nicos/as e sua educagdo. Segundo Cavalcante e Weigel (2007) “[...] a
educacéo se concretiza de modo inter-relacionado com as outras dimensdes da sociedade, pelo
que assume especificidades decorrentes da maneira como se desenvolve a economia, a
politica, a cultura e a formagao social na regidao” (p. 1). Além disto, Ewald e Soares (2007)
nos dizem que a formacgdo da identidade é estreitamente ligada ao compartilhamento de
valores e crencas da sua comunidade, relacionado ao seu tempo, seu sexo, condicdo social e
cultura, além das influéncias de deslocamentos territoriais e culturais, ampliados com o

surgimento da modernidade e hipermodernidade®®.

% Nos inspiramos no pensamento de Ewald e Soares (2007), para enxergarmos a hipermodernidade como sendo
0 momento de paradoxo entre indentidades voltadas para si e identidades descentradas, ambas em estados
flutuantes de mesmice, resultados da busca do bem-estar material.
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Posteriormente, iremos adentrar no l6cus do campo de pesquisa, demonstrando nossa
apropriacéo acerca do contexto educativo, verificando como as questes de macro estrutura da
regido se entrelacam e se divergem com a instituicdo pesquisada. Compartilharemos o
historico desta instituicdo, sua atual situacao e sua relacdo com a protecao, educacéo e luta na

conquista de direitos das criancas e adolescentes de Manaus.

2.1. Subjetividade como dimenséao das identidades na formacao dos sujeitos amazonicos

A teia da subjetividade como dimensdo da identidade encontra-se envolvida com as
questdes da modernidade, haja vista que as influéncias da modernidade na transformacao do
ser sao introduzidas diretamente no “eu” e na forma que nos relacionamos com o “outro”.

Ainda fundamentando-nos em Ewald e Soares (2007), podemos dizer que a subjetividade
viabiliza a formacgdo das identidades, pois € o que as fundamenta, é o que lhe traz
constitui¢do. “Retoma-se, necessariamente, o sentido da palavra grega traduzida para o latim
como subectum, a nogdo do que é fundamental e permanece subjacente” (idem, ibidem, p. 24).

De acordo com Maheirie (2002) a subjetividade como sendo a forma de pensar a relagéo
das coisas e um instrumento de objetivacdo do que pensamos relacionadas as informacdes do
mundo e aos processos cognitivos construidos individualmente, pode ser uma das formas
possiveis de se enxergar a identidade na constituicdo do sujeito. Entretanto, esses processos
individuais cognitivos ndo devem ser vistos como células unicas, separadas do social como
defende o liberalismo, mas na relacdo dialética, simultanea na construcdo conscientizada do
sujeito™.

A atividade do homem vista de maneira espontanea, ndo conscientizada, pode leva-lo tanto
para uma libertacdo impulsiva como também uma dominacéo absoluta de suas possibilidades

contra a alienag&o, como um ser neutralizado por uma forga aparentemente inexistente.

3% A autora se utiliza do pensamento de Sartre e sua ontologia para conceituar a subjetividade como sinénimo de
consciéncia, consciéncia de alguma coisa, compreendendo-a como uma relagdo para-si no sentido de
estabelecer significados para si mesmo e ndo em-si, ou seja, 0 objeto que é em si mesmo sua existéncia, pois nao
é relacdo. “Consciéncia, para-si e subjetividade sdo conceitos que se referem a mesma coisa: a dimensdo do
sujeito que é capaz de negar a objetividade (em si) como uma dimensdo absoluta. Neste sentido, consciéncia é
sinbnimo de para-si, que é sinénimo de subjetividade” (MAHEIRIE, 2002, p. 33). Segundo a autora através do
pensamento de Sartre a consciéncia — ou a subjetividade — busca o0 objeto, ser em si para se tornar completo, isto
é, cria um projeto no desejo de ser e, este desejo é que movimenta o/a homem/mulher no mundo, mas esta busca
se transforma numa constante inalcancavel e o desejo de ser se transforma naturalmente em direcdo a... , isto
pode fazer da consciéncia um refém do objeto no sentido de que o sujeito perde a nogdo de si, como se
consciéncia e objeto pudessem estar se fundindo, isto ocorre como que espontaneo nesta acgéo.
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Acreditamos que os sujeitos amazénicos vivem neste dilema desde o genocidio indigena
provocado pelos europeus até o aparecimento da Zona Franca de Manaus o qual as forgas de
exploracdo mundial dominam pela seducdo ou pressdo os/as homens/mulheres amazonicos/as:

caboclos/as, ribeirinhos/as e indigenas. Segundo Fraxe, Witkoski e Miguez (2009):

[...] a histéria do homem na Amazbdnia é marcada por siléncios e auséncias que
acentuam a sua relativa invisibilidade e velam os tracos configurativos da sua
identidade. Desse modo, adentrar o universo identitario dos povos amazfnicos
implica considerar um mundo de ambiguidades, trata-se de percorrer caminhos que
se cruzam e se contrapdem, mascaram diferenciagdes sociais que tem entravado
processos de emancipacéo social e politica (p. 30).

Como parte indissociavel da discussdo acerca dos sujeitos amazonicos esta a belissima
natureza e a existéncia de recursos naturais incontaveis, entre eles o0 maior rio do mundo em
volume de &gua, a reserva florestal e mineral, paisagens exuberantes que fazem o territorio do
Estado do Amazonas (possuidor de uma area de 1.570.745,6 Km?), ser um objeto de desejo e
causador de diversos conflitos entre diferentes povos ao longo da histéria e, ainda, de
divergéncias politicas internas acerca de a¢Ges relacionadas a sua ocupacao e exploracao.

De acordo com vérios estudiosos da regido (SOUZA, 2009; BATISTA, 2006;
BENCHIMOL, 2009; dentre outros), a Amazoénia teve trés grandes ciclos econbmicos: 0
mercantilismo e comércio colonial, o mercantilismo de exportacdo e comércio de matérias
primas e o mercantilismo industrial financeiro implantado com a Zona Franca de Manaus.
Para nos, estes ciclos influenciaram diretamente na subjetividade e constituicdo da populagédo
da regido, arriscamos dizer ainda que, estes contribuiram para fragmentacdo de tradicdes e
(re) construcgdes ideoldgicas na tentativa de enquadrar os nativos ao dinamismo comercial. De

acordo com Souza et al (2010):

O ideal mercantilista e a construcdo de uma nova identidade para o nativo séo
reforcados com o pacto colonial, por volta de 1880, que define os papéis da col6nia
e metrdpole. O pacto colonial possuia uma dinamica onde a col6nia fornecia matéria
prima a metrdpole, e a metropole potencializava essa matéria prima em produtos
manufaturados com valor agregado, que eram vendidos nas coldnias (p. 3).

Além deste momento, Souza et al (2010) destaca o quanto a exploracdo da borracha
contribuiu para uma miscigenacdo cultural na regido, advinda da explosdo demografica e

causadora de uma significativa modificacdo da estrutura econdmica. “E patente que a
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exploracdo da borracha gerou prejuizo a identidade do nativo, vitima da exploracéo fisica e
ideoldgica, foi obrigado a assimilar os valores exdgenos e as influencias do capitalismo
industrial” (idem, ibdem, p. 4).

Para Cavalcante e Weigel (2007) os interesses que cercam a regido exercem grandes

influéncias na educacédo que ¢é gereda, mediada e/ou reproduzida para as novas geragoes:

E neste contexto de interesses de ocupacio e investidas internacionais sobre a regio
que se deve compreender a situacdo educacional de suas populagcGes, analisando,
quantitativa e qualitativamente, os resultados e os diversos fatores e condi¢bes que
estdo produzindo esta situacdo, de modo a poder melhor direcionar as ac6es relativas
a educacdo (p. 2).

Todos estes processos de dominagéo e exploracdo afetaram/afetam culturalmente os povos
amazonicos, pois as formas de desenvolvimento pensadas ndo consideravam/consideram a
forma de vida nativa, sua sociodiversidade e biodiversidade. Ao contrario, de acordo com
Pitanga (2006) ao relatar a chegada dos colonizadores: “[...] todos os indigenas que ndo
aceitassem a submissdo ao homem branco deveriam ser severamente castigados, gerando
inimeros conflitos, € muitos nativos por ndo aceitarem a exploragdo, eram dizimados” (p. 69).

Além das formas de escraviddo conquistadas pela forca da guerra, os colonizadores
também utilizaram a catequese como forma de manipulagdo das populacfes nativas, contudo,
perceberam que este trabalho com os adultos era mais dificil, iniciando assim, uma retirada
das criancas indigenas de suas aldeias de origem e levando-as a aldeias missionarias para
realizacdo de atividades direcionadas aos fundamentos da igreja, pois estas seriam mais faceis
conquistar.

Durante o século XVIII atraves do governo do Marqués de Pombal inicia-se um
embrionario ensino publico no Amazonas com o intuito de solidificar a maquina estatal, além
de persuadir os moradores das col6nias as condi¢Ges de vida a qual eram submetidos, ou seja,
a educacéo colonizadora continua sendo utilizada como forma de controle, porém nédo apenas
através dos religiosos (Jesuitas, Carmelitas, Mercedarios, Capuchinhos e tantas outras
congregacdes aqui existentes), mas como educacdo formal pablica.

Mesmo com algumas mudangas na educagdo por conta dos servicos publicos oferecidos no
século XIX, entre eles o ensino de oficios, os indigenas ainda viviam formas de exploragdo
muito parecidas de quando os colonizadores chegaram, eram constantemente saqueados,
sequestrados, escravizados e controlados. Alem disto, mesmo aqueles indigenas e néo

indigenas que estudavam nas escolas de oficio, s6 estavam |& por conta da nova organizagdo
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de trabalho que se queria desenvolver a partir da abertura dos portos em Manaus e a
exploracdo britdnica. Como exemplo deste periodo, podemos citar a Casa dos Educandos
Artifices “° que, assim como as demais, retiraram do mestre a sua autonomia de planejamento
pedagdgico para o trabalho coletivo em prol do capital. (SILVA, 2010).

Outro momento histérico marcante sobre a relagdo homens brancos e indigenas na
Amazonia foi o que Marcio Souza denominou de “a institucionaliza¢do do genocidio”, em sua
obra Historia da Amazonia publicado em 2009. Neste livro, Souza revela os projetos de
desenvolvimento baseados pelo regime da seguranca nacional em parceria com grandes
capitalistas que ocasionaram em danos irrepardveis aos povos indigenas, levando alguns a
extin¢do. Dentro das estratégias de trabalho militar havia conteidos chocantes que s vieram
a tona através de uma investigacdo e dendncia realizada em 1967 pelo Ministro do Interior, o

General Albuquerque Lima.

O resultado é um documento de 5.115 paginas, em vinte volumes, que afirmava ter
encontrado evidencia generalizada de corrupcdo, sadismo, que ia desde o massacre
de tribos inteiras por dinamite, metralhadora e pacotes de aglcar com arsénico, ao
rapto de uma menina de 11 anos para servir de escrava sexual de um sertanista. [...]
usaram armas convencionais para exterminar muitas aldeias, mas também
praticaram guerra bacterioldgica ao introduzirem entre as tribos da selva amaz6nica
0 sarampo, a gripe, a variola e a tuberculose. [...] recrutavam um mestico doente e 0
enviavam para 0 meio das aldeias (p. 342).

Dentro do texto de Souza, é nitida a presenca das grandes organizacGes internacionais e
nacionais para o controle da regido, sem importar-se com a populacgdo existente, suas formas
de vida e cultura.

Este relacionamento histérico com a Amazbnia e seu povo vém provocando uma
inviabilidade de um adequado desenvolvimento e melhoria de vida da sociedade, seja do
interior ou da cidade de Manaus (CAVALCANTE e WEIGEL, 2007) **. Além de uma
deturpacdo cultural, fazendo com que a populacdo local se considere como parte dos

colonizadores e ndo como parte sobrevivente dos nativos escravizados.

%0 «“Nove provincias brasileiras instalaram Casas de Educandos Avrtifices, onde meninos pobres recebiam
instrucdo priméaria, musical e religiosa, além do aprendizado de oficios mecénicos, tais como de sapateiro,
alfaiate, marceneiro, carpinteiro, entre outros” (PITANGA, 2006, p. 47).

*1 As autoras convergem com esta afirmagio com base nos seguintes indices: “A) Aumento da emigragio rural
compulsoria e inchago dos ndcleos urbanos [...]; B) Crescimento da pobreza [...]; C) Aumento de prostituicdo e
criangas desassistidas nos centros urbanos; D) Aumento de destruicdo do meio ambiente;
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Para Medeiros (2004), os caboclos foram os primeiros culturalmente destituidos,
sobreviventes da destrui¢do europeia. A autora, utilizando-se do pensamento de Parker (1985)
afirma que foi a partir deles que se iniciou um novo padrdo e contexto de existéncia na
Amazonia®.

Sendo assim, a vida cabocla e a construcdo de sua subjetividade estdo amplamente
marcadas pela memoria cultural da luta, destruicdo de seu povo e relagBes desiguais
construidas pelos colonizadores. Segundo Morin (2008) “[...] o conhecimento de um
individuo alimenta-se de memdria bioldgica e de memdria cultural, associadas em sua propria
memoria, que obedece a varias entidades de referéncia, diversamente presentes nela” (p. 21).

Entretanto, é relevante citar que a populagéo rural da Amazonia, segundo Lima (1999), ndo
se reconhece caboclo, pois o termo é assimilado pela populacdo a partir de ideias
estereotipadas pela elite ocidental em meados do século XIX para identificar a condicao social
inferior dessas populagdes. Silva (1996) apud Medeiros (2004) revela que: “[...] o que
caracteriza o caboclo ndo € o carater genético-bioldgico, o tipo fisico, mas sim, a cultura-
cabocla, produto de amalgamacao das diferentes contribui¢cdes fundadoras™ (p 62).

O que ocorre na verdade é uma ampla rejeicdo do/da homem/mulher amazo6nico/a em
aceitar-se caboclo e/ou ter raizes indigenas, principalmente os advindos de comunidades
urbanizadas como Manaus, devido a figura inferior a que transformaram o ser caboclo e a
imagem de canibal e selvagem dos indigenas*’. Maheirie (2002) entende que o0 sujeito se
define por um projeto que caracteriza o subjetivo e o objetivo, “o projeto ¢ este movimento do
sujeito [...] em dire¢do ao novo, ao inexistente, em um processo de superacdo que implica
recusa ¢ realizagdo” (p. 35). Ora! Ja dissemos anteriormente que “a verdade estd no
significado que atribui a sua condicao” (CIAMPA, 2005, p. 29). Isto nos sugere que Ser
caboclo é uma concepcado constituida subjetivamente entrelacada com memorias bioldgicas e

culturais* que implicam no “sentir-se”, objetivando assim o movimento descrito.

2 “No contexto da historia da regido, caboclos sdo os indigenas, habitantes rurais da amazoénia que, em sua
maioria, vivem em pequenas comunidades nos arredores dos rios, usando tecnologia amerindia em atividades de
subsisténcia. [...] indigena é aqui empregado porque os caboclos estdo historicamente, culturalmente e
biologicamente ligados diretamente a popula¢do amerindia que ocupou a planicie amaz6nica na época do contato
europeu; com efeito, os “primeiros caboclos” foram predominantemente os culturalmente sobreviventes das
populagdes amerindias que foram destruidas pelos portugueses” (PARKER, 1985, apud MEDEIROS, 2004, p. 48).

* Souza (2009) denuncia a contribuicdo de estudiosos da antropologia, entre eles americanos e franceses, como
fortes influenciadores destas concepcgdes estereotipadas, enfatizando os estudos de Napoleon Chagnon sobre o
povo Yanomami.

* Morin (2008) procura respostas acerca dos elementos que estreitam as categorias identidade, cultura e
formacdo do ser, acreditando em uma dependéncia um do outro. Utiliza a aproximacdo dos conhecimentos
biologicos e sociologicos sobre os individuos e suas formas de lidar com o mundo para pensar no homem de
maneira complexa. Constrdi um pensamento que tenta abragar varias dimensdes, articulando-as para um
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O ser caboclo implica em ser objetivamente sentido porque é subjetivamente
constituido. O homem urbano ou urbanizado, qualquer que seja a classe social em
que se insira, mesmo quando possui caracteres somaticos similares aos do caboclo,
ndo se sente caboclo, tem consciéncia de que é detentor de outras expressdes de
cultura, ainda que nestas possam estar — e na Amazonia estdo — tragos de origem
indigena-cabocla (SILVA, 1996, p. 229).

O contexto de formacdo dos sujeitos amaz6nicos perpassa por uma constituicdo identitaria
macro e micro desde a relacdo desta formacdo com seu processo histdrico, sua concep¢do
simbolica de ser e as facetas globalizantes advindas da modernidade até a propria ansiedade
do sujeito de conquistar a seguranca necessaria para sobrevivéncia nesta sociedade, mesmo
que para isto ele negue sua propria origem ou a abandone na esperanca de um “mundo
melhor”, numa confianca ontoldgica para ancorar suas sensagdes cognitivas e emocionais.
Assim o fizera Severino na tentativa de encontrar a vida e ndo re-por o caminho vivido por
tantos outros Severinos. Assim também fizera Severina deixando a condicdo hora de escrava-
revoltada outrora de vingadora, para, a partir de novas maneiras de se ver e ver a vida,
trabalhar em um projeto de edificacdo. Nos dois casos apresentados por Ciampa temos como
personagens seres migrantes da realidade nordestina, contudo esta pratica é também nortista e
porque nao dizer brasileira e, porque ndo dizer ocidental, haja vista que este processo é uma
atividade tipica do mundo capitalista.

Segundo Mouréo (2006) o violento processo de industrializagdo no Amazonas iniciado em
1967 atacou diretamente a populacdo interiorana que na esperanga de melhoria deixa seus
conhecimentos da terra em prol da sobrevivéncia familiar. Aqueles que tentaram ficar em seu
habitat foram absorvidos pela forca capitalista ocasionando um aumento da miséria e sérios
transtornos sociais. Isto para nés é visto como uma transposi¢cdo de uma identidade ribeirinha
e cabocla em construcdo metamorfica natural arquitetada pela edificacdo coletiva, para uma

construcdo de identidade em flutuacdo de mesmice ou identidade flutuante/perdida *° diante

emaranhado subjetivo de dialogicidade e chama a atengdo ao processo cognitivo do ser como o veiculo de
producdo, organizacgdo e divulgacdo - por meio da linguagem - dos conhecimentos adquiridos, consequentemente
migrando e imigrando culturas. Revela que a utilizacdo da linguagem, nossas percepg¢des sobre 0 mundo através
dos sentidos e a l6gica de interpreta-los fazem parte de uma conjuncdo entre arcabougos inatos e culturais,
portanto, o ser humano deve ser entendido por meio de um olhar bio-antropo-cultural.

* Ewald e Soares (2007) tratam de tais reflexdes ao discutirem que as raizes identitérias ndo estdo mais
suficientemente profundas em suas crengas, valores, comportamentos e processo histdrico, mas mergulhados em
uma multiplicidade de culturas devido a constituicdo de fronteiras permedveis, portanto, acreditamos que a
contestacdo dos territdrios politicos e culturais teriam desencadeado a liberagdo das marcas fronteiricas
acentuando a existéncia de uma flutuacéo identitaria. Isto seria um movimento significativo e necessario para o
reconhecimento da diversidade cultural se, estas transformagdes ndo tivessem sendo controladas por processos
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dos caminhos urbanos detentores da construcdo de uma marginalizagdo dos seres agora
minoritarios através do que Santos (2010) denomina de “localismo globalizado” *°. Mouréo
(2006) acrescenta que neste processo floresce as desigualdades como resultadas das relacfes
de poder estabelecidas com a dominacdo, influenciando significativamente a forma que 0s
sujeitos amazonicos veem e sentem o mundo. O ribeirinho deixa sua sustentacdo rural para
adequar-se a estrutura do capital, modificando sua subjetividade, consequentemente afetando

sua identidade.

Como resultado dessa migracdo, Manaus concentra mais da metade da populacéo do
estado, ocasionando o surgimento de palafitas nos igarapés constituindo os bolsGes
de miséria, causando um grande problema social, com as mudancas desencadeadas
pelo acelerado e ndo-planejado processo de urbanizacdo (PITANGA, 2006, p. 72).

Ramos (2000) e Souza (2009) nos mostram atraves da histéria que a regido é
constantemente desafiada pelos “projetos da modernidade”, experimentando nos ultimos 500
anos o0s métodos mais sofisticados de exploracdo, mais recentemente advindos da
globalizacao.

A formacdo dos sujeitos amazdnicos precisa constantemente pensar nos perigos que lhe
cerca, devido o crescimento do pensamento capitalista, como as tentativas de anulagdo do
tombamento do encontro das aguas em favor de portos com a desculpa do desenvolvimento
econbmico; a urbanizacdo de igarapés com esgotos de empresas nacionais e multinacionais
sendo escoados enquanto a populacdo é arrastada para as periferias da cidade, convivendo
com as péssimas elaboracbes de politicas publicas e a falta de assisténcia médica; as
condigdes de educacdo e transporte inadequados nestas localidades; os riscos enfrentados nas
vocgorocas; 0 contraste da periferia com as fortunas do Polo Industrial; a existéncia de “eternos
governantes” na regido e tantos outros problemas sociais, econdmicos e politicos que cercam

0 Amazonas;

de homogeneizacdo, provocando desigualdades e misérias ao invés de diferencas, arquitetada por jogos de
interesse politico. Desta forma, as identidades flutuantes séo o resultado de um desenraizamento das origens na
procura de um ser autbnomo e polivalente criado para atender as expectativas do mundo econdmico e ndo uma
edificagdo metamarfica natural da identidade.

“® para Santos (2010) o localismo globalizado “[...] é o processo pelo qual determinado fenémeno, entidade,
condicdo ou conceito local é globalizado com sucesso [...]. Neste processo de producdo de globalizacdo o que se
globaliza ¢ o vencedor de uma luta pela apropriacdo ou valorizagdo de recursos, pelo reconhecimento
hegeménico de uma dada diferenca cultural, racial, sexual, étnica, religiosa, ou regional, ou pela imposicao de
uma determinada (des)ordem internacional. Esta vitéria traduz-se na capacidade de ditar os termos da integragdo,
da competi¢do/negociagdo e da inclusdo/exclusdo”.
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Dentre eles, sérios problemas que envolvem as criancas e adolescentes advindos destas
situacBes, pois a heranca do genocidio indigena, a grande quantidade de imigrantes,
estrangeiros e interioranos, as atividades de industrializacdo e os problemas sociais advindos,
ocasionaram em um alto indice de familias desestruturadas, criancas orfas, desamparadas e
em situacao de rua.

E nesta realidade que criancas e adolescentes se constituem enquanto sujeitos. Infelizmente
ndo € a mesma cidade romantica que Figueiredo (2004) retrata a partir da infancia de Thiago
de Mello e suas lembrangas de um roadway utilizado para sonecas e ruas como espaco de
sociabilidade.

Assim como a identidade, a subjetividade também é identificada por sua dindmica mutante
na constituicdo do sujeito — pelo menos ao seguirmos os referenciais da psicologia histérico -
cultural — pela qual, experiéncias contraditorias geram superagdes e transformacdes da
realidade (MANSANO, 2009; MARTINEZ, 2005; BOCK, 2005;).

Isto é possivel devido o processo de vir a ser existente no sujeito, ou seja, a concep¢do que
defendemos de sujeito ndo faz parte daquilo que é pronto e assim permanece, mas na
condicdo de sua possibilidade de mudancga. Assim como foi com Severina e assim como €
com tantos brasileiros em busca de uma vida melhor. Isto ndo significa que este € um
movimento natural e que todos os individuos vao tranquilamente conquistar supera¢cfes, mas é
nesta tentativa de promover e oportunizar a construcdo de possibilidades futuras que surge o
I6cus de nossa pesquisa, uma Obra de Atendimento Social que trabalha com meninas em
situacdo de risco e/ou vulnerabilidade. Logo ela sera apresentada e analisada.

Quanto a subjetividade dos sujeitos amazonicos, resta a lembranca de um passado que as
atuais geracdes nao viveram, mas ouviram de seus antecessores, com grandes histérias que
identificam os seres amazdnicos como participantes, guerreiros, vencedores e derrotados,
destas fatalidades modernas. As histdrias remanescentes transcendem os/as homens/mulheres
da floresta para uma subjetividade nostalgica na expectativa de que a fantasia criada pela
industria cultural seja substituida por um futuro de relacGes intersubjetivas saudaveis e
multiculturais criticas.

Dificil dizer quais serdo as culturas amazonicas futuras e como serdo as comunidades de
destino a elas reservadas diante da formacao dos sujeitos nestas identidades constituidas no
mundo das globalizacgdes, por entre flutuagdes de mesmice e a busca de novos horizontes,
entre a histdria de uma regido excluida e ao mesmo tempo cobicada, entre a mudanga
imigratdria brusca para os centros urbanos e a tentativa de (re)significar saberes tradicionais

numa Amazoénia sem lugar, sem saberes da floresta.
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2.2. Apropriando-se do contexto de pesquisa: a Obra Social e 0 atendimento as meninas

Partindo da década de 80 entramos em um contexto histérico em que o Brasil sofre
grandes transformac6es politicas devido a movimentacdo popular por mudancas na realidade
do pais. O estado do Amazonas sentia de maneira significativa as consequéncias do regime
militar e seus planos de desenvolvimento da seguranga nacional que incluiam acOes
mirabolantes para o dito desenvolvimento da regido desde as décadas de 60 e 70.

A deterioracdo do meio ambiente, as relacGes sociais e as condi¢gdes de vida do povo
amazonico estavam em um grande processo de transformacdo por conta dos projetos
econdmicos desenvolvidos, tornando a vida dos camponeses, indios e trabalhadores no que
Souza (2009) denominou de um “exercicio de horror” (p. 327).

Devido o grande éxodo rural e a migracdo exacerbada na busca de melhores condicdes de
vida nas décadas de 60 e 70, na promessa de empregos e estudo, cria-se um grande aumento
populacional na cidade de Manaus que ndo estava preparada para tamanha modificacéo
demogréfica.

Souza (2009) nos fornece os seguintes dados: “De aproximadamente de cento e cinquenta
mil habitantes em 1968, a cidade pulou para seiscentos mil em 1975” (p. 337). Assim a
década de 80 é tomada como resultado das duas décadas anteriores, pois a promessa de
40.000 empregos ndo se cumpriu e a populacdo sente suas consequéncias. Além disto, grande
parte das pessoas migradas para capital ndo possuiam a qualificacdo necessaria para adentrar
no mercado industrial da regido e o comércio se tornava reflgio de estrangeiros, nordestinos e
sulistas de menor capital, conhecidos por seus “dons no comércio” e atitudes parcimoniosas,
préprios para edificacdo de um micro neg6cio — o interiorano carrega o esteredtipo de ndo
possuir este perfil por causa de suas formas de vida rural, trabalhando apenas para
subsisténcia.

Com a apresentacdo deste contexto surgem muitas invasdes*’ e bairros periféricos mal
estruturados, sem condicdes de servigos de saude, educacdo, saneamento basico e seguranca
para acomodar a populagdo, em sua grande maioria 0 povo interiorano.

Inicia-se também um grande mercado informal com a constituicdo de feiras abertas e
subempregos, e ainda, o aumento nos indices de violéncia, mendicancia, alcoolismo,

exploracdo no trabalho e conflitos familiares.

*T Ocupacdes espontaneas de populagdes oriundas de baixo poder aquisitivo, geralmente, vindas de outros
estados e municipios do interior do estado.
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Preocupado com a situacdo das comunidades que habitavam as invasées e 0S novos
bairros, o entdo Arcebispo de Manaus, Dom Milton Pereira Corréa, solicita a colaboragéo das
Filhas de Maria Auxiliadora (FMA) *® no envio de irmas aos finais de semana para as
periferias da cidade, no intuito de realizar um trabalho evangelizador com a populacéo.

A atividade catequética das Irmas iniciou no bairro Séo José Operério®® em 1984 com a
animacdo do grupo de jovens e preparacdo da liturgia. As Irmas faziam parte dos Colégios
Nossa Senhora Auxiliadora e Patronato Santa Terezinha que as dispensavam aos finais de
semana para edificacdo da tarefa. Neste mesmo periodo o Governador da época, Sr. José
Lindoso, estava loteando terrenos para populagdo, em vista disto, a Inspetoria Laura Vicufia®
consegue um local na zona leste de Manaus para a realizagdo de suas obras sociais.

No dia 02 de novembro de 1985 o Conselho Inspetorial® aprova a criacdo de uma nova
comunidade religiosa para o ano de 1986. Momento oportuno para que se construisse uma
Obra Social para criancgas e adolescentes, devido o centenario de morte de Sdo Jodo Bosco,
fundador da Congregacdo Salesiana e Educador da Juventude, que aconteceria em 1988, e
ainda, a necessidade dos jovens do bairro de terem uma ocupacdo e atividades de estudo e
lazer.

A caracteristica do trabalho a ser realizado nesta Obra dependeria das necessidades locais,
percebidas pelos olhares das trés Irmas indicadas. Estas verificaram que a situagdo da mulher

*8 As FMA é um Instituto que faz parte da Congregacéo Salesiana fundada por Dom Jodo Bosco. Tiveram como
primeira Madre a Irma Maria Domingas Mazzarello que no século XIX dedicou sua vida em prol das jovens de
Mornese — Italia, realizando trabalhos de atencdo, cuidado, estudo e evangelizagdo. Toda jovem que dedica sua
vida ao Instituto e suas obras, tornando-se Irmé/Freira, € nomeada de Filha de Maria Auxiliadora. A presenca
deste Instituto no Amazonas data de 1923. Nos anos sessenta, periodo em que se intensificou a escolarizagdo no
estado, trés das consideradas maiores e melhores escolas da cidade de Manaus pertenciam aos Salesianos, duas
delas ao Instituto das FMA. Até hoje estas missionarias possuem presenca significativa no estado, por meio de
suas atividades educativas, religiosas e sociais.

* O bairro é fundado em 19 de marco de 1980. “O bairro Sdo José Operario obteve o nome em homenagem aos
operéarios que trabalhavam no Distrito Industrial, e foram trazidos para o bairro com o intuito de expandi-lo.
Também porque, de acordo com o calendério religioso da igreja catolica, o dia 19 de marco é o dia consagrado
ao Santo, por nome de Sao José. O referido bairro era no principio um loteamento, tinha como objetivo a
construcdo de casas populares. Com o grande fluxo populacional [...] a area perdeu as caracteristicas de
loteamento pela ocupacgdo desordenada pelas moradias construidas em lonas, papeldo e restos de madeira. Com a
expansdo, surgiram os bairros Sdo José | e 11, etapa B, Il e IV” (PITANGA, 2006, p. 74-75).

% Devido o grande nimero de comunidades religiosas pertencentes ao Instituto das FMA na regi&o norte, foi
decidido em 1961 criar oficialmente um governo local, composto por uma Inspetora, na época a Irmd Madalena
Mazzone, e um grupo de irmds Conselheiras, com a missdo de animar e coordenar a missdo das FMA na regido.
A Inspetoria é composta por 13 casas e 70 Irmds, sua sede, a Casa Inspetorial, estd localizada no bairro do
Aleixo em Manaus.

51 0 Conselho ajuda a Inspetora a tudo que diz respeito a animacéo e o governo da Inspetoria, zelando pela
formacdo das demais Irmas e suas jovens novicgas, além de controlar e administrar os bens da Inspetoria e de
cada Casa. Este Conselho é convocado e presidido pela Inspetora, é composto por uma Vigaria, uma ecbnoma e,
por outras trés ou cinco irmas.
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da periferia era de extremo sofrimento. Vitimas das mais variadas violéncias cometidas por
seus companheiros e outros membros da sociedade.

Exploradas em seus empregos, com baixos salarios, com um alto namero de filhos e filhas,
abandonadas pelos seus primeiros companheiros, vivendo em moradias improvisadas,
algumas na beira do “igarapé do sete”, sem assisténcia de qualidade acerca dos servigos
publicos, com baixa escolaridade e muita fome e miséria, as mulheres do S&o José 1l estavam
a mercé dos perigos, preconceitos e obstaculos que a sociedade do capital havia lhes
oferecido. Contudo, ainda havia uma parcela da sociedade que além de sofrer toda esta
realidade tinha menos recursos de defesa que as mulheres aqui citadas. Estas eram suas filhas,
meninas de diferentes idades que experienciavam de perto o males de uma inféncia
natimorta®.

Foi assim que nasceu a Casa Mamde Margarida, instituicdo locus da pesquisa, inaugurada
em 02 de abril de 1986, com a caracteristica de uma obra de atendimento social, néo
governamental, sem fins lucrativos, para o atendimento de criangas e adolescentes com idades
entre oito a dezessete anos e 11 meses (hoje dos 6 aos 17 e 11 meses), do sexo feminino em
situacdo de vulnerabilidade social, vitimas da violéncia doméstica, exploracdo do trabalho
infantil, abuso, violéncia e exploragéo sexual, negligencia familiar, iniciacdo a galeras e tantos
outros problemas que naquele momento nascem do recente bairro da zona leste de Manaus.

Esta instituicdo revela, ha 27 anos, uma realidade muitas vezes camuflada por outros
setores da sociedade que preferem a comodidade de fingir que tais questdes ndo existem, mas
estas meninas estao vivas e clamam por socorro, sobrevivendo ao meio do caos instaurado no
mundo contemporaneo.

Para garantir seus direitos e protecdo >, a Casa Mamée Margarida oferece o servico de

acolhimento institucional e atividades de apoio socioeducativo> a partir do seguinte objetivo:

>2 Utilizamos este termo inspirados no discurso de Sandra Mara Corazza (2002); a autora afirma que a infancia
nunca foi verdadeiramente assumida e nem reconhecida como identidade especifica, mesmo com a edificagdo de
leis proprias que lhe servem como direito, o respeito para com a infancia nunca foi na pratica efetivado. Para a
autora, o partejamento da infancia ocorreu sobre condicfes e estratégias de subordinagdo a sua identidade
enquanto ser infantil, enquanto outras individualidades Ihe serviam de Sujeito-Modelo, submetendo sob controle
e dependéncia. Este Sujeito-Padrdo é o adulto do ocidente burgués, capitalista e liberal que ndo reconhece as
diferencgas da infancia para tornar as criancas individuos iguais. Suas praticas na historia do ocidente revelaram
descaso e adultizagdo da infancia, tratada em muitos momentos como bibel6s, adultos em miniatura, seres
inocentes e angelicais que precisavam da moral adulta, “capetas” com necessidade de educacdo e punig¢do. “A
partir desta juncdo de identidade-dependente e necessidade-de-adultizagdo, o infantil foi criado como uma
identidade natimorta, isto €, como uma identidade que nasceu morta, ou que, vindo a luz com sinais de vida,
logo morreu. Uma morte tdo explicita que o prometido Mundo Infantil da Modernidade, por efeitos da prépria
identidade que o habitava, acabou se produzindo como o Mundo Adulto” (CORAZZA, 2002, p. 198).

30 art. 98, da Lei 8.069/90 — ECA, trata das situaces de aplicabilidade das medidas de protegdo a criancas e
adolescentes quando os seus direitos sdo ameagados ou violados por “I — acdo ou omissdo da sociedade ou do
estado; Il — por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel; |1l —em razédo de sua conduta”.
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Contribuir para reducdo do nimero de meninas (criancas e adolescentes) da zona
leste de Manaus, encontradas em situacdo de risco pessoal e social, através de uma
educacdo integral que permita a elas descobrirem e desenvolverem suas aptiddes
cientificas, culturais, artisticas e manuais, de modo especial, redescobrindo valores
humanos e éticos capazes de faze-las protagonistas de uma nova sociedade (Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituigdo, 2006, p. 5).

A metodologia de trabalho da instituicdo € baseada no Sistema Preventivo de Dom Bosco e
sua base filoséfica-pastoral, desenhada com o tripé da razéo, religido e amorevolezza >°.

Segundo o PPP da instituicdo, este Sistema promove a defesa da crianca e da adolescente
sem condena-la e/ou marginaliza-la, considerando-a protagonista de sua historia, impedindo
préticas puramente assistencialistas e percebendo-a como um sujeito ativo, social e potencial.

Sua proposta curricular é caracterizada por diferentes aspectos, construidos a partir de
reflexdes académicas dos proprios funcionarios através dos resultados de suas pesquisas
monogréficas, artigos e intervencdes académicas *°. Isto sugere que as posturas adotadas, as
estratégias de acdo pedagogica e as fundamentacOes tedricas utilizadas na instituicdo,
sofreram/sofrem influéncias destes trabalhos, revelando um carater de pesquisa a partir de
suas praticas. Teoricamente, reformulando estas através do estudo e da reflexdo. No entanto,
os resultados destas pesquisas ndo sdo conhecidos por todos os profissionais, tdo pouco,

utilizados por todos eles.

% Os regimes de atendimento sdo regulamentados pelos incisos | — V11, Art. 90 do ECA, e sdo caracterizados da
seguinte forma: “I — Orientagdo e apoio socio familiar; 1l — Apoio socioeducativo em meio aberto; I —
Colocacao familiar; 1V — Acolhimento institucional; V — Liberdade assistida; VI — Semiliberdade; e VII —
Internagéo”.

> Na educacdo Salesiana a RAZAO é o afastamento de complicagdes e burocracias, a construcdo de
regulamentos claros e de facil entendimento ao jovem, é uma convivéncia de familia; E a crenca na capacidade
do jovem: “Até o mais rebelde dos jovens em algum momento possui razdo” (Dom Bosco); E a formagéo do
pensamento critico; é estimular as estruturas mentais; A RELIGIAO é a capacidade de imprimir sentido a
existéncia e de perceber a integracdo entre todas as dimensfes da vida. A experiéncia do pessoal com o sagrado e
0 autoconhecimento; é a espiritualidade vinculada a existéncia. O termo AMOREVOLEZZA é uma palavra
italiana que ndo possui uma traducao especifica para o portugués, mas para os Salesianos ela é amor de quem
previne, que desperta confianga e personaliza, trata 0 jovem como um ser Unico.

*® Tais pesquisas podem ser acessadas na propria instituicéo, dentre elas podemos destacar: SILVA, Saulo Vieira
Cavalcante da. As concep¢bes do curriculo e seus (des)encontros com a infancia. [monografia /
especializacdo], Manaus-Am: UEA, 2007; OLIVEIRA, Maria Lucia Elena de. Educa¢do e identidade.
[monografia / graduacdo], Manaus-Am: UNINILTONLINS, 2005. OLIVEIRA, Eneila Raimunda Lima.
Disciplina e afetividade no cotidiano das criancas e adolescentes atendidas na Casa Mamée Margarida a
luz do Sistema Preventivo de Dom Bosco. [atividade de intervencdo / especializacdo], Manaus-Am:
FAMETRO, 2012; SANTOS, Kris Vieira dos. Escola e Familia: acdo em prol do aluno. [atividade de
intervencdo / graduacdo], Manaus-Am: UNIP, 2012; VIEIRA, Roselandy dos Santos. Homosexualidade na
adolescéncia. [monografia / graduagdo], Manaus-Am: UNINORTE, 2004.
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Percebe-se o esforco de alguns educadores na tentativa de reflexdo e mudanga atraves da
construcdo de uma forma propria de trabalho utilizando-se dos resultados obtidos com as
pesquisas, entretanto, é necessaria a efetivacdo de estudos mais profundos para edificacdo de
uma proposta sistematizada mais consistente. Além disto, as préaticas citadas abaixo néo
possuem uma regularidade ao longo dos anos. Dependendo do grupo de profissionais
envolvidos, estas praticas podem ser intensas e bem organizadas ou esvaziadas e mal

preparadas. Dentro das perspectivas defendidas pela instituicdo no seu PPP, destacamos:

* Compreensdo do curriculo em uma perspectiva integradora (p. 71); inspirada nas ideias
de Zabalza (1998) acerca da unido entre o curriculo céntrico pueril e céntrico cultural,
valorando a identidade infanto-juvenil, resguardando a necessidade da reflexdo dos

contelidos escolares e da critica a programas pré-fabricados.

* Criacdo de um ambiente-interseccdo (p.69); sdo pontos de encontros multiculturais,
para além das salas de aula ou dos muros escolares, além das atividades de livre escolha de
acordo com os interesses das educandas.

* Implementacdo de Foruns (p.69); encontros semestrais que propdem o debate sobre
temas ainda considerados polémicos ou de dificil acesso em ambientes escolares,
resguardando o direito de expressarem-se livremente sobre violéncia, drogas, sexualidade,

relacGes com a familia, dentre outros.

* Constituicdo de acdes por meio de Projetos de trabalho (p.69), considerando a
construcdo do conhecimento através da reflexdo da prética;

* Construcdo de Estratégias com estruturas (p.70); atividades com intencionalidade e
proposi¢des proprias, discutidas entre os profissionais e as educandas.

Quadro 1: Perspectivas pedagdgicas defendidas pela instituicdo. Resumo construido pelo pesquisador/autor.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico.

Esta proposta de trabalho da CMM infelizmente ndo perpassa constantemente por sua
rotina, limitando-se a momentos de sucesso. Em contrapartida, cria um laco afetivo entre
educadores e instituicdo, bem como meninas e instituicdo, que faz deste local
surpreendentemente ser chamado de Casa. Para muitas, é realmente o Unico lar que

conhecem.
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Em outras pesquisas, realizadas em nivel de mestrado e obras de publicacdo nacional e

internacional °’

, percebemos uma grande expectativa e valoragdo quanto as atividades
desenvolvidas na institui¢do, escritas por pesquisadores externos que buscam compreender a
dindmica local — exceto o trabalho de Santos (2008) ex-diretora da CMM.

Segundo Marifio e Cendales “A Casa Mamae Margarida apresenta-S€ COMO UM espaco
onde partilha-se a vida, o estudo, o trabalho, onde os problemas apresentam-se diariamente,
juntamente com 0s motivos para celebrar e festejar” (2002, p. 105). De acordo com Parente et
al “[...] vale ressaltar que a atividade realizada por essa ONG talvez seja a mais importante do
que todas as demais por desenvolver agdes concretas, continuas e eficazes dando
oportunidade de recuperacao as vitimas sob todos os pontos de vista” (2008, p. 268).

E necesséario frisar que cada pesquisa, seja ela realizada por um funcionario ou por
pesquisadores externos, demonstram a realidade daquele momento da CMM, por isso, boas e
mas praticas podem aparecer em um trabalho e ndo aparecer em outro, fundamentadas de
acordo com o contexto espaco-temporal e interpretadas em diferentes concepgfes de
educacdo, crianca, vulnerabilidade, assisténcia e protecdo, advindos dos pesquisadores.

Dentro da rotina e postura de trabalho da CMM, as meninas possuem o ensino regular de
1° ao 5° ano e atividades extracurriculares, como: informatica, idiomas, pintura em tecido,
ponto russo, danca, canto, bordado, artesanato, croché, atividades fisicas e recreativas,
acompanhamento pedagdgico em contra turno do ensino regular, atividades de incentivo a
leitura na biblioteca, participacdo politica em Conferéncias Municipais e Estaduais de

Educacdo, Meio Ambiente e de Direitos da Crianca e do Adolescente®®, além do

*’ PITANGA, Maria Eunice S&. As representacdes sociais da familia construidas pelas meninas atendidas na
Casa Mamée Margarida na cidade de Manaus/Am. Manaus: FACED/UFAM, 2006. [Dissertacdo de
Mestrado]; SANTOS, Katia Cristina de Souza. A préaxis Pedagogica com criancgas e adolescentes em situagéo
pessoal e social de risco: um estudo de caso sobre a representagédo social dos educadores da Casa Mamée
Margarida. Manaus: FACED/UFAM, 2008. [Dissertacdo de Mestrado]. PARENTE, Valdenei de Melo et al. O
enfrentamento da exploracdo sexual na infancia e adolescéncia: quatro casos. In. TENORIO, Fernando G.
BARBOSA, Luis Gustavo Medeiros (orgs.). O setor turistico versus a exploracdo sexual na infancia e na
adolescéncia. Rio de Janeiro: FGV, 2008. MARINO, German. CENDALES, Lola. Experiéncias de
sistematizacdo: Casa Mamée Margarida, Manaus—Brasil. In: BORSI, Mara et al (org.). Meninas, adolescentes e
jovens em risco na América Latina: sistematizacdo e processos educativos. Roma: Cooperazoni Italiana, 2002.

%8 Apesar de as educandas ja se fazerem presentes nos niveis de participacéo, organizagdo e até como delegadas
das Conferéncias Municipais e Estaduais dos Direitos da Crianca e do Adolescente, as mesmas nunca haviam
participado das Conferéncias de Educacdo. Mostramos para instituicao e para a Divisdo Regional de Educacdo V
(DRE V) da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) o quanto suas participacfes poderiam nos auxiliar na
construcdo de politicas publicas que considerem suas realidades e formas de aprendizagem, lembrando que a
construgdo de suas identidades perpassa pela participacdo e pelo lugar que assumem dentro da sociedade. A
Conferéncia de Educacdo de Manaus ainda precisa avancar, pois a organizacdo recusou a indicacdo de duas
alunas da instituicdo como delegadas, pelo fato das mesmas terem idades inferiores a 16 anos.
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acompanhamento de sua saude fisica e atendimentos com assistentes sociais, psicélogas e
psicopedagoga >°.

As meninas atendidas sdo provenientes de varios bairros da cidade de Manaus, mas sua
grande maioria se encontra na zona leste. Existem diversos casos de atendimento de meninas
do interior, a maioria ligada a rede de exploragcdo sexual, e casos de meninas que vieram de
outros estados, nesta, a questdo envolvida é o trafico humano, tanto para fins de exploracao

quanto para o trafico de drogas. O grafico a seguir ilustra melhor as informacdes:

Atendimento das meninas por localidades
(2011 - 2012)

11% 1% 10%

2% 2% ® Zona norte

M Zona sul

W Zona leste

W Zona oeste

m cidades do interior

W outros estados

(Total de atendimentos: 404 meninas)

Gréfico 1: percentual de meninas atendidas por localidades (2011-2012).
Fonte: Programa de Cadastro Institucional da CMM.

O atendimento das meninas na instituicdo ocorre a partir do encaminhamento dos
Conselhos Tutelares ou pelo Juizado da Infancia e Juventude. Posteriormente, a menina e sua
familia (exceto os casos que o Juizado ndo permite o0 acompanhamento da familia ou quando a
mesma n&o € localizada) sdo acolhidas e submetidas a uma entrevista com a assistente social,
depois sdo encaminhadas para o atendimento psicologico, ambas na prépria instituicéo.

Caso a menina tenha sido enviada para o acolhimento institucional (trata-se do abrigo para
meninas em protecdo especial de alta complexidade) a mesma é orientada pela coordenadora
deste setor, cujo Ihe fornece informacgbes quanto a rotina, apresenta as dependéncias da

instituicdo e ao restante do grupo de meninas, além de fornecer o material necessario para sua

%9 Apostamos na proposta de projeto apresentada pela professora Eneila Oliveira e verificamos no Seminério
Central a necessidade de uma psicopedagoga para a instituicdo. Desta forma, solicitamos com a ajuda da
comunidade religiosa e da propria professora, a sua disponibilidade junto a Secretaria Municipal de Educacao.
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comodidade. Mas se sua entrada na instituicdo € para as atividades socioeducativas (escola,
atividades extracurriculares e ocupacionais), a menina é orientada pela pedagoga e/ou
coordenadora da obra quanto a rotina, faz a escolha de suas atividades e € apresentada ao seu
professor ou monitor.

Suas acolhidas ndo séo facilmente realizadas, é necessario um planejamento, nem sempre
respeitado pelos 6rgdos de envio (Conselho e Juizado) através de documentos e técnicos que
ndo respondem de forma adequada quais as situacbes que envolvem a menina. E preciso
integrar de fato o trabalho realizado pelos Conselhos com o Poder Judiciario e as Instituicoes,
para que possamos minimizar as rupturas causadas com uma chegada inadequada. Segundo
Andrade (2012), mesmo considerando as particularidades de cada sujeito e suas historias de
vida no acolhimento de criancas em instituicdes, elas apresentam dois funcionamentos

mentais bastante comuns em relacdo ao seu estranhamento ao ambiente.

[...] algumas criangas conseguem explorar cuidadosamente o espaco e apenas a
posteriori, provavelmente quando ja se sentem confiantes nos novos lagos afetivos,
comecam a apresentar os descontentamentos, irritacdes e dividas a respeito dessas
circunstancias, ou seja, a separagdo dos pais, da casa, da escola anterior, etc. J&
outras criancas ficam totalmente desorganizadas com a auséncia das figuras
parentais e demonstram de imediato, suas angustias, principalmente através da
agressividade. Podemos pensar que sdo dois estilos subjetivos de lidar com 0 mesmo
problema: o desamparo (p. 122).

Diante a realidade vivenciada na instituicdo pesquisada, podemos dizer que ainda existe
uma terceira forma subjetiva de lidar com a situacdo, aquela de féacil aceitacdo ao ambiente
(como se ja fosse natural) o que ndo significa uma rapida adaptacdo de sua rotina, regimento e
combinados. As meninas que apresentam este tipo de compreensdo procuram demonstrar
seguranca diante seus pares e facilmente se tornam lideres. Este tipo de comportamento
geralmente faz parte daquelas meninas que ja possuem varias experiéncias de acolhimento,
fugas, situacdes de rua e de convivio com diferentes entes familiares.

Dentre os motivos que fazem as meninas serem encaminhadas para a CMM, estéo:
violéncia doméstica, exploracdo do trabalho infantil, abuso, violéncia e exploracdo sexual,
extrema pobreza, negligencia familiar, dentre outros. Logo abaixo, ilustramos o percentual

deste ingresso na instituicéo.
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Motivo de ingressona CMM (2011 - 2012)

B Violéncia doméstica

B Exploragdo do trabalho
infantil

m Abuso, violéncia e
exploracdo sexual

B Extrema pobreza

m Negligencia familiar

m Trafico humano

Outros

Gréfico 2: percentual do motivo de ingresso (2011 - 2012).
Fonte: Programa de Cadastro Institucional da CMM.

Ap0s sua entrada, a menina ndo possui uma data estabelecida para saida, isto depende da
existéncia de varios fatores, dentre eles, o principal é a reintegracdo dos lacos familiares e a
plena condicdo da familia em recebé-las. Quanto aquelas em situacdo de acolhimento
institucional, quem definird sua saida sera o Juizado da Infancia e Juventude. Este realiza
regularmente “Audiéncias Concentradas” ®, feitas in loco, com o objetivo de melhor atender
as destinatarias e agilizar seus processos de guarda e protecdo. Para isto, eles utilizam como
base os relatdrios e pareceres consubstanciados expedidos pela CMM, além de depoimentos
dos profissionais, dos familiares e da propria menina. Ja as matriculadas nas atividades
socioeducativas, podem sair a qualquer momento, desde que, o Conselho Tutelar a posterior
escuta e envio de relatdrio da instituicdo, perceba que ndo existem fatores de risco para as
meninas.

Quando todas as possibilidades de reintegracdo familiar das meninas em acolhimento se
esgotam, as mesmas podem ser colocadas em familias substitutas, de acordo com o art. 28 do
Capitulo 111 da Lei n° 8.069/90 que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), mediante guarda, tutela ou adocdo. A lei também nos indica que o grau de
parentesco, a afinidade e a afetividade envolvida com a futura familia substituta é levada em

conta e, tratando-se de maior de doze anos 0 seu consentimento é solicitado em audiéncia.

% “Sdo agdes sistematizadas para que o sistema de garantia de direitos da Crianca e do Adolescente possam
estudar a viabilidade do desacolhimento ou encaminhar propostas para que a desinstitucionalizagdo ocorra num
prazo estipulado” (ANDRADE, 2012, p. 112).
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Estas questdes ndo sdo facilmente resolvidas como se apresentam na legislagdo. Elas
influenciam significativamente na constituicdo do sujeito e fazem com que muitos educadores

se perguntem diariamente como podem trabalhar com pessoas que possuem tal realidade.

[...] como poderdo essas criangas se desenvolverem ja que sdo privadas da
convivéncia familiar, quando ndo totalmente desvinculada de uma referéncia
conhecida, ou seja, pai e mde. A instituicdo deve se colocar como substituta total da
familia, fazendo-se de pai e mae? Deve procurar familias substitutas mesmo quando
existem os pais da crianca em questdo? Deve forcar a familia de origem a reintegrar
a crianca, mesmo quando a abandonou por sentir-se desesperada para sua
manutenc¢do? (MARIN, 1988, p. 16-17).

Existem poucas familias com o interesse de possuirem a guarda ou tutela das meninas
devido as suas idades, geralmente as pessoas procuram adotar criancas até quatro anos de
idade, faixa etaria que ndo é atendida na CMM. Criancas abaixo de seis anos sdo atendidas
apenas em casos excepcionais quando as criangas sdo filhas das meninas ja acolhidas. Além
disto, é raro uma decisao judicial desta natureza na CMM, pois a preocupacdo esta em
reintegra-las a suas familias de origem. Infelizmente esta tarefa é complexa, algumas medidas
de protecdo sdo realizadas devido a prépria situacdo que a familia expos a crianca e a
adolescente em questdo e seus demais parentes pouco se interessam em assumir tal tarefa,
pois suas situacdes financeiras, estruturas familiares e seus vinculos com as meninas nédo
favorecem esta pratica. Por isso, muitas daquelas que ndo conseguem voltar para seus lares
acabam ficando anos na instituicéo. Para estas, & necessario fazer um trabalho mais intenso de
autonomia financeira e de relagBes sociais, no sentido de prepara-las para independéncia
institucional.

A CMM conta com a colaboracdo de algumas outras instituicdes para o ingresso das
meninas em seus primeiros empregos e na conquista da maturidade profissional. Podemos
destacar os trés mais recentes, efetivados durante o periodo que realizamos a pesquisa, sdo
eles: Projeto Vira Vida, implementado pelo Servi¢o Social da Industria (SESI), coordenado
pela Assitente Social Silvana Gomes com o apoio das instituicdes sociais, entre elas a propria
CMM; Projeto Jovem Aprendiz da Petrobras e; Projeto Futuro Brilhante, das Psicdlogas e
colaboradoras da instituigcdo, Flavia Santiago e Sonia Barbosa.

As relacOes estabelecidas pelas meninas dentro de um contexto educativo desta natureza
manifestam um constante conflito indentitario, revelando-se por meio dos grupos de amizade,

no que é coletivo e individual, na igualdade e diferenca, no pedido de atengédo aos seus pares,
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profissionais e comunidade religiosa, na aprendizagem e costume da rotina, no
estabelecimento dos combinados, na complexa relacdo entre menina, familia e instituicdo, nas
idas e vindas de suas lembrancas acerca dos motivos que lhe fazem estar na Casa e outras
questdes gque ja envolvem o desenvolvimento de criancas e adolescentes que nao estdo em tais
condigdes.

Este conflito também gera relagbes de tensdo com a CMM e seus profissionais,
principalmente quando se tenta colocar regras convencionais aquelas meninas que possuem
um convivio intenso de rua, fazendo com que a construcdo de muitos combinados se tornem
negociagdes. Isto tudo faz parte de seus processos de desenvolvimento e mudanca cuja
dindmica de ordem-desordem-interages/reencontros-organizagdo possibilita edificacdes em
elementos constituintes do sujeito (GONZALEZ REY, 2003; MORIN, 2003).

Quando existe a possibilidade do didlogo, estas negociacBes sdo bem vindas, pelo fato de
percebermos suas criticidades, suas formas de participacdo, lideranca e autonomia na
construcdo dos combinados. Elas manifestam-se quando acham que certa atitude € injusta ou
desnecesséria. Desta forma, significados, concepcdes e simbologias do mundo, apropriados
pelas meninas, entram em encontro e confronto com significados, concepgdes e simbologias
do mundo apresentados pela CMM, destacando nuances das subjetividades das meninas e da
subjetividade social da instituicdo. Sendo assim, o desenvolvimento da subjetividade como
elemento constituinte das meninas, pode ser visto como um processo holistico, resultante da
integracdo dinamica e contraditoria dos sentidos produzidos nas varias esferas da vida do
sujeito em um espaco de confronto entre a subjetividade individual e a subjetividade social
(GONZALEZ REY, 1995; 2005).

Segundo Oliveira (1992) ao tratar do processo de internalizagdo das formas culturais de
comportamento, utilizando-se da teoria Vygotskyana, fundamenta a ideia de que este

momento € inerente ao desenvolvimento e aprendizagem humana.

[...] a cultura ndo é pensada por Vygotsky como um sistema estatico o qual o
individuo se submete, mas como uma espécie de “palco de negociagdes” em que
seus membros estdo em constante processo de recriagdo e reinterpretacdo de
informacdes, conceitos e significados. Ao tomar posse do material cultural, o
individuo o torna seu, passando a utilizd-lo como instrumento pessoal de
pensamento e acdo no mundo. (p. 80).

Entretanto, existem muitas dificuldades quando a menina nao esta aberta ao dialogo e sua

negacao ocorre simplesmente por “birra” ou aversao a questdes disciplinares, haja vista que
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isto torna o trabalho moroso e cansativo para Varios profissionais, pois muitas das
reivindicagcdes das meninas sdo feitas na tentativa de ter o mesmo comportamento que elas
possuem nos ambientes fora da instituicdo, e isto nem sempre € o mais adequado. Estas
reivindicacdes precisam ser ouvidas e compreendidas, mas varias vezes elas ndo querem
conversar e a solucdo para os conflitos é adiada para outras intervencdes.

Suas autonomias sdo construidas em meio a aprendizagens mediadas por determinadas
culturas e historias de vida, cujos conhecimentos adquiridos se revelam como instrumentos de
sobrevivéncia em seus arcaboucos de defesa e conquista de espacos, seja dentro ou ndo da
instituicdo que Ihes acolhe. Outro aspecto a considerar é o fato de suas concepgdes de escola,
professor/a, ensino e estudo, serem associadas a padronizagdo, regras, “coisas chatas” e até
mesmo perseguicado e intromissdo dos educadores em suas vidas.

E neste turbilhdo de relacionamentos, expectativas e desafios, que se encontra 0 nosso
objeto de estudo, capaz de envolver uma infinidade de informagdes, conhecimentos e
experiéncias, envolvendo angustias, perspectivas, traumas, dificuldades e potencialidades. Um
ambiente de préaticas sociais e criacdo de saberes cujo sua grande expectativa € compreender
cada menina e propor acfes de superacdo dos conflitos causados no decorrer de sua histdria,
na tentativa de restabelecer um sentido a vida e a mudanca emancipatéria de seu papel no

mundo.



3. CAPITULO III: A PESQUISA-ACAO E SEUS DESDOBRAMENTOS
METODOLOGICOS NO ESTUDO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Pesquisar é também buscar o que se quer no contexto onde isso acontece, e ao se procurar, entdo, estar nestes
contextos, as perguntas e propostas do pesquisador j& constituem uma intervengdo, uma vez que estao sujeitas a
negociagdes, mal-entendidos, esquecimentos, ou até, recusas. Significa, outrossim, que na pesquisa com
criangas e jovens os ‘desvios’ provocados pelas emogoes, sentimentos e afetos de ambas as partes, muitas Vezes
dispersando as intencgdes retilineas do pesquisador, convocam pesquisadores e pesquisados a refletir sobre os
acontecimentos deslanchados pela prépria pesquisa, avaliando-a e relacionando-a (CASTRO E BESSET,
2008, p.12).

Devido a complexidade apresentada pelo objeto de estudo e a dimenséo transformadora
dos objetivos propostos diante a problematica, utilizamos como caminho epistemologico
concepcdes que consideram o processo historico, permitindo analisar sujeito e objeto em uma
relacdo dialdgica. Além disto, consideramos tanto as questdes tedricas quanto empiricas como
saberes necessarios e validos para construgdo do conhecimento, caminhando para além de
uma simples descrigdo, apresentando uma explicacdo do contexto e provocando movimentos
de transformacao.

Este estudo procura enxergar o/a homem/mulher, bem como a crianga, como um ser social
e histérico que sofre influéncias do meio da mesma forma que também produz, por meio de
suas acles, outras influéncias. Esta forma de pensar a pesquisa em educagdo acompanha 0s
caminhos dos estudos culturais e da psicologia social critica, fornecendo perspectivas para
compreensdo educacional, percebendo sua complexidade e realidade social, fazendo com que
0 pesquisador participe ativamente das situacdes observadas.

Nossa metodologia considera 0s sujeitos participantes como atores sociais de direitos. Isto
significa dar vez e voz ndo apenas aos profissionais envolvidos, mas também as criancas e
adolescentes investigadas. Esta forma de vé-los traz algumas responsabilidades éticas e
implicacfes metodoldgicas para pesquisa, fazendo-nos considerar suas concepcdes, falas,
atividades e emog@es. E tentar entender o mundo através dos olhos dos sujeitos entrelagados

com 0s nossos referenciais, utilizando a cautela de ndo fazermos pressuposicdes equivocadas.

®! Créditos: Foto de Valter Calheiros. Espiral no Encontro das Aguas.
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Ao nos depararmos com o0s estudos de Paraiso (2004), verificamos que o objeto de estudo
desta pesquisa, a forma que utilizamos para analisa-lo e, os campos envolvidos, se encaixam
na linha de pesquisas pos-criticas em educacao que o autor apresenta. Esta unido de campos é
possivel devido a série de ferramentas conceituais, analises e investigacGes que as pesquisas
pos-criticas absolveram. Inclusive o tema identidade aparece como sendo uma tendéncia
destes estudos.

Preocupando-se em revelar as identidades construidas e as subjetividades que as envolvem,
as pesquisas pos-criticas “Defendem que o sujeito ndo existe fora da historia, da linguagem,
do discurso e das relagdes de poder” (PARAISO, 2004, p. 293), podemos dizer ainda, que a
prépria constituicdo do sujeito ndo pode ser analisada sem a preocupacdo em perceber estas
relacBes, além do fato de elas serem construidas a partir de uma aprendizagem mediada pela
experiéncia intelectual e empirica proporcionada ao longo da vida.

Neste sentido, as linhas que delineiam este trabalho problematizam as propostas educativas
existentes, haja vista que ao tratarmos da constituicdo da menina amazonica e seus processos
de aprendizagem, também nos referimos as formas de conhecimento apresentadas a elas, seus
ambientes educativos e os curriculos utilizados, além das relacdes de poder que entrelinham a
vida de cada sujeito investigado. Procuramos entdo, construir conexdes e desdobramentos
metodolégicos que favorecam o estudo de e com criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade e, ndo sobre. Preocupamo-nos em ndo reproduzir uma realidade estatica e/ou

romantica, mas lembrar de suas rela¢fes. Segundo Paraiso (2004):

[...] as pesquisas pds-criticas em educagdo no Brasil tm contribuido para a conexdo
de campos, para o desbloqueio de conteldos, para a proliferacdo de formas e para o
contagio de saberes minoritérios. Os sentidos sdo multiplicados, 0s conhecimentos
expandidos, 0s espagos de criacdo e invencdo povoados. Elas tém-se posicionado
contra a fixidez de significados, de narrativas, de valores, de classificagbes, de
subjetividades, de verdades. Sua for¢a tem sido grande, j& que desarruma muito do
ja pensado na educagdo e mostra a importancia de significar de outro modo, de criar,
produzir, multiplicar e proliferar nesse terreno (p 295).

Na tentativa de alcangarmos os desafios propostos pelas teorias pds-criticas, utilizamos a
abordagem quantiqualitativa para efetivacdo da pesquisa, pois apresentamos uma sintese na
superacdo dos dualismos investigativos, expondo estatisticas quanto a realidade observada e
provocando uma analise dos dados a partir de concepcdes e observacgdes de campo, efetuadas
de maneira simultdnea com a investigacao bibliografica e as reflexfes pessoais, com o intuito

de ndo permitir que a pesquisa se torna-se fragmentada. De acordo com 0 pensamento de
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Gamboa (2001; 2007) a validade de uma pesquisa ndo estd no cumprimento rigido de
técnicas, mas na logica que lhes é empregada, admitindo a coexisténcia dos modelos
quantitativos e qualitativos na pesquisa educacional. Portanto, podemos afirmar que a
abordagem quantiqualitativa é cabivel, ndo sO para pesquisa educacional, como para propria
aceitacdo do termo, no sentido de revelar que apesar de possuirem olhares distintos de
investigacdo ambos fazem parte do universo pesquisado.

Esta forma de perceber a pesquisa e a exclusdo de dicotomias entre as abordagens também
¢ vista por Guedin (2008): “As abordagens — fundamentalmente duas: quantitativas e
qualitativas - ndo sdo estanques em si mesmas, mas devem ser conjugadas numa abordagem
“quantiqualitativa” para que 0s objetos de estudo na &rea educacional sejam mais bem
conhecidos” (p. 29). As formas de analise de uma destas abordagens ndo anula a outra, pelo
contrario, segundo Minayo (1994) elas se complementam devido a dinamica e abrangéncia da
realidade que exclui imediatamente qualquer forma de dicotomia.

Tendo em vista termos nos encontrado com a abordagem quantiqualitativa, restava ainda
verificarmos as técnicas a serem utilizadas no estudo. Durante o caminhar da pesquisa,
pensamos em realizar um trabalho etnografico, entretanto, apos algumas leituras acerca desta
técnica no campo educacional, especificamente por meio dos escritos de André (1997; 2010),
percebemos o risco de fazermos demasiadas descri¢cdes da realidade, principalmente devido o
envolvimento profissional e afetivo que existe entre o pesquisador/autor ®?, a instituicdo de
campo e 0s sujeitos participantes.

Diante das caracteristicas apresentadas e da intencionalidade do trabalho, acreditamos que
as técnicas utilizadas nas chamadas pesquisas ativas (CHIZZOTTI, 2010), melhor
responderiam a realizagé@o do estudo.

As pesquisas ativas, de modo geral, visam auxiliar a promocdo de algum tipo de
mudanca desejada; pressupdem uma tomada de consciéncia, tanto dos investigados
como dos investigadores dos problemas préprios e dos fatos que os determinam para
estabelecer os objetivos e as condi¢Oes de pesquisa, formulando os meios de supera-los
(CHIZZOTTI, 2010, p. 77).

%2 Defendemos a ideia de que esta dissertacdo foi construida por todos que dela participaram cujas orientacdes,
observagdes e comentarios foram imprescindiveis para o resultado final. Seja por parte de nossa orientadora e/ou
todos aqueles que fizeram parte dos encontros e entrevistas realizadas. Portanto, apesar de ser um trabalho
académico e um instrumento de critério para obtencdo do titulo de Mestre, ndo se pode afirmar que é um estudo
individual.
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Segundo Chizzotti (2010), fazem parte do grupo de pesquisas ativas a pesquisa-acao e a
pesquisa participativa. Ambas possuem a intencdo de estudar a realidade para clarificar e
orientar as a¢des concretas. Embora tenham tracos comuns, representam objetivos diferentes.

Seguindo este preceito, pensamos na pesquisa participante ou participativa (Chizzotti,
2010) e assim desenvolvemos parte da nossa caminhada. Entretanto, segundo Pimenta (2006)
esta forma possui uma tendéncia de sobrepor a responsabilidade do pesquisador em
detrimento ao dos profissionais da instituicdo, enquanto que nossa proposta sugere um
trabalho colaborativo, inclusive na escolha da técnica e dos procedimentos de coleta e analise
das informacGes. Além disto, é importante lembrar que o pesquisador/autor faz parte do grupo
de trabalho da instituicdo pesquisada. Ao mesmo tempo em que participa como pesquisador
também esté presente como profissional de educacdo desta instituicao.

Mesmo que nossa proposta de estudo e acdo esteja voltada para compreensdo da relacao
entre as identidades das meninas e suas aprendizagens, 0 que aparentemente ndo sugere um
trabalho aprofundado com os profissionais, sabemos que o vinculo estabelecido deve ser
considerado durante o processo de investigacdo. Isto nos fez questionar de que forma
encontrariamos os limites para tais funcdes entre pesquisador e profissional, ou até se
realmente seria necessario estabelecer estes limites.

Naquele momento, comegcamos a perceber a complexidade da tarefa que estava por vir e,
para dar conta destas inquietacfes lembramo-nos da dialética em seu viés Marxista e 0
conceito de praxis adotado por Pimenta (1997) quando nos diz que o conhecimento “ndo se
adquiri olhando”, simplesmente admirando o objeto, mas que é preciso conquistar recursos
intelectuais e reflexivos, com estudos e outros olhares na procura de compreender o0 mundo e
transforma-lo, considerando nossa experiéncia profissional. Isto significa que nossa acdo
enguanto gestor ndo deveria sobrepor e nem diminuir-se frente a figura do pesquisador, pelo
contrario, elas se completam na busca da praxis e melhoria educativa.

Pensamos entdo na forma que se apresentava o contexto, as limitacdes e possibilidades que
encontrariamos em campo, as concepgdes que 0s participantes poderiam carregar, 0 tempo o0
qual nos destinariamos a pesquisa, nosso nivel de participagédo, as caracteristicas do problema
e suas formas de analise. E, finalmente, pudemos enveredar em estudos voltados para a

emaranhada perspectiva da Pesquisa-acéo.

[...] a pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
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problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
2008, p. 16).

Esta conceituacdo trazida por Thiollent (2008) destaca a tendéncia da Pesquisa-acdo ser
utilizada nas pesquisas sociais como um engajamento sdcio-politico e uma oportunidade
emancipatoria, devido sua peculiaridade de envolver os participantes na configuracdo da
pesquisa, segundo Lima apud Pimenta (2006) “Ao realizar-se dentro do contexto escolar, e
mais precisamente na sala de aula, a pesquisa-acdo pode constituir uma estratégia pedagdgica,
um espago de conscientizagdo, analise e critica” (p.32). Ou seja, buscamos realizar o trabalho

junto com a comunidade educativa envolvida, dentro e ndo sobre o contexto vivenciado.

A pesquisa-acdo tem por pressuposto que os sujeitos que nela se envolvem compdem
um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que emerge
num dado contexto no qual atuam desempenhando papéis diversos [...] com vistas a
planejar as formas de transformacéo das a¢des dos sujeitos e das praticas institucionais.
(PIMENTA, 2006 p. 26).

Durante nossos estudos no programa de Pds Graduagdo da Universidade Federal do
Amazonas, mais especificamente na disciplina de Seminério de Integracdo, fomos alvos de
grandes criticas acerca do desenvolvimento desta técnica na realizacdo de uma pesquisa em
nivel de mestrado. Segundo os professores e colegas, esta técnica nao seria cabivel devido a
caracteristica do trabalho, por se tratar de uma atividade individual na busca de um titulo
académico e, pelo tempo disponivel para realizacdo da tarefa.

A partir destas criticas, intensificamos as pesquisas bibliograficas sobre esta forma de
trabalho no intuito de obter a certeza do caminho que poderiamos seguir. Mesmo sabendo que
0 método é um caminho que se faz caminhando, precisariamos de certa firmeza no caminhar
para nao correr o risco de o refazermos.

Através da tese de doutorado de Molina (2002) pudemos ter acesso a0 mapeamento de
producdo deste tipo de pesquisa entre 0s anos de 1966 a 2002. Isto nos levou para outros
questionamentos e uma grande preocupacdo. Segundo Molina a producdo de Pesquisa-acéo
no Brasil neste periodo chega acerca de 236 trabalhos, considerando dissertacdes de mestrado
e teses de doutorado dos Programas de Pos-graduacédo nas diferentes areas. Em educacéo este
namero se reduz para 36 trabalhos. Destes, apenas 1 ndo estava abordando especificamente a

formacdo de professores. Este fato nos angustiou, pois nosso trabalho ndo esta direcionado
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para formagédo profissional, mas para as meninas em situacdo de vulnerabilidade, mesmo que
na busca de um se conquiste o outro.

Nesta mesma tese podemos encontrar trabalhos que abordam as problematicas sem
necessariamente envolver a formacéo dos profissionais, porém, pertencem a outros Programas
de Pds Graduacdo, isto €, ndo sdo da area educacional.

Estdvamos quase certos da volta de um desbravamento a procura da melhor metodologia
que abarcasse 0S objetivos propostos, abandonando assim a ideia de se fazer uma pesquisa-
acao, quando, finalmente, encontramos no trabalho de Almeida (2010) algumas respostas.

Almeida (2010) nos apresenta trés categorias de estudos na perspectiva da Pesquisa-acao:
1. A pesquisa-acdo técnica cientifica; 2. A pesquisa-acdo pratico-colaborativa e; 3. A
pesquisa-acao critico-emancipatoria. Dentre as trés, a segunda nos chamou mais atencéo, pelo

menos neste primeiro momento, devido as seguintes caracteristicas:

Nossas andlises revelaram uma grande preocupacdo do pesquisador com as
metodologias de apoio voltadas a parceria, que possibilitem o movimento de
conhecer e compreender a realidade. A neutralidade do pesquisador é substituida
pela partilha das acGes, que por sua vez sdo individuais ou em pequenos grupos.
Nesse tipo de investigacdo, o pesquisador e os profissionais se relinem para
identificar potenciais problemas, suas causas e possiveis intervencdes. O problema é
definido ap6s o dialogo entre os envolvidos, no qual se busca um entendimento
matuo. (ALMEIDA, 2010, p. 94).

Almeida ainda acrescenta:

O método, nessa perspectiva de pesquisa-a¢do, € a compreensdo, e a busca é pelos
significados. O interesse pratico, que orienta esse tipo de investigacdo, motiva
resultados que sdo projetados para auxiliar com a interpretacdo e a linguagem
consensual a interacdo dos sujeitos. (2010, p.95)

A pesquisa-acdo pratico-colaborativa apresentada por Almeida revela que o trabalho néo
necessariamente precisa “comeg¢ar de imediato com um produto” através de uma agdo
transformadora no local de campo, concepgdo que até pouco tempo ainda defendiamos por
acreditar que este procedimento de pesquisa deveria ser efetuado a partir da construcéo
instantdnea de um plano de acdo, para que o trabalho de intervencao inicia-se 0 mais rapido
possivel.

A pesquisa-acao pode servir para descobrir os sentidos da realidade com a colaboracéo dos

profissionais, das proprias educandas e a nossa intervengdo, criando uma fase de
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conhecimento/compreenséo da realidade para posteriormente construir propostas de mudanca,
considerando que a propria atividade de compreensdo ja estara realizando tal ato.

Essa tendéncia mostra movimentos de muitos grupos de pesquisa no campo da
Educacdo nos Ultimos anos no Brasil. Pimenta (2005) nos coloca que esse € um
modelo construtivo-colaborativo da pesquisa-acéo, na qual estratégias de agdo e de
investigacdo sdo concebidas ao mesmo tempo ao longo do processo investigativo,
pela via da parceria entre universidade e escola-campo de pesquisa (ALMEIDA,
2010, p. 95).

Encontrar a concepcdo de Almeida nos forneceu motivagdo para continuar a caminhada,
mas ndo a certeza de tragarmos o melhor caminho, principalmente, pelo fato de nosso trabalho
carregar muitas das expectativas, tanto dos participantes quanto nossa, de uma pesquisa-acdo

critico-emancipatoria.

[...] a pesquisa-acdo critica ndo pretende apenas compreender ou descrever o mundo
da prética, mas transformé-lo; [...] € sempre concebida em relagdo a pratica — ela
existe para melhorar a pratica. Os pesquisadores criticos da acdo tentam descobrir
aqueles aspectos da ordem social dominante que minam nossos esforgos para
perseguir objetivos emancipatorios (KINCHELOE, 1997, p. 179).

Para Franco (2004)°® apud Pimenta (2006):

A pesquisa-acdo critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas
ndo apenas para registro e posterior interpretacdo do pesquisador, a voz do sujeito
fara parte da tessitura da metodologia da investigacdo. Neste caso a metodologia nao
se faz através das etapas de um método, mas se organiza pelas situagdes relevantes
que emergem do processo. Dai a énfase no carater formativo desta modalidade de
pesquisa, pois o sujeito deve tomar consciéncia das transformacfes que véo
ocorrendo em si proprio e no processo. E também por isto que tal metodologia
assume o carater emancipatorio, pois mediante a participacdo consciente, os sujeitos
da pesquisa passam a ter oportunidade de se libertar de mitos e preconceitos que
organizam suas defesas @ mudanga e reorganizam a sua autoconcepcao de sujeitos
historicos (p. 53-54).

Percebendo que algumas ideias de Almeida eram fundamentadas em Franco (2004),
verificamos as conexdes estabelecidas entre estas autoras. Ideias estas, retomadas também por

Pimenta (2006), apresentando uma possivel solucdo para o nosso dilema. As autoras nos

83 A referéncia de Franco 2004 utilizada por Pimenta aparecera em nossa bibliografia com o ano de 2005, data de
sua publicacdo. Pimenta utilizou-se do texto ainda no prelo.
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mostram outra possibilidade de pesquisa-acdo denominada de Pesquisa-acdo Critico-
Colaborativa. Segundo Franco (2008) “[...] as pesquisas-a¢cdo colaborativas, na maioria das
vezes, assumem também um carater critico” (p.213).

Assim foi possivel a articulacdo entre as problematicas trazidas pelos sujeitos participantes
com as pretensdes deste trabalho em fazer pesquisa com estratégias de mudanca, legitimando
uma nova forma de interacdo entre pesquisadores e participantes através de uma acéo
reflexiva da realidade e do processo emancipador que pode ser criado, pensado em conjunto
entre pesquisador/autor, profissionais da instituicdo de campo e meninas, edificando a praxis.

No intuito de ndo sofrermos equivocadamente incompreensdes acerca da pesquisa
escolhida dentro de seu conjunto de ramificacdes®, tratamos especificamente da pesquisa-
acao critico-colaborativa. Esta forma de pesquisa € apresentada por Franco (2005; 2008)
unindo duas das conceitua¢6es mais utilizadas no Brasil.

Baseada nas ideias de Zeichner (1998) ao tratar a pesquisa-acdo colaborativa e em
Kincheloe (1997) com a pesquisa-acao critica Franco acredita que o dialogo entre os autores
citados e, as caracteristicas destas dimensdes de pesquisa, proporcionam a legitimacdo desta
nova forma de interacdo entre pesquisadores e participantes a partir da acao reflexiva da
realidade e do processo emancipador da mudanga numa perspectiva complexa de se edificar a
praxis. Desta forma, pudemos garantir aos educadores e as meninas a participacdo nas
observacgdes, interferindo nas analises e consideraces 0 que os/as tornaram também
pesquisadores/as e transformadores/as da realidade socioeducativa.

Portanto, esta maneira investigativa, carrega em si a coletividade para dentro de seus

pressupostos de atuacdo, por entender que a acdo dos sujeitos ndo ocorre em pura e simples

* Franco (2008) apresenta trés conceituagdes acerca da pesquisa-agdo: “A) quando a busca de transformacio &
solicitada pelo grupo de referencia & equipe de pesquisadores, a pesquisa tem sido conceituada como pesquisa-
acdo colaborativa”(p. 213). B) Se a transformagdo ¢é percebida “[...] mediante os trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo como decorréncia de um processo que valoriza a construgdo cognitiva da experiéncia,
sustentada por reflexdo critica coletiva tendo em vista a emancipagdo dos sujeitos [...] tem-se utilizado a
conceituacdo de pesquisa-acdo critica” (idem). C) Quando a transformagéo é planejada pelo pesquisador sem a
contribuicdo dos sujeitos e seus efeitos sdo acompanhados somente pelo pesquisador ela é denominada como
pesquisa-acado estratégica.

Além das conceituagdes apresentadas por Franco, ainda podemos citar varias correntes que influenciaram na
construgdo destas ramificacBes, como: a americana, iniciada por Lewin para estudos psicossociais, e cotado por
muitos autores como pioneiro neste tipo de pesquisa; a anglo-saxénica, influenciada pela proposta do professor-
pesquisador, defendida nos trabalhos de Sthenhouse e Elliot (1989); a australiana e suas preocupac¢des com o
curriculo cujo tem como representante Kemmis (1988); a escola francesa e sua luta para emancipacdo de grupos
minoritarios por meio da pesquisa-acdo de Barbier (1985); e a espanhola e portuguesa, através de Pérez-Gomez
(1995) e Novoa (1992), que utilizam desta técnica como maneira de se trabalhar a formacéo de professores e
vem influenciando fortemente as formas de se utilizarem da mesma no Brasil, comprovado por meio da tese de
Molina apresentado anteriormente. Além das representages brasileiras por meio de novas tendéncias da
etnografia apresentadas por André (2010), ao tratar a pesquisa-acdo como uma atividade possivel dentro da
etnografia critica e as ideias de uma pesquisa critico-colaborativa articulada por Franco (2005; 2008).
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harmonia de ideias e valores. Afinal, “Imaginar que a co-laboracdo sera uma atividade linear
ou harmdnica ¢ desconhecer as possibilidades de reacdes dos seres humanos” (MONTEIRO,
2002, p. 124).

Foi com esta postura de co-laboracdo que se iniciou esta pesquisa. Até porque, 0 proprio
trabalho sé foi pensado e submetido ao Curso de Mestrado em Educacdo, no formato em que
se encontra, gragas aos nossos anos de convivéncia com as meninas pesquisadas, além das
diversas conversas e reunides realizadas pelo grupo de professores e demais profissionais da
CMM, preocupados com a agdo socioeducativa oferecida e a contribuicdo desta acdo na
transformacéo de vida das meninas atendidas.

Consideramos todo o periodo que antecede nossos trabalhos de campo como fase
exploratéria da pesquisa, devido o percurso do pesquisador enquanto funcionario da
instituicdo a nove anos e sua participacao nas questdes que levantaram a problematizacéo dos
estudos e fizeram a pesquisa se direcionar a tematica exposta, considerando a problematica
que envolve os sujeitos e a edificacdo dos objetivos propostos.

Nosso contato com a Diretora Geral da CMM, a Irma Liliana M* Daou Lindoso, foi
bastante tranquilo e motivador, pois foi demonstrado uma cumplicidade e confianca capaz de
estimular qualquer pesquisador, oferecendo “carta branca” para realizacio do que fosse
necessario. Construimos um termo de anuéncia explicando brevemente o desenvolvimento do
trabalho e pedindo formalmente sua autorizagdo (Apéndice A).

No inicio tivemos muitas dificuldades para perceber como se daria a interacdo entre
pesquisador/autor, orientadora, sujeitos pesquisados (meninas) e demais sujeitos participantes
(profissionais e familiares). Afinal, a pesquisa-acdo critico-colaborativa é uma acéo
interdisciplinar, ndo linear, que tende a retratar uma nova realidade pictorica, diferente dos
modelos positivistas. Isto nos causava grandes receios, mas percebemos que a condi¢do
primeira para a realizacdo de um estudo desta natureza estava no “[...] mergulho na praxis do
grupo social em estudo” (FRANCO, 2008, p. 211), e isto, sem duavida, nds estdvamos
preparados a assumir.

Nesta pesquisa o nivel de participacdo dos sujeitos foi intenso, tanto os profissionais
quanto as meninas contribuiram para a realizagdo da proposta. O primeiro grupo, através dos
encontros proporcionados pelo Seminario Central e o segundo através de suas reacdes e
opinides coletadas nas entrevistas e atividades de intervengdo. Logo, o foco da acdo foi a
compreensdo mutua dos sentidos que constituem a realidade, no exercicio dialético da
(re)construcdo da acdo e na autorreflexdo realizada pelas educandas sobre suas vidas e

expectativas.
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3.1. O Seminario Central e a integragdo das técnicas e instrumentos de pesquisa

Contamos com a estratégia do Seminario Central para reunir técnicas e instrumentos
necessarios na coleta e analise das informagdes. De acordo com Thiollent “[...] 0 papel do
seminario consiste em examinar, discutir e tomar decisdes acerca do processo de
investigacao” (2008, p. 63). Através desta técnica foi possivel concentrar todas as formas de
coleta de informacgbes necessarias para a triangulacdo e analise dos objetos e sujeitos
investigados.

Para iniciar nossas atividades de campo por meio do Seminério, elaboramos um convite
para a | reunido, com o intuito de apresentar as modificacfes do projeto ap6s a concluséo das
disciplinas de Metodologia da Pesquisa em Educacdo e Seminario de Pesquisa, cursadas na
Universidade Federal do Amazonas e decisivas para a corre¢do de muitos erros
metodoldgicos. Este encontro também iria servir para uma analise e, se fosse 0 caso, realizar
outras modificacBes com as observacdes dos participantes, além de organizar o calendario dos

encontros do Seminario Central explicando sua defini¢do e formas de trabalho.

CONVITE 4

Venho por meio deste. convidar vossa senhonia para participar do I encontro referente a
Pesquisa de Mestrado intitulada Identidades Socioculturais ¢ Processos de Aprendizagem
de meninas em Situagao de Vulnerabilidade Social, que acontecerd no dia 19 de outubro
de 2012 as 16:00 hs na sala do 57 ano. O Encontro tem como objetivo apresentar o projeto
de pesquisa a ser desenvolvido e organizar o Seminario Central para os demais encontros

as. L‘Uuu’i -
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Figura 2: Modelo do Convite para I reunido do Seminario Central,
realizada no dia 19 de outubro de 2012.

Apesar de termos convidado toda comunidade educativa, infelizmente tivemos um grande
numero de auséncias, estando presente neste dia apenas duas professoras e uma psicéloga.
Naquele momento ndo sabiamos dizer o motivo de tdo pouco interesse, lembrando que este
trabalho surgiu das angustias apresentadas pelos profissionais da propria instituicdo. Tal
acontecimento fez com que se pensasse em um melhor planejamento. Foi necessario agir com

cautela, verificando os conflitos de horarios dos funcionarios e as programacgdes da
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instituicdo. Esta aproximacéo inicial foi importante para a edificagdo da proposta de pesquisa.
Segundo Minayo (1994):

Trata-se de estabelecermos uma situacéo de troca. Os grupos devem ser esclarecidos
sobre aquilo que pretendemos investigar — neste caso apenas aprofundar, pois o
grupo ja conhecia a proposta — (grifo nosso), e as possiveis repercussdes favoraveis
advindas do processo investigativo. E preciso termos em mente que a busca das
informacdes que pretendemos obter estad inserida num jogo cooperativo, onde cada
momento é uma conquista baseada no dialogo e que foge a obrigatoriedade (p.55).

Na tentativa de superar estas auséncias foi proposto um encontro para cada setor existente:
pedagdgico, servico social, psicologia e monitores em geral. Ndo considerdvamos esta a
melhor alternativa, mas era a op¢éo encontrada no momento.

O fato de termos repetido o convite direcionando-0 a grupos especificos causou em
algumas pessoas a impressdo de coercdo, por conta da posi¢ao funcional do pesquisador/autor
dentro do ambiente pesquisado — gestor escolar. Por mais que se procure realizar atividades
de gestdo democratica, o significado historico social carregado nas palavras diretor e gestor
causam impressoes de chefia, de ordem, por isso encaramos as duas primeiras reunides
realizadas como testes, para verificar se valeria a pena ou ndo fazer isto com os demais grupos
e se esta forma proporcionaria o alcance dos objetivos.

Estes dois primeiros encontros renderam uma autorreflexdo e algumas modificacdes no
direcionamento do trabalho, tanto em nivel de fundamentacéo tedrica quanto na utilizacdo das
técnicas de coleta de dados.

Foram verificados trés erros no direcionamento da proposta: 1. O material do encontro foi
preparado como se fosse para ministrar uma aula, quando na verdade os participantes queriam
didlogo e escuta; 2. Antes de adentrar no projeto em si, foi feita uma demasiada apresentacao
sobre pesquisa, sua importancia e dimensdes, o tempo utilizado e a forma de exposi¢édo
causou tédio nos participantes; 3. A separacao do grupo de participantes por setores dificultou
a analise do problema, pois 0 nosso objeto exige uma leitura interdisciplinar. Depois disto,
saimos do encontro, convictos da necessidade de se trabalhar com uma equipe mista, onde a
fala de diversos profissionais pudessem auxiliar o andamento das atividades de pesquisa e 0
planejamento de cada agéo fosse efetivamente refletido por todos e néo levado ao encontro
pelo pesquisador/autor.

Durante a reunido também surgiram sugestdes bastante pertinentes sobre a fundamentagéo

teorica, especificamente por parte das psicélogas da instituicdo que recomendaram leituras da



86

psicanalise para um melhor entendimento das questBes que envolvem os trabalhos da
psicologia na compreensdo da constituicdo humana, evidenciando as contribuigdes da
psicanalise para psicologia social. Estas foram inseridas no primeiro deste trabalho.

No dia 07 de dezembro de 2012, realizamos o Ultimo encontro do ano com alguns poucos
profissionais, na tentativa de levantar alguns critérios para a escolha das meninas que seriam
sujeitos da pesquisa. Neste periodo ja haviamos realizado um estudo exploratério para
averiguar guem seriam estes sujeitos, até porque ja haviamos submetido nosso projeto para o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFAM (Parecer Consubstanciado 102.492), elencando
os critérios de escolha no qual tinhamos construido durante conversas informais com 0s
educadores. Entretanto, esta questdo foi realmente decidida apds uma reunido formal com o
grupo de trabalho do Seminério Central, certos de que, caso necessario, iriamos novamente
submeter a pesquisa para reavaliacdo da CEP/UFAM. Esta tarefa de escolha, portanto, ndo
partiu somente do pesquisador/autor.

Durante o encontro, os critérios elencados foram reafirmados pelos participantes, apenas
com uma ressalva do grupo acerca do tempo gue a menina deveria estar na instituicdo, pois
nosso critério ficou de no minimo dois anos. Parte da equipe achou que isto excluiria meninas
que deveriam ser investigadas, mas outra parte concordou com o fato de que dois anos
proporcionaria o levantamento de maiores informacfes sobre cada uma. Ao final, foram
colocados os seguintes critérios para as meninas pesquisadas:

1. Ter idade entre 10 a 14 anos.

(De acordo com os registros institucionais este € um periodo de alto indice de risco, pois

geralmente é quando as meninas sdo aliciadas para prostituicdo e/ou para o trafico de

drogas. Quanto ao abuso e violéncia sexual isto vem ocorrendo mais cedo, mas sé é

denunciado quando a menina estd chegando na adolescéncia; em relacdo a negligencia e

conflito familiar, também é um momento de crise devido a nova fase que a menina passa

(entrada na adolescéncia), junto com a ndo aceitacdo de certas posturas familiares antes

consideradas comuns. Aléem da ideia que ja pode se cuidar sozinha e ndo necessita mais da

familia).

2. Ter dois anos ou mais na instituigéo;

(para que o nimero e a qualidade das informacdes sejam suficientes).

3. Ter sido encaminhada para acolhimento de protecdo especial de média ou alta

complexidade, caracterizando assim, a sua situacdo de vulnerabilidade;

E importante observar que ndo foi considerado como critério a menina possuir um

rendimento escolar baixo, pois a proposta ndo foi induzir a pesquisa para questdes de
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dificuldades de aprendizagem, isto poderia reafirmar estigmas de incapacidade. O objetivo do
trabalho é revelar como suas identidades se relacionam com 0s processos de aprendizagem
que podem ou ndo ter bons rendimentos e, assim, trabalharmos com perspectivas de mudanca
ou melhoria do que ja existe.

Assim finalizamos o ano de 2012, com os critérios de escolha dos sujeitos definidos e com
duas propostas em mente, defendidas pelos profissionais da CMM: 1°. Correspondia em
utilizar a Semana Pedagogica (momento que a instituicdo utiliza com objetivo de esclarecer
suas fundamentacdes e debater sobre suas linhas de acédo) para estudarmos com os educadores
alguns fundamentos teéricos necessarios para um melhor entendimento da proposta de
pesquisa; 2°. Reativarmos as reuniées do Grupo Estudo de Caso cuja CMM utilizava para
debater acerca do desenvolvimento e do trabalho realizado com cada menina.

Durante 0 més de janeiro de 2013, a Assistente Social e a Secretaria da CMM estavam
realizando o recadastramento das meninas para o atendimento do ano que estava iniciando.
Aproveitamos este momento para identificarmos as educandas que seriam pesquisadas.
Gracas a um programa de cadastro institucional utilizado no local esta tarefa ndo foi dificil. A
partir do critério namero um (idade), elencamos 129 meninas com o perfil para pesquisa,
diante as 210 matriculadas até aquele momento, posteriormente, utilizamos o critério numero
dois, 0 que reduziu este nimero para 74 meninas, e o terceiro critério estabeleceu o nimero de

35 meninas. Conforme ilustram os gréficos abaixo:

Critério de escolha dos sujeitos

Faixa Etdria (2013)

H meninas entre 6 - 9 anos

H meninas entre 10 - 14 anos

meninas entre 15 - 18 anos

(Total: 210 meninas)
(Entre 10 -14 anos: 129 meninas)

Graéfico 3: percentual de atendimento por faixa etaria (2013).
Fonte: Programa de Cadastro Institucional da CMM.
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Critério de escolha dos sujeitos
Tempo na instituicao de meninas entre 10— 14 anos (2013)

B Menos de 2 anos

W mais de 2 anos

(Total: 129 meninas)
(Mais de 2 anos: 74 meninas)

Gréfico 4: percentual de atendimento por tempo na instituicdo - 2 anos (2013).
Fonte: Programa de Cadastro Institucional da CMM.

Critério de escolha dos sujeitos
Tipo de Atendimento / medida de protecdo (2013)

Q

(Total: 74 meninas na faixa de 10 a 14 com 2 anos na instituigio)
(Protegio Especial de média e alta complexidade: 35 meninas )

B Protegdo basica

B Protegdo especial de
meédia complexidade

" Protecdo especial de alta
complexidade

Gréfico 5: percentual por tipo de atendimento — meninas entre 10 — 14 anos (2013).
Fonte: Programa de Cadastro Institucional da CMM.

Apo0s a utilizagdo dos critérios elencados na pesquisa, construidos e aprovados junto aos
profissionais do local, realizamos escolhas aleatérias para enfim definir as cinco meninas que
fizeram parte do estudo. A mesmas foram nomeadas inicialmente de Meninas Pesquisadas
através da sigla MP + um ndmero racional (MP 1; MP 2; MP 3, etc.). Entretanto, decidimos

em reunido com a orientadora que as meninas poderiam escolher como elas gostariam de ser
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chamadas no trabalho, oportunizando mais uma forma de analise de suas identidades, pois as
escolhas realizadas podem ser vistas como uma das formas de representacédo de si. Portanto, a
partir deste momento, iremos anuncia-las utilizando os nomes escolhidos, e o termo MPs sera
utilizado apenas quando estivermos falando do grupo.

As discussdes acerca das MPs foram realizadas através do Seminario Central proposto pelo
nosso trabalho e iniciou seus encontros em seu formato definitivo no dia 21 de fevereiro de
2013.

Para realizacdo desta tarefa, contamos com a colaboracédo de um grupo de profissionais da
instituicdo, mais especificamente de uma equipe de trabalho que se autodenominava de Grupo
de Estudo de Caso.

Quando iniciamos o trabalho de campo, no dia 20 de setembro de 2012, este grupo estava
desativado devido problemas de espaco-tempo dentro da rotina da CMM, além da necessidade
de uma coordenacéo para motivacgéo e sistematizagdo destes encontros. No entanto, este grupo
foi reativado com a coordenacdo da Assistente Social Folvy Calheiros e se fortaleceu, pois
conseguimos integrar as atividades do Seminario Central com as discussfes que 0 grupo
realizava, contando inicialmente com a participacdo dos seguintes profissionais: uma
pedagoga; trés assistentes sociais; duas psicélogas e uma religiosa (coordenadora da obra),
além do pesquisador/autor e a entrada posterior de uma psicopedagoga, totalizando oito

profissionais envolvidos.

Figura 4: 2° Encontro do Seminério Central — 28.

Figura 3: Semana Pedagdgica da CMM — '01 all.
02. 2013. 02. 2013.

O Seminario consegue justificar a utilizacdo de multi-instrumentos e possibilita a
efetivacdo de varios objetivos de maneira integrada, no qual nos fizeram compreender o

processo vivido e propor agOes de transformagdo na construgdo do conhecimento das



90

educandas. Dentre 0s objetivos do seminario elencados por Thiollent (2008, p. 64),
destacamos:
1. Definir o tema e equacionar os problemas [...];
Elaborar a problemética na qual seréo tratados os problemas [...];

Centralizar as informacdes provenientes das diversas fontes e grupos;

2

3

4. Elaborar as interpretagoes;

5. Buscar solugdes e definir diretrizes de acao;
6. Acompanhar e avaliar as acoes;

7

Divulgar os resultados pelos canais apropriados;

Para acompanhar todo este processo de envolvimento entre pesquisador/autor e sujeitos
participantes, tivemos que utilizar algumas técnicas antropolégicas como a Observacao
Participante Completa (OPC), as entrevistas com historias de vida (para as MPs) e o diario de
campo. Esta unido de agdes foi possivel devido a flexibilidade de trabalho permitida com as
pesquisas ativas e a organizacdo do Seminario Central ao coordenar os encontros de trabalho,
os estudos especializados e as observacOes, supervisionando através de atas e registros no

diéario de campo sobre cada reuniao.

3.1.1. A Observacao Participante Completa (OPC) e a construcdo do Diario de Campo

A reflexdo implica a imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado de
conotacdes, valores, intercAmbios simbdlicos, correspondentes afetivos, interesses sociais e cenérios politicos.
O conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, s6 pode ser considerado instrumento dos processos de
reflexdo se for integrado significativamente [...] quando interpreta a realidade concreta em que vive e quando
organiza a sua propria experiéncia. (PEREZ-GOMEZ, 1992).

Acompanhamos diariamente as atividades da instituicdo locus da pesquisa, mais
especificamente foram doze meses (setembro de 2012 a setembro de 2013) de observagoes
constantes, realizadas nos mais diferentes momentos e registradas das mais diferentes formas
(fotografias, filmagens, rascunhos de reflexdes pessoais, arquivamento de pautas e atas de
reunido, documentos institucionais, registros de conversas informais, dentre outros). Tantas
formas de coleta nos proporcionou um vasto material para analise, seriado e classificado a

partir de um roteiro de observacao (Apéndice G) em direcdo de nossos objetivos.
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Além disto, adentramos no estudo das historias de vida das alunas durante oito meses
(fevereiro a setembro de 2013). Realizamos visitas domiciliares, com o apoio de um outro
roteiro (Apéndice F), cujo pudemos nos aproximar de suas realidades e concep¢oes, contando
com a voz das MPs e o relato de suas familias.

O periodo de pesquisa de campo que nos referimos foi iniciado no momento que a
pesquisa foi aprovada pelo CEP/UFAM, porém o contato do pesquisador/autor com a
instituicdo compreende um periodo bem maior.

Apesar de nossas preocupagdes acerca da técnica e dos procedimentos a serem escolhidos
para realizacdo da coleta de informagdes, tinhamos a certeza que ndo nos faltaria alternativas
de trabalho, uma vez que Barbier (2004) nos orienta que todas as técnicas utilizadas nas
ciéncias sociais estdo aptas para serem realizadas em uma pesquisa-acao.

Desta forma, optamos pela Observacdo Participante, atividade primordial para melhor
entender as histérias que cercam cada menina, tanto na familia quanto no ambiente
socioeducativo, cujo nos fez perceber suas formas de se relacionar com 0 mundo e a conquista

de suas aprendizagens.

A importancia desta técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de
situacBes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que,
observados diretamente na prépria realidade, transmitem o que h& de mais
imponderavel e evasivo na vida real (MINAYO, 1994, p. 59-60).

O fato de fazermos parte do contexto observado, nos fez obter algumas vantagens e
desvantagens durante o percurso. Enquanto vantagem podemos dizer que foram as facilidades
de ter acesso aos ambientes, as pessoas, aos documentos; a percepgdo dos acontecimentos; e
principalmente, do poder de distinguir certos comportamentos e situacbes que apenas um
grande periodo de tempo no local poderia nos fornecer. JA como desvantagem, ressaltamos
uma grande dificuldade em estabelecer os momentos de pesquisa, de observacao e de escrita,
diante 0 nosso compromisso e existéncia de atividades enquanto profissional da instituicao.

Mesmo que o trabalho de pesquisa-acéo seja intrinsicamente a relacdo entre compreenséo e
intervencdo na realidade, existiam momentos do fazer profissional que ndo necessariamente
estavam atrelados aos objetivos do trabalho. Em alguns momentos estdvamos descrevendo
situacOes significativas para melhoria do trabalho profissional, mas que nada contribuiriam
com nossas analises de pesquisa. A superacdo desta tarefa exigiu uma enorme disciplina e

atencdo nao sé em nossas a¢cdes como também na forma de nossas observacdes.
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Em nossa reviséo de literatura, encontramos uma diversidade de maneiras para se utilizar
da Observacdo Participante, o que Minayo (1994) denomina de variagdes da técnica.

Para a autora existem dois podlos distintos, um “distanciamento total de participacao da
vida do grupo, tendo como prioridade somente a observagao” (p. 60), ou a “sua participagdo
plena, caracterizada por um envolvimento por inteiro em todas as dimensdes de vida do grupo
estudado” (idem).

Dentre estas chamadas variacGes, resolvemos investir nossos olhares na Observacao
Participante Completa. Tivemos contato com esta técnica por meio dos escritos de Barbier
(2004), quando o autor a apresenta como uma dimensdo da Observacdo Participante
Existencial. Barbier nos diz que esta forma de coleta de informagdes é uma das mais
apropriadas para o trabalho com a pesquisa-acdo. Entretanto, ndo faz grandes descri¢cdes sobre
suas caracteristicas. Ressalta apenas que: “Na OPC o pesquisador ou estd implicado desde o
inicio, porque ja era membro do grupo antes de comecar a pesquisa; ou ele se torna membro
do grupo por conversdo, porque provem de fora” (2004, p. 126).

Acrescenta ainda, a necessidade da negociacdo e do trabalho coletivo. E preciso
estabelecer confianca e ser aceito. Portanto, reconhecemos a importancia de se criar certa
simetria entre pesquisador e pesquisados o que “[...] ndo se trata de se impor com suas
técnicas, com seu conhecimento, com sua linguagem, mas de estar a escuta e de entrar nesse
processo de “troca simbolica” [...]” (BARBIER, 2004, p. 128).

Apesar de o autor acreditar na plena interacdo entre pesquisador e pesquisados, 0 mesmo
faz algumas ressalvas para aquele que queira adentrar-se na observacao participante, trazendo
preocupacles quanto a discricdo das informacBes adquiridas e quanto a posi¢do do
pesquisador dentro do grupo estudado, mostrando que realizar um trabalho simétrico ndo
significa “[...] comportar-se como as pessoas integradas, quando ndo se ¢ realmente” (idem,
ibdem). Ou seja, € oportuna a participacdo e a convivéncia com 0s pesquisados nos mais
diferentes ambientes, mas é importante estar sempre com o nivel de percepc¢éo da realidade
diferente das deles, na tentativa de estabelecer para si e propor aos demais a constante

reflexdo das a¢des tomadas. Para Ghedin (2008):

A figura do pesquisador é construida num processo que ele pode controlar apenas
parcialmente, por ser marcado pelas proprias referencias do grupo e interpretado
segundo os padrdes culturais especificos. Da mesma forma, a visdo sobre o grupo é
construida processualmente pelo pesquisador na interagdo com 0s sujeitos que o
comp8em e com as relagdes que consegue captar. Trata-se de uma visdo entre
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muitas possiveis e também depende do arcabouco tedrico que da suporte ao trabalho
do observador participante.

Além disto, Ghedin (2008) ao examinar Minayo (1994), acrescenta:

A medida que convive com o grupo, o observador pode retirar de seu roteiro
questdes que percebe como irrelevantes; consegue compreender aspectos que se
explicitam aos poucos e que continuaria desconhecido por outro que trabalhasse
apenas com questionarios. A observacdo participante ajuda a vincular os fatos as
suas representacdes e as contradi¢fes vivenciadas no cotidiano do grupo (p. 199-
200).

Desta forma, depositamos nossos esforcos para a efetivacdo plena de um trabalho que
integra multiplos atores e diferentes perspectivas do olhar interno e externo do objeto e
sujeitos da pesquisa, cujo tivemos na observacdo participante elementos necessarios para nos
fazer ainda mais préximos das criancas e adolescentes investigadas, escutando-as e
acompanhando-as, em uma interacdo diaria em suas rotinas dentro do ambiente
socioeducativo, além de nossas relacdes entre os demais participantes, familia e profissionais,
revelando-nos proximos frente aos dilemas enfrentados pelo trabalho da instituicdo e pela
prépria pesquisa.

Ao delinearmos um estudo de casos maltiplos® (cinco MPs), considerando o contexto e, a
mercé de infinitas variaveis, devido o significativo periodo de tempo dentro da instituicdo e o
namero de procedimentos de coleta de informacdes, necessitamos no minimo de um recurso
capaz de registrar os eventos em dimensao espacial e temporal de maneira integra.

Assim, o diario de campo se mostrou um rico instrumento capaz de contextualizar a
investigacdo. Sua utilizacdo se deu quase que coletivo, resguardando as diversas falas dos
sujeitos e priorizando os momentos de dialogo entre o pesquisador/autor, 0s sujeitos
participantes (profissionais), as MPs e suas familias. A perspectiva que adotamos ao utilizar
este instrumento repudia qualquer forma de silenciar a voz dos sujeitos, e tenta trazé-los para

dentro dos registros realizados.

® “No estudo de caso coletivo 0 pesquisador estuda conjuntamente alguns casos para investigar um dado
fendmeno, podendo ser visto como um estudo instrumental estendido a varios casos. Os casos individuais que se
incluem no conjunto estudado podem ou ndo ser selecionados por manifestar alguma caracteristica comum. Eles
sdo escolhidos porque se acredita que seu estudo permitird melhor compreensdo, ou mesmo melhor teorizacéo,
sobre um conjunto ainda maior de casos” (ALVES-MAZZOTI, 2006, p.642).
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O dialogo é realizado levando-se em consideragdo o encontro de duas pessoas: de
um lado, o pesquisado, que se quer compreender, o foco do trabalho propriamente
dito; de outro, o pesquisador, trazendo, inevitavelmente, ideias, conceitos e
preconceitos originados de sua cultura diferenciada. Considerando-se 0 outro como
alguém que néo pode ser apreendido fora do seu contexto e que ndo pode deixar de
passar pelo viés daquele mesmo que tenta apreende-lo, o didrio de campo situa o
sujeito e pde em curso o dialogo, construindo, assim, a possibilidade de embate entre
os pressupostos da pesquisa e a realidade como tal (DELL’AGLIO e SANTOS,
2008, p. 363).

Em muitos momentos nos colocamos em divida sobre as formas de reflexdo realizadas
sobre cada situacdo vivenciada e como estdvamos encarando a relagdo de nossas expectativas
com a realidade, por isso, a partir de um determinado momento, preocupamo-nos em
evidenciar durante a escrita, através de cores de canetas diferentes, quando estdvamos
simplesmente descrevendo o fato, e quando o estdvamos interpretando. Isto facilitou a
retomada do diario de campo para novas interpretacdes, edificadas com um maior nimero de
leituras e mais momentos de reflex&o.

Além do registro de nossas observaces guiadas por nossos roteiros (para a instituicdo e
visitas domiciliares), utilizamos também o didrio de campo para a transcricdo de nossas
entrevistas na integra, oportunizando a leitura de todo material produzido em &udio e video
com as MPs. Tal tarefa foi bastante trabalhosa, pois cada entrevista durou aproximadamente
de 20 a 30 minutos o que equivale de cinco a seis laudas (frente e verso) de texto. Esta acéo
foi essencial para resguardar a voz de cada menina e também analisarmos com cautela suas

concepcdes, davidas, desabafos e perspectivas.

3.1.2. Entrevistas com histérias de vida

Na tentativa de facilitar o trabalho de registro e deixa-lo transparente, € que utilizamos os
recursos de audio e video, com posterior descri¢do das gravacGes em audio para o diario de
campo e arquivamento do video em HD proprio para as atividades da pesquisa.

Disponibilizamos estes materiais para que, a qualquer momento, possam ser utilizados
para consultas académicas referentes a pesquisa, haja vista termos em maos a devida
permissao para sua utilizacdo no termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice B e C;

Apéndice D), resguardando a identidade dos sujeitos através de efeitos de edi¢cdo de imagem e
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som, conforme preconiza a resolucéo do Conselho Nacional da Satde (CNS) 196/96 °°. Além
disto, nos preocupamos em solicitar a permissdo de cada menina, pois mesmo que néo seja
necessario para 0 CEP/UFAM, néo bastava para n0s apenas a assinatura de seus responsaveis,
queriamos fazé-las perceber o respeito que temos por suas escolhas.

Seguindo as orientagdes de Pinheiro et al (2005), nos preocupamos com alguns aspectos
técnicos para que as filmagens realizadas pudessem de fato nos servirem para coleta e analise
de informacdes. Averiguamos 0 equipamento, treinamos a sua utilizacao, realizamos um pré-
teste com a Maravilhosa®’, procuramos um posicionamento que captasse as imagens de
maneira elucidativa e deixamos o equipamento dois dias antes no ambiente da entrevista, no
intuito de que as MPs ndo modificassem seus comportamentos por saberem que estdo sendo

filmadas.

A literatura recomenda que o operador da cdmera permaneca pelo menos 10 minutos
no ambiente antes de comecar a filmagem. Acostumando-se com o observador, ou
com as cameras, 0s sujeitos observados voltardo a apresentar o seu comportamento
usual (PINHEIRO [et al], 2005, p. 720).

O local escolhido para as entrevistas foi a sala ja utilizada pelo pesquisador/autor do
estudo, enquanto gestor escolar da CMM, geralmente utilizada para reunides, acolhida,
orientacBes e conversas com alunas e funcionarios da instituicdo. Deste modo, o fato de
termos alocado a camera dias antes colaborou para que todos que da sala se utilizam
pudessem se acostumar com a presenca do equipamento, facilitando 0 momento da entrevista.

As informacGes adquiridas por meio das observacdes, entrevistas e realizacdo dos
Seminarios eram, na maioria das vezes, imediatamente registradas no diario de campo,
guando muito, eram registradas ao final do dia. Nele pudemos contextualizar momentos,
revelando que o sujeito esta em um determinado ambiente cultural, paisagistico e regulador
que subjetivamente se encontra ou se confronta com o pesquisador (Dell’Aglio e Santos,
2008).

Entretanto, a atividade do registro no diario de campo de maneira imediata se torna uma

tarefa muito complexa ao tratarmos da pesquisa-acao, pois é necessario estar interagindo com

% BRASIL. Diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Brasilia DF:
Ministério da Saude, 1996.

®” Trata-se da MP escolhida para testarmos os instrumentos da pesquisa (fora do conjunto das cinco
pesquisadas). Este momento foi crucial para melhorarmos nossas acfes, como: a linguagem utilizada, a
necessidade de demonstrar espontaneidade e seguranca no decorrer da conversa sem que a menina perceba que
existe um roteiro, preocupar-se em ndo induzir respostas, dentre outros.
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0s demais participantes e pesquisando ao mesmo tempo, por isso, justificamos a importancia
da filmagem em nosso trabalho. Além disto, este recurso proporciona uma visualizacdo geral
do sujeito. Para Pinheiro (2005) “A expressao do pensamento do individuo [...] se faz 7% com
palavras, 38% com entonacao de voz, velocidade da pronuncia, entre outros, e 55% por meio
dos sinais do corpo”. Portanto, tivemos que identificar, perceber e interpretar sinais verbais e
ndo-verbais presentes nos educadores, familiares e MPs. Ressaltando que no caso dos
educadores a filmagem foi utilizada apenas no Semindario Central, pois 0s mesmos nao
passaram por entrevistas. Outro ponto a ser frisado é que a escrita das atas de cada encontro
era feito por um profissional diferente 0 que demonstra também uma colaboragdo nos
registros de coleta, adicionando as observac6es do diério do pesquisador/autor.

Realizar uma tarefa de comunicacao registrada no diario de campo e tendo como suporte 0
recurso de atas, de audio e video, fez com que tivéssemos um largo material de coleta e um
grande problema para sua analise, mas assim como o registro ocorreu de forma dialdgica e co-

laborativa, assim também foi a interpretacdo do material colhido.

3.2. Triangulacao e analise das informacdes através dos ciclos e estratégias de acao

A abordagem em espiral supde igualmente que, mesmo se nds nunca nos banhamos duas vezes o mesmo rio,
seguindo a formula heraclitiana, ocorre-nos olhar duas vezes o mesmo objeto sob &ngulos diferentes
(BARBIER, 2004, p. 117).

A andlise do trabalho ocorreu a partir da compreensdo, do pesquisador e dos envolvidos,
dentro da prépria estrutura do Seminario Central, acerca das relacdes propostas nos campos
de estudo e as categorias analisadas, considerando aspectos sociais e culturais que envolvem
as MPs e seus familiares, bem como a instituicdo pesquisada e seus profissionais.

Esta tarefa de analise das informacdes no decorrer da pesquisa faz parte das caracteristicas
da pesquisa-acao. Segundo Ghedin e Franco (2008) “[...] a analise inicia-se simultaneamente
a propria atividade investigativa, havendo, ao final, uma metanalise” (p. 30).

Refletimos acerca de injuncdes subjetivas, capazes de revelar emogdes, simulacoes,
determinacfes sociais, omissfes, dentre outras questdes que envolvem a situacdo de
vulnerabilidade das MPs, a forma que isto afeta suas identidades e posteriormente ou

simultaneamente suas aprendizagens.
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Utilizamos a abordagem das espirais ciclicas, enriquecida com categorias empiricas e
interpretativas para analisar as diversas manifestacfes ideoldgicas existentes, admitindo suas
dindmicas, mediadas pelas relagdes sociais.

As espirais ciclicas percorrem basicamente quatro fases de trabalhos simultaneos: a) a
identificacdo do problema e os contextos que o envolvem (meninas, familias e profissionais);
b) elaboracdo de novas formas de entendimento (as meninas refletem sobre suas historias de
vida, desafios, projetos, acdo de autoconhecimento, seu papel na sociedade, etc. / os familiares
acerca de suas relacbes com a menina e a instituicdo, preocupando-se com o seu papel diante
0 desafio de aprender da educanda / os educadores reelaboram suas agdes para melhor atingir
0s objetivos); c¢) construcdo de novas posturas e mudanca de acdo pedagdgica com a
efetivacdo de registros nas mais diferentes fases e em variadas formas com o apoio de
meninas, familiares e educadores; d) uma nova avaliacdo do processo que podera ou néao

desencadear outro planejamento.

12 CICLO:
ATIVIDADE
EXPLORATORIA -
ORGANIZACAO
DO SEMINARIO

o .
42 CICLO: UMA 22 CICLO:

i PLANEJAMENTO,
NOVA SEMINARIO DO

PROPOSTA CENTRAL COMPREENSAO

PEDAGOGICA DO CONTEXTO

32 CICLO:
AVALIACAO,
CONSTRUCAO DE
REGISTROSE (RE)
PLANEJAMENTO

Figura 5: Processo das espirais ciclicas.
Fonte: construido pelo pesquisador/autor.

De acordo com Crisostimo (2002), esse processo € legitimado através de interlocucbes
entre os sujeitos durante os ciclos e estratégias de acdo, envolvendo o planejamento, a
reflexdo, o0 momento de sintese, a acdo e o replanejamento.
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Cada ciclo de acdo foi organizado no Seminario a partir de objetivos e caracteristicas

proprias, cujo seu conjunto demonstra um arcabou¢o planejado, avaliado e legitimado no

decorrer da pesquisa. Estes ciclos se apresentam da seguinte forma:

1° CICLO: ATIVIDADE
EXPLORATORIA -
ORGANIZACAO DO SEMINARIO

Conversas iniciais;

Verificacdo dos participantes do Seminario Central;
Sensibilizagdo por meio da semana de formacéo;
Elaboragéo da agenda de encontros;

Formatacao dos encontros;

Inicio do Seminario Central;

A escolha das Meninas Pesquisadas;
Estabelecimento das formas de registro;

2° CICLO: PLANEJAMENTO,
ESTUDO E COMPREENSAO DO
CONTEXTO

Leituras e estudos teéricos;

Estudo de casos mdltiplos;

Analise de entrevistas em video;
Construcdo de dossiés;

Debates;

Registros em ata; diario de campo e video;

3° CICLO: AVALIACAO,
CONSTRUCAO DE REGISTROS E
(RE) PLANEJAMENTO

Estudo de casos multiplos;

Socializacéo das préticas;

Encaminhamentos;

Busca por novas op¢es para desenvolvimento curricular;

Desenvolvimento do trabalho interdisciplinar

Nova avaliagdo do processo

Sistematizag&o coletiva com base nos registros;
Construgdo de proposicdes pedagdgicas;
Producdo da dissertagao;

4°  CICLO: UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA

NOVA

Quadro 2: Atividades das espirais ciclicas.
Fonte: Construido pelo pesquisador/autor.

A triangulacdo construida baseia-se na definicdo de Elliot (1998), quando o autor afirma
que o trabalho de triangulacdo possui como principio recolher observacdes e apreciacdes
constituidas de diferentes perspectivas, tracadas através da investigacdo-acao.

Kemmis (1992) é outro autor que traz significativas contribui¢fes acerca desta forma de
analise, quando nos indica o exame cruzado de informagdes na tentativa de desvelar
contrastes e outras informagdes ndo observadas no primeiro momento.

Em meio a tantas técnicas e procedimentos de coleta, anélise e registro de informagdes,
considerando o longo percurso, a coletividade que envolve sua construcdo e as complexidades
que envolvem nossas categorias de trabalho, vimos a necessidade de visualizar as ideias
construidas a partir de dois quadros esquematicos: o primeiro referindo-se ao desenho
metodoldgico da pesquisa; o segundo acerca das etapas da pesquisa-acdo critico-colaborativa

realizada durante o trabalho.
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ABORDAGEM QUANTIQUALITATIVA

PESQUISA-ACAO CRITICO-COLABORATIVA

ENTREVISTA OBSERVACAO
SEM]E’STRUTURADA PARTICIPANTE
(HISTORIA DE VIDA)

SEMINARIO CENTRAL

VISITAS
DOMICILIARES

GRAVACOES DE

AUDIO F VIDEO TRIANGULACAO DIARIO DE CAMPO

DAS INFORMACOES

Figura 6: Desenho metodolégico.
Fonte: construido pelo pesquisador/autor.

CONTEXTO
viabilidade da pesquisa

ETAPAS DA PESQUISA-ACAO

Estudo de casos miltiplos

Avaliacio reunides, visitas, entrevistas

Reflexdes sobsb o resultado das SEMINARIO CENTRAL

acdes. Aprandizado dos ) )
Qbpstives do progets de pasmass
participantes, do{pesquisador/antor ) ES?SZRI:.‘{EII?E'EL;E.-\E

e das _e:n_in.a;-&///v I

Implementacio
‘\m!} Plu Eiauu

Novas propostas,
mudancas de propostas

Coleta de Informagies < » Analise das MPs
r'/", Dbsm-a;-,ﬁ.n Fmi.:jpant-:. /

Anilise de Informacies
Triangulacdo

_ e e e e e e e e e e e e e e e e e e

! CONSTRUCAODAS i | CONSTRUCAODA
: PROPOSICOES PEDAGOGICAS €  DISSERTACAO

Figura 7: Etapas da Pesquisa-acéo.
Fonte: construido pelo pesquisador/autor inspirado no modelo de COUGHLAN, 2002.



100

4. CAPITULO IV: A MENINA EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL:
IDENTIDADES INVISIVEIS DE JOVENS VULCOES

JOVENS VULCOES

Os sismos , as erupgdes e o estrondo
Quando chegamos e contemplamos a paisagem Estremeciam nossos coracgdes
Sentimos medo dos jovens vulcdes silenciosos De verdadeiros habitantes da encosta
Que ameacavam nos derreter Acostumamo-nos aos jovens vulcées
Com suas lavas incandescentes Que na angustia de sua colérica opressao
Temiamos morrer queimados Expeliam suas emoc8es incandescentes
Pelo 6dio vermelho das brasas De 6dio e de dor
Descendo pelas encostas aridas Se assim nao fosse
Em busca de espaco e liberdade A terra explodiria
Né&o sabiamos do momento das erup¢oes De furia e desespero
Que fariam a terra estremecer Cessado o0 estrondo
Nem das fendas que nos engoliam E vomitadas as lavas necessarias
Para sempre Os vulcoes aliviados
Paramos temerosos Retornam a sua beleza natural
E erguemos tenda provisoria Hoje preferimos viver na encosta
Aguardando a catastrofe Entre os vulcdes que rugem e explodem
Os primeiros tremores nos assustam Do que no pantano
Mas nossa tenda néo foi desmontada Entre as cobras que picam
Nossos coracdes pularam de medo Escondidas sob as folhas
Mas a hecatombe ndo aconteceu Jovens vulcdes, jovens vulcdes
Outros sismos se sucederam mais fortes Ficaremos em paz
Nossos coragfes se acostumaram Quando os homens entenderem tuas explosdes
E construimos nossa morada definitiva
gs Tempos passaram ... Luiz Gonzaga de Freitas Filho.

A questdo da identidade circunda o inicio do século XXI quase que como uma obsessao
para teoria social. Segundo Santos (2010) sua discussdo ndo € nova, mas as polémicas
existentes sobre ela estdo cada vez mais fortes. Isto nos leva a pensar que novo é o olhar o
qual langcamos a esta temaética, preocupados com um momento planetario de reorganizagédo
significativamente marcada pela diversidade e estratégias multifacetadas e ndo lineares na
constituicdo do sujeito, de revisdo radical dos paradigmas que ainda conduzem a caminhada
humana.

Apesar de a identidade estar no centro das discusses de vérias areas do conhecimento

preocupadas com o percurso da humanidade, ndo estamos t&o perto de solugdes palpaveis na

* FREITAS FILHO, Luiz Gonzaga de Freitas Filho. Jovens Vulcdes. In: COSTA, Antonio Carlos Gomes da.
Pedagogia da Presenca: da Soliddo ao Encontro. Belo Horizonte: Modus Faciendi, 1997.

% Tais questdes parecem pouco interessar a pedagogia, pelo menos na regido amazonica, pois ao lancar-se
poucas vezes nos assuntos identitarios, a pedagogia preocupa-se muito mais na relagdo da identidade docente,
nos programas de ensino e nos instrumentos de avaliagcdo do que na compreensdo do sujeito discente. Discussdes
relacionadas a sua afetividade, aprendizagem, constituicdo do sujeito e contexto sociocultural se encontram bem
mais presentes nos trabalhos da psicologia, sociologia e antropologia. Fazemos tal afirmacdo a partir de nossa
revisdo de literatura e no levantamento dos trabalhos dos Programas de Mestrado da UFAM, UEA, UFPA e
UFRR (nesta Gltima, encontramos uma Unica referencia no Mestrado em Letras, ndo ha em Educacao).
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busca dos didlogos interculturais™ e no descobrimento do ser, pois ainda existem variadas
formas de invisibilidades sociais, negagdes e silenciamentos de culturas, propagando fatos néo
existentes, mais proximas da ficcdo do que de identidades individuais e coletivas reais que
afetam de maneira direta o alcance de posi¢oes dialogicas.

Identidades invisiveis sdo formadas pelo discurso de uma identidade fixa, criadora de
normas e padronizagbes de habitos, comportamentos, relacdes, aparéncias, linguagens,
crencas, dentre outros fatores que interferem diretamente nas relagdes socioculturais e na
formacéo do ser. Identidades colocadas como normas constroem estratégias privilegiadas de
hierarquizacdo tornando outras identidades, diferentes das normalizantes, em anormalidades,
devendo as mesmas, ser silenciadas, negadas ou simplesmente esquecidas, como se nunca

tivessem existido.

A normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no
campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger — arbitrariamente —
uma identidade especifica como o pardmetro em relacdo ao qual as outras
identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relagdo as quais as outras
identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa (SILVA, 2012, p. 83).

A constituicdo das identidades das MPs sdo triplamente negadas, haja vista as
identificagGes que as compdem - a identificagdo infanto-juvenil, a identificagcdo feminina e a
identificacdo das classes populares. Estas sdo perversamente controladas, apesar de
resisténcias’!, pela supremacia branca, patriarcal, de raizes ocidentais-europeias, promovidas
midiaticamente pelos efeitos de praticas sociais concretas envolvidas nas questdes politico-
econémicas globalizantes.

Para Santomé (2009) os espacos que possuem a obrigatoriedade de discutir estas
identidades negadas e promover o alcance de suas vozes, bem como refletir sobre que culturas
pressupomos como existentes e que culturas necessitamos transformar, sdo as instituicoes

educativas. No entanto, estas mesmas instituicdes utilizam ideologias promovidas pelo

®Ver SANTOS, 2010, p 456.

" Estas resisténcias ocorrem através dos variados movimentos sociais, foruns e conselhos. Além de resisténcias
do proprio sujeito que pode ou ndo “filtrar” as informagdes recebidas por meio do processo de construgdo do
conhecimento que envolve as relagfes mediadas entre os processos intra-e-inter-psicolégicos. Para Vygotsky
(1998a) as atividades humanas reprodutoras e criadoras fazem parte do processo de constitui¢do do sujeito e séo
operacionalizadas através de meios de comunicacdo e conexfes alimentadas pelos signos. No caso das MPs,
existem acdes sociopoliticas que corroboram para manutencdo de conexGes ideoldgicas opressoras e a
reproducdo de realidades vulneraveis.
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globalismo localizado ", cujo ndo consideram as culturas infanto-juvenis das meninas das
classes populares como veiculo direto para a mediacdo de suas aprendizagens e
desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas superiores *>.

Neste capitulo, nos dedicamos ao desvelamento de cinco identidades invisiveis (5 MPSs)
frente a “camuflagem contabil” assentada pela modernidade "*. Tratamos de suas histérias de
vida sem a pretensdo de coloca-las como “coitadinhas”, mas de revelar as desigualdades que
as fazem estar em situacdo de vulnerabilidade. Ao mesmo tempo, convergimos com a ideia
marxista e também vygotskyana de que as transformacfes histéricas e materiais que
circundam os sujeitos produzem mudangas em sua “natureza humana”, ou melhor, em suas
identidades. (MARX, 2013; VYGOTSKY, 1998).

Estas histérias nos permitem compreender situacbes do cotidiano, caracterizando ao
mesmo tempo, praticas individuais e praticas sociais de um grupo. Os elementos contidos nas
entrevistas nos fornecem subsidios para verificar as formas com que as MPs atuam no mundo,
identificam valores e concepgdes presentes no grupo o qual fazem parte e ainda fornecem
momentos de auto avaliacdo ao recordarem de suas vidas. Para Bourdieu (2011), esta
atividade de autoanalise provocada e acompanhada, permite ao entrevistado, aproveitar da
situacdo de interrogado para explicar, explicitar e enunciar experiéncias e reflexdes. As
maltiplas perguntas, abertas e com uma atencdo silenciosa, permitem que as meninas se
“desfacam” de questdes reservadas, intimas e reprimidas.

Identificamos estigmas, estereétipos e crises de identidade. Percebemos a fragilidade
familiar, as influéncias dos grupos de amizade, a necessidade e busca de referéncias, a
maneira que ocorre suas relagdes sociais, 0 envolvimento com o ambiente educativo, oS
conhecimentos considerados necessarios, a forma que lidam com o mundo e aprendem a

sobreviver nele. Enfim, tentamos observar toda e qualquer faceta que possa implicar nos seus

"2 «Consiste no impacto especifico nas condigdes locais das préticas e imperativos transnacionais, as condicdes
locais sdo desintegradas, marginalizadas, excluidas, desestruturadas e, eventualmente, reestruturadas sob a forma
de inclusdo subalterna” (SANTOS, 2010, p. 438).

" Para Vygotsky (1984) as funcdes psicoldgicas superiores sdo operacdes qualitativamente elevadas que exigem
do/da homem/mulher interconexdes complexas para conversdo do social e interpsicolégico para o
intrapsicoldgico, sem que necessariamente possua uma ordem hierarquica de sentidos, pois a mediagdo ocorre
dialeticamente com a realizacdo das operacg@es linguisticas, da atencdo voluntaria, na formagdo de conceitos, no
pensamento verbal, na afetividade e memdria l6gica.

" Referimo-nos ao fato de criancas e adolescentes, atendidas nas mais variadas instancias e organizacdes
governamentais e ndo governamentais, se transformarem em meras estratégias de captacdo de recursos,
fragilizando e negligenciando a nossa Constituicdo Federal e a Lei 8.069/90, no que diz respeito a prioridade, os
direitos e seguridades desta parcela da populagéo.



103

processos de desenvolvimento, visualizando seus niveis real e potencial

, € @ maneira que
utilizam da aprendizagem conquistada por este desenvolvimento para suas insercdes de
autodeterminacdo no mundo. De acordo com Rego (1996) o comportamento, as funcdes
psiquicas, os valores, enfim, as caracteristicas dos seres humanos estdo estreitamente ligadas
ao aprendizado, conquistado através das relacdes estabelecidas em seu grupo cultural através
de representacBes simbolicas. Portanto, nossa énfase neste capitulo sera na historia de cada
menina, considerando questdes tedricas e o dialogo com os diversos autores como
complemento para o entendimento, em sua grande maioria, através de notas de rodapé. Até
porque, estas relagdes serdo revistas em nosso quinto capitulo, focando a teoria Vygotskyana
e sua concepcao de aprendizagem.

Algumas notas de campo e falas de outros sujeitos (educadores e familiares) também
aparecem, com o intuito de enfatizar e/ou colaborar na autenticidade de nossas descricdes.
Breves informacdes a respeito de algumas cidades ou bairros foram acrescentadas para que
o/a leitor/a visualize melhor a realidade apresentada.

Falar das MPs ¢ também descrever sobre “a menina perdida” de nossa historia brasileira,
até hoje acusada e marginalizada por parte da populacdo — Este termo faz alusdo ao texto de
Abreu (2004), quando a autora apresenta a forma que as meninas das classes populares eram
vistas pelos juristas no final do século XIX e inicio do XX, quando tratavam dos casos de

™ Na teoria Vygotskyana “O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como referente aquelas
conquistas que ja estdo consolidadas na crianga, aquelas fungdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina,
pois ja consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém mais experiente da cultura (pai, mae, professor,
irmdo mais velho, etc.). Este nivel indica, assim, os processos mentais da crianca que ja se estabeleceram, ciclos
de desenvolvimento que ja se completaram” (REGO, 2008, p.72). Enquanto que, “O nivel de desenvolvimento
potencial também se refere aquilo que a crianca € capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda de outra pessoa
(adultos ou criancas mais experientes). Nesse caso, a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do
dialogo, da colaboragdo, da imitag¢do, da experiéncia compartilhada e das pistas que lhe sdo fornecidas™ (idem,
ibdem, p. 73). E interessante salientar que muitos autores (BOCK, 2008; REGO, 2008; KRAMER & SOUZA,
1991; BRASLAVSKY 1993; dentre outros) colocam a existéncia de um terceiro conceito nomeado de Zona de
Desenvolvimento Proximo. Esta zona é caracterizada como sendo a distancia e/ou a relagdo entre o nivel de
desenvolvimento real e potencial. Nas palavras de Vygotsky (1998a), por meio da tradugdo da edi¢do da Martins
Fontes, a Zona de Desenvolvimento Proximo é “a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado
pela resolugdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela resolugdo de
problemas sob orientacdo ou em colaboracdo com parceiros mais capazes” (p112). Contudo, Newton Duarte
(1996), nos traz uma polémica discussdo ao efetivar sérias criticas quanto a traducdo das teorias de Vygotsky,
afirmando que suas obras apontam apenas para dois conceitos (nivel de desenvolvimento real e zona de
desenvolvimento préximo), ndo havendo lugar para o terceiro. Acrescenta ainda, que toda intervencdo por parte
das praticas escolares devem considerar e agir no segundo conceito.

Neste trabalho, iremos considerar a ideia de trés conceituagdes, por acreditarmos que a mediacdo das
operagdes intersubjetivas de uma histdria socialmente construida possui um lugar préprio na relagdo dos dois
niveis de desenvolvimento, sendo este lugar 0 momento de processo pelo qual as diversas construgdes mentais
produzem conhecimento e proporcionam a aprendizagem. Para nés, a mediacdo acontece exatamente na
distancia entre o nivel real e potencial. O movimento ocorrido nesta distancia ¢ a Zona de Desenvolvimento
Proximo. Mesmo assim, consideramos importante e necessario, a exposicdo da refutagdo realizada por Duarte.
Colocamos sua interpretacdo como um alerta de que mesmo em teorias tdo amplamente divulgadas, existem
questbes a serem debatidas e consideradas.
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abuso, violéncia e exploragdo sexual como “crimes de defloramento”. Naquela época, uma
menina “deflorada” era uma menina de “desonra perdida”, que para ser vista como ofendida,
vitima, precisaria primeiro provar sua honestidade, ou seja, necessitava ser virgem e
comprovar que tinha comportamento ilibado. Caso contrario, ela, enquanto “maldita
prostituta”, é que seria a culpada pela desonra dos bons costumes e da patria.

Registramos nossa indigna¢do em nota de campo, acerca das concepg¢des que as pessoas
carregam sobre a situacdo de vulnerabilidade das criancas e adolescentes de nossa cidade.
ApoOs a participagdo no evento “Acdo Global” realizada pelo SESI na cidade de Manaus e o
tratamento que as pessoas deram ao stand do CMDCA (Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente), ficamos surpreendidos com o desdenho e o preconceito que Varios
profissionais apresentaram durante poucos minutos de conversa. Engenheiros, advogados e

professores que desconhecem completamente a realidade das meninas.

Essas meninas sdo aquelas em situagdo de verdade? [...] é porque eu ja trabalhei
nessa &rea e sei que tem um monte de meninas que ndo precisam ficar tudo se
vendendo, tem umas que ndo valem nada mesmo, mas séo tratadas de coitadinha...
pra mim essas de 12, 13, 14 e 15 anos ndo precisam ndo (relato de uma bidloga,
diério de campo, 18 de maio de 2013).

Além das meninas “perdidas”, existem ainda as “jovens vulcdes”, cansadas, elas explodem
atitudes e vomitam angustias e desejos trancafiados por muito tempo como sonhos
adormecidos. Ao presenciarmos suas erupcdes, geralmente reagimos com estranhamento,
preconceito e davidas sobre de que maneira devemos conquista-las e como podemos
colaborar nos seus desenvolvimentos socio-cognitivo-emocionais.

Eis assim, o inicio da leitura de histdrias desconhecidas e de estorias contadas que cercam a
realidade de cada menina. Informacdes compartilhadas a partir do cadastro institucional, das
visitas domiciliares e das discussdes de estudos de casos multiplos promovidos durante o
Seminério Central.

Apesar de cada MP ter uma historia com intensas caracteristicas proprias, percebemos
algumas semelhangas no que diz respeito as suas situacbes familiares, escolares e
socioecondmicas. Dentre elas destacamos: a auséncia dos pais; as dificeis relagbes com as
mdes; a situacdo de moradia; a renda familiar; a existéncia de amizades em constante conflito;
a distorcdo idade-série; a relacdo com seus atuais professores e o que pensam sobre a
instituicdo que estudam. Os graficos a seguir demonstram de maneira mais didatica esta

verificacéo:
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Situagdo das meninas pesquisadas
Relag¢do com os pais

0%

u Nio conhece o pai

B Nio moram juntos

5 Moram juntos

Situagdo das meninas pesquisadas
Relagdo com as maes

.

B Nio moram juntas

B Relagdo conflituosa

u Relagdo de abandono

Gréfico 6: Situagdo das MPs — relagdo com o pai.
Fonte: Programa de Cadastro Institucional e entrevistas.

Gréfico 7: Situagdo das MPs — relagdo com a mée.
Fonte: Programa de Cadastro Institucional e entrevistas.

Situagdo das meninas pesquisadas
Renda Familiar

0%
m1/2 a1 salario minimo

. . m 1 a2 salarios minimos

M Mais de 2 salarios
minimos

Situagdo das meninas pesquisadas
Localiza¢do da moradia

0%

B Forade area derisco

W Dentro de area de risco

Graéfico 8: Situagdo das MPs — renda familiar.
Fonte: Programa de Cadastro Institucional e entrevistas.

Gréfico 9: Situacdo das MPs — localizagdo da moradia.
Fonte: Programa de Cadastro Institucional e entrevistas.

Situagdo das meninas pesquisadas
Distor¢do idade-série

0%

H Série adequada

H Distor¢fio idade-série

Situagdo das meninas pesquisadas
Relagdo com o professor

B Boa relagio

u Conflituosa

Gréfico 10: Situacdo das MPs — Distorcao idade-série.
Fonte: Programa de Cadastro Institucional.

Gréfico 11: Situacdo das MPs — Relagdo com o professor.
Fonte: Entrevistas e observacéo.

Situagdo das meninas pesquisadas
Grupo de amizade na instituigdo

B Nio possui

H Poucas amizades ¢
apresenta conflitos

W Possui

Situa¢do das meninas pesquisadas
Sentimento pela instituigdo

= Gosta

B Nao gosta

Gréfico 12: Situacdo das MPs — Grupo de amizade na
instituicdo. Fonte: Entrevistas e observacéo.

Gréfico 13: Situacdo das MPs — Sentimento pela
instituicdo. Fonte: Entrevistas.




106

A leitura destes gréaficos sdo apenas pinceladas de caracteristicas que integram as MPs,
mas ndo demonstram, “porqués”, “tempos”, “lugares”, “quando” e “como” suas historias se
tornaram o que sdo hoje. Para isto, iremos adentrar um pouco mais nos labirintos que as
cercam e nas ideias que as movem, procurando observar questdes socioculturais que
arquitetam o funcionamento metodolégico da aprendizagem e a constituicdo das mesmas

enguanto sujeitos.

4.1. Labirintos de incertezas e mentiras sinceras de Mariana Rocha e seu amigo Cicero

Mariana Rocha (11 anos). Este foi o nome escolhido por uma das MPs durante um de
nossos encontros quando conversavamos sobre sua histéria de vida. Tinhamos nos preparado
para dialogar sobre detalhes de seu cotidiano em casa, quando a MP solicitou o inicio da
gravacdo para que pudesse cantar uma musica. Apos este primeiro momento, a MP pediu que
brincassemos de reporter e imediatamente concordamos. Foi nesta situacao que ela decidiu.
“Agora eu sou Mariana Rocha!” Junto com esta decisdo, também iniciou a seguinte
encenacgdo: “Oi aqui € Mariana Rocha falando sobre o acidente que teve no Banco Central,
dia 31 de dezembro, quando um Onibus bateu uma mulher. Ela sobreviveu, mas depois
morreu no mesmo local. Aqui é Mariana Rocha, falando do SBT”. (encenacdo realizada em
um dos encontros — gravado em audio e video, 02/05/2013). Descobrimos de fato a existéncia
de uma repdrter com este nome, mais especificamente da TV em Tempo, filial do SBT em
Manaus, cuja menina, sua mée e irmaos costumam assistir nas madrugadas.

Uma pesquisa realizada pelo SENAC-RS/RBS em 1995 aponta que, ja naquela época,
quase metade das criancas entrevistadas (em um total de 400) assistiam diariamente o Jornal
Nacional e 34% ao RBS Noticia (jornal local). De acordo com Salgado, Pereira e Souza
(2005) a televisdo tem se caracterizado como um simbolo de nossa época. De linguagem
rapida e superficial “seus ruidos sdo como cangdes de ninar” (p. 10), estando presente no
cotidiano das criancas do final do século XX e inicio do XXI de maneira sistematica desde
muito pequenas. Isto faz com que a televis@o seja um dos principais suportes simbolicos para
suas predilecBes nas brincadeiras e formas de agir (BROUGERE, 1995). Elas cantam, dancam
e imitam programas e comerciais ndo necessariamente feitos para elas. A linguagem visual,
muito mais que a auditiva, assume a dominagdo de nossa consciéncia, cuja concentracdo e

profundidade reflexiva ndo se faz necessaria.
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Sua forma simbdlica ndo requer atividades cognitivas complexas que impecam sua
acessibilidade ou entendimento basico de suas programagfes, mesmo que estas sejam feitas
exclusivamente pensando no publico adulto, além disto, este aparelho ndo é facilmente
guardado em um local onde os adultos poderiam limitar seu acesso. Isto faz com que as
criangas construam representacfes com e sobre o mundo através deste instrumento,
consequentemente, varios habitos, comportamentos, escolha de idolos e até mesmo a vontade
de ser como um deles é realizada por meio desta influéncia.

Ao ter conhecimento sobre isto nos sentimos interessados em edificar maiores reflexdes
sobre a conectividade entre a midia e nossas escolhas pessoais. Contudo, a histdria de
Mariana vai muito além de simplesmente assistir programas noturnos inadequados a sua idade
e desejar ser uma personagem tdo peculiar. Além do mais, teremos a oportunidade de
retomarmos esta analise ao nos defrontarmos com historias de outras MPs.

Mariana tem uma infancia de caracteristicas bem préprias. A mae de Mariana, nomeada
neste trabalho de D. Lucinda, nasceu e foi criada no Maranhdo. Apds “se juntar” com o pai
das criangas (nenhuma registrada no nome dele) D. Lucinda foi morar com a familia no
estado do Para. De acordo com sua entrevista social, sua vinda para o0 Amazonas foi uma fuga
de seu ex-companheiro na tentativa de recomecar a vida. Tomou esta decisdo devido a intensa
e frequente violéncia fisica "® causada pelo marido o qual a espancava e maltratava as criancas
todos os dias, geralmente motivado pelo que ele denominava de comportamento inadequado
das criancas e irresponsabilidade da mae.

D. Lucinda encontrou a Casa Maméae Margarida através do Conselho Tutelar da Zona
Leste | e ao chegar a instituicdo ela ja havia sido encontrada pelo ex-companheiro que voltou
a morar com ela e a espancé-la. D. Lucinda e o companheiro foram chamados para tentarmos
dialogar sobre a situacdo, no entanto ele ndo comparecia. Ao verificarmos que nao aconteceria
uma melhora sobre a problematica e ap6s muitas tentativas, resolvemos ajuda-la de outra
maneira, encaminhando-a para o servico de acolhimento juntamente com os quatro filhos.
Durante este momento a familia parece ter tido paz. “Ta tudo bem fia, agora ndo tamu mais
com briga ndo. La é bom. As menina gostam. Eu to aprendendo umas coisa [...] € bom sim”

(D. Lucinda em conversa informal com professora e pesquisador).

"® A violéncia doméstica ou intrafamiliar (FERREIRA, 2002), esta presente em todas as meninas pesquisadas,
apesar de ndo ter sido critério de escolha. Didaticamente a violéncia é denominada por diferentes tipificagdes,
entretanto, 0s nossos anos de experiéncia na area de protecdo e garantia de direitos, bem como, nossas
observacdes através da pesquisa, nos levam ao fato de que, a menina vitimizada, frequentemente passou por
varios tipos de violéncias. Para estes casos, alguns autores (GABEL, 1997; CAMINHA, 2000), preferem utilizar
o termo Maus-tratos, por acreditarem que abrange todo o sofrimento e alienacdo possivel de se empregar na
vitima. Neste trabalho ainda iremos utilizar as tipificacdes para deixar claro ao/a leitor/a toda e qualquer situagdo
apresentada nas historias de vida das meninas.
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Depois de certo tempo o0 pai das criancas entrou em contato com a CMM na tentativa de
acha-las. Apesar de sua insisténcia, a instituicdo foi firme com a decisdo de que néo revelaria
0 seu paradeiro ate terem a certeza de que a mae de Mariana ja poderia conseguir um lar e um
emprego sem o seu incomodo.

Mesmo longe, Mariana e as irmés continuaram frequentando as aulas e 0s cursos
oferecidos. No percurso entre o abrigo da familia e a instituicdo elas estavam sempre na
companhia de uma assistente social e do motorista que fazia o transporte diario.

No decorrer do tempo, fomos percebendo questbes bastante complexas envolvendo outras
problematicas. Mariana nunca se apresentava para uma pessoa dizendo seu nome verdadeiro,
demonstrava varias atitudes agressivas (como bater no rosto dos outros), principalmente em
suas irmds. Falava constantemente em sexo, cuja relacdo apresentada ndo revelava amor,
compromisso, responsabilidade ou cumplicidade, ao contrario, ela contava detalhes e
encenava apenas relagdes agressivas, com posi¢des nao convencionais e cheias de palavroes —
¢ importante lembrarmos que Mariana possui apenas onze anos de idade e chegou a

instituicdo com nove.

“A tia (professora) — grifo nosso — gosta de da o cu pro marido dela. D&, da, da,
todo dia, s6 assistindo filme pornd, chega que ela geme assim ai, ai, ai..., depois
quer dar uma de santinha, pensa que eu ndo sei que ela gosta de da direto né... ele
ainda puxa o cabelo dela [...]” (conversa informal de Mariana com o Gestor e outras
duas colegas de sala no corredor da instituigdo, maio 2013).

Inicialmente, achavamos que era reflexo das agressdes do pai e desconfiamos que pudesse
ter existido algum aliciamento ou violéncia por parte do mesmo para com ela, ou com a mae
na presenca da menina. Além disto, a troca de nomes poderia ser por conta das diversas
formas de fuga adotadas pela mae que ja havia se mudado varias vezes, mas sempre era
encontrada pelo companheiro.

Nestes dois anos de convivio com a familia, fomos surpreendidos em varios momentos e
descobrimos diversas faces da mée de Mariana. De uma pessoa desprotegida e vitimizada ela
se revelou inconsequente, irresponsavel e agressiva. Percebemos que D. Lucinda sempre
contava uma historia diferente sobre a mesma situagdo e afirmava com tamanha veeméncia
cada uma delas que deixava em duvida quais das versdes eram verdadeiras ou até mesmo se
existia alguma. Isto fez com que os profissionais perdessem a confianga e iniciassem uma

investigacdo mais cautelosa sobre a familia.



109

A mée da (Mariana) conta uma histéria pra ti que qualquer um acredita (psicéloga -
Seminério Central, 05 de junho de 2013lI).

Essa mulher na verdade é louca...quer dizer ela se finge né, porque pra outras
coisas ela é muito esperta (religiosa — conversa informal / diario de campo, 05 de
junho de 2013).

Ela sabe exatamente o que ela pode dizer pra gente [...] (psic6loga - conversa
informal / diario de campo, 05 de junho de 2013).

Ela bate na cara da (Mariana), deixa as meninas sozinhas em casa sem comida. Eu
tirei foto, a casa tava podre. Elas tem roupa gente, acho que as pessoas ficam com
pena e ddo pra elas, mas tava tudo l& largado, sujo e as meninas 14 no meio”
(assistente social - conversa informal / didrio de campo, 21 de agosto de 2013).

Verificamos que a agressividade apresentada pelas meninas ndo era resultado apenas da
relacdo com o pai, mas também da mae. Seus nomes eram modificados para poderem
mendigar nas ruas e em casas proximas. Quando ndo estavam na instituicdo, passavam o dia
inteiro trancadas em uma casa de dois cdmodos, sem comida. Os mdveis doados para mae € 0
dinheiro recebido por um emprego que a ajudamos conquistar através de uma das professoras,
era trocado por companhia e sexo de um novo companheiro (trabalhava como encanador no
abrigo que ela ficou enquanto estava longe do marido. Ndo mora com ela, mas dormi varias
vezes na casa de Mariana, todos no mesmo cémodo).

Quanto a Mariana, sua libido era alimentada por filmes pornograficos assistidos com suas
irmds na auséncia da mée. Havia também, segundo a menina, um namorado da sua mesma

idade que assistia com ela, “mas ndo fazia nada”.

A aluna relatou que assiste filmes pornogréficos em casa na companhia de suas
irmas, quando a mde ndo esta em casa e que assistem todos os dias e também que
tem oito revistas pornogréaficas em casa e que foi a mée que comprou todas essas
coisas e que ontem quebrou o DVD do filme (registro retirado do programa
institucional realizado pela Assistente Social 1, no dia 26 de margo de 2013).

Apbs visita domiciliar da Assistente Social na companhia do Conselheiro Tutelar,
descobrimos ainda que este menino € filho de sua vizinha, vez ou outra encontrada com
Mariana recolhendo latinhas na rua.

Recentemente (setembro/2013), Mariana fez um relato para Pedagoga da instituicdo sobre

outras coisas que fazia, ou ainda faz, em suas madrugadas. Mariana reveza 0 que assiste na
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televisdo, como os jornais investigativos e outros programas deste turno, com as frequentes

exposicoes da relagdo sexual de sua mée e o novo companheiro.

PED - E tua mae td namorando?

M - Ta. Ela ta até gravida... Ela ficou gravida depois do barulho.

PED- Que barulho (Mariana)?

M- Um barulho que eu escuto de noite. Eu ja até falei pra tia (professora).

PED - Onde é que tu dorme?

M - Eu durmo num coxao do lado da mamé&e junto com meu irmao

PED - Quem é o0 namorado da tua mae?

M-Eo[.]

PED - Como ele é? Ele e velho, ele é novo?

M - Ele tem 32 anos

PED - Ele dorme na tua casa?

M — Dorme, ele chega de madrugada.

PED- E vocé, dorme bem a noite?

M — Nao, porque tem muito barulho.

PED- Barulho de que?

M - Dela com ele fazendo as coisas.

PED - E que barulho vocé ouve?

M - E barulho da cama e dela (m&e) gemendo

PED - O que vocé faz quando ouve o barulho?

M - Me acordo e fico sentada perto da cama... depois levanto e ligo a televisao.
PED - Quando vocé levanta eles param?

M — N&o. eles continuam.

PED - Eles colocam algum lencol em cima deles?

M — N&o. Eles tdo nu.

PED - De que jeito eles estdo (Mariana)?

M - A minha mae ta de quatro de costa pra ele e ele t4 colocando o negécio na
bunda dela.

PED - E da pra vocé vé?

M — Da, e é na bunda dela... 0 negocio dele ta assim...e depois fica assim [...].

M — depois ela diz: “desliga a televisdo menina e vai dormir”... Ai eu volto pro
coxao. Depois eles param, ficam em silencio e depois dormi. Mas eu fico sem sono e
quero ir logo pra escola.

(Relato de Mariana para Pedagoga na manhd do dia 27 de setembro de 2013 -
retirado do registro institucional).

Mesmo diante de flagras do Conselho Tutelar sobre o abandono das criangas, fotos tiradas
sobre a situacdo da residéncia, depoimentos das filhas acerca de suas atitudes em casa,
denuncias dos vizinhos e observacdes feitas pelos profissionais da CMM, D. Lucinda nega
todas as situagOes apresentadas. Diz que protege suas filhas de tudo e que gasta muito
dinheiro com elas. Uma das religiosas da instituicdo relata que em uma das conversas com D.
Lucinda ela diz: “Fia, elas séo bonita assim porque sé de shampoo eu gasto 200 reais por
més” (relato da conversa informal / diario de campo, 05 de junho de 2013).

De acordo com a assistente social 1, D. Lucinda frequentemente é chamada para conversar

sobre a sua situacdo familiar na busca de estratégias que melhorem suas condi¢des de vida,
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inclusive no comportamento apresentado por suas filhas e no estabelecimento de uma melhor
relagdo afetiva. Atraves do Seminario Central, a assistente social 1 socializava o conteido das
conversas realizadas para que os demais profissionais colaborassem na construcdo de
intervencdes adequadas, assim tivemos acesso ao seguinte dialogo: A.S.1 - A senhora precisa
dar amor para suas filhas. D. L - O que € isso fia? A.S. 1 - Mas 0 que a senhora ta
perguntando? D. L. - O que é amor fia? (Diélogo entre a assistente social 1 e D. Lucinda —
mée de Mariana).

Segundo a assistente social 1, ap6s ouvir o relato da mée sobre sua infancia e puberdade,
ela diz ficar claro o quanto a educacédo fornecida para Mariana é reflexo da educacdo que sua
mde tivera e que sua forma de amar é através da responsabilidade de ndo abandona-la, mesmo
que isto signifique cria-la em tal condicéo.

Nas atividades oferecidas na instituicdo, Mariana apresenta um comportamento
desrespeitoso para com algumas professoras, monitores e colegas, trancando funcionarios em
sala, destruindo objetos da instituicdo e inventando historias sobre funcionarios que envolvam
sexo e violéncia. Algumas vezes ndo demonstra remorso, culpa ou qualquer outro sentimento
que a faca se arrepender por uma agressao fisica causada. Ndo ha uma posicao formada por
parte do setor de psicologia acerca de seus atendimentos e muitos funcionarios ndo sabem
mais como administrar a situagéo.

Mariana € uma menina muito inteligente. Ela ndo possui dificuldades relacionadas a
linguagem oral e escrita, pelo menos quando comparada ao restante de sua turma. Tem um
poder de compreensdo semelhante a de outras meninas de sua idade com a diferenca que suas
vivéncias a fazem conhecer situacdes proprias do mundo adulto. Possui uma “esperteza
maliciosa”, no sentido de saber com quem estar lidando e de que maneira pode conseguir o
que deseja com os adultos.

Possui dificuldades com regras, demonstra ter prazer em descumpri-las na frente de quem
as impos, por desafio, diversdo ou simplesmente ndo as quer atender. “Parece que ela faz de
propdsito...ela ficou gritando no refeitorio. Como a Dona Juliana néo ligou, ela abaixou a
calca e ficou rebolando mostrando a bunda na frente dela s6 pra ver o que ela ia dizer”
(relato da pedagoga sobre o ocorrido / Diario de campo, 05 de agosto de 2013).

Hoje possuimos sérias duvidas se conseguiremos colaborar na construcdo de um lar
saudavel onde as meninas possam desenvolver-se adequadamente com sua mée, ou se 0
melhor seria destitui-las de sua guarda. Esta consideracéo se deve pelo fato de descobrirmos
ao longo deste tempo que estamos pisando em um labirinto de incertezas diante as diversas

mentiras sinceras colocadas pela mae e pelas meninas.
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As discussoes realizadas durante os semindrios centrais levaram os profissionais da CMM
a crer que o comportamento das meninas séo reflexos e imitagdes do comportamento da mée.
“A equipe percebe que a Mariana imita bastante o comportamento da mée. Forma de olhar,
falar, sentar, postura. Utiliza muitas mentiras em meio aos fatos”. (Diario de campo — 05 de
junho de 2013).

A tarefa de escuta e interpretagdo do que Mariana e sua mae dizem é bastante complexa,
pois existem varias historias que elas misturam questdes reais com fantasias, por isso, 0 que
colocamos como potencialmente reais sdo apenas aquelas que ja tivemos varias evidéncias.
Quanto as demais, estamos em constante investigacdo para que melhor compreendamos suas
experiéncias.

Em alguns momentos, Mariana se utiliza de um boneco feito de papel para estabelecer
dialogos. Ora para utiliza-lo em situacfes de tristeza, como se precisasse conversar consigo
mesma através do boneco, outras vezes, ele parece ser utilizado como artificio para “chamar
aten¢do”, inclusive “fazendo gracinhas” e colocando a culpa de alguns de seus erros para o
boneco. Também existem momentos que ela exporta alguns de seus desejos e vontades para o
dialogo com o boneco, como se a sua personagem pudesse realizar o que ela ndo pode no real.

Cicero (foi assim que ela 0 nomeou) ndo esta constantemente com ela, a construgéo dele é
feita em qualquer momento e desfeito da mesma forma. Ele estd presente em varios de seus
relatos, reais ou ndo. Além disto, se apresenta como cumplice de suas “traquinagens”. “Ei tio,
eu e o Cicero viu quem pichou l& na parede de puta. Quer dizer foi o Cicero que pichou...é
porque ele ndo gosta dela...o Cicero é gaiato.. (risos).” (relato feito por Mariana / diario de
campo, 14 de margo de 2013).

Segundo Harris (1996), ao refletir sobre o estado emocional de criancas pequenas, a
criacdo dos amigos imaginarios lhes ddo a possibilidade de reproduzir suas experiéncias
através do outro, neste caso, a personagem Cicero. Estas acdes permitem explorar uma
mistura de mundos entre realidade e fantasia, satisfazendo seus desejos e realizando coisas
impossiveis, sem que confundam as estorias fantasiadas e contadas com as historias reais -
durante nossa revisao de literatura ndo conseguimos referencias para subsidiar o caso de
amigos imaginarios na idade de Mariana o que deixa uma lacuna em nossas observacgdes a
este respeito.

Devido o comportamento de Mariana, ela ndo possui muitas companhias, pelo contrario, as
outras meninas de sua turma a vé como “palhaca”, “atrevida”, “chata” e “doida” (palavras
usadas durante as aulas). Isto reflete cada vez mais em suas atitudes perante a turma,

revoltando-a em alguns momentos, aproveitando-se do estere6tipo em outros, dificultando em
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suas relagdes de amizade ’. Entretanto, a dificuldade nestas relacdes ndo significa que ela
possua dificuldades de comunicagdo, ao contrdrio, ao realizar suas “brincadeiras” ou
“traquinagens”, Mariana fala com todos, funcionérios, religiosas da instituicéo, estagiarios e
visitantes, geralmente recebida com atencdo, mas ao ver que a menina na verdade s quer
aproveitar-se para fazer suas “travessuras”, logo ndo recebe mais atengdo, fazendo com que
Mariana passe de sala em sala durante o momento que deveria estar realizando suas
atividades.

No més de agosto de 2013 a CMM foi convidada a participar das seletivas dos jogos
escolares municipais, dentro do elenco do time de queimada estava Mariana que ndo sé
participou como foi um dos destaques, colaborando de maneira expressiva em cada jogo.
Através desta acdo percebemos que o esporte € um forte aliado para sua melhora
comportamental e socializacdo, consequentemente, ele causou uma auséncia do Cicero, pois

durante a semana dos jogos nao foi percebida sua “companhia”.

Naquela semana, suas colegas ndo a viram mais como a “palha¢a” ou “doida” da
turma. Naquele momento, ela foi importante... ela foi vista como importante, as
colegas gritaram o nome dela e ela sorria, agradecia e se esforgava ainda mais.
(conversa informal com a pedagoga — diario de campo, 30 de agosto de 2013).

Para Ferreira (2008) "® a possibilidade de ter e se fazer amigos torna-se uma experiéncia de
inclusdo e exclusdo na vida social das criangas, pois acontecem as divisGes de grupos, as

relacGes simpatizantes e antipatizantes.

" Nos estudos de Ciampa (2005) verificamos que o nome de uma pessoa “[...] ¢ mais que um rétulo, serve como
uma espécie de sinete ou chancela, que confirma e autentica nossa identidade. E um simbolo de nos
mesmos”(p.136). Esta representacio também pode ocorrer de outras maneiras, sem que necessariamente 0 nome
esteja envolvido, mas o que pensam sobre vocé. “Interiorizamos aquilo que os outros nos atribuem de tal forma
que se torna algo nosso. A tendéncia € nds nos predicarmos coisas que os outros nos atribuem” (CIAMPA, 2005,
p.136). Partindo desta proposi¢do, o que podemos falar de uma menina que utiliza varios nomes para ndo ser
identificada na rua e que escolhe 0 nome de uma repdrter investigativa para servir-lhe de representagdo? Serdo
estas atitudes o resultado das identidades mascaras colocadas por Leal (2000) para a defesa de sua identidade
real? Seriam estas diversas identificagBes, facetas de uma s6 identidade? O que dizer de uma menina que é
identificada por seus pares como “palhaga” e “louca”? Seriam estas, classificagdes sociais de controle do grupo
sobre a Mariana? Sera que a necessidade afetiva da menina necessita tanto do grupo que prefere fazer estas
“palhacadas” e “loucuras” no lugar de ser esquecida? De que forma ocorre sua identificagdo com o boneco
Cicero ao coloca-lo como amigo e cimplice? Uma substituicdo do grupo? Uma forma de receber a atengéo de
funcionarios que a veem realizando tal atitude? Acredito que algumas respostas vdo além dos conhecimentos
pedagdgicos e que precisam ser arduamente discutidas pelo grupo interdisciplinar durante os seminarios centrais.
O importante neste momento é entender que este relacionamento complexo de construcdo identitaria faz parte de
Mariana e influenciam direta e indiretamente em suas escolhas, experiéncias e apropriacdo do conhecimento
através da aprendizagem.

’® Margarida Ferreira (2008) realiza seus estudos de mestrado fundamentados na sociologia da infancia da
Universidade do Minho. A autora constroi um trabalho acerca dos amigos imaginarios das criangas pequenas,
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Ter amigos pode ser uma forma de reconhecimento social que proporciona um
sentido de identidade, coesédo, pertenca a um grupo; é um meio privilegiado para o
processo de reproducéo e reinvengdo do mundo, através do brincar, da conversa, da
troca de ideias, da fantasia, da recriagdo de cenas quotidianas. (FERREIRA, 2008, p.
106).

Enquanto escreviamos sobre o caso de Mariana, refletiamos sobre as diversas relacGes e
contextos que envolvem todas as MPs: influéncia da midia, agressdes, sexo, amigos
imaginarios, indisciplina, desenvoltura psicomotora, situacdo socioeconémica, facilidade de
compreensdo de historias narradas e escritas, construcdo de pensamento logico, relacdo entre
fatos e fantasias, relacdo mée e filha, relacdo entre os pares, distanciamento da familia,
processos de (des)institucionalizagéo e tantas outras preocupacdes e potencialidades que as
cercam. Infelizmente, o formato de nosso trabalho (trata-se de uma dissertacdo) nao nos
fornece tempo-espaco e folego suficiente para tratarmos de tantas questdes, por isso
apresentamos apenas pequenos trechos de suas vidas, insuficientes para a compreensédo de

suas totalidades, mas o necessario para se alcancar o objetivo deste trabalho.

4.2. Soli: as silenciosas erupc¢des de uma vitima do trafico

O caso de Soli (11 anos) sempre chamou atenc¢do dos profissionais envolvidos diretamente
em sua formacdo. Mesmo antes da realizacdo desta pesquisa, professores, assistentes sociais,
psicélogas e monitores discutiam constantemente sobre as atividades que deveriam exercer
para que se aproximassem da menina e colaborassem em seu desenvolvimento.

Soli é uma crianga timida, introvertida e de aparéncia triste. Assim como Mariana, ela
também tem dificuldades em fazer amizades com seus pares, ndo gosta de estar em sala de
aula e esta em distorcao idade-série, matriculada no 4° ano do Ensino Fundamental.

Em sua primeira semana na CMM verificou-se que Soli ainda estava no inicio do processo
de alfabetizacdo e seus trabalhos deveriam ocorrer de maneira diferenciada, pois era
“impossivel acompanhar os conteudos, atividades e propostas desenvolvidas, seria como

pedir que ela aprendesse quatro anos em um” (professora A, 36 anos / diario de campo, 07 de

enfatizando através dos trabalhos de Harris e relacionados com o jogo simbdlico de Vygotsky, que os amigos
imaginarios sdo uma construgcdo e manifestacdo da cultura lddica necessarios para o desenvolvimento infantil,
mas que aos poucos, através das interagcfes com seus pares estas construcfes comegam a fazer parte de
brincadeiras cada vez mais coletivas.
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junho de 2013). Porém, ao verificarmos seu caderno, a realizacdo de alguns trabalhos e
observagdes em sala, percebemos que as atividades propostas, na maioria das vezes, eram as
mesmas fornecidas para o restante da turma, ocasionando 0 ndo cumprimento das mesmas,
devido a necessidade de uma adequada mediacgéo entre o seu nivel de desenvolvimento real e
potencial, na busca do conhecimento.

Nossas observagdes levam a crer que a professora possui muitas dificuldades em trabalhar
de acordo com os niveis de aprendizagem e, sem se dar conta, o tipo de disposicdo e
organizacédo da sala, os combinados estabelecidos, 0 modelo de planejamento diario adotado,
0 comportamento da turma, a falta de acompanhamento da familia e até mesmo o préprio fato
de possuir criancas ndo alfabetizadas em um grupo de 35 alunas do 4° ano, faz com que o
trabalho docente fiqgue comprometido quanto ao atendimento das necessidades individuais das
educandas.

Soli foi encaminhada a instituicdo com um historico de fugas do lar, situacdo de extrema
pobreza e negligéncia da familia. A menina mora com a avo (63 anos), seu companheiro (22
anos), o tio (20 anos), dois irmdos (16 e 7 anos) e uma irma (14 anos). Ela ndo conhece seu
pai, e a méde estd cumprindo pena por trafico de drogas no Complexo Penitenciario Anisio
Jobim, onde costuma visita-la aos finais de semana .

Geralmente os documentos que sdo trazidos para a efetivacdo da entrada das meninas na
CMM nédo acompanham detalhes sobre suas situacdes. Trazem apenas um breve relato ou
parecer, do Conselheiro Tutelar ou do Juiz, encaminhando a crianca ou adolescente.
Consequentemente, os profissionais da CMM tendem a se inteirar sobre as situacdes das
meninas a partir do momento que iniciam o atendimento de apoio socioeducativo, mais

especificamente com as entrevistas de matricula realizadas pela assistente social e psicdloga.

¥ Segundo o Ministério da Justica (MJ) por meio do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) em seu
Documento “Dados Consolidados” de 2008, existem 24.292 mulheres encarceradas no Brasil. No estado do
Amazonas sdo 230 mulheres divididas entre a Penitenciaria e a Cadeia Publica. O documento diz ainda que
houve uma grande evolucédo da populagéo carceraria feminina entre os anos de 2004 — 2007 com um aumento de
37,47%. O MJ também apresenta um documento denominado “Mulheres encarceradas: consolidacdo dos dados
fornecidos pelas Unidades da Federacédo” de 2008, pelo qual afirma que 43,75% das mulheres encarceradas no
Brasil cometeram o crime de trafico de drogas. Além disto, 48% das 24.292 mulheres presas recebem visitas
frequentes de seus filhos. Segundo a Assistente Social 1, Soli vive de perto os males do trafico e acompanha a
linha entre vida e morte da mae. “[...] ela com certeza ouvia que a mae dela era ameacada de morte na
penitenciéria, porque a mae dela era. Houve uma rebelido que tocaram fogo no presidio e tudo mais que
mataram trés [...] a mée s6 ndo foi assassinada porque estava gravida, porque as mulheres respeitam as
gestantes e tudo mais, mas ela estava na lista, por conta de que ela é uma pessoa que se mete em confusdo, ndo
seguia as regras, era abusada, desrespeitava as agentes [...] ela aprontava, fofocava. X9, como elas chamavam
ela e nesse dia ela foi protegida [...] ela estava ameagada e ainda esta porque querem pegar ela, se ela voltar
sem o bebé ela vai morrer porque ela ta ameagada no presidio (Assiste Social 1, Seminario Central, 07 de
novembro de 2013).
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No caso de Soli, a avé declarou um histérico de furtos por parte da menina — fato omitido nos
documentos que a trouxeram para atendimento.

Em sua primeira semana na instituicdo Soli estava com a mochila bastante cheia e toda
molhada devido um frango encontrado em sua bolsa. Mesmo diante de nosso questionamento
(na época enquanto Gestor, pois ainda ndo tinhamos iniciado a pesquisa de campo) e a
declaracéo das colegas, Soli afirmou n&o ter feito nada, o que dificultou uma conversa sobre o

assunto.

Gestor - “O que tem na sua mochila (Soli)? .

Soli - “Nada tio”
Gestor - “Como nada se ela estd bem cheia e molhada?”.
Soli - “Ndo tem nada ndo tio”.

Gestor - “Entdo se ndo tem vocé ndo vai se importar de abrir s um pouquinho para
eu dar uma olhada né?”. (A menina abriu e havia um frango congelado dentro).

Soli - “Ndo é meu ndo tio, ndo foi eu que coloquei ndo”.

Gestor - “(Soli) me diga como isso foi parar ai... olha ndo te preocupa que eu nao
vou fazer nada, eu ndo vou ficar chateado, eu s6 quero que vocé me diga a
verdade .

Soli - “Eu ndo sei ndo tio”. (retirado do programa institucional e registrado no
diario de campo no dia 10 de julho de 2013).

No més seguinte Soli foi vista novamente com a mochila cheia, agora com roupas da
instituicdo utilizadas no bazar beneficente. Desta vez ela foi encaminhada para o servigo
social onde a menina confessou ter pegado as pecas de roupas, mas ndao demonstrou nenhum
arrependimento. A assistente social fez o encaminhamento para o atendimento psicolégico.

No dia 09 de maio de 2012, Soli foi mantida presa em uma casa localizada no bairro Sao
José 1, zona leste de Manaus, por moradores de uma vila de quitinetes, até que o Conselho
Tutelar fosse acionado e chegasse ao local. Enquanto isso sofria a ameaca de varios homens
que a coagiam, afirmando que a deixariam trancada no freezer do frigorifico. Segundo os
moradores ela havia furtado varios objetos de trés lugares diferentes. O Conselheiro Tutelar
entrou em contato com a CMM solicitando colaboracao.

A partir deste acontecimento, iniciamos uma investigacdo mais intensa sobre sua historia
de vida. Descobrimos alguns meses depois que ela acompanhava a mée em assaltos realizados
em mercadinhos e no repasse das drogas para os clientes (antes de sua prisao). Ndo achamos
nenhuma evidéncia que revelasse a participacdo ativa de Soli nestas acfes, mas ela
acompanhava, via e ouvia tudo que acontecia, sempre em siléncio. O mesmo siléncio

realizado quando é interpelada por este assunto.
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Pesquisador - Soli, vocé sabe por que sua mée nao esta com vocé agora?

Soli - Porque ela ta presa.

Pesquisador - Vocé sabe por que ela esta presa?

Soli - Disseram que ela mexia com droga.

Pesquisador - Alguma vez vocé a viu mexer com droga?

(Balancando a cabeca ela diz que néo).

Pesquisador - Vocé ja viu ela fazer alguma coisa errada?

(Balancando novamente a cabeca ela diz que néo).

Soli — Quero voltar pra atividade. Quero voltar pra atividade.

Pesquisador - Desculpa ter tocado neste assunto. A gente pode mudar de conversa.
Pode ser?

(Balancando novamente a cabeca ela diz que néo e repete).

Soli - Quero voltar pra atividade. Quero voltar pra atividade.

(Peco mais uma vez desculpas, ofereco um copo d’agua e nos despedimos com um

abraco) - (Fragmento da entrevista realizada no dia 22 de agosto de 2013) 80,

A avo de Soli foi chamada varias vezes na instituicdo na tentativa de realizar um trabalho
em conjunto com a familia, mas ela sempre se mostrou hostil, comentando inclusive que a
familia “mexe com droga e anda armada” na tentativa de inibir o trabalho realizado pela
assistente social, “Eu tenho pessoas que eu conheco que podem me defender”, dizia a avo.
Esta atitude deixa claro que a avé ndo enxergava a instituicdo como um local que poderia lhe
fornecer ajuda, mas como uma ameaga.

Através de nossas observacdes e intervencfes com Soli também descobrimos que ela sofria
diversas violéncias fisicas por parte do tio, chegando inclusive com o rosto marcado por um
murro. O fato foi comunicado ao Conselho Tutelar que convocou a avO para prestar
esclarecimentos. A avo justificou dizendo que aquilo foi ocasionado pelo irmédo mais novo de
Soli, de apenas 6 anos de idade. Obviamente que os profissionais da CMM nao acreditaram
no depoimento prestado. Ao conversar com a menina descobriram que esta ndo fora a

primeira vez, Soli ja havia sofrido vérias outras situacOes, inclusive sendo queimada e, até

8 Naturalmente ndo nos sentimos a vontade ao perceber que os questionamentos realizados deixaram Soli de
alguma maneira constrangida. Bourdieu (2011) nos diz que toda intervencdo € violenta quando ndo refletimos
sobre os efeitos da prépria pesquisa diante da troca realizada com os sujeitos investigados e, por isso, é
necessaria a proximidade social e a familiaridade para que haja condi¢des de comunicacdo adequada. No
entanto, mesmo possuindo esta proximidade com as MPs, pudemos perceber que em certos momentos
poderiamos estar sendo invasivos e, apesar do compromisso de se estabelecer a pesquisa, ndo queriamos de
modo algum ultrapassar a linha da imprudéncia e irresponsabilidade para com as criancas e adolescentes
investigadas. Afinal, nossa base de estudo sociologica, psicoldgica e pedagdgica, nos alerta quanto a condigdo
das meninas como sujeitos historicos sociais, é isto que defendemos, é isto que guia este trabalho. Portanto,
tentou-se dai por diante, melhor “[...] compreender o que pode ser dito e 0 que ndo pode, as censuras que o
impedem de dizer certas coisas ¢ as incitagdes que encorajam a acentuar outras” (idem, ibdem, p. 695).
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hoje marcada, por uma moeda quente colocada em sua mao para que nao realizasse mais
furtos &,

Embora os profissionais da CMM ja tivessem realizado varias visitas na residéncia de Soli,
verificamos a possibilidade de durante a pesquisa também realizarmos tal tarefa, na tentativa
de averiguar suas condi¢des de moradia e conversar com alguns vizinhos para obter maiores
informagdes da menina e sua familia. Chegando ao local, iniciamos a conversa com Soli e sua
irma (ambas estavam fora de casa), até que fomos surpreendidos pelo companheiro da avd,
aparentemente alcoolizado e com uma arma de fogo na mao. Depois que nos apresentamos ele
se trancou rapidamente na casa, resmungando e falando alguns palavrdes. As meninas ficaram

assustadas e pediram para que fossemos embora:

Soli - vai tio...

Irma - eu pensei que ele fosse atirar no senhor, vai logo.

Pesquisador - E vocés?

Irma - Ele ndo vai fazer nada com a gente ndo... a gente fica aqui até a vové chegar.
Pesquisador — Ela ndo ta em casa?

Soli — Néo.

Irma — Ele vai pro quarto escuta musica, a gente fica na cozinha.

Pesquisador — Ele vai mexer com vocés.

Irmd — N&o. Ele pensava que o senhor era algum cara. (didlogo entre pesquisador e
meninas durante a visita — di&rio de campo, 10 de junho de 2012).

Tentamos agir tranquilamente, mas a verdade é que ficamos assustados com o ocorrido e
ainda mais preocupados com a realidade de Soli e seus irmdos — Ao chegar em casa tive
muitas ddvidas do que deveria ter feito naquele momento. Tive vontade de levar as meninas
comigo, mas nao o fiz. Até hoje tento entender o que aconteceu, foi muito rapido (diario de
campo, 12 de junho de 2013).

Os varios acontecimentos envolvendo a menina, entre eles: os furtos (em supermercados,

lojas, lanches, etc.), a negligéncia e omissdo da avo diante as ameagas de seu companheiro e

8 “Feridas que ndo cicatrizam”, este é o titulo colocado por Silva (2002) para apresentar a ambiguidade

estabelecida nas relaces dos grupos familiares com a situagdo da crianca e do adolescente cujo possui o dever
de proteger e cuidar do seu desenvolvimento, ao mesmo tempo, segundo a autora, este grupo familiar é o
primeiro causador de sua vitimizacao fisica. A autora complementa afirmando que a cultura ocidental crista, ha
séculos se utiliza de justificativas religiosas e educativas para praticar violéncia contra a crianga e o adolescente,
estas atitudes trariam a disciplina e o controle necessario para construcdo de um ser moralmente adequado a
estrutura social imposta pela onipoténcia autoridade do adulto parental. No caso de Soli, este controle é
estabelecido pelo tio e a avd, mas apenas quando suas atitudes prejudicam a propria familia. “[...] no dia da
visita a mesma relatou que a (Soli) havia roubado o dinheiro do seu tio na noite anterior, mas ela ndo tinha
certeza” (registro da assistente social no programa institucional, 17 de maio de 2012). “roubar dentro de casa
ndo pode” (declaragdo da av6 para o pesquisador para justificar o ato do tio ao queimar a mao de Soli ao ser
novamente interpelada sobre o assunto durante visita domiciliar, 20 de novembro de 2013).
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as agressoes do tio, as fugas do lar, o uso de drogas na residéncia e a suspeita de trafico no
mesmo local, tornaram possivel o acolhimento institucional de Soli, ocorrido no dia 18 de
abril de 2013 #?, sequindo os preceitos legais do Art. 93 — Lei n° 8.069/90 — ECA.

Durante toda a nossa pesquisa, Soli foi assunto constante dos profissionais da CMM em
reunides institucionais e nos Semindrios Centrais. Nos encontros, discutimos sobre as
metodologias de trabalho desenvolvidas para atendé-la e questionamos a professora se estava
ocorrendo um trabalho diferenciado com a menina, haja vista que suas atividades precisavam
estar de acordo com o seu nivel potencial de alfabetizacdo e pensamento l6gico, considerando
ainda suas questbes emocionais. Além disto, as psicologas e assistentes sociais eram
constantemente interrogadas pela coordenacdo da CMM quanto ao andamento dos
atendimentos e sua situacdo familiar.

A adaptacdo da menina no Acolhimento Institucional foi um pouco dificil. Devido o
“habito” de realizar furtos, ela sofria algumas agressdes verbais e tentativas de agressoes
fisicas por parte de outras meninas que ndo aceitavam ter os seus objetos roubados. Isto
ocorreu de forma mais intensa nas duas primeiras semanas. Depois, Soli ja estava se
socializando com as colegas, diminuindo os furtos e comunicando-se muito mais,
expressando, inclusive, vontades, desejos e angustias.

Soli permaneceu em acolhimento por cerca de um més, pois 0 Juizado da Infancia e
Juventude, ao realizar uma audiéncia concentrada na instituicdo, determinou sua volta para

casa, mesmo sabendo que o parecer da assistente social era contra este retorno.

82 A assistente social 1 ja havia solicitado este acolhimento outras duas vezes no ano de 2012. O gestor escolar
também ja havia tentado uma vez no mesmo ano. Entretanto, por falta de consenso entre os técnicos e a
comunidade religiosa o acolhimento ndo foi realizado. Também é importante deixar claro que ndo somos a favor
do acolhimento imprudente, ao contrério, para nés, o acolhimento sé deve ocorrer em Gltima instancia depois de
esgotadas as possibilidades de convivio do nicleo familiar. Contudo, no caso de Soli, sentimos alivio com a
colocacdo desta medida protetiva, haja vista a situacdo de risco que a menina se encontrava. A falta de cuidados
afetivos, higiénicos, morais, 0 descaso com os horéarios, limites, a exposi¢do ao mundo adulto, a possibilidade de
ficar em situagdo de rua, o desamparo, 0 acesso ao trafico e de quem se vicia nele, isto e outras coisas nos fazem
dizer que: “finalmente Soli foi abrigada” (diario de campo — 18 de abril de 2013). O abrigo ndo é somente uma
residéncia provisoria, mas um ambiente com potencial para o desenvolvimento integral da crianga e adolescente
assistida, ofertando apoio educativo, social e afetivo. Existem diversas discussOes acerca dos beneficios e
maleficios que um acolhimento institucional pode causar. Alguns autores (VECTORE E CARVALHO, 2008;
CAVALCANTE, MAGALHAES E PONTES, 2007) apontam a institucionaliza¢do como uma acao paliativa que
ndo provocara mudancas significativas na realidade das criancas e adolescentes, podendo chegar a ser prejudicial
para o seu desenvolvimento. Todavia, hé diversos estudos (MARIN, 1999; DELL’AGLIO, 2000; ARPINI, 2003;
SIQUEIRA E DELL’AGLIO, 2006) que demonstram o contrario, apontam este espago como uma alternativa de
trabalho capaz de diminuir varios conflitos socio afetivos e contribuir no desenvolvimento de suas relagdes com
0 mundo. Além destes, também a quem considere esta situacdo uma questdo relativa (JANCZURA, 2008) cujas
“[...] boas experiéncias de uma crianga ou adolescente nas institui¢des vao depender dos vinculos afetivos e do
apoio social e afetivo que a instituicdo vai desempenhar para eles, servindo de mais um elo para a formacéo de
suas identidades e para o seu desenvolvimento, protegendo-os e criando oportunidades para o enfrentamento da
vida social e pessoal” (idem. ibdem, p. 66).
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A frustracdo da assistente social 1 diante esta decisdo foi/é evidente, pois suas expectativas
eram de que a menina ainda poderia estar no abrigo. Em um dos encontros do Seminario
Central, enquanto faziamos a revisdo deste texto no intuito de sermos fidedignos a histéria de
Soli e ainda termos a andlise e aprovacdo dos profissionais envolvidos, fomos surpreendidos

com os comentarios desta profissional acerca da nota de rodape 82 deste trabalho:

Eu quero falar aqui de uma parte. Enquanto acolhimento né, de quando a gente 1€ o
que esta escrito do desabafo do pesquisador no contetdo, de saber que ela tinha
sido acolhida. Nao s6 como profissional, mas também foi pra mim um alivio
pessoal, que hoje eu posso dormir que ela esta acolhida, esta segura. E o fato de
saber que ela tinha sido desacolhida foi, foi um... foi... uma tristeza muito grande e
isso eu acredito... isso foi uma coisa muito forte pra mim, é como que eu tivesse
criado uma barreira. Tipo assim, como é que eu vou lhe dar com essa situacao? Se
aquilo que eu tinha enquanto luz profissional que era uma medida protetiva pra ela,
0 que € que eu vou fazer agora se eu penso que o acolhimento ainda é o melhor
caminho pra ela? Hoje eu vejo isso. Continuo com essa tristeza muito grande.
Quando eu voltei que disseram: “a (Soli) ndo ta vindo” [...] ai meu mundo caiu
(Assistente Social 1, Seminario Central gravado em audio, 07 de novembro de
2013).

Apesar dos problemas que envolviam seu lar, Soli desejava voltar, pois tinha a esperanca
gue sua mae cumpriria o restante da pena em regime semiaberto — esta foi a promessa da mae
na ultima vez que a viu. Porém, isto ndo ocorreu.

Apos este acontecimento, Soli comecou a reagir de maneira rispida sobre as propostas que
Ihe foram sugeridas na escola, negando-se a realizar as atividades e demonstrando um
tratamento grosseiro com sua professora e colegas. Na tentativa de ajuda-la nas questdes que
envolvem sua aprendizagem a instituicdo tomou duas medidas. A primeira foi encaminhé-la
ao servico de psicopedagogia, iniciado na CMM em agosto de 2013. A segunda medida foi a
conquista de uma professora readaptada para a realizacdo de trabalhos individuais e em
pequenos grupos em nivel de alfabetizacdo, com a educanda. Soli vem participando muito
pouco destas atividades, pois apds o seu retorno ao lar, ela comegou a ausentar-se por
semanas, provocando a fragmentagédo do atendimento.

Hoje, quando Soli aparece, continua triste, com saudades da mée, balangando a cabeca
dizendo “ndo ter feito nada”. Assim convivemos com suas erupg¢oes silenciosas, por entre 0s
furtos, a tristeza e seus momentos de rispidez, mas acima de tudo, percebemos o seu olhar

implorando por socorro.
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4.3. “Eu deveria ter te abortado...”

“Eu deveria ter te abortado!...” grita Dona Josefa em mais uma de suas discussdes com
Lohana ®, uma adolescente de 13 anos a procura de um amor paterno inexistente e o desejo
de ter a compreensdo e cumplicidade da mée diante os conflitos e as escolhas desta fase da
vida.

A menina chegou ha CMM através de um encaminhamento do Conselho Tutelar da Zona
Leste I. No documento é solicitado o trabalho de protecéo especial de média complexidade
em regime de apoio socioeducativo em meio aberto. De acordo com a mée, esta acdo foi
tomada devido as suas constantes fugas e a descoberta de que a menina teria experimentado
droga (lolo, tiner e cola de sapateiro) induzida por um namorado que ja era usuario frequente.
De acordo com a menina, o traficante local e seus “avidezinhos” (o namorado era um deles) a
utilizavam para guardar os entorpecentes ao perceberem a aproximacao da policia. Na época a
menina tinha apenas 11 anos, portanto, pouco atrairia as suspeitas dos policiais 3.

Uma das principais questdes que envolvem a histdria de Lohana e, por isso, os vinculos
familiares estdo comprometidos, sdo os diversos conflitos existentes com a mée. Varios deles
surgidos devido a culpa que a menina coloca para mae acerca da auséncia do pai e pelos
ciimes que ela possui dos relacionamentos que a mée estabelece com outros homens.
Segundo a menina, isto seria 0 motivo de seu comportamento agressivo e a motivacdo para
desobediéncia das ordens impostas pela familia.

No inicio dos atendimentos sociais, conseguimos perceber que o relacionamento entre as
duas estava mais proximo de colegas do que de mae e filha, isto pode ter se edificado, devido
a grande auséncia da mée durante a sua criacéo, pois esta sempre trabalhou durante o dia e

saia bastante a noite, seja para estudar, ir a academia ou simplesmente se entreter e divertir,

8 ohana foi 0 nome escolhido por uma das MPs para representé-la durante a entrevista e as conversas que
tivemos. Segundo a menina, “/...J esse nome é chique tio, parece nome de modelo [...] ja pensou tio eu chegava
num carrdo assim ¢ (entrevista realizada no dia 06 de maio de 2013). Percebemos que o nome ndo é escolhido
por acaso, ele representa um sonho, status e poder.

8 De acordo com o documento “VI Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas Psicotrpicas entre
Estudantes do Ensino Fundamental e Médio das Redes Publica e Privada de Ensino nas 27 Capitais
Brasileiras” publicado em 2010, as capitais brasileiras possuem uma populacdo de 45. 427.851 pessoas, sendo
que, deste total, 13.094.874 possuem idades entre 10 a 19 anos e 5.196.706 estdo matriculadas nas redes de
ensino publica e privada a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Dentro de seus critérios e amostragem a
pesquisa concluiu que 25% destes jovens ja utilizaram algum tipo de droga na vida (com excecdo de alcool e
tabaco). Ao incluir o alcool e o tabaco este nimero sobe para mais de 60%. Em Manaus, 21% dos jovens
estudantes nesta faixa etéaria ja se utilizaram de drogas (exceto alcool e tabaco). Com a inclusdo de alcool e
tabaco este percentual vai para mais de 48%. A pesquisa revela ainda que 30% dos jovens estudantes de Manaus
gue admitem ter utilizado drogas estdo entre 10 a 15 anos de idade e, na maioria dos casos, 0 primeiro consumo
de drogas licitas ocorre aos 13 anos e as ilicitas a partir dos 14.
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consequentemente, isto causava uma caréncia por parte da menina que muitas vezes dizia:
“ela ndo gosta de mim, s6 quer saber daquele homem e das coisas dela” (conversa informal
com a menina / diario de campo, 14 de marco de 2013).

Segundo a menina, um dos namorados da mae chegou a mostrar para ela e sua irma, o seu
0rgdo genital, porém a familia ndo acreditou em nenhuma das duas, o que faz Lohana guardar
bastante magoa. “Ela diz que eu sou mentirosa...ela ndo acredita em mim” (conversa informal
com a menina — diario de campo, 14 de marco de 2013).

As ofensas entre mée e filha ocorrem constantemente e de maneira bastante agressiva. “Tu
é uma vagabunda Lohana, ndo era nem pra ti ter nascido, tu vai ver que eu nao vou t4 nem ai
pra ti...” (relato da menina ao reproduzir a fala da mde em conversa informal / diario de
campo, 14 de marco de 2013). Em contra partida, a menina realiza os mesmos “niveis de
ofensa”. Vérias vezes a mae lhe agride fisicamente, causando hematomas em varias partes do
corpo. Consequentemente, foi chamada inumeras vezes pela instituicio para fornecer
explicacBes do ocorrido. Ela chorava e se dizia arrependida, solicitando ajuda psicolégica
para ela e para a menina. Em uma das brigas Lohana também fez o0 mesmo, ao bater na mée
com uma tapa no rosto e um chute na altura do joelho — a psic6loga da CMM ficou disponivel
para os atendimentos, mas Lohana e a mé&e nunca compareceram.

Além disto, a instituicdo tentou estabelecer um dialogo com o pai, para que ele pudesse
estar participando da vida de Lohana e ainda, tentasse acompanha-la aos atendimentos
psicologicos. Mas obteve-se a seguinte resposta: “Eu pago 280 reais pra mae dela cuidar e se
eu pago é a mae dela que tem que cuidar. E disso que ela precisa” (Relato da Assistente
Social 1, sobre sua conversa por telefone com o pai de Lohana, Seminario Central gravado em
audio, 07 de novembro de 2013).

Estas situacdes interferem de maneira muito forte no comportamento apresentado por
Lohana, tornando-se visivel quando a menina estd com alguma questdo mal resolvida em sua
casa. Suas amizades no bairro em que mora tambem sdo conturbadas, pois ela agride varias
das meninas que chegam ao local, afirmando que faz parte da “recepc¢éo das novatas”.

Existem suspeitas (registradas no cadastro institucional da CMM) de que a menina (aos 11
anos) jé teria praticado relacfes sexuais com 0 mesmo namorado que lhe usava para esconder
as drogas. Outra suspeita é que pouco tempo depois teria se relacionado com um homem de
28 anos, aluno de uma escola proxima de sua casa, porém nao tivemos confirmacao alguma
da menina, tdo pouco de sua familia, sobre ambas as questfes. Pelo contrario, em entrevista
realizada no dia 06 de maio de 2013 a menina diz nunca ter tido relacdo sexual. Quanto sua

relacdo ao homem mais velho, ela diz que nunca o conheceu, apenas o admirava quando
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passava em frente de sua casa e comentava isto para suas colegas o que teria originado uma
historia que nunca existiu de fato.

Na rotina escolar, Lohana consegue realizar as atividades propostas sem dificuldades,
exceto quando existe conflito com a professora, decorrentes de seu comportamento rispido
para com seus pares e com a docente. Lohana se sente excluida e injusticada em sala de aula e
a professora ainda ndo conseguiu que a aluna cumpra os combinados de forma dialogada.
Geralmente as atitudes da professora referente a Lohana sdo de imposi¢do, na tentativa de
conseguir uma postura disciplinar da aluna, mas o fato é que isto deixa Lohana extremamente

indignada e ainda mais agressiva .

A menina oscila muito de humor e comportamento. Apesar de ter apresentado
melhora na relacdo com a mae e com alguns funcionarios da instituicdo, Lohana
ainda esta com muitas dificuldades de dialogo com sua professora, recentemente
também houve conflitos com a professora de educacdo fisica o que ocasionou
inclusive uma agressdo leve a professora (a menina jogou a bola no seu rosto
enquanto conversavam). (diario de campo — 24 de abril de 2013)

A menina repetiu 0 ano escolar duas vezes, mas em lugares diferentes. Segundo a mesma,
estas repeticbes aconteceram por causa do seu grande numero de faltas e suas atitudes
violentas para com o0s colegas, ocasionando-lhe varias suspensdes em sua escola anterior.

Lohana possui pouquissimas amizades, geralmente relaciona-se com meninas um pouco
mais velhas, entre 14 a 16 anos e que se declaram homossexuais. Segundo a menina, muitas
destas colegas Ihe fazem propostas amorosas, geralmente negadas. Durante a entrevista,
Lohana também nos informa ja ter “ficado” com meninas, mas prefere té-las apenas como
amigas. Atualmente, ela confessa estar com uma paixdo platdnica por um garoto de sua

vizinhanga.

8 Questdes relacionadas a (in)disciplina estio presentes em todo ambiente educativo e perpassam pelas
preocupacBes da familia, escola e comunidade. Muitas vezes, os sentidos aplicados a (in)disciplina estdo
associados a uma tirania ou uma liberdade excessiva. Neste trabalho, ndo defendemos a concepcéo de disciplina
como “obediéncia cega”, tdo pouco, entendemos indisciplina como rebeldia as regras. Pelo contrério,
concordamos com a ideia de Rego (1996) quando nos alerta que 0s questionamentos, as inquietacdes e as
movimentacfes em sala sdo atividades inerentes as interacdes das criangas. Rego (idem) define o sujeito
indisciplinado “[...] como aquele que néo tem limites, ndo respeita a opiniéo e sentimentos alheios, que apresenta
dificuldades em entender o ponto de vista do outro e de se autogovernar (no sentido expresso por Vygotsky,
1984), que ndo consegue compartilhar, dialogar e conviver de modo cooperativo com seus pares” (p. 87). A
disciplina quando realizada de maneira adequada, sem o viés de submisséo, construida em comum acordo com a
comunidade educativa, é necessaria, pois situa, da seguranca e oferece um espago de convivéncia com base no
respeito para as criancgas, seus pares e adultos. (LA TAILLE, 1994).
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Lohana ndo possui muitos relacionamentos amorosos, quando comparados com outras
meninas da mesma idade que fazem parte de seu convivio. “ [...] Ah! Tio. As meninas € que
sao tudo piriguete...e assim mesmo os meninos tem medo de mim [...] porque eu bato neles
tudinho”. (Fragmento da entrevista gravada em audio ¢ video, 06 de maio de 2013).

Fica nitido que as relagdes afetivas criadas por Lohana em seus diferentes &mbitos, escola,
familia, bairro, dentre outros, encontram dificuldades no estabelecimento do dialogo.
Consequentemente, estas relacbes possuem muito mais conflitos do que momentos
simpatizantes e alegres, afetando em seu comportamento e na construcdo de alguns
conceitos™.

H& aproximadamente um ano sua mde estd desempregada. Segundo a mae, isto foi
necessario na tentativa de melhor conviver com a filha. Porém, isto dificulta a situacdo
socioeconémica da familia composta por 14 pessoas divididas em quartos no terreno da avo
materna de Lohana.

Apesar de acompanharmos a histdria de Lohana desde sua chegada a instituicdo, ficamos
surpreendidos com o desenvolvimento de nossa aproximacdo com ela apds o inicio da
pesquisa, principalmente, depois da entrevista realizada. Hoje Lohana se sente bastante a
vontade para conversarmos e, Sempre que necessario, nos procura para compartilhar ideias e

conflitos, além do pedido de orientagcdo em varias situacdes vividas.

4.4. [...] quando a vida der um tapa na cara dela ai ela volta: explosbes, sentimentos e

busca de uma menina chamada Magéa

Menininha, que graga € vocé / Uma coisinha assim
Comecando a viver / Fique assim, meu amor
Sem crescer / Porque o mundo é ruim, é ruim e vocé
Vai sofrer de repente / Uma desilusao
Porque a vida é somente teu bicho-papédo (MORAES, 1991, p. 20)

Maga chegou na CMM aos 6 anos de idade. Assim como varias outras meninas atendidas

na instituicdo, ela veio do interior do estado, municipio de Benjamin Constant ¥’. Foi

% Segundo Vygotsky (1998a; 2004) o sistema dinamico de significados construidos pelo sujeito revela a
existéncia de aspectos afetivos e intelectuais na formagéo de conceitos e edificagdo de atitudes. Isto nos faz crer
que os conflitos emocionais, motivacionais, interesses, necessidades e impulsos de Lohana afetam ndo apenas
questdes relacionadas as suas funcdes mentais, como também a sua propria formagdo enquanto sujeito, a sua
identidade.

8 Cidade elevada a municipio em 1898, localizada na mesorregido do sudoeste do estado do Amazonas, ha
1.118 Km de Manaus, conectado apenas através de transporte fluvial ou aéreo. De acordo com o IBGE-online
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encaminhada pelo Juizado da Infancia e Juventude para medida protetiva especial de alta
complexidade em regime de acolhimento institucional, com a solicitacdo e apoio de outra
instituicdo socioeducativa cuja menina estudou no ano de 2006.

De acordo com o seu cadastro institucional, a crianga “[...] vivia com o pai em um velho
casardo tombado pelo patriménio histérico no centro de Manaus. Na época o local era
utilizado como ponto para usudrios de droga, prostitutas e travestis” (retirado do cadastro da
CMM em abril de 2013). Além disto, existiam varias dendncias realizadas por vizinhos contra
0 seu pai, relatando agressdes, negligéncia e risco para crianga. Também havia suspeitas de
que ele seria usudrio de drogas®®.

A menina foi acolhida na CMM no dia 06 de fevereiro de 2007. Na época, apesar de estar
maltratada, vestida em farrapos e com o cabelo extremamente curto e mal cortado por causa
dos piolhos, Magé conquistava a todos, pois era uma crianca com ‘“‘caracteristicas fisicas
tipicas de adogdo”, daquelas que “todo casal quer”, menina, branca, loira de olhos verdes,
com boa satide e ndo distante da idade esperada pelos pretendentes a adog&o®.

Mesmo que a questdo de adogdo ndo se aplicasse ao caso de Maga, muitas pessoas que
visitavam a CMM se admiravam com a menina, chegando a fazer certas “sondagens” a este
respeito. A adoc¢do ndo era medida pretendida porque seu pai sempre esteve presente, disposto
a recuperar sua guarda. Existiam varios fatores que dificultavam o seu convivio permanente
com o pai, como, a falta de emprego, moradia, e 0 constante convivio com mulheres e
homossexuais que se prostituiam, acompanhado do uso de drogas.

Apesar de Magad chamar a atencdo por sua aparéncia, ela apresentava uma serie de
comportamentos e atitudes que afastavam as pessoas que lhe conheciam melhor. Sua
dificuldade em estabelecer combinados, a agressividade e sua concepcdo das relagdes entre

(2013) - com dados do censo demografico de 2000 e pesquisa de orgamentos familiares de 2002/2003 - a cidade
possui 33.411 habitantes, destes, 63,92% estdo em incidéncia da pobreza e, 71,48% estdo em incidéncia da
pobreza subjetiva. Estes dados revelam um dos maiores indices do estado o que provoca constantes
deslocamentos da populacéo local para as grandes cidades em busca de melhores condic6es de vida.

8 Além da pesquisa apresentada anteriormente sobre o uso de drogas por estudantes do ensino fundamental e
médio de nossas capitais, encontramos também um estudo acerca do uso de drogas por criancas e adolescentes
em situacdo de acolhimento institucional. Para estes, o uso das drogas ocorre ainda mais cedo. De acordo com
Siqueira e Dell Aglio (2010) “A analise apontou um inicio precoce, com experimentagao a partir de cinco anos
de idade.” (p.412). Portanto, fizemos uma observa¢do atenta a menina até termos a certeza de que ela ndo
apresentava indicios de drogadicdo, pois caso confirmado, teriamos que construir uma estratégia também para
esta situacéo.

8 Segundo os dados do Cadastro Nacional de Adocdo, disponivel através do sitio do Conselho Nacional de
Justiga (www.cnj.jus.br), o nimero de pessoas que desejam adotar uma crianga é cinco vezes maior que o de
criangas e adolescentes a espera de adogdo. Entretanto, “[...] na maioria dos casos, os pretendentes tem um perfil
de crianga desejado. Geralmente, é branca, com até quatro anos, que ndo seja portadora de nenhuma moléstia,
nem pertenga a grupo de irmdos” (2012).
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homens e mulheres faziam com que os profissionais da instituicdo refletissem muito sobre os
procedimentos a serem adotados para com ela. Maga gostava de pegar no corpo das pessoas,
chamava-as de gostosas, demonstrava em seus “gestos exagerados” ¢ sua “forma de falar
escrachada” um comportamento muito parecido com homens homossexuais que frequentavam
0 antigo casarao.

Aos 6 anos de idade Magé foi cursar o 1° ano do Ensino Fundamental, naquela época ainda
chamada de “turma de alfabetiza¢ao”, durante este ano Maga foi muito elogiada por sua
desenvoltura nas atividades escolares e facilidade na construcdo de hipdteses relacionadas a
leitura e escrita. Segundo Siqueira e Dell Aglio (2010) ndo ha diferenca intelectual entre
criangas institucionalizadas e ndo institucionalizadas, o que ocorre séo fatores influenciadores
em seu desempenho escolar %,

Dell Aglio (2000) revela que o desempenho escolar de criancas esta significativamente
entrelagado ao papel e importancia da familia®. Enquanto que nos adolescentes esta ligacao
diminui e sua influéncia ndo parece causar diferencas consideraveis.

Enquanto crianca, Maga gostava de estar na instituicdo e criou um grande interesse pelas
atividades de danca contemporanea, isto lhe ajudou na construcdo de um melhor convivio.
Com o passar dos anos, os sentimentos negativos de Maga em relacdo ao seu acolhimento se
tornaram mais evidentes, o desejo de ir para casa e ficar com seu pai lhe fazia criar uma
sensacéo de enclausuramento pelo fato de estar no abrigo e vé-lo menos do que gostaria®.

Frequentemente, Maga alarmava a todos com suas constantes erupc¢des, ofendia monitores,
meninas, professores, derrubava objetos, empurrava e chutava as cadeiras, se jogava no chao,
gritava, chorava, batia nas portas e janelas, etc., isto deixava os funcionarios e as préprias

meninas com um duplo sentimento, de preocupacéo e reflexdo do que fazer diante a situacao

% «[...] problemas nas relacdes interpessoais, falhas parentais quanto a supervisio, monitoramento e suporte,

indicios de menor investimento dos pais no desenvolvimento das criangas, praticas punitivas e modelos adultos
agressivos estdo presentes entre as criancas com baixo desempenho escolar” (SIQUEIRA e DELL AGLIO,
2010, p. 412).

% “Iss0 ocorre provavelmente porque este é um periodo em que ha uma maior dependéncia das criancas em
relagdo aos adultos e é necessaria a presenca de um ambiente organizado, com afeto e autoridade, além de uma
expectativa positiva em relacdo as criancas. Geralmente essas condi¢es sdo mais facilmente encontradas em
uma familia do que em uma instituigao” (DELL AGLIO, 2000, p. 89).

% Segundo Siqueira e Dell Aglio (2010) acerca da satisfagdo de vida de criangas em acolhimento institucional,
verificou-se um resultado positivo na relacdo estabelecida entre criancas e instituicdo. Segundo as autoras “J...]
muitos jovens abrigados tém acesso, no acolhimento institucional, a condi¢des de vida que ndo teriam se
estivessem com suas familias, como educacdo, lazer, vestuario, entre outros, além de estarem afastados das
situacdes de violéncia e abandono que levaram a institucionaliza¢do. Dessa forma, esses fatores [...] podem
contribuir para a percepcdo de satisfacdo de vida no abrigo” (p. 412). No entanto, as autoras tambhém alertam que
este sentimento positivo é mais presente em criancas do que adolescentes e que a correlagdo entre satisfacdo de
vida e idade deve ser considerado. Assim, os resultados obtidos levam a crer que com o decorrer dos anos 0s
jovens acolhidos ndo veem mais o abrigo da mesma forma de quando foram acolhidos. (idem, ibdem).
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e, de “chateacdo” por conta do escindalo realizado. E importante mencionar que quanto mais
intervencdes tentassem fazer neste momento, mais Maga continuava. Ndo demonstrava estar
aberta ao didlogo. A menina sO parava quando ja estava cansada e sem atencdo de monitores
ou outras meninas.

Geralmente este comportamento ocorria quando alguém tentava estabelecer qualquer tipo
de exigéncia para Maga, mesmo que aquilo solicitado tenha sido combinado ou construido
com ela. Por exemplo, se a menina desejasse ir ao banheiro e a professora dissesse que ela
deve esperar sua colega voltar para que 0 mesmo esteja desocupado, ja era motivo suficiente

para iniciar um momento de furia e tristeza.

Maga - Ai tia eu vo no banheiro

Professora - Nao (Magd), s6 quando as meninas voltarem, ja tem muita gente la.
Maga - caralho...ndo posso ir ao banheiro essa porra, essa merda...

Professora - se vocé continuar assim ai é que nao vai poder ir mesmo

Maga - quero s ve se eu ndo vou esse caralho... tu ndo manda em mim. Eu vo |
com o tio Saulo.

Professora - N&o vocé ndo vai, vocé vai esperar a sua vez

Professora - lhhh...quer mandar mais que o diretor é... pensa que manda em mim é
(risos) t& foda, tu ndo manda nada aqui ndo. Quem manda aqui é a Irma... e
também ndo vo fazer o caralho dessa tarefa ndo... (joga o caderno no chao).
Professora - Pega o caderno Maga.

Maga - N&o vo pegar esse caralho ndo (chuta a cadeira / faz cara de choro).

(A menina comeca a gritar na sala cantando pedagos de musicas. A professora
solicita que uma das meninas chame o gestor da escola até a sala de aula. O gestor a
chama da porta de sala para ir até a sala de gestdo. Maga sai). (Situacdo ocorrida no
dia 25 de abril de 2013, registrada no programa institucional).

Apobs alguns minutos, quando Maga consegue o que deseja, ela age como se nada tivesse
acontecido. Quando ela ndo consegue, seu humor fica rispido por algumas horas, ainda
sentimos alguns de seus “sismos”, mas depois tem a mesma reagdo, “esquece” tudo que
aconteceu, as ofensas, os palavrdes a destruicdo. Pede-nos um abrago, um beijo, conversa com
as colegas, parece que o “vulcao enfurecido se estabiliza e verifica como estd em sua volta,
mas sabemos que ele ndo deixa de estar ativo”. Segundo uma das psicologas, ndo sao apenas
os conflitos de Maga que a fazem agir desta maneira. “Eu conhego a (Maga) desde quando
ela tinha seis anos e eu sei que ela é muito inteligente e que ela é capaz de compreender, tem
coisas que ela faz de birra [...]” (conversa durante o seminario central, gravado em audio e
video, 05 de junho de 2013). “Ela faz de propdsito pra ela conseguir o que ela quer, ela
manipula a gente” (psicologa 1- conversa informal registrada no diario de campo, 05 de junho
de 2013).
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Através do Seminario Central, percebemos que as opinides sdo muitas, existem momentos
que se convergem e outros em que os profissionais discordam bastante. Ficamos tentando
encontrar culpados para situacdo da menina, ora € o pai, a CMM, ou até mesmo a prépria
menina. Encontrar solucBes palpaveis para a situacdo parecia ser o mais complicado durante
nossas reunides.

Temos poucas informacGes acerca de sua mae. Segundo o pai de Maga ela era prostituta,
usuaria de drogas e nunca procurou se aproximar da filha. Hoje a mde de Maga mora no
interior e constituiu familia. Apds investigacdo da assistente social da CMM, sua residéncia
foi encontrada no municipio de Iranduba, mas as tentativas de reintegracdo por parte da
familia materna foram frustradas.

Os momentos mais delicados ocorridos com Maga durante o seu acolhimento foram
vivenciados no ultimo ano. A menina estava aumentando o nimero e o tempo de convivio
com o pai para que pudesse voltar ao lar, porém, a aproximacdo ndo foi nada simples. A
relacdo entre os dois ndo era mais a mesma de quando Magé era pequena. Os seus sonhos de
infancia foram modificados e o seu pai ndo era mais um idolo. De acordo com a
psicopedagoga “Ela sonhava com o pai de um jeito e ela t& vendo esse pai de outro jeito,
tendo mais contato com ele [...] esse processo mudou muito, era ela que escrevia 0s sonhos
dela, hoje a gente sabe como é dura a realidade e hoje ela ta4 assim distante” (seminario
central, gravado em &udio e video, 05 de junho de 2013).

Depois de muitas intervencdes por parte dos profissionais da instituicdo, finalmente o pai
de Maga possuiu condi¢Bes para ter novamente a guarda de sua filha. Ele abandonou o lugar
em que morava, alugou uma casa, conseguiu um emprego, admitiu seus erros e demonstrou
estar disposto a construir uma vida melhor. Desta forma, durante uma das audiéncias
concentradas realizadas na instituicdo ao final de 2012, o Juizado decidiu pela reintegracédo
familiar. A partir daguele momento o nosso acompanhamento com a menina seria de regime
de apoio socioeducativo em meio aberto, apenas durante o dia, através das atividades
escolares e extracurriculares no contra turno, sem interromper o andamento dos trabalhos da
assistente social e da psicéloga.

Sua ida para casa se tornou uma mistura de alegria e ansiedade. Geralmente, quando uma
menina é desacolhida, suas colegas ficam tristes por saber que uma delas esta indo embora.
No entanto, devido as suas atitudes, Maga também ndo era muito querida pela maioria das
meninas do abrigo, isto ocasionou uma exclusédo por parte do grupo de meninas acolhidas para

com ela. Naquele momento a reacdo de Maga foi de revolta.
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N&o demorou muito, e os problemas em casa surgiram. Tanto Maga quanto seu pai, ndo
sabiam lidar com a convivéncia diaria. Por varias vezes ela foi esquecida na institui¢do e, por
achar que ndo deveria ir para o abrigo, Maga dormia escondida no prédio em anexo onde ela
fazia suas atividades diérias.

Neste periodo nos perguntamos bastante em que momento a instituicdo errou na
preparacdo desta reintegragdo. Segundo a assistente social 2, o trabalho com Maga foi um dos
mais completos que ja foram realizados, pois a instituicdo forneceu todo o suporte para que
pudessem reagir bem a esta transicdo. Para psicopedagoga o0 momento foi delicado porque

Maga estava em um confronto entre idealizagdes e realidade.

Eu ndo lembro em nenhum momento de (Magd) falar da mée. Ela sempre relatava
que queria uma familia, mas era sempre o pai. Era ela e 0 pai em uma casa bonita,
com geladeira, cama, fogéo, um quarto sé pra ela [...] entdo ela tinha esses sonhos
e agora que a Maga ficou adolescente [...] a Maga pisou na realidade. A gente sabe
que o mundo ai fora oferece “Ns” oportunidades, mais ruins do que boas e ela teve
contato com esse mundo que é fora da Casa Mamé&e Margarida e por mais que ela
tivesse aquele comportamento do jeito dela, mas aqui ela se sentia protegida.
(psicopedagoga, seminério central, gravado em 4udio e video, 05 de junho de 2013).

Enquanto tudo isto acontecia, Maga estava cada vez mais distante das atividades escolares.
N&o tinha motivacdo para os estudos, ndo possuia uma boa relacdo com a professora e com
Seus pares, seus atrasos e auséncias comecgaram a se tornar frequentes e o pouco respeito que
ela ainda tinha com alguns funcionarios também estava se perdendo. Ao sair do abrigo, Maga
achou que ninguém mais tinha autoridade sobre ela, inclusive seu pai. Assim ela estava
“livre” para fazer o que quisesse.

Tempos depois, descobrimos que Maga comecou um namoro e junto com isto iniciou o
contato com drogas. Magad deixa de frequentar a escola e as atividades de apoio
socioeducativo, o Conselho Tutelar € comunicado, mas ndo consegue resolver a problematica
por causa da dificil relagdo entre pai e filha. “A relacdo pai e filha se perdeu, os dois se
tratam como colegas e trocam ofensas como inimigos”. (diario de campo, 05 de junho de
2013).

[...] ele diz que ela bate nele. Ela diz que ele bebe. Ele diz que ela ta se prostituindo.
[...] nos atendimentos ele coloca que ela ainda conta o que ela faz com detalhes —
referindo-se as suas relagfes sexuais — (grifo nosso). O seu (nome do pai) precisa
conquistar a Magéa e a Maga conquistar o seu (nome do pai). (psicéloga, seminario
central, 05 de junho de 2013).
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Hoje, Magé vive com um namorado no bairro S&o Jorge, zona oeste de Manaus.
Conversamos com seu pai em um terminal de énibus onde ele trabalha como fiscal do Sistema
de Transporte Urbano da cidade. Quando perguntamos sobre Maga ele respondeu: “ela ta Ia,
ta junta agora, as vezes eu vou la, mas ela ndo quer saber de casa, ndo quer saber de
ninguém, um dia ela volta quando a vida der um tapa na cara dela ai ela me procura”
(conversa realizada com o pai de Magé no dia 27 de setembro de 2013).

Assim, iniciamos mais uma vez o trabalho, como se tudo construido tivesse sido em vao.
Sem duvida, a instituicdo colaborou na melhoria socioecondémica do pai de Maga, mas a
menina continua no abandono e no perigo que lhe fizeram estar na instituicdo. Aquela
menininha de seis anos que precisava fugir do “bicho papao” da vida, ja sofreu muitas
desilusbes. Ela sabe que o mundo pode ser cruel, mesmo assim prefere enfrenta-lo do seu

jeito. Portanto, a busca de ajuda-la continua.

4.5. Larissa Amora: uma voz que néo se ouvia

Larissa Amora chegou a instituicdo no dia 19 de janeiro de 2010, aos nove anos de idade,
encaminhada pelo Juizado da Infancia e Juventude para acolhimento institucional apds uma
denuncia da ex patroa de seu pai (chamaremos de Dona F.) acerca de um aliciamento sofrido.

Larissa € natural de Manaus, mas sé nasceu na cidade por ocasido da necessidade de
melhores condi¢Oes médicas para seu parto. A procura de um procedimento cesariano fez com
que a familia saisse de Eirunepé (interior do Amazonas) para capital. Atividade bastante
comum no estado, devido a precariedade de atendimento a populacéo.

Ap0s o seu nascimento, a familia se instalou em Manaus, mais especificamente em uma
casa alugada no bairro Colbnia Antonio Aleixo, cujos males sociais cercam a vida cotidiana

em uma mistura de zona rural e periferia urbana *.

% 0 bairro Coldnia Antonio Aleixo se formou na década de 1930 através da construcéo de 16 pavilhdes para
abrigar os nordestinos trazidos para reativar os seringais da Amaz6nia. Ap6s a partida dos nordestinos, o local
ficou abandonado até ser ocupado por portadores de hanseniase. Isolado, o trajeto para o bairro s6 podia ser feito
margeando o Rio Negro. No inicio da década de 1940, o médico Antdnio Aleixo é convidado para iniciar um
trabalho pioneiro no “leprosario”. Apesar do tratamento inovador e de algumas melhorias realizadas, a
comunidade permanecia ainda isolada do resto da cidade sob o estigma da lepra. Isto prejudicou o
desenvolvimento de sua infraestrutura. O bairro abrigou durante trés décadas estritamente os portadores de
hanseniase. Com o passar do tempo, comegou a servir de moradia também aos parentes dos doentes, que aos
poucos foram se integrando a comunidade. Hoje, na constituicdo de bairro e com 23 km de estrada ligando a
Coldnia ao restante de Manaus, o local vem se estruturando, mas ainda carrega sérios problemas de
desenvolvimento urbano e atendimento a populagéo (cerca de 54% de pessoas provenientes de outras cidades),
sendo uma das maiores periferias de Manaus (RIBEIRO, 2011; JORNAL DO COMERCIO, 2012).
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A infancia de Larissa foi marcada por diversas violéncias entre seus pais, agressoes de
ambos os lados que deixaram marcas fisicas e psicolégicas no casal e em seus quatro filhos,
inclusive em Larissa. “[...] quando ele bebia e chegava em casa a mamae nao gostava, ai ele
batia na maméde, a maméae batia nele, ai comecava a briga, um dia eu dormi até fora e
cheguei de manha por causa que eu ndo posso ficar nervosa que eu desmaio [...]”
(Fragmento da entrevista gravada em audio e video, 07 de maio de 2013). Tivemos a
confirmacdo da existéncia destes desmaios ap0s conversas com a mée de Larissa. Entretanto,
ndo nos foi apresentado laudo médico sobre a sua situacao.

Devido as constantes brigas, seus pais resolveram se separar. A menina foi morar com o
pai e a avé no bairro compensa *. Ao ser questionada sobre o que mais marcou sua vida,
Larissa afirmou: “[...] vé a minha mae separada do meu pai [...] ndo foi bom, por causa que
eu ndo queria que ela se separasse dele, porque eles dois era, sdo téo feliz” (Fragmento da
entrevista gravada em 4udio e video, 07 de maio de 2013).

Ap0s este relato, nds a questionamos: Como sua familia poderia ser feliz se havia tantas
brigas? Larissa responde: “E... eles brigavam, mas as briga é normal. Eles também se
gostava” (conversa informal registrada no diario de campo no dia 07 de maio de 2013 apds
entrevista realizada na mesma data). Segundo a pedagoga, esta concepgdo ndo pertence
apenas a Larissa, cerca de 50 % das meninas veem a violéncia dentro de casa como atividades
cotidianas, situagdes comuns que ndo necessariamente impedem a felicidade do casal no lar
(Conversa informal, diario de campo, 08 de maio de 2013). Ou como disse a MP Lohana em
sua entrevista sobre o mesmo assunto: “Ah! Tio. Faz parte” (Fragmento de entrevista, 06 de
maio de 2013).

Depois da separacdo, a menina passou a acompanhar frequentemente o pai no trabalho,
onde realizava o servico de cozinheiro para uma familia de classe alta em um bairro elitizado
da cidade de Manaus. Segundo a menina, ela tinha livre acesso ao local e gostava bastante de

frequenta-lo. Por certo momento, Larissa nos diz que tem boas lembrancas.

[...] embaixo é a garagem, ai atrds tem um balcdo onde é a cozinha, tem uns
banheiros assim e tem quarto também na garagem, ai tem uma escada assim que vai
direto ai sobe, sobe, sobe, ai vem a sala de jantar e pra la tem uma sala que é para
assistir novela, desenho assim, quando o neto dela vai pra la ele assiste a Xuxa e eu

% O bairro Compensa encontra-se na zona oeste da cidade, segundo dados fornecidos via telefone com a
Delegacia Especializada em Prevencdo e Repressdo a Entorpecentes (DEPRE), o local é considerado uma zona
de risco devido o alto indice de violéncia e trafico de drogas. De acordo com a Secretaria de Estado do
Planejamento e Desenvolvimento Econdmico (SEPLAN-AM), através do documento “Breve andlise sobre
seguranga publica da cidade de Manaus” dos anos de 2008 e 2009, o bairro pode ser considerado como um dos
mais perigosos da cidade, pois traz os maiores indices de violéncia da zona oeste, composta por 16 bairros.
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podia assistir com ele quando ele ia pra I4, porque eu morava com ela, ai tem uma
piscina grandona assim, que tem uma parte rasa e outra parte funda, ai tem uma
cachoeira assim, tem um neg6cio assim que desce agua [...] na patroa do papai. Ela
que me botou aqui [...] no dia de halloween ela fazia fantasia pra gente, eu lembro
que era legal (Fragmento da entrevista gravada em audio e video, 07 de maio de
2013).

Percebemos claramente que as lembrancas de Larissa possuem uma forte ligacdo com a
situacdo econdmica de Dona F., pois ela pudera viver em um ambiente bastante diferente de
seu lar (um unico cdmodo para sete pessoas apds o nascimento de mais um irmdo, de sua mée
com o padrasto). Larissa acaba associando esta situacdo como bons momentos. Contudo,
apesar da ajuda de Dona F., Larissa também demonstra que ndo era tratada como alguém
realmente da familia. Ao descrever a casa, podemos verificar que seu relato ocorre iniciando
da garagem e cozinha para depois chegar a uma sala que ela s6 frequentava quando o neto de
Dona F. estava. Isto nos sugere que a menina utilizava os ambientes especificos dos
empregados e ndo possuia tanta liberdade como achava ter. Entre os frequentadores da casa,
ela era conhecida como a filha do cozinheiro G. (nome do pai) *°.

Em uma das vezes que o pai ndo pdde leva-la ao trabalho, Larissa ficou sozinha em casa,
pois seu irmdo também tinha saido para ir a escola. Foi neste dia que um conhecido da familia
(irmdo do namorado de uma prima), que de vez em quando visitava a casa, resolveu atacar
Larissa, tirando sua roupa e tocando-a. Naquele momento Larissa gritou, despertando a
atencdo de vizinhos gue imediatamente procuraram ajuda-la. Quando o pai recebeu a noticia,
partiu em direcdo a casa do agressor com um tercado afirmando que faria justica, mas o rapaz
ja havia fugido. Pouco tempo depois foi realizado um vel6rio na vizinhanga. O mesmo rapaz
foi morto no interior do estado ap6s outra tentativa de estupro. Segundo Larissa, seu pai

chorou de raiva porque néo foi ele o assassino.

[...] 2 minha v6 ligou pro meu pai, ai 0 meu pai correu atrés dele com o tercado, ai
ele ndo conseguiu matar ele, porque o irm&o dele falou assim, que se o papai
matasse ele, ele ia preso. Ai o papai deixou ele ir. E ele fugiu...o irm&o dele ajudou
ele fugir, que era o meu tio. Chamava ele de tio, 0 namorado da minha prima. Ai ele
ajudou ele a fugir, ai depois ele foi pra outra cidade, l& pra fora, ai ele foi querer
estuprar outra crianga, ai o pai da crianca matou ele [...] a minha mae disse que

% De acordo com Ciampa (2005), antes do sujeito se auto identificar ele se acostuma com a forma que 0s outros
Ihe identificam. Esta identificacdo pode estar associada com a sua atividade, esta torna-se a predicacdo do ser,
isto €, “O individuo ndo mais ¢ algo: ele é o que faz”. No caso de Larissa, ela era a filha do cozinheiro G. Ou
seja, Larissa torna-se uma predicacdo de uma atividade de um ser substantivado, seu pai. Tal situacdo parece dar
orgulho a Larissa, ela se alegra por ser filha de alguém lembrado, importante para o grupo social o qual faz parte.
No entanto, sua presenga enquanto crianga na casa so é percebida com a chegada do neto de |Dona F. Larissa
continua sem ser lembrada enquanto Larissa, naquele momento ela € uma crianga, perfeita para ser a coleguinha
do neto.



133

soube por causa que o meu pai choro com raiva no caixdo dele (Fragmento da
entrevista gravada em audio e video, 07 de maio de 2013).

Ap0s o ocorrido, Dona F. realizou a denuncia. Larissa foi para CMM, seu pai interessou-se
por outra mulher e foi morar em Presidente Figueiredo (cidade a 107 Km de Manaus). Desde
entdo, Larissa vé muito pouco o pai e nunca mais viu Dona F. Hoje, possui momentos de
convivio com a mée que ainda mora na Col6nia Anténio Aleixo, em Manaus. De acordo com
a pedagoga da instituicdo, o pai de Larissa apareceu uma vez na CMM em 2011, em horéario
de aula, mas ele estava alcoolizado e Larissa se sentiu constrangida pela situagéo.

Ao chegar a instituicdo, Larissa mostra um comportamento bastante introspectivo, a MP
era extremamente calada e um pouco assustada. Ndo gostou do local de imediato, afinal de
contas, era uma situacdo nova, em um ambiente estranho e pessoas desconhecidas.

Até os primeiros minutos de nossa entrevista ainda tinhamos receio de como seria sua
participagdo na pesquisa, pois acreditdvamos que ndo conseguiriamos informaces suficientes
para realizacdo de uma reflexdo sobre sua histéria de vida. Ouvimos muitos comentarios dos
técnicos e professores da CMM de que a menina pouco poderia contribuir oralmente para o
trabalho. Entretanto, fomos surpreendidos por uma voz que deseja ser ouvida. Percebemos
que suas angustias e alegrias sdo pouco compartilhadas entre seus pares e funcionarios, ndo
apenas porque Larissa € reservada, mas porque precisa de alguém que a escute, deixe suas
lavas sairem. Durante a conversa, ela participou de todos os temas do roteiro de entrevista,
respondeu aos questionamentos tranquilamente e trouxe muitas informac6es desconhecidas,
apesar de nosso tempo de convivio enquanto profissional e pesquisador na instituicéo.

Ao retomarmos sua historia de vida e sua experiéncia na CMM € interessante comentar
gue, na mesma semana de sua chegada, Larissa iniciou suas atividades na instituicdo,
cursando o0 2° ano do Ensino Fundamental (ela ja havia cursado esta série em uma escola da
rede publica municipal, mas ndo atingiu o rendimento exigido). Segundo sua professora
daquela época, ainda funcionaria na CMM, Larissa, aos nove anos, estava iniciando seu

processo de alfabetizacéo.

Eu lembro direitinho como se fosse hoje, ela sabia so trés letrinhas do alfabeto, ndo
escrevia 0 nome e nao gostava de nenhuma atividade que precisasse copiar, mas ai
eu vi que ela gostava muito de jogos e mais ou menos em trés meses ela tinha
melhorado muito, mas assim... s com jogos [...] tinha vezes que ela ndo tava bem,
ndo queria fazer nada. De uma semana, trés dias ela queria estudar e dois néo,
ficava chorando ou entdo com raiva, mas eu deixava ela um pouco a vontade nesses
dias, eu sabia que tudo tinha a sua hora (relato da professora — 27 de outubro de
2013).
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A conversa com a referida professora foi de extrema importancia para compreendermos a
Larissa de hoje. Aléem dos seus momentos de stress, como menciona a professora e a propria
menina em entrevista, Larissa também tinha sérios problemas de incontinéncia urinaria.
Segundo a professora, por varias vezes a Larissa urinava em sala de aula sem que desse tempo
suficiente para ir ao banheiro, entretanto seus exames medicos ndo acusavam problema
algum.

A menina também ndo conseguia lidar com os erros nas atividades, ndo entendia que errar
€ um processo natural na constru¢cdo do conhecimento, por conta disto, falava muitos
palavrdes e riscava todo o seu caderno em um movimento ininterrupto, até seu lapis ndo ter
mais condicdes de escrever.

N&o encontramos registros sobre estas ocorréncias na instituicdo, também néo
conseguimos muitas informacgdes com as psicologas que afirmaram ndo acompanhar desde o
inicio o caso de Larissa. As meninas em acolhimento institucional recebiam atendimento de
uma psicéloga especifica, no periodo noturno. Esta profissional deixou a instituicdo no final
do ano de 2012. As demais psicologas que assumiram suas atividades ainda ndo conseguiram
realizar registros consistentes sobre a Larissa.

Através das discussdes realizadas no Seminario Central verificamos que Larissa continua
tendo os seus “dias de stress”. Professores e monitores colocam que sua participagdo ¢
minima e que apenas com muita conversa ela realiza alguma atividade. Questdo também

levantada por nés em nota de campo.

Larissa possui em seus horarios da tarde as atividades de danca, artesanato,
pintura em tecido e acompanhamento pedagégico, de forma intercalada durante a
semana, mas nao parece se interessar por nenhuma delas. A atividade que Larissa
mais frequenta € a pintura em tecido, contudo, sua presenga na sala ndo parece ser
por conta da atividade realizada, mas apenas pela simpatia que ela possui pela
monitora responsavel. Fica na sala, mas ndo cumpri as orientacOes de aula. (diario
de campo, 09 de maio de 2013).

De acordo com a assistente social 2, Larissa esta muito perto de voltar ao lar e morar com
sua mae. Afinal, o agressor ndo € mais uma ameaca para criangca. Os empecilhos, neste
momento, € a propria situacdo de vida da familia, tanto a nivel financeiro quanto de satde. De

acordo com a mée, ela possui cancer - mas nunca mostrou qualquer laudo medico como
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comprovacéo. Apesar da situacdo de pobreza néo ser motivo para acolhimento institucional®,
a CMM e o Juizado consideram um item a ser avaliado quando a questdo é o desacolhimento.

Com base em dados do IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) realizados em
2003, Grajew (2012) faz uma critica quanto as politicas de atendimento de qualidade nos
Abrigos, afirmando: “[...] embora o ECA tenha definido claramente que a pobreza das
familias ndo poderia ser critério para definicdo dessa medida protetiva, as dificuldades
socioecondmicas dos pais e familiares ainda sdo causa de maior parte dos abrigamentos” (p.
138). Apesar de ndo ser o caso da instituicdo pesquisada (em relacdo a entrada da crianca), é
necessario reforgcar que no momento do desacolhimento a questdo socioeconémica sempre €
verificada. Ndo estamos nos colocando contra esta forma de acdo, mas apenas observando
que, mesmo com os vinculos familiares “restaurados” existem outros empecilhos para que as
meninas regressem de maneira mais rapida ao lar.

Quando questionamos Larissa sobre a situacao socioeconémica da familia ela no diz que
ndo ha dificuldades, mas quando reformulamos a pergunta para: Alguma vez vocé ficou sem
ter o que comer? Ela imediatamente responde: “Ja, quando eu fui pra casa, sé sao cinco filho
[...], ai seis com a mamée e sete com 0 meu padrasto, ai so tinha cinco pao, a gente tava com
fome, ai @ mamée corto os pedago assim e deu pra gente”. De acordo com uma das Irmas
responsaveis pela instituigdo a Larissa “[...] passa muita fome quando estd em casa, volta
seca, s6 come farinha com pdo” (conversa informal, didrio de campo, 08 de maio de 2013).

Mesmo com estas dificuldades, a menina ja realiza convivios familiares frequentes com
permissao judicial, nos finais de semana e nos recessos escolares. Para que sua reintegracao
ao lar seja definitiva, o Juizado esté a espera de uma casa cuja questdo foi encaminhada para a
Secretaria de Assisténcia Social do Estado (SEAS). A partir da entrega do imével e economia
que a familia fara sem o pagamento do aluguel, espera-se que suas condicdes
socioecondémicas melhorem.

Um dos sonhos de Larissa € tornar-se delegada, “Eu quero ser uma delegada, porque eu

vejo que ser delegada é legal, eu quero ser igual a delegada Hel” *’

(fragmento da entrevista
gravada em audio e video, 07 de maio de 2013). Desta maneira, Larissa acredita conquistar o

status necessario para ser reconhecida. “[...] porque ela fica no comando, ela tem os seus

% \Ver: Art. 92 do ECA - Lei n 8.069/90 - principios e critérios que orientam a medida protetiva.

%’ Personagem interpretada por Geovana Antoneli na novela Salve Jorge. Sua personalidade forte, sua
capacidade de lidar com as situacGes e a fungdo de colocar os personagens malfeitores na cadeia, chamava a
aten¢do de diversas meninas da instituicdo. O fato € que, segundo as meninas sofridas de abuso, exploragdo ou
violéncia atendidas na CMM (ouvimos cerca de 20 meninas, incluindo as que sdo sujeitos desta pesquisa), elas
necessitam de status, poder, coragem e uma boa posi¢do socioeconémica para que possam se vingar daqueles
gue as vitimaram e melhorar as suas situacGes de vida.
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delegados pra levar... ela fica s6 sentada ai vendo, ai manda o delegado quando vem gente
presa, ai ela pega o contato, manda assinar e manda pra cela”. Neste momento questionei:
“Existe alguém que vocé gostaria de mandar para cela?”. E Larissa responde novamente:
“N4&o... queria s6 0 menino que tentou fazer isso comigo”.

O desejo de status e poder ficou ainda mais claro quando Larissa nos disse que também
queria ser igual a personagem “Amora”, protagonista da novela “Sangue bom”. “[...] ela é
famosa e tem muito dinheiro [...] pra comprar um apartamento, pra comprar mais coisas,
comprar sapato [...]” (fragmento da entrevista gravada em audio e video, 07 de maio de
2013).

A realidade de Larissa, assim como as demais realidades expostas, sdo frestas de um
contexto significativamente maior, revelam a existéncia de muitas outras realidades possiveis.
Estas possiveis realidades serdo pensadas pelo leitor a cada momento que se deparar com uma
menina em sua frente.

E evidente que as narrativas coletadas fazem parte de uma logica e um cenario de
pertencimento individual. Elas podem ser contadas de acordo com as vivéncias de cada
historia e as representacfes destas vivéncias sobre cada histéria. Além disto, ainda ha o risco
de serem novamente representadas por quem as escreveu.

Mesmo que a preocupacdo de deixa-las fidedignas fizesse parte de nossas atencGes
(consultando os técnicos pertencentes ao Seminario Central, bem como as proprias MPs)
existem as classificacdes e seriagdes dos fatos na tentativa de reunir os diferentes pontos de
vista e confronta-los. Sendo assim, a busca da sintese foi e é uma tarefa do pesquisador/autor.
Em hipotese alguma, os contextos apresentados estdo diferentes dos contados ou diferentes
dos fatos observados, mas poderiam sim, ser escritos de outras maneiras.

As condicBes existenciais dos sujeitos entrevistados fazem parte de um mundo coletivo
subjetivado e objetivado individualmente, para posteriormente voltar ao coletivo. Este
processo iniciado e terminado por nossas relagdes sociais, condigcdes historicas e funcdes
psiquicas, nos da a certeza de que o processo de construgcdo narrativa, bem como a atividade
de entrevista, é complexo, dindmico e mutavel.

Tais incertezas acerca deste processo nos fazem admitir a necessidade de nos envolvermos
um pouco mais durante o procedimento de pesquisa. Foi exatamente isto que fizemos ao
analisarmos suas historias. Esta tarefa exigiu uma adequada apropriacdo das questdes de
nosso roteiro de entrevista, abandonando momentos de perguntas superficiais ou
automatizadas. Lembrando ainda, que as analises construidas serviram/servem para 0

entendimento de pontos especificos, de um determinado local e pessoas que né&o
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necessariamente serdo de outro local e com outras pessoas. Compreendendo tal realidade e a
estrutura social que envolve suas trajetorias, bem como a estrutura da instituicdo
socioeducativa que elas frequentam, tentamos perceber as entrelinhas de seus discursos e
posturas. Verdadeiras formas de ser e estar no mundo, escondidas em pequenos momentos de
pontos de vista, declarados em frases ainda menores e em comportamentos quase

despercebidos.

Eu as vezes ndo entendo! / As pessoas tem um jeito / De falar de todo mundo / Que n&o deve ser direito. / Ai eu
fico pensando / Que isso ndo estd bem. / As pessoas sdo quem sdo, / Ou sdo o que elas tém? / Eu queria que
comigo / Fosse tudo diferente. / Se alguém pensasse em mim, / Soubesse que eu sou gente. / Falasse do que eu
penso, / Lembrasse do que eu falo, / Pensasse no que eu faco /Soubesse por que me calo! / Porque eu ndo sou o
que visto. / Eu sou do jeito que estou! / Nao sou também o que eu tenho. / Eu sou mesmo quem eu sou!
(BANDEIRA, p. 24, 2002).

Wl
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Figura 8: MPs e suas historias de vida. Entre cruzamentos, percalgos, convergéncias, superac@es, divergéncias,
reproducdes, diversidade, aprendizagens e identidades nos caminhos de vulnerabilidade que as cercam.
Créditos: Fotos e efeitos artisticos feitos pelo pesquisador.
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5. CAPITULO V: PROCESSOS DE APRENDIZAGEM E IDENTIDADE NA
CONSTITUICAO DO SUJEITO A PARTIR DA TEORIA HISTORICO - CULTURAL

Edificar uma dissertagdo nos caminhos interdisciplinares que nos propomos, reconhecendo
questBes socioldgicas e psicoldgicas dos sujeitos, historicas e politico-econdmicas de seus
contextos, nos faz perceber a complexidade das relacdes dialéticas a serem analisadas. Nossa
disposicao durante a construcdo deste capitulo foi de honrar o compromisso estabelecido com
nossas proprias inquietudes, no desvelamento compreensivo dos processos de aprendizagem
das MPs e, a busca pedagdgica reflexiva de melhoria e constru¢do de nossa experiéncia a
partir dos resultados de pesquisa.

Esta tarefa, acompanhada da teoria historico - cultural, ndo poderia ser arquitetada com
base em testes de capacidade cognitiva, proximas a uma corrente reducionista do positivismo,
nem através de outros “modelos de conclusdes instantaneas” centradas no desempenho. N0SSO
compromisso € de evidenciar o cotidiano educativo das meninas, sabendo que o conhecimento
individual é elaborado por uma dinamica de interiorizacdo e apropriacdo do conhecimento
sOcio - historicamente construido, compreendendo o movimento que permite tal processo e
sua intersecgdo com a identidade.

A priori, queremos esclarecer a utilizacdo das ideias e do préprio termo Histérico-Cultural,
localizando esta perspectiva psicolégica como uma das abordagens da Psicologia Social
Critica e como base para o que acreditamos ser uma Pedagogia Histérico — Cultural, ou como
preferimos citar em nossas consideracdes, seria a esséncia psicoldgica de Proposicoes
Pedagdgicas para uma ldentidade Cubista. Desta forma, procuramos ndo deixar duvidas
acerca da visao de homem/mulher e de mundo aqui exposta. Até porque, deve-se considerar a
existéncia de diferentes maneiras de se pensar sobre a aprendizagem: a manipulacdo de
objetos, a experiéncia em situacfes cotidianas, a imitacdo, até mesmo a ideia de prémios e
castigos, representam variadas discussdes sobre a tematica. E preciso deixar a certeza de que
as observacOes aqui colocadas ndo sdo hegemonicas e ndo representam um contexto tedrico
pratico geral, pelo contrario, os campos de pesquisa entrelagados se complementam a partir da
observacao e intervencdo de um espaco tempo especifico e sujeitos histdricos sociais unicos.

N&o s6 a aprendizagem, mas a prépria Teoria Historico — Cultural, mais especificamente a
obra de Vygotsky, é interpretada de diferentes formas, isto causa uma falta de consenso sobre
qual classificacdo deve-se atribuir as suas contribui¢cdes. Segundo Duarte (1996) é possivel

encontrar sua teoria no Brasil com varias denominagdes: sociointeracionismo,
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socioconstrutivismo,  sociointeracionista-contrutivista, dentre outras. Entretanto, estas
classificacbes ndo estdo presentes nas obras dos principais representantes da teoria historico -
cultural (Leontiev, Luria, Galperin, Davidov, etc.) *, tdo pouco, nos escritos de Vygotsky.
Sua preocupacdo foi de evidenciar um paradigma histérico do psiquismo humano e o
conhecimento socialmente construido *°. Portanto, a denominaco usada em seus trabalhos é a
“Historico-Cultural”, é nela que nos baseamos, ela é que sera mantida em nossos escritos'%.
Sendo assim, nossas concepc¢des de homem/mulher, crianga, escola, professor/a, educacéo e
outras facetas encontradas e relacionadas durante o trabalho, estdo estreitamente ligadas, tanto
a nivel psicoldgico quanto sociolégico, em uma interacdo dialética permanente e continua.
Este leme tedrico evidencia a nossa posicao sobre 0s processos de aprendizagem, sua ligacéo

com o desenvolvimento humano e com a acdo educativa. Para Vygotsky (2005):

[..] a aprendizagem ndo é em si mesma desenvolvimento, mas uma correta
organizagdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas historicamente (VYGOTSKY,
2005, p. 40).

Nossa visdo sobre 0s processos de aprendizagem ndo esta baseada em modelos inatistas ou
empiristas. Apesar de Vygotsky tomar como base algumas facetas da teoria empirista,
deixamos claro que existe uma grande diferenca entre as ideias empiristas e as Vygotskyanas.
Para Vygotsky o sujeito ndo recebe as informagdes do meio de maneira passiva como se
estivesse imerso, nem é determinado por estas informacGes. Ele se relaciona e age sobre este
ambiente. Ao mesmo tempo, o ambiente ndo € inerte frente ao/a homem/mulher, possui uma
estrutura culturalmente construida que também ira agir sob o sujeito (Vygotsky, 1998a; Rego,
2008; Oliveira, 1992; Duarte, 1996). Isto &, o/a homem/mulher ndo € um produto do contexto

% Com excecdo a Leontiev, que teve seus trabalhos também denominados de Teoria da Atividade.
*Ver: DUARTE, 1996, p. 25-31.

100 \Wertsch et al (1998) também traz uma discussdo acerca das conceituacdes entre “histérico — cultural” e
“sociocultural”, acreditando que o Ultimo é o melhor termo para representar a apropriacdo do legado da
psicologia soviética nos debates contemporaneos do ocidente, pois as formas de empregabilidade e entendimento
sobre historia podem ter distingdes entre histéria enquanto mudanca e histéria enquanto progresso humano
universal (este como parte de uma teoria evolucionista). Ao mesmo tempo, Wertsch também assume que quando
se tratado especificamente de Vygotsky “Concordariamos que historico — cultural” e “histdrico — social” sdo
termos mais apropriados [...]” ( p. 15).



140

sociocultural, homem/mulher e contexto estdo em uma simbiose °*. O contexto (com toda sua
dindmica e metamorfose) faz parte da constituicdo do/da homem/mulher, da mesma forma
que o/a homem/mulher e suas a¢bes (com toda sua dinamica e metamorfose) fazem parte da
constituicdo do mundo.

Dito isto, fica claro que ndo estaremos dando ao contexto social das MPs a culpa ou o
mérito na construgdo de seus processos, dificuldades e potencialidades de aprendizagem,
consideramos, portanto, o conjunto dos quatro planos genéticos postulados por Vygotsky
(filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese) para refletir sobre os mecanismos
mentais que permitem a construcdo da aprendizagem e o desenvolvimento humano.
Abordamos a constituicdo do sujeito como resultado de uma equacgdo complexa que envolve
diversas organizacGes de sentido e significacdo do mundo, perpassando por simples
informacdes apresentadas as nossas percepcdes e a interiorizacdo em nossa subjetividade até a
constituicdo da identidade, seja esta, direcionada para uma identidade em flutuacido de

mesmice ou uma identidade cubista.

5.1. Subjetividade, constitui¢do do sujeito e aprendizagem em Vygotsky

A subjetividade manifesta-se, revela-se, converte-se, materializa-se e objetiva-se no sujeito. Ela € processo que

n&o se cristaliza, ndo se torna condicdo nem estado estatico E nem existe como algo em si, abstrato e imutavel.

E permanentemente constituinte e constituida. Esta na interface do psicoldgico e das relagdes sociais (MOLON,
2010, p. 119).

O aprendizado é mais do que a aquisi¢io de capacidade para pensar; € a aquisicdo de muitas capacidades
especializadas para pensar sobre vérias coisas (VYGOTSKY, 19982, p. 108).

Ao perguntarmos das MPs “quem s&o0”, presenciamos dois comportamentos imediatos e
dois secundarios. Dentro dos comportamentos imediatos temos: 1. Demonstra uma postura de
obviedade, “Olha! Até parece que o senhor ndo sabe quem eu s6” (Maga, 13 anos). 2. Revela
um longo siléncio de alguém que se surpreende com a pergunta, cOmo Se nunca tivesse
pensado realmente a respeito e tenta responder para si antes de expressa-la. No
comportamento secundario, ocorrido apds a primeira reacdo, recebemos as seguintes

respostas: 1. Explicacdes ligadas as suas caracteristicas pessoais, sejam elas fisicas ou néo.

1% N&o estamos afirmando que homem/mulher e contexto estdo fundidos. Estamos utilizando a ideia de que

existe uma cooperacdo e influéncia mutua, beneficios e maleficios reciprocos e indissociaveis de um mesmo
ciclo de relagdes, significagdes e intervencdes, mas ndo representam um Unico objeto.
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“Ah! Tio. Eu sou menina, quer dizer, adolescente, bonita, alegre, tenho cabelo liso, sou
baixinha, sou brigona, mas também s6 legal, e quero ser juiza” (Lohana, 13 anos). 2. A
simples apresentagdo do nome. “hum... Mariana ué!” (Mariana Rocha, 11 anos). A postura de
obviedade do 1° comportamento imediato foi apresentado por quatro meninas, enquanto que o
2° foi revelado apenas por uma. O 1° comportamento secundario foi apresentado por duas
MPs, enquanto que o 2° comportamento secundario por trés MPs.

A postura de obviedade do primeiro comportamento imediato parece estar ligado
diretamente a segunda acdo do comportamento secundario. Quando o segundo
comportamento imediato é revelado, as MPs denotam que ao tentarem definir quem séo,
realizam uma associacdo entre 0 nome, 0 que se é e 0 que se quer ser no futuro, considerando
caracteristicas fisicas e sociais, ligadas aos desejos de ter e poder.

Algumas ainda constroem suas representacfes baseadas na representacdo que 0S outros

tém sobre ela. Como por exemplo, o caso de Larissa:

Larissa - [...] eu sb legal, tenho cabelo enrolado, s morena... e... e... e também so
burra.

Pesquisador - O que € ser burra?

Larissa - Ah! E n&o saber de nada.

Pesquisador - Vocé acha que ndo sabe de nada?

Larissa - Acho.

Pesquisador - Mas porque vocé acha?

Larissa - Porque todo mundo diz.

Pesquisador - Quem é todo mundo?

Larissa — Ah! Todo mundo... a tia, as menina, até la em casa [...].

Pesquisador — E a Tia Drica, também acha isso? 1%

Larissa — N&o. Ela n&o... pra ela eu s6 inteligente, eu acho.

Pesquisador — Porque vocé acha que sua professora pensa isso?

Larissa — Porque eu ndo consigo fazer as tarefa, ai eu digo que eu ndo quero fazer
ndo. Ai ela diz que é facil, mas eu néo sei. Por isso que eu sO burra. (Conversa
informal, registrada em diario de campo apds entrevista, 07 de maio de 2013).

A busca de definicdo identitaria (mesmo que seja provisoOria, pois esta em constante
transformacédo) é um processo complexo de afirmagéo e posicionamento no mundo por meio
de atividades que substantiva o sujeito em uma presentificacdo “eu sou” e predicacdes
referentes a sua representacéo de si para si, de si para o0 outro e seu papel social, na tentativa
de responder a pergunta “quem és”, assim sua constitui¢ao envolve a participagdo do “eu” no

“outro” e do “outro” no “eu” — No caso de Larissa ela fez uma representacao de si para si para

192 Tja Drica é nome ficticio dado para uma das monitoras da instituicdo cujo Larissa admira e possui boa
relacdo. Apesar de estarmos coletando informacBes para pesquisa, vimos a oportunidade de mostrarmos para
Larissa que ela possui outras representacoes além daquela que estava se apropriando.
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depois representar-se ao pesquisador, a partir de uma ideia que ela pressupds que a professora
tenha sobre ela'®.

Gonzales Rey (1995) procura compreender o ser humano nao apenas como ser em si, mas
como um ser em relacéo*®, considerando a forma que se constitui através da comunicagdo. A
comunicagdo torna possivel o0 movimento das representagdes. O homem seria, portanto, um
sujeito semidtico e interativo (Wertsch, 1988; Goes, 1991; Rey, 1995; Molon, 2012;
Vygotsky, 1996; 1998a; 1998b; 2000; 2004). Mais um motivo para nos interessarmos nos
variados contextos apresentados cujas caracteristicas psicologicas das meninas se manifestam
e pelo qual ocorre a aprendizagem.

Concordar com a ideia do sujeito semidtico e interativo nos faz perceber que as respostas
e observacBes adquiridas durante as nossas variadas estratégias de coleta e analise de
informacBes ndo sdo expressdes lineares obtidas objetivamente, mas construc@es resultantes
de interagdo, intervencdo, dialogo e participacdo por meio de linguagens verbais ou ndo-
verbais com o “outro”.

Molon (2010) nos coloca que existem controvérsias e polémicas que cercam a andlise
sobre a constituicdo do sujeito e sua subjetividade, seja através de uma énfase
intrapsicolégica’®, seja interpsicolégica'®, ou ainda, a posicdo que concordamos neste
trabalho, reconhecendo a dialética da relagio entre ambos™”.

A questdo, é que o reconhecimento do/da homem/mulher como um sujeito especifico s6
existe por causa do reconhecimento do ser diferente, causando conflitos, tensdes,
convergéncias, semelhancas, enfim, devido a construcdo de elementos de aproximacdo e

distanciamento ao outro. Isto nos faz retornar as ideias de Silva (2012) abordadas em nossa

103 | arissa, bem como as demais MPs carregam representagdes fortemente ligadas a estere6tipos e estigmas que
as levam para dentro de um circulo de pré-conceitos criados dentro de seus grupos. Mariana “é a doida”, Soli a

ERINNT3 9 EEINT3

“feia”, “ladra”, Larissa a “preguigosa”, “nojenta”, “burra”, Lohana a “brigona”, “violenta”, “machuda” e a Maga
como a “palhaga”, “puta”, “piriguete”. Segundo Goffman (2012) “O normal e o estigmatizado ndo sdo pessoas, €
sim perspectivas que sdo geradas em situaces sociais durante os contatos mistos, em virtude de normas ndo
cumpridas que provavelmente atuam sobre o encontro” (p. 149). Re-significar estas concepcbes é um desafio
cujo trabalho pretende iniciar, mostrando para os educadores, as demais meninas e, principalmente para as MPs,
que a constituicdo do que somos ndo € uma mera copia manipulada e deteriorada de que fazem sobre nés, mas o
resultado de um projeto de vida, uma autonomia, vontade, intencdo, pensamento e sentimento que fazemos de
nés mesmos e a construgcdo consciente de nossa consciéncia, entendendo esta como “O processo de
internalizagdo, isto é, de construcdo de um plano intrapsicologico a partir de material interpesicoldgico, de
relagdes sociais” (OLIVEIRA, 1992, p. 78), cujo sujeito é interativo na dinamica de constru¢do e, ndo um
reprodutor social.

104 Esta ideia também é apresentada por Goes (1993), quando diz que as a¢Bes do outro, 0s seus movimentos,
fazem parte de um conjunto de modos de participacéo, provocando em si e no outro situagdes de inter-relacéo.

105 \ser: Valsiner, 2012.
106 \/er: Wertsch, 1995.
107 \/er: Smolka, 1995; Gées, 1991; Pino, 1993.
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introdugdo a partir dos Estudos Culturais, mostrando-nos que questdes socioldgicas e
psicolOgicas das pesquisas pos-criticas possuem nuances que se convergem acerca da sintese
criada para constituir o/a homem/mulher, cuja igualdade e a diferenca sdo termos
indissociaveis, produzidos em uma estrutura social a partir de atos de relacdo humana e

criacdo linguistica.

Neste universo de discussao, centralizado na concepcdo da constituicdo semiotica do
sujeito, ele constitui-se pelo outro e pela linguagem por meio dos processos de
significacdo e dos processos dialdgicos, rompendo com a dicotomia entre sujeito e
social, entre 0 eu e 0 outro. A alteridade aparece como fundamento do sujeito.
(MOLON, 2012, p. 58).

As tensfes construidas no/com o mundo mostram que a intersubjetividade, presente na
constituicdo do sujeito, “ndo ¢ o plano do outro, mas a relacdo com o outro [...] ¢ inter-
relagdo, ¢ inter-agio” (GOES, 1991, p. 8). Esta intersubjetividade traz consigo uma série de
representacdes produzidas na/pela sociedade, entrelaca-se com representaces produzidas no
imaginario de cada menina, presentes em sua subjetividade, constituindo o que sdo atraves
das significacdes.

Estas significacGes e representacfes constituintes do sujeito e ocorridas através da
dindmica interativa e semidtica com 0 objeto e a sua acdo com este mesmo objeto, € que
proporciona a cada uma delas a constru¢do do conhecimento.

Uma das preocupacbes da instituicdo pesquisada € que tipo de significacBes e
representacdes as educandas fazem do mundo, considerando as realidades vulneraveis por que
passam e quem sdo aqueles que elas estabelecem relagdes comunicativas. “Tem que ter muito
cuidado, porque tu sabe né, a rua tai. Entdo se a gente ndo falar aqui, elas aprendem do jeito
delas. Porque elas conversam mesmo, fala com um, fala com o outro e assim vai. A gente
pensa que elas ndo sabem de nada é...ta é perdendo [...]” (professora B, 43 anos, conversa
informal — registrada no caderno de campo, 03 de outubro de 2013).

A partir de nossas observagdes em campo, percebemos que algumas MPs (Mariana Rocha,
Lohana e Maga) nao apresentam dificuldades nas atividades escolares advindas de
incompreensdes dos conteudos trabalhados, segundo seus professores, “pegam as coisas
muito rdpido”, entretanto, varias vezes ndo conseguem concluir as propostas colocadas pela
professora devido a quantidade de conflitos que incitam, a falta de atencéo e a inquietude que
apresentam. Além disto, as meninas colocam que: “a gente aprende e gosta da Casa, mas nao

da sala... quer dizer s6 um pouquinho da sala” (Lohana, conversa informal ap6s entrevista, 06
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de maio de 2013). Diferentemente destas, as MPs Larissa e Soli, possuem, segundo 0s
professores e demais profissionais da instituicdo, muitas dificuldades de compreensdo, nao
causam muitos conflitos, ndo conversam muito em sala e ndo “dificultam o meu trabalho”
(professora C, 59 anos). Muitas vezes se isolam em um canto e sdo alvos de bulling das
colegas 1%,

Dentre os vérios fatores que podem estar interferindo de maneira positiva ou ndo nas
situacOes de aprendizagem (motivacdo, memoria, relacdo com o docente, formas de mediacéo,
situacOes de vulnerabilidade enfrentada, etc.) destacamos a acdo comunicativa. Consideramos
importante expor que as trés MPs, cujos professores e técnicos participantes do Seminario
Central afirmam ndo possuirem dificuldades, sdo aquelas que realizam continuas atividades
comunicativas, mesmo que estas comunicacdes ndo sejam de harmonia ou de amizade -
referimo-nos a Mariana que ndo possui amigas e realiza muitas brincadeiras de mal gosto com
outras alunas e funcionérios. Além disto, segundo as meninas, elas preferem aprender fora do
ambiente de sala de aula, mas dentro da instituicdo. Enquanto que as MPs Larissa e Soli
possuem grandes dificuldades de compreenséo e sdo raros seus momentos de comunicacao.

Ao percebermos isto, iniciamos um questionamento ndo presente em Nnossos primeiros
anseios, mas pertinentes para o debate de nossos objetivos. Sera que as meninas consideradas
introspectivas possuem mais dificuldades de aprendizagem do que as que sdo desinibidas,
independente de suas vulnerabilidades? Ou, sera que o fato de possuirem dificuldades é que as
tornam introspectivas? Sera que as situacdes de vulnerabilidade é que as levam para uma
desinibic@o ou introspeccdo? E ainda, porque situacdes realizadas fora da sala de aula, mas
dentro do ambiente educativo, é mais valorado do que o acompanhamento sistematico
proporcionado pela professora?

Sabiamos que existia uma grande diferenca de comportamento entre elas e de alguma
forma isto se associava as suas aprendizagens, consequentemente, isto construia uma

determinada identidade. Uma diferenca que ficava bastante clara ao verificarmos tambem os

108 Acreditamos na hipétese de que os sentimentos trazidos por Soli e Larissa influenciam significativamente na
forma de seus comportamentos, inclusive na aparéncia fisica. Ao mesmo tempo, o fato de manifestarem por
tanto tempo um determinado sentimento através do corpo (Soli com apatia e tristeza; Larissa com aparéncia de
cansaco e dor), pode causar em uma manifestacdo no préprio sentimento ou reforgar o sentimento j& existente.
De acordo com Vygotsky (1998b; 2004) o comportamento da crianga influencia na emogao, isto &, nossos
movimentos e reacBes corporais acionadas por alguma situacdo podem trazer a tona o sentimento como um
momento secundario de nossas percepcles, assim, seus pensamentos até o seu comportamento e atividade
interferem na emocdo/afetividade. Mas, a direcdo de um caminho inverso também é possivel, pois nossas
necessidades, desejos, inclinagdes e impulsos também interferem naquilo que pensamos. Ou seja, 0 estudo de
Vygotsky “Demonstra a existéncia de um sistema dindmico de significados em que o afetivo e o intelectual se
unem” (1998b, p.9). Para nos, esta dindmica entre comportamento, pensamento e emogao € capaz de modificar a
prépria forma de ser do sujeito, sua subjetividade, conseqlientemente, sua constituicéo.
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seus niveis de alfabetizacdo. Soli por exemplo, apesar de estar no 4° ano do Ensino
Fundamental, ndo 1é uma palavra, para ser mais especifico, ela ainda ndo consegue escrever
sequer o seu nome completo. Larissa 1é com muita dificuldade, frases curtas e com palavras
de silabas simples. Ao contrario, Maga e Lohana possuem uma boa leitura e, Mariana
(considerada entre os educadores a “mais danada”), tem uma leitura excelente, compreende
muito bem o que I e faz rapidas associagoes.

Estas observacdes nos indicam que os aspectos particulares da existéncia social e
comunicacdes das meninas refletem-se na cognicdo. Aquelas que possuem maiores situacdes
de dialogo, expressdo e compartilhamento com os outros sobre o entendimento que elas
carregam do mundo, conquistados pela experiéncia comum ao grupo, melhor fazem,
seriacOes, classificacdes, comparacdes e associacdes, constroem novos conceitos e estimulam
a criatividade. Nao estamos afirmando que criancas com “boa linguagem oral” terdo

109 Acreditamos

obrigatoriamente facilidade para linguagem escrita, esta ideia esta superada
gue mesmo criangas com linguagem oral alterada podem estabelecer sistemas de
representacdo capazes de manifestar suas idéias. O que estamos nos referindo € mais amplo.
Implica em utilizar-se de variadas experiéncias sociais e comunicativas para o0

desenvolvimento cognitivo e emocional:

A internalizacdo implica a transformagdo de fendmenos sociais em fendmenos
psicolégicos, envolvendo a apropriacdo pelo sujeito do significado dos objetos, dos
lugares ocupados pelos objetos e pelas pessoas e do significado das relagfes num
processo que transcorre ao longo do desenvolvimento. N&o se trata da internalizacéo
de copias dos objetos reais, mas de suas significacfes (LACERDA, 1993, p. 66).

Vejamos abaixo duas situagoes:

Situacéo 1:

Mariana — Oi tio, bom dia!

Pesquisador — Oi, tudo bom! Por que a senhora ndo esta em sala?

Mariana - N&o é porque a professora mandou em vim aqui com o senhor pra eu pegar 0 memorando (havia um
memorando em cima da mesa direcionada a Secretaria de Educacdo devido a quebra da bomba d’agua. De
maneira alguma aquilo era para professora).

Pesquisador — e ela disse que memorando é este que eu preciso mandar para ela?

Mariana — disse. E porque ela quer saber se vai ter banho.

Pesquisador — e porque ela quer um memorando falando isso?

109 \er: Lacerda, 1993. Através de uma pesquisa com criangas com linguagem oral alterada, devido a déficit
articulatorio, a autora revela que, em algumas situagdes, a “aquisi¢do da escrita consiste no seu afastamento de
sua oralidade” (idem, ibdem, p. 95).
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Mariana — ah, ndo sei. Sé sei que ela me mandou pegar um memorando pra saber se ia ter banho porque se ndo
tiver é pra gente ficar no patio brincando. Nao é esse daqui tio? (Mariana apontou).

Pesquisador — ndo, este dai é para SEMED. Mariana vocé sabe o que € um memorando?

Mariana — claro que sei.

Pesquisador — o que é?

Mariana — é um documento que o senhor faz...quando o senhor precisa avisar pra alguém sobre alguma coisa ou
entdo mandar alguma coisa pra alguém...no trabalho.

Pesquisador — é quase isto, mas como vocé sabe?

Mariana — eu ndo sou burra ndo ta. O tio Vagner me falou. (O tio Vagner — nome ficticio — € um funcionario da
instituicdo).

Mariana — Por que o senhor ndo manda um memorando pra Irma?

Pesquisador — Nao precisa, com ela eu falo pessoalmente.

Mariana — O senhor pode dizer que o0 Dom Pestarino ta vindo aqui visitar. (Domingos Pestarino foi um padre
que viveu no século XIX, de muita importancia para Congregacao Salesiana. Mariana viu 0 nome dele em um
livro que estava em cima do arquivo dentro da sala).

Situacao 2:

Mariana — Tio, a tia Lua tem Utero néo tem, porque ela é mulher.

Pesquisador — Tem sim, mas por que a pergunta?

Mariana — N&o é porque eu tava pensando, a Camila disse que a menina tava com tudo aberto que dava pra ver
até o (tero dela, mas ela esta totalmente equivocada.

Pesquisador — VVocé acha possivel enxergar o Utero de uma pessoa s6 porque ela esta de pernas abertas Mariana?
Mariana — Claro que ndo tio, ja disse, ela estd extremamente equivocada. (neste momento Mariana fazia “caras
e bocas”. Percebi que Mariana ndo queria falar exatamente sobre o sistema reprodutor feminino, mas apenas
mostrar que estava utilizando novas palavras em sua conversa por isso entrei logo no assunto).

Pesquisador — Hum...ent8o quer dizer que ela estava extremamente equivocada?

Mariana — E.

Pesquisador — VVocé sabe me dizer o que isto significa?

Mariana — Claro. Eu néo t6 falando?

Pesquisador — Entdo me diga.

Mariana — quer dizer...quer dizer...que...ela ndo sabe de nada.

Quadro 3: Situagdes do cotidiano escolar de Mariana.
Fonte: Diario de campo, 20 de novembro de 2013.

A primeira vista, 0 que Mariana fez foi apenas a soma de certas ligacdes associativas com
0 auxilio da memoria e atengdo, contudo, ao estabelecer um diélogo coerente unindo questfes
que envolveram situagdes passadas de um contexto linguistico geral e ndo simplesmente
transmitido, Mariana também forma e desenvolve conceitos, utilizando-se de fungdes
intelectuais complexas. Vygotsky (1998a) aponta que a atencdo do sujeito envolve uma gama
de campos perceptivos que combinados com a memoria irdo sintetizar experiéncias passadas e
presentes de maneira a atingir os seus propositos. Nas palavras de Vygotsky “A memoria da
crianca ndo somente torna disponiveis fragmentos do passado como, também transforma-se

num novo método de unir elementos da experiéncia passada com o presente” (idem, p. 29).
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O fato de Mariana quase néo estar em sala de aula, mas estabelecer contatos comunicativos
com diversos profissionais, abordando varios assuntos e em momentos diversos, fazem com
que ela adquira uma “curiosa” forma de internalizacdo dos conceitos, refletindo algumas
vezes em sua postura e acdo. Para Mariana, as relacdes que ela estabelece com os funcionarios
dentro do ambiente escolar fazem parte de seu cotidiano. Desta forma, sua relagcdo com os
objetos de conhecimento e a formacdo de conceitos € apreendida de maneira espontanea nesta
relacdo. Mesmo que ndo conheca 0 modo cientifico de tratar algumas questes, ela se utiliza
de maneira apropriada em varios momentos e com diferentes pessoas. De acordo com Molon
(2012) “Vygotsky acreditava que ¢ na e pela interacdo humana que ocorre a constru¢do do
sujeito, mas essa interagdo acontece em situagdes concretas de vida” (p. 63).

Rossato (2009; 2013), coloca que o movimento da subjetividade nos processos de
aprendizagem escolar sdo identificados a partir de dois eixos explicativos de andlise: 1. a
constituicdo do sujeito no confronto com o outro e; 2. na mudanca da personalidade gerada
pelas reconfiguracdes subjetivas e o impacto na producdo qualitativa de sentidos subjetivos.

Isto significa que, para Rossato (2009), referindo-se ao primeiro eixo:

A constituicdo do sujeito no confronto com o outro se mostrou central nos processos
de aprendizagem escolar dos participantes da pesquisa, demarcando o espaco do
outro (mais experiente) no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano
[...] o movimento da subjetividade identificado no periodo em que a aprendizagem
dos estudantes apresentou-se proxima ao esperado pela escola esteve relacionado
aos sentidos subjetivos produzidos na relagcdo com o outro. (p. 294).

Podemos dizer ainda, agora utilizando dos dois eixos apresentados por Rossato (2009),
que o0s processos de aprendizagem das meninas nédo estdo relacionados de maneira direta com
as suas realidades, mas na forma que as mesmas lidam com as experiéncias e situacOes de
vulnerabilidade advindas desta realidade, a forma de organizacdo subjetiva e o retorno desta
organizacdo em suas formas de comportamento e apropriacdo no/do mundo.

Diferentemente de Mariana, Soli apresenta uma forma de estar e conviver no mundo com
uma aparente inércia que surpreende, como uma jovem de vulcdo adormecido esperando para
extravasar sua verdadeira face. Entra na sala calada, senta-se sozinha (sem a realizacdo de
qualquer dialogo entre pares ou professora), recebe a solicitacdo que copie uma atividade do
quadro sem conhecer uma letra sequer, ndo anda pelos corredores e demais salas como
Mariana, mas quando deseja, levanta-se e vai embora sem fornecer qualquer explicacdo. Ao

conversarmos com Soli, ela nos diz que: “eu ndo sei 0 que tem la, nem sei 0 que é pra fazer.
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Eu gostava quando era a tia C [...] eu entendia mais” *'°. Afinal, [...] “em vez de ser um
recebedor passivo de um ambiente objetivo, a crianca é seletiva em relacdo ao que €
percebido e lhe interessa” (CHAIKLIN, 2011, p. 665). Isto €, as estratégias utilizadas nao
parecem ter as significacbes necessarias para 0 estabelecimento de internalizacbes e
apropriagdes por parte de Soli.

A instituicdo procurou varias alternativas de trabalho, através de acompanhamentos
individuais e em grupo, com as psicologas, psicopedagoga, assistente social e arte educadores.
Através desta pesquisa também intervimos junto a pedagoga e psicopedagoga quanto ao
fornecimento de orientacdes aos professores, pensando em melhores estratégias de trabalho e
a utilizacdo de avaliacdes e orientacdes individuais e em grupo. No entanto, as auséncias de
Soli e a atencdo dispensada pela professora ao restante da turma estdo impedindo um
acompanhamento incisivo.

Tanto Soli, Mariana, quanto as demais meninas (exceto Maga), afirmam gostar da
instituicdo, elas inclusive, ficam as vezes muito além do seu horario para poder brincar.
Portanto, suas queixas nao estdo sobre a CMM, mas em momentos especificos do trabalho,
principalmente dentro de sala de aula.

Um ponto crucial ao tratarmos da constituicdo do sujeito e sua aprendizagem, seguindo as
premissas de Vygotsky, é analisarmos trés elementos pertencentes a subjetividade do sujeito,
mais especificamente pertencentes a sua consciéncia, considerando-os como construtores de
significados e recriacdo das culturas experienciadas pelas educandas em busca de suas
autonomias. Estes elementos sdo: o sentimento, o pensamento e a vontade.

A existéncia destes elementos nos faz pensar que os processos de aprendizagem das MPs
ndo perpassam apenas por questdes cognitivas ao se relacionarem com o outro, mas também
por suas resiliéncias, construidas a partir de objetivos, intencdes e, ainda, sentimentos ligados
a relagdo com o outro.

Quando Soli diz: “Eu gostava quando era com a tia C [...] eu entendia mais”, ela ndo esta
simplesmente dizendo que preferia a sua companhia, mas que acreditava estar aprendendo
com aquela pessoa, de alguma forma, esta relacdo produzia motivacdo. Durante o
depoimento, sua voz revela o quanto sente por ndo ser mais assim. Rossato (2009) nos mostra

que a mera presenca do outro ndo garante uma dinamica relacional capaz de potencializar

19 5ol ser refere ao periodo que a professora C (59 anos), foi remanejada para desenvolver um trabalho de
alfabetizagdo especifico com a menina. Neste periodo, as duas criaram uma bonita relacéo e Soli, finalmente
parece ter confiado em alguém. Isto acabou, devido a saida da professora, exercendo suas atividades em outro
espaco educativo.
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sentidos subjetivos e momentos de produgdo do conhecimento. Segundo a autora, € preciso
que haja formas de ligacdo emocionais.

A simples presenca do outro ndo garante a produgdo de sentido subjetivo, ao
contrario, o outro tem importancia no desenvolvimento pela qualidade dos sentidos
subjetivos que € capaz de produzir, pois 0s sentidos subjetivos se produzem na
geracdo do espaco simbolico-emocional particular em cada sujeito (2013, p.294).

Na tentativa de ilustrar esta questdo, podemos voltar ao caso de Soli, vista como uma
menina com sérios problemas sociais, emocionais e escolares, que ao se sentir acreditada e
querida por uma professora comecgou a perceber a sua propria existéncia. Para Chaiklin (2011)
ao interpretar a teoria Vygotskyana “[..] ndo é a competéncia em si da pessoa mais
conhecedora que se mostra importante; o importante € compreender o significado da
assisténcia em relagdo a aprendizagem e desenvolvimento da crianga” (p. 662).

Devido o pouco tempo de convivio, Soli ndo adquiriu as habilidades necessérias para a
solidificacdo de sua leitura e escrita, poréem, descobriu a possibilidade de relacionar-se em co-
laboracdo na construcdo de hipdteses e resolucdo de problemas, percebeu que suas palavras
podem ser ouvidas e, na medida do possivel, suas davidas respondidas. A professora percebeu
que ela ndo podia trabalhar com os niveis de exigéncia e disciplina cujo estava sendo
realizada e mostrou para Soli sua capacidade de criar, expressar e, principalmente, de confiar
novamente nas pessoas. Esta aproximacdo permitiu que Soli aumentasse a sua comunicacao,
ao menos com a docente em questdo, desenvolvendo aspectos de sua linguagem oral.
Contudo, a convivéncia foi muito pequena para que pudéssemos obter mudancas
significativas, principalmente na linguagem escrita, haja vista que, “Os motivos para escrever
sdo mais abstratos, mais intelectualizados, encontram-se mais afastados das necessidades
imediatas. No discurso escrito, somos obrigados a recriar a situacdo, a representa-la para
conosco” (VYGOTSKY, 1998b, p124).

Segundo Rossato (2009) “[...] as mudangas precisam adquirir certa estabilidade para que
caracterizem reconfiguracdes no sistema subjetivo” (p. 295). Portanto, Soli volta ao seu modo
silencioso, afastado, para alguns, quase inexistente, fazendo com que os demais profissionais
e o proprio pesquisador se perguntem: “E agora, 0 que faremos?” (Seminario Central, 26 de
novembro de 2013). Rossato complementa dizendo que: “A tentativa de construir uma
aprendizagem foi interrompida quando se rompeu a dindmica simbdélico-emocional produtora

dos novos sentidos subjetivos que sustentavam a aprendizagem escolar” (idem, ibdem). No
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entanto, consideramos interessante destacar que a subjetividade produzida e sua relagdo com a
aprendizagem ndo esta presa a realidade escolar, é preciso considerar construcdes simbolico-
emocionais configuradas na realidade social do sujeito e através desta, procurar novas
alternativas de trabalho (GONZALEZ REY, 2007b; ROSSATO, 2009).

Podemos retomar também a realidade de Lohana, uma menina com sérios problemas de
convivéncia com a mae que ao receber a atencdo do pesquisador, inicia uma ligacdo que nédo
existia enquanto gestor e aluna (lembrando que o gestor da instituicdo € o proprio
pesquisador). Isto facilitou a iniciacdo de varias conversas, inclusive junto a mae, para que
pudessem obter uma melhor relagdo familiar. O fato de o pesquisador e Lohana estarem mais
préximos, estabelecendo conversas com maior frequéncia e qualidade, sem duvida colaborou
para uma melhora em suas relacfes entre os pares, a professora e sua mée. Evidente que esta
mudanca ndo € visivel em todas as situacdes e, vez ou outra, ela ainda apresenta atitudes
rispidas. Entretanto, acreditamos que o desenvolvimento ocorreu.

Este processo de reconfiguracbes subjetivas, capazes de provocar mudancas de
comportamento e atribuicdo de novos significados e conceitos, permeiam as ideias de Ciampa
(2005) acerca da identidade metamorfose e a tese de Rossato (2009) sobre o movimento e
desenvolvimento da subjetividade nas superagdes das dificuldades de aprendizagem, bem
como associa mais uma vez 0s aportes socioldgicos e psicolégicos aplicados nesta
dissertacdo, para revelar o que Vygotsky (1998a; 2004;) sinaliza a décadas, de que o/a
homem/mulher ndo possui uma personalidade fixa, uma identidade absoluta criada somente a
partir do biolégico ou um determinismo social, mas através de uma relacdo simulténea e
dialética, opositora e convergente entre aspectos intra e inter psicoldgicos, constituintes de
funcdes elementares e complexas, de maneira interativa e semiética, capazes de nos fazer
compreender o mundo e a nés mesmos pelas situacdes dramaticas que nos envolvem .

Para Vygotsky (1996) esta capacidade de compreensdo por meio de reflexes sobre as
préprias acdes podem ser denominadas de consciéncia, pois é a partir dela que ha a integracéo
dos diferentes sistemas psicoldgicos. O/A homem/mulher torna-se objeto de si mesmo/a, no
sentido de pensar sobre suas atividades, capazes de modificar sua propria natureza. Desta
forma, a constituicdo do sujeito depende dos significados pensados e refletidos sobre si, sua

acao no mundo e sua agdo sobre si. Um autoconhecimento a ser continuamente conquistado

11 Pe acordo com Molon (2011), “A vida esta repleta de lutas, o viver é o drama. O sujeito vive no mundo da
realidade inescapavel. A constitui¢do do sujeito ¢ dramatica, é “choque dos sistemas”, e se da na forma de
drama; portanto o drama € a condicdo de vida e também o modus operandi do sujeito” (p.617). Vygotsky
também utiliza este termo quando diz que as fungdes psicolégicas superiores sdo desenvolvidas na forma de um
drama” (2000, p. 27).
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através do aprendizado e seu processo de conversdo intersubjetiva, cujo sujeito passa a ser
alguém diferente sem desfazer-se daquele que foi, isso ocorre em espacos de movimento e

transformacéo que revelam o desenvolvimento mental prospectivo, apresentado por Vygotsky

(1998a) como Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP) 2,

Para Chaiklin (2011) esta Zona faz parte das andlises de Vygostsky sobre o
desenvolvimento infantil de maneira integral, considerando sua totalidade, suas relagdes com
0 mundo por meio de interacdes materiais e culturais, percebido e avaliado como um processo
de autodesenvolvimento. Ao analisar as diversas formas que a ZDP € interpretada por
diferentes autores’® e pesquisar acerca dos fragmentos, cujo préprio Vygotsky cita em suas
obras, Chaiklin (idem) estabelece algumas caracteristicas de andlise acerca da ZDP, que s&o:

(@ a crianca como um todo; (b) estrutura interna (relacdes entre fungdes
psicolégicas); (c) desenvolvimento como uma mudanca qualitativa nas relagdes
estruturais, (d) advinda das ac¢Ges da crianca na situagdo social de desenvolvimento
(que reflete o que a crianga percebe e pelo que se interessa), de modo que (e) cada
periodo etdrio tem uma atividade-guia/contradi¢do principal que organiza as agles
da crianca (no interior da qual operam interesses subjetivos) por meio das quais
novas funcdes se desenvolvem. Zona de desenvolvimento préximo é uma forma de
se referir tanto as fungfes que estdo se desenvolvendo ontogeneticamente em um
dado (objetivo) periodo etario quanto ao estado atual de desenvolvimento de uma
crianca em relacdo as fungdes que idealmente precisam ser realizadas
(subjetivamente). Neste sentido, a zona de desenvolvimento préximo é uma
descoberta tanto tedrica quanto empirica (idem, ibdem, p.9).

Ao explicar a existéncia da ZDP, Vygotsky (1998a; 1998b) também aborda o conceito de
imitacdo como uma forma de aprendizado e como um instrumento de avaliagdo da propria
ZDP, haja vista, a possibilidade de analisar o que a crianca é capaz de realizar em

colaboracdo/interacdo e o que ndo pode.

Falando grosso modo, ao testar os limites da imitacdo, nés testamos os limites do
intelecto de um determinado animal [...]. Se queremos aprender quanto um dado
intelecto amadureceu no tocante a essa ou aquela funcdo, isso pode ser testado por
meio da imitacdo (VYGOTSKY, 1997, p. 96 apud, CHEIKLIN, 2011, p. 12).

112 para um aprofundamento acerca das diversas traducdes realizadas para o portugués sobre este conceito
indicamos a leitura da tese: PRESTES, Zoia. Quando ndo é quase a mesma coisa: Analise de traducdes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil - Repercussfes no campo educacional. [tese de doutorado] Brasilia:UNB, 2010.

13 \/er: Chaiklin, 2011, p. 3.
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Vygostky (1996; 1998a; 1998b) ndo usa o conceito de imitacdo da forma que comumente
concebemos, ou seja, como reprodugdo mecanica de a¢des. O autor traz a idéia de que para
imitar, a crianca precisa ter algum entendimento acerca do problema que a envolve. Isto é, sua
capacidade de imitar dependeria de suas potencialidades intelectuais. Além disto, concebe a
imitacdo como sendo formas de atividade realizadas pela crianca em cooperagdo e inclui “[...]
tudo o que a crianga ndo pode fazer de forma independente, mas que pode ser ensinado ou que
ela pode fazer sob direcdo ou em cooperacdo ou com a ajuda de perguntas-guia”
(VYGOTSKY, 1996, p. 202). Analisemos o quadro a seguir:

No dia 1° de outubro de 2013 participamos de uma aula ministrada pela professora D o qual Lohana se fez
presente. Durante varios minutos a professora fez a explana¢do do assunto de maneira expositiva, sem qualquer
interferéncia direta das alunas e/ou qualquer atividade de manipula¢do, construcdo ou didlogo. Através de
nossas observacfes (por mais de um ano na instituicdo) percebemos que este tipo de exposicdo nesta turma é
rotineiro, inclusive, a disposi¢do das cadeiras (trés fileiras com corredores grandes separando cada uma) e a
organizacéo da sala favorecem para esta forma de ensino.

Ao final de 55 minutos, a professora lanca uma tarefa no qual a maioria das educandas diz ndo saber
responder, inclusive Lohana. 15 minutos depois, percebendo que a atividade ndo conseguiria ser realizada,
confirmada através da fala de Lohana “Ai, eu ndo sei isso dai ndo... acho que ndo vou fazer nada ndo... me
ajuda ai vai”, a professora volta para lousa e solicita a leitura da tarefa em grupo, faz uma nova explicacéo se
utilizando de exemplos e realizando demonstragdes acerca dos calculos realizados (neste momento Lohana ja
esta recebendo a ajuda de uma das meninas da turma, enquanto outras questionam: hum... tu vai ajudar ¢, depois
ela ta te batendo, ai eu quero ver). No intuito de verificar o aprendizado a professora convida as alunas (uma de
cada vez) para também irem ao quadro na tentativa de responder o restante da atividade utilizando sua ajuda (“a
professora fazia questionamentos, como: de onde comego a operacdo? E agora o que faz com este nimero? Seré
que realmente da isso? Vamos juntos rever este resultado?”). Apesar de ser uma atitude aparentemente simples
e inerente ao trabalho da professora, esta mudanca de atividade docente fez com que as alunas ndo sé
respondessem de maneira adequada, como também motivou algumas delas para uma maior participacao,

pedindo para ir ao quadro novamente e ajudar algumas colegas.

Quadro 4: Situacdo escolar — a mudanca na atividade docente.
Fonte: Diario de campo, 1° de outubro de 2013.

A elaboracdo de estratégias mediadas, partilhadas, cujas meninas podem se envolver,
emitir opinides, observar exemplos e demonstrac6es de sua execugdo, melhor auxiliam para o

entendimento da tarefa.
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[...] nés mostramos & crianga como um problema, como esse deve ser resolvido e
esperamos para ver se ela pode resolver o problema imitando a demonstragdo; ou
entdo comecamos a resolver o problema e pedimos a crianga que termine; ou, ainda,
propomos que a crianca resolva o problema que esta além de sua idade mental em
cooperacdo com outra crianca mais desenvolvida; ou, finalmente, explicamos a
crianca o principio para a solucdo do problema, fazendo perguntas-guia, analisando
0 problema para ela, etc. (VYGOTSKY, 1996, p. 202).

Este tipo de intervencdo envolve, ndo apenas a criacdo de conceitos cientificos, mas
perpassa por questdes espontaneas e relacdes de autoconceito, ou ainda, de re-significaces
sobre 0s conceitos vistos, pois acreditamos que a construcdo de novas aprendizagens nédo
depende simplesmente do acesso a novos contetudos, mas da relagdo simbdélico-emocional que
esses contetdos causam no sujeito e que podem influenciar em outras relagcbes que este
sujeito possui com 0 mundo (Gonzalez Rey, 2007b; Rossato, 2009). A partir do momento que
Lohana (“a brigona que bate em todos™) afirma: “Ai, eu ndo sei isso dai ndo...acho que néo
vou fazer nada ndo... me ajuda ai vai”, ela mostra para as colegas uma outra face. Expde uma
menina que precisa estabelecer outros tipos de relagdes, diferentes daquelas proporcionadas
pelas agressdes fisicas. Mostra que necessita de ajuda para resolver certas situacdes. E,
guando outra menina se coloca disposta a contribuir, bem como a professora modifica sua
prética educativa, estar-se evidenciando a possibilidade de reversibilidade naquela primeira
acdo, pois cria um espago de movimento e transformagdo formulado pelos “dizeres e fazeres
do outro”, oportunizando ainda momentos comunicativos, de trocas, de re-significacdo do
conteddo e, conseqiientemente de aprendizagem.

Outro momento que serve como exemplo desta pratica, foi promovido em duas oficinas
sobre drogas, sexualidade e juventude ocorrida durante o X e o XI Férum sobre Sexualidade
da Casa Maméae Margarida e ministrada, na época (2012), pela assistente social da instituicao.
Durante a oficina, as meninas e outros adolescentes da comunidade de ambos 0s sexos,
debatiam sobre situagcdes pessoais e outras ocorridas em seus lugares de convivéncia (casa,
escola, rua), colocando angustias e buscando solugbes para o problema das drogas e
prostituicdo. Entretanto, a priori de qualquer debate, foi preciso que houvesse um
(re)conhecimento sobre tais questdes a partir da experiéncia de cada jovem. Isto ocorreu com
a utilizacdo de uma dindmica de trabalho cujo/a adolescente, de maneira espontanea,
declarava um dos itens apresentados (vi; vejo; usei; gosto; vendo; vendi; conheco; tem em

casa; tem na rua; tem na escola; eu tenho; ndo sei).
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Figura 9: (re)conhecimento da vulnerabilidade — Oficina na CMM.
Fonte: Acervo da Casa Mamée Margarida.
Créditos: Foto de Valter Calheiros

Figura 10: (re)conhecimento da vulnerabilidade “b”.  Figura 11: Concepgdes no caminho da vida.
Fonte: Acervo da CMM. Fonte: Acervo da CMM.
Créditos: Foto de Valter Calheiros Créditos: Foto de Valter Calheiros

O (re)conhecimento de suas vulnerabilidades e debate a respeito das tematicas
apresentadas (drogas, amor, sexo inseguro, fé, prostituicdo, paz, etc.), foi incitado através de
um jogo cujo denominamos de “caminho da vida” (ndo conseguimos registrar 0 nome
original). Em sua estratégia, os/as jovens jogavam um dado sob o caminho, este nimero os/as
levaria para uma determinada “casa”, logo, também os/as direcionava para uma tematica no
gual cada um/a deveria expor de maneira escrita as suas impressdes acerca da questdo e
posteriormente colocar a fita no quadro exposto na figura anterior.

Esta forma de trabalho se mostrou bastante envolvente pelas MPs Maga e Lohana ao
participarem deste momento. Alias, todos os temas que abordam as “vivéncias juvenis”
(drogas, amor, DSTs, sexulalidade, escolha de profissdes, sexo, direitos e deveres da crianga e
do adolescente, fé, Lei Maria da Penha, etc.) fazem com que ambas as meninas esquecam

certas inquietudes ou desavencas, para participar com interesse destes momentos.
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E interessante mencionar que estas estratégias de trabalho (que ndo se resumem aos dois
eventos citados, mas a muitos outros realizados durante estes dois anos) utilizam uma forma
interdisciplinar ao lidar com a questdo, fazendo com que uma variedade de componentes
curriculares se complete na explicagio de um determinado fenémeno, situacdo ou
problematica estudada, além de proporcionar a edificacdo de contetidos simbdlico-emocionais
a partir da utilizacdo de conteudos escolares.

Apols a realizacdo de atividades desta natureza, as meninas apresentam associacoes,
classificacbes e comparagdes do que aprenderam nestes momentos com o assunto trabalhado
em sala de aula nos mais diversos componentes curriculares e até em situacdes de seus
cotidianos, revelando uma facilidade na aprendizagem de novos conceitos associados aos
anteriores. Contudo, nem sempre as estratégias dos professores e monitores preocupam-se

com esta integracao.

Lohana - Oi tio Saulo. (Lohana e uma outra menina da turma entram na sala de gestdo. Chamaremos esta
menina de Beca)

Pesquisador - Oi, bom dia senhoritas.

Lohana - Deixa a gente perguntar uma coisa?

Pesquisador - Digam.

Beca - N&o é que a gente tem que tomar essa vacina pra ndo ficar com cancer no Utero? (referindo-se ao HPV).
Pesquisador — Sim. E verdade.

As meninas tiram uma figura da bolsa e colocam na mesa, dizendo:

Beca - Olha so, é bem aqui que fica nosso Utero né?

Pesquisador — é sim.

Beca — eu ndo te falei. (dirigindo-se a Lohana).

Beca — eu sei porque a tia K falou pra gente no Férum (referindo-se a professora K que trabalhou o sistema
reprodutivo feminino)

Lohana — Ah. Eu também sabia porque a tia da faculdade falou pra gente. (estagiaria de psicologia). S6 que eu
ndo tinha visto ainda na figura.

Pesquisador — e agora que vocés ja sabem onde fica e sabem da importancia de se tomar a vacina, o que vocés
irdo fazer?

Lohana — Ah! A gente vai cuidar né. Eu ndo quero morrer.

Beca — é, e também ainda tem nosso filho.

Lohana — vixi, eu ndo quero ter filho.

Beca — pois eu quero... Me d& minha foto (figura) que eu vou levar pra sala. Lembra que a tia vai falar de
ciéncias hoje. A gente pede pra ela falar mais disso e da vacina.

Lohana — Até parece, aposto que vai ter um monte de conta de novo.

Quadro 5: Situagdo escolar — experiéncias de motivacdo para uma aprendizagem inter-relacionada.
Fonte: Diario de campo, 13 de novembro de 2013.

Durante todo o periodo da pesquisa, percebemos o empenho de varios educadores
(principalmente apos as reunides do Seminario Central) para construir melhores estratégias de

trabalho que pudessem envolver as meninas em situacGes de debate, dialogo, divulgagdo e
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exposicdo dos conhecimentos construidos pela turma. Uma forma de transposicdo didatica
que vem ampliando o desenvolvimento de conceitos cientificos e a exposicdo de
conhecimentos espontaneos para dentro da sala de aula. Mas, vez ou outra, ainda nos
deparamos com os conflitos dos educadores sobre o que e quando trabalhar certos assuntos,
haja vista 0 habito da cobranca conteudista, adquirido em escolas de ensino regular no qual
trabalharam anteriormente. “Tem tanta coisa nessa casa...é forum, é gincana...tem retiro, tem
oficina... ai depois como é que eu vou preparar pra prova que vem ai?” (professora D, 36
anos, 26 de fevereiro de 2013). O discurso demonstra que a mudanca ndo é simples e o
investimento em formacdo institucional e reflexdo diaria é sempre necessaria para que o
trabalho de cunho interdisciplinar, como o0 exposto anteriormente possa ser realizado.

Pelos estudos de Vygotsky (1998b) os componentes curriculares se relacionam, pois 0s
pré-requisitos psicoldgicos para o aprendizado sdo desenvolvidos nas diferentes matérias sem
restringir este desenvolvimento aquele componente especifico trabalhado. Portanto, se
entendermos que as funcgdes psicolégicas estimuladas com uma determinada atividade pode
resultar no desenvolvimento e aprendizagem nao sO6 daquele contetdo especifico, mas na
motivacdo de outras funcdes e aspectos, a educacdo escolar, finalmente, podera agir na
complexidade que lhe é inerente e ndo apenas fragmentar o conhecimento em momentos de
aula.

Com um melhor entendimento sobre as formas que aprendem, a maneira que se constituem
enguanto sujeitos e as transformacGes ocorridas em suas identidades, esta sendo possivel re-
significar as propostas ja lancadas pela instituicdo, como: féruns, assembléias, encontros,
palestras e demais eventos. E, ainda, promover a criagdo de outras a¢Oes capazes de contribuir
na tarefa socio educativa (acOes ja realizadas durante a pesquisa: re-configuracdo do Estudo
de Caso em Seminario Central; Apoio na implementacdo do trabalho psicopedagdgico;
formacdo aos educadores; mudanca nas praticas docentes; criacdo de dossiés dos docentes,
das turmas e das educandas). Bem como, proposi¢fes que estamos tentando inserir por meio
da reformulacéo do projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, considerando as analises e 0s
resultados desta pesquisa acerca do que conhecemos sobre as meninas € a melhor forma de
trabalharmos com cada uma em uma perspectiva critica, historica, de motim a alienacéo,
trazendo questdes sociopoliticas para o fazer educativo.

Outras mudancas pertinentes estdo ligadas a familia de cada uma delas. Nosso trabalho
com relacdo as visitas domiciliares, especificas sobre e para a pesquisa construida, se
tornaram momentos de aproximacdo entre pesquisador, meninas e familia. Esta agdo

colaborou para que a confianca nesta relacdo fosse fortificada, em alguns momentos até
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intima, no sentido de ndo existir barreiras que impegcam a participagdo do pesquisador na vida
e educacdo das meninas e a inferéncia da familia no trabalho realizado (agora enquanto
gestor) na atividade pedagdgica planejada para as educandas.

Percebemos, portanto, que as meninas constroem seus processos de aprendizagem a partir
de suas experiéncias interativas e semioticas com o mundo, considerando seus conflitos e
tensdes; Dentro deste processo, a aprendizagem antecede o desenvolvimento, em uma
atividade dialética desta relacdo; As representacdes que elas fazem de si e do mundo sofrem
influéncias das representacbes que o0s outros fazem delas mesmas. Entretanto, a de se
considerar que estas representacbes ndo sdo simplesmente copiadas para seu plano
intrapsicoldgico, existe uma conversdo onde o sujeito constréi uma reflexividade capaz de
filtrar estas informacdes; Muitas de suas escolhas possuem ligacbes com o0s modelos
construidos a partir dos moldes edificados pelo capitalismo e impressdes pds-modernas
levantadas pela midia, inclusive na escolha de seus idolos e vildes; Percebemos que aspectos
relacionados as suas situacOes sociais de desenvolvimento e a organizagdo que fazem sobre as
suas realidades de vulnerabilidade refletem em seus aspectos cognitivos e emocionais;
Verificamos que a participacdo do outro na mediagdo com o conhecimento ndo se faz
simplesmente através do contato com o outro, mas na constru¢do simbolico-emocional que é
constituida; As constru¢des de confianga no outro e em determinadas situaces precisam de
um certo tempo (ndo determinado) para que possam se tornar estaveis; Vimos que atividades
de imitacdo (na perspectiva Vygotskyana) produz uma importante fonte de motivacdo e
avaliacdo da ZDP de cada menina; Admitimos que o conhecimento sobre a vida de cada uma
delas nos faz melhor entender a forma de trabalho que deve ser edificada e, que para encontrar
formas significativas de trabalho é preciso contar com um compromisso interdisciplinar de
varios profissionais envolvidos com a causa; Analisamos que sua aproximacdo com a familia
é um fator primordial para que tenha boas rela¢bes sociais no ambiente externo ao lar;
Reafirmamos que as meninas em dificuldades de aprendizagem ndo devem ser isoladas, por
pares ou educadores, mas serem colocadas em situacOes de aprendizagem de atividades
cooperativas que exijam a sua participacdo direta com o grupo. E, finalmente, entendemos
que a aprendizagem de todas elas precisam/devem estar ligadas com a acdo emancipatoria de
suas situacGes vulnerdveis por meio da criticidade e a oportunidade democratica de
participacdo na construcdo de suas proprias histdrias de vida e organizacdo e apropriacdo de
seus conhecimentos, permitindo que o desenvolvimento de cada menina possa ser usado como

forma de superacgéo da alienagéo.
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Levando em conta estas reflexGes, € que partimos para mais uma analise a ser
compartilhada nestes escritos. Pensadas com o intuito de justificar nossas ideias acerca de que
as MPs estdo caminhando para novas re-significacdes e re-construcdes identitarias e, por isso,

necessitam de re-configuracdes nas formas de trabalho pedagdgico direcionados a elas.
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114

CONSIDERACOES E TEMPESTADES DE MUDANCAS NAS SITUACOES DE
VULNERABILIDADE: PROPOSICOES PEDAGOGICAS PARA UMA IDENTIDADE
CUBISTA

Toda vez que um ser humano € impedido de apropriar-se daquilo que faca parte da riqueza do género humano,
estamos perante um processo de alienacao, um processo que impede a humanizacgéo desse individuo (DUARTE,
2001, p. 284).

O aprendizado ndo altera a nossa capacidade global de focalizar a aten¢do; ao invés disso, no entanto,
desenvolve vérias capacidades de focalizar a atencéo sobre vérias coisas (VYGOTSKY, 1998a, p. 108).

Vai ja pra dentro menino! / Vai ja pra dentro estudar! / E sempre essa lengalenga / Quando o que eu quero é
brincar... / .Eu sei que aprendo nos livros, / Eu sei que aprendo no estudo, / Mas o mundo é variado / E eu
preciso saber tudo! / Ha tempo pra conhecer, / Ha tempo pra explorar! / Basta os olhos abrir, / E com o ouvido
escutar. / Aprende-se o tempo todo, / Dentro, fora, pelo avesso, / Comegando pelo fim / Terminando no comego!
/ Se eu me fecho la em casa, / Numa tarde de calor, / Como eu vou ver uma abelha / A catar pdlen na flor? /
Como eu vou saber da chuva / Se eu nunca me molhar? / Como eu vou sentir o sol, / se eu nunca me queimar? /
Como eu vou saber da terra, / Se eu nunca me sujar? / Como eu vou saber das gentes, / Sem aprender a gostar?
/ Quero ver com o0s meus olhos, / Quero a vida até o fundo, / Quero ter barros nos pes, / Eu quero aprender o
mundo! (BANDEIRA, p. 18, 2002).

Apés ardua leitura de referenciais interdisciplinares acerca da identidade, podemos afirmar
gue a concepcao defendida neste trabalho, ja dito anteriormente de maneira implicita, é de que
identidade é aquilo que eu-sou-neste-momento construido a partir daquilo que eu fui, que
serei, COmMo me representei/represento/representarei para 0 eu e como sou representado pelo
outro. E um resultado provisério de continuas reconstrucées do/sobre me e do/sobre eu **° em
seu processo histérico, de momentos regulatérios e emancipatorios, de subjetividade
objetivada e objetividade subjetivada, é uma multiplicidade na unidade *°.

Nestas tempestades de mudancas na reconstrucdo identitaria do sujeito, existe dentro do

processo regulatério uma crise paradigmatica do mundo, suas influéncias de identidades

' Créditos: Foto de Valter Calheiros. Tempestade no entorno do encontro das aguas.

15«0 “me’ consiste na reprodugéo de reagdes socialmente construidas e organizadas, na internalizagéo do outro

generalizado, na identificagdo do sujeito com sua comunidade cultural. O ‘eu’ é a reacdo inusitada, criativa e
original do sujeito diante das acfes da sociedade, transformando-a; representa as atitudes novas assumidas e
criadas pelo individuo diante das reacdes sociais formalizadas (SOUZA, 2011, p. 9).

116 Molon (1999) utiliza este termo para tartar da constituigdo do sujeito a partir das ideias de Vygotsky.
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pressupostas sobre o eu e as tentativas culturais globalizantes de forjar identidades re-postas
estdo vivenciando um conflito com outras perspectivas advindas deste mesmo processo
globalizante.

Defendemos, portanto, a ideia de que a identidade na pds modernidade também pode ser
representada em uma perspectiva cubista de constituicdo do sujeito, no sentido de
apropriacdo acerca do mundo através de suas multiplas formas e, também, na maneira que o
sujeito se apresenta e representa para este mesmo mundo configurado em diferentes
perspectivas.

Na primeira questdo, acreditamos que 0s processos de aprendizagem que constituem a
apropriacdo do conhecimento mediado pelas representagcdes simbdlicas no mundo, surgem
para n6s a cada nova relacdo estabelecida com a natureza e com o/a homem/mulher. Mas,
dependendo da forma que a vemos, esta realidade pode parecer sob um dnico angulo ou
podemos nos contemplar com suas diferentes arestas, na tentativa de planificarmos o objeto e
enxergarmos sua totalidade.

Da mesma forma que a realidade pode ser contemplada de diferentes maneiras, o/a
homem/mulher também pode se apresentar, representar e intervir no contexto através de
maltiplas faces, ou como coloca Ciampa (2005), o/a homem/mulher pode encarnar
personagens, sabendo que o conjunto destas faces identificatorias é que edificam quem ele é.
A re-posicdo negativa e constante de uma Unica personagem carrega O Ser para Crises
vegetativas ou vulcanicas, no sentido de ndo ligar mais para si préprio, para 0 mundo e para
0s outros, iniciadas por desejos autodestruidores “eu ndo tenho ninguém, eu ndo sou ninguém,
a mam@e disse que queria me abortar, é melhor eu morrer mesmo” (Lohana, conversa
informal, 13 de maio de 2013), ou uma rebeldia sem causa aparente “eu quero que todo
mundo morra, eu quero que se foda, ndo to nem ai, quero sé vé quem vai me obrigar” (Gritos
de Maga nos corredores da instituicdo no dia 25 de abril de 2013), fazendo o sujeito vomitar
angustias e jogar lavas incandescentes. A forma completa do sujeito sé pode ser vista quando

117

planificado™’, e isto exige um prazer pela experimentacdo, uma transgressdo nas formas de

reproducdo, uma revelacdo da realidade e como ela pode vir a ser. Exige um alto nivel de

118

compreensdo de si mesmo, um ser-para-si O autoconhecimento requer reflexdo,

resiliéncia e projeto de vida.

117 5e é que se pode vé-la por inteiro, parece-me que isto s6 é alcancado na maturidade, ap6s décadas de
experiéncias de autoconhecimento e reflexdo sobre a vida-vivida ou ndo-vivida, enquanto isto, o que fazemos é
tentar re-por positivamente certas personagens.

1871, ] ser-para-si é buscar a autodeterminagao (que nao é ilusdo de auséncia de determinacdes exteriores); torna-

se escrava de si propria” (0 que de alguma forma é tentar tornar-se sujeito); procurar a unidade da subjetividade e
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A pesquisa identificou alguns pontos de terra firme, permitindo algumas constatagdes
sobre a relacéo estabelecida entre a construcao de identidades e os processos de aprendizagem
que envolvem as MPs, além da compreensédo das préaticas pedagdgicas utilizadas no trabalho
com elas. Devido aos novos modelos de relacdo estabelecidos na sociedade, advindos dos
paradigmas da modernidade e pds modernidade, o/a homem/mulher perpassa por novas
reconfiguracGes identitarias. Dentre as diversas formas possiveis (muitas delas apresentadas
em nossa introducdo) enfatizamos aquelas que, para nos, estabelecem o contraponto central
das ideias que cercam este texto, isto &, a verificacdo da existéncia de identidades flutuantes
de mesmice e o surgimento de identidades cubistas, ambas como resultados do processo de
globalizacdo. A primeira, constituida de posi¢Oes reguladoras, implicando na re-posi¢cdo de
personagens e a inseguranca diante de um mundo aparentemente sem referencias, enquanto
que a segunda faz parte da quebra de fronteiras simbdlicas e territoriais que permitem a
transversalidade de culturas, a0 mesmo tempo em que, a facilidade de informacdo e a
exigéncia de um/a homem/mulher polivalente fazem com que o sujeito enxergue o0 mundo por
mais de uma lente, em contra partida também permite que o/a homem/mulher se apresente
neste mundo de diferentes formas, dependendo das situacOes, relacBes e atos sociais e
comunicativos que estabelece.

Estas formas de identidade surgem nas MPs. Isto é percebido em suas histérias de vida, em
suas relacdes sociais e na familia. Muitas destas relacdes demonstram a existéncia de
correntezas em direcdo a uma flutuacdo de mesmice. No entanto, aquelas meninas que
conseguem estabelecer diversas interacdes, que adquirem a motivacdo, a mediacdo (em suas
diferentes formas), a comunicacdo e a presenca docente na re-construcdo de suas historias,
estabelecendo marcos zeros para uma nova empreitada, conseguem criar resisténcias através
das aprendizagens conquistadas e a utilizacdo das mesmas em suas situaces de vida, para
ver, perceber e se mostrar ao mundo de maneira cubista. Tal processo significa (trans)
formar-se, revelando uma modifica¢do ou superacao de seu estado anterior.

Para demonstrar a forma que o sujeito se constitui, a partir de nossas reflexdes, e a sua
relacdo com os processos de aprendizagem em uma perspectiva Vygotskyana, construimos o

seguinte esquema:

da objetividade, que faz do agir uma atividade finalizada, pela pratica transformadora de si e do mundo”
(CIAMPA, 2005, p. 151).
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Figura 12: A constituicdo do sujeito: relacdes entre processos de identidade e processos de aprendizagem.
Fonte: construido pelo pesquisador

Na tentativa de fazer alcancar o autoconhecimento e promover reflexdes acerca do mundo
e de si, construindo projetos, participando integralmente das tomadas de deciséo na sociedade,
na sua comunidade e na familia, atingindo uma metamorfose permanente a partir de uma
perspectiva cubista, € que trazemos algumas proposicdes pedagdgicas voltadas para o trabalho
com as criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. Fazemos isso com o0s
“pés no chao”, sabendo que a realidade ndo € unica, logo, ndo existe proposta Unica, nem
olhar unico sobre ela e sobre a construgdo das proprias propostas. Por isso, denominamos
nossas reflexdes de proposicoes.

Com a maturidade desta pesquisa percebemos que a construcdo de propostas pedagogicas
ou curriculares na tentativa de alcancar determinados destinatarios ndo é um caminho seguro,
coerente e reflexivo, pois podiamos cair no risco de trazer promessas magicas cuja sua
aplicacdo resultaria em um fendmeno milagroso de educacgdo, isto ndo se faz. Para alguns

autores™® a transformagéo da educacdo e dos processos que lhe acompanham sé passaria por

9 Duarte (2001) discute a impossibilidade de se fazer uma educagdo democratica numa sociedade capitalista.
Defende que “Somente a superagdo da alienagdo pelo comunismo [...] podera efetivamente democratizar o
acesso aos bens materiais e intelectuais da sociedade” (idem, ibdem, p. 285). Kramer (1997) traz sérios
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uma real transformac&o por intermédio de uma proposta pedagdgica, seja historico - cultural
(Duarte, 2001), ou projeto politico e cultural (Kramer, 1997), se adotdssemos outro modelo
sociopolitico, diferente do capitalismo e dos ideais da modernidade.

Sendo assim, ndo temos a pretensdo de criar uma proposta pedagogica para Casa Mamae
Margarida e para as demais instituicbes que trabalnam com meninas em situacdo de
vulnerabilidade. Para nds, esta construcdo ja estd sendo realizada todos os dias pelos
educadores que dela compBem através das dezenas de trabalhos de pesquisa realizados por
seus profissionais, pelos encontros de formacéo, pelas trocas de experiéncia e pelas situacdes
enfrentadas diariamente. Estamos trazendo a tona apenas a nossa intencéo e olhar, a partir de
proposi¢des e de uma aposta — Para Kramer (1997) o fato de fundamentarmos nossas
concepcdes em um determinado tipo de sociedade, educacao, homem/mulher, revelam uma
espécie de aposta educativa que defendemos e lutamos — acreditando assim, avancar alguns
passos na trilha a desbravar.

As idéias expostas estdo pautadas nas seguintes questdes: 1) entendimento de uma mente
flexivel; 2) a construcado coletiva de um curriculo integrador por meio da técnica do Seminario
Central; 3) a presenca e parceria de multiprofissionais em uma perspectiva da diversidade; 4)
a construcdo de um ambiente educativo altruista, dindmico-reflexivo em busca da “ruminagéo
do olhar”; 5) a edificagdo da pratica de uma cartografia no descobrimento do ser; 6) a
formacdo de professores cubistas para o trabalho pedagdgico com as novas configuraces
identitarias; 7) a presenca da intimidade e do amor na relacdo pedagdgica; 8) a valoracdo do
conhecimento pluricultural como possibilidade de emancipacdo; 9) a criacdo ou
transformacdo das disciplinas em componentes hibridos; 10) uma gestdo realizada por um
grupo de trabalho permanente, na tentativa de distanciar-se de a¢cbes monoculturais da gestdo
educacional e escolar; 11) a realizacdo de avaliacdes que considerem a relacdo entre

desenvolvimento e aprendizagem.

e A mente flexivel: Baseado nos estudos de Wertsch (1998) esta ideia busca a
compreensdo de que educandos e educadores sdo constituidos de varios sistemas culturais
internalizados, organizados e utilizados pelo reordenamento e re-significagdo simbolica

realizada pela vontade, emocéo e pensamento, proporcionando o aparecimento de novas

questionamentos sobre como levantar propostas pedagdgicas com as expectativas e cultos que se fazem hoje
acerca de tudo que se lanca na modernidade, do que é mais novo, melhor, moderno, excluindo uma historia
socialmente construida. A autora coloca que o contetido histérico ndo pode ser esvaziado e que as condicfes de
vida da populagéo precisam acompanhar a modernizagdo de maneira concreta, € preciso que isto ocorra para que
haja superacéo.
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arquiteturas, convergindo estudos concretos dos processos mentais com 0S Processos
culturais.

e Construcao coletiva de um curriculo integrador por meio da técnica do Seminario
Central: acreditamos que através da institucionalizacdo do Seminario Central, técnica da
Pesquia-acdo apresentada por Thiollent (2008), é possivel criar um grupo de trabalho capaz
de unir profissionais da educacdo basica, comunidade, familia, professores e pesquisadores
das universidades, na elaboracdo de um dialogo e construgdo co-laborativa de novas formas
de trabalho para/no ambiente educacional. Esta técnica, utilizada na pesquisa com criancas e
adolescentes, se mostra um meio dindmico e fértil para um avanco na qualidade do
diagndstico institucional e do alunado, bem como na reflexdo, planejamento e avaliacdo das
situacOes educativas, sejam elas ocasionadas dentro ou ndo do ambiente escolar, pois permite
gue o grupo consiga penetrar em todos os aspectos e situacdes que envolvem a crianca e o/a
adolescente, almejando transformacdes intelectuais, comportamentais e afetivas de maneira
que ele/a possa entender-se enquanto sujeito historico (com limites, possibilidades e relagdes)
e reflita sobre o mundo e suas a¢gdes no mundo, tomando consciéncia de um projeto resiliente
e promotor social. O seminario aborda os embates do cotidiano de dentro onde eles
acontecem, com os olhares direcionados para cada tensdo e conquista especifica, seja macro
ou micro. Isto proporciona a construcdo democrética e coletiva de um curriculo integrador,
pois traz diversos pensamentos e estratégias interdisciplinares para unir a apropriacdo dos
conceitos cientificos com os diversos conceitos espontaneos e as hipoteses resultantes desta
relacdo.

e Presenca e parceria de multiprofissionais em uma perspectiva da diversidade:
durante nossos anos de trabalho na instituicdo e, principalmente, com a realizacdo desta
pesquisa, percebemos, ou melhor, admitimos hoje, 0 quanto € necessario o trabalho coletivo
entre os diversos profissionais da instituicdo. N&o séo apenas os professores e pedagogos 0s
responsaveis pela acdo educativa. Ainda mais, dentro de um ambiente institucional de
importancia social tdo grande quanto é a Casa Mamae Margarida. A busca de uma evolucao
da crianca e da adolescente em seus diferentes aspectos exige conhecimentos, técnicas e
experiéncia profissional de varias areas da ciéncia. Esta parceria necessita também da
presenca da ética, do respeito, da proximidade e do sentimento de pertenca ao grupo e ao
ambiente de trabalho no intuito de fazer o profissional refletir criticamente sobre as suas
praticas e as praticas do grupo e como as mesmas estdo refletindo no alunado e sua ligacéo

com a sociedade.




165

« Um ambiente educativo altruista, dindmico-reflexivo em busca da “ruminacio do
olhar” de maneira intencional: mesmo que consigamos enxergar a realidade como um cubo
planificado, ainda ndo podemos dizer que isto garante uma visdo panoramica total, pois o
sujeito que a enxerga sO consegue perceber um lado de sua planificacdo, o interno ou
externo, isto é, de quem esta dentro ou ndo dos processos de vulnerabilidade, exclusdo e de
luta politica. A possibilidade de obter a outra visdo dependera de um altruismo adquirido por
meio da “ruminagdo do olhar”, para entdo, saber utilizar a aprendizagem conquistada como
forma de resiliéncia, permitindo-se caminhar para fora do processo excludente. Esta
ruminacao nao é simplesmente adquirida, mas formada, utilizando-se de funcfes superiores
para sua efetivacdo, como por exemplo, a atencdo voluntaria e a memoria logica. Estas
podem ser desenvolvidas através de mediacGes do ambiente educativo nas quais
possibilitardo um melhor contato sensorial do sujeito com o mundo. Modificando, portanto, o
olhar construido, conseqlientemente, modificara também, a reflexdo produzida pelo olhar.

e A cartografia no descobrimento do ser: explorar toda geografia da crianca e do/a
adolescente, mapeando suas potencialidades e dificuldades, realizando uma variedade de
desenhos investigativos *?° acerca de sua Zona de Desenvolvimento Préximo, verificando
todas as pinceladas que compdem a sua identidade nas suas diversas relagdes historicamente
construidas. Pode-se valer do auxilio de outros profissionais, da familia, de conversas com
outras criangas e dos registros realizados nos encontros do Seminéario Central.

e Identidades cubistas demandam professores cubistas: uma instituicdo que considere
as novas formas identitéarias e entenda o embate entre as a¢des regulatorias e emancipatorias
que cercam a crianca e o/a adolescente amazonico/a, especificamente, meninas em situacéo
de vulnerabilidade, precisa questionar as maneiras pela qual a formacéo de professores para
nossa regido tem sido pensada, ou melhor, como o resultado desta formacao esta atingindo a
pratica educativa. O educador deste século deve perceber a dindmica do mundo, sua
complexidade e pluralidade, fugir de gaiolas metodoldgicas, trazendo um olhar peculiar a
nossa regido, ndao no sentido de regionalizar a profissdo, mas de compreender as
caracteristicas culturais, sociais, econémicas, geograficas e politicas a qual ela faz parte. E
preciso fugir de formacdes reducionistas cujo modelo napolednico e a sua prevaléncia do
estado nas inducdes de organizacdo, estrutura e ordenamento dos curriculos formativos e

ocultos comprometem a formacéo das diversas Secretarias de Educacao espalhadas na regiao.

120 Técnica utilizada por Picasso para construgio de um acervo de ideias e imagens, é a edificacdo de um projeto
com esbogos a serem analisados, para posteriormente, constituir a obra final.
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Conteudo e forma no cubismo estdo entrelacados em um sé sentimento, postura e acao,
direcionados por uma leitura do mundo em mdultiplas representacfes. Assim como o
cubismo, a educacéo pode retirar os padrdes ilustrativos de tracos naturalisticos que a cercam
para revelar a dindmica do objeto, suas faces, sua plasticidade e variacdes ***.

e A intimidade e o amor na relagdo pedagdgica: é necessario entender que na
construcdo de nossas identidades transitam revelacfes, de quem somos para 0 outro e de
guem somos para n0és mesmos, sabendo que com o0 outro ocorre 0 mesmo processo. Revelar-
se para 0 outro exige coragem, confianca, respeito e envolvimento. Intimidade é compartilhar
subjetividades através de uma abertura de compreensdo. Para isto, as ideias re-postas por
intermédio de linguagens ou atos opressores e manipuladores precisam ser estudados e
avaliados, procurando transformar momentos punitivos e reprodutores no histérico de
aprendizagem do sujeito em rela¢des horizontais e de dialogo.

¢ A valoracédo do conhecimento pluricultural como emancipacao: é preciso admitir a
existéncia de uma constelacdo de sabres voltados para opressdo e o poder e outros para
resisténcia e liberdade. Permitir que a crianga e o/a adolescente conhegam as suas existéncias
e as formas de identifica-las, promove o combate necessario contra as injusticas que a cercam
e 0 aprimoramento de suas relaces sociais e atos comunicativos na busca de seus direitos,
além das diversas instancias que estes direitos podem ser inseridos e articulados. A
instituicdo educativa deve contribuir neste desvelamento, e mais, deve promové-lo dentro de
seu ambiente escolar, familiar e social através de participacbes ativas nas decisdes,
assembléias, encontros e reunides estabelecidas nos diversos ambitos. Nunca é cedo para
iniciar esta insercdo sociopolitica, pois na vida dos grupos de pessoas em vulnerabilidade é
sempre cedo o inicio da exclusao.

eA criacdo ou transformacdo das disciplinas em componentes hibridos: nas
observacoes realizadas ficou claro o quanto as meninas demonstravam interesse e realizavam
participacGes mais freqlientes quando o educador realizava um trabalho dindmico, criativo e
contextual, capaz de movimentar diversos conteddos sob um determinado tema ou situacdo
discutida. Por meio desta estratégia de trabalho é possivel entrelacar os diferentes
componentes curriculares, ndao como “varias caixinhas guardadas em uma maior”, mas como
um processo de discussdo capaz de fazer a situacdo problema, a atividade e/ou a questéo
levantada em sala, ser descoberta por um processo de coleta de informagbes e

desenvolvimento de hipoteses. Esta tarefa deve ser acompanhada de momentos de escuta

121 v/er Silva, 2013.
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tanto pelo professor quanto pelos educandos, considerando os diversos temas levantados
pelas criancgas e adolescentes da instituicao.

e Gestdo realizada por um grupo de trabalho permanente: se defendemos a promoc¢ao
de uma instituicdo democratica, emancipatoria, de relacbes sociais interativas, cuja
aprendizagem ocorre de maneira espontanea, entrelacada as técnicas pedagogicas necessarias
para mediagdo do conhecimento e, onde os sujeitos podem desenvolver suas autonomias.
Nada mais coerente do que abolir a monogestdo advinda de préaticas de controle e propor a
criagdo de um grupo permanente de trabalho, representado por educadores, familiares,
comunidade e educandos. Este grupo teria a responsabilidade de avaliar, definir metas e
articular a sua execucdo no que corresponde a gestdo de recursos materiais e pessoais,
considerando os processos pedagdgicos e sociais que envolvem o trabalho educativo. Hoje, o
colegiado constituido nas escolas publicas como Conselho Escolar € 0 que mais se aproxima
de nossas intencdes, porém até esta tentativa democratica de gestao sofre varias dificuldades
de ambito formativo e organizacional o que acaba reproduzindo decisbes autoritarias e

inibidoras 1?2

. Quanto a instituicdo pesquisada, este grupo de trabalho permanente é, na
maioria das vezes, representado apenas pela comunidade religiosa gque, teoricamente, toma as
decisdes de maneira coletiva.

e Realizacdo de avaliacBes que considerem a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem: ao analisar que as educandas estdo continuamente internalizando
aprendizagens e convertendo questdes de subjetividade social em subjetividades individuais
e, que as aprendizagens conquistadas antecedem, mesmo tendo uma relacdo dialética, o
desenvolvimento, as avaliacGes realizadas irdo ser formuladas diariamente, explorando as
diversas linguagens e situacdes problematizadas. O educador ira identificar o que cada
menina é capaz de realizar sozinha, em grupo, com a ajuda de instrumentos (livros, internet,
etc.) e com a colaboragdo do proprio educador. A partir disto, ira re-planejar suas acoes e

oferecer novas formas de trabalho.

Quadro 5: Proposic¢des pedagogicas para identidades cubistas.
Fonte: construido pelo pesquisador

Diante destes ideais, relacionados as observages realizadas no local da pesquisa e tendo
como parametro os estudos de casos das MPs, bem como a evolugdo de nossas intervencdes,
(no Seminario Central, nas conversas com os diversos funcionarios envolvidos, nas

entrevistas e conversas com as meninas e seus familiares), esperamos, atraves dessa

122 \/er Gadotti e Romao (orgs.), (2004).
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dissertagdo (sua divulgacdo, estudo e debate), ter colaborado na revelacdo dos contextos
dessas jovens vulcdes, desbravando as trilhas de nossas periferias como se fossem canoas nos
beiraddes, a fim de remar com forca e coragem em direcdo a uma organizagdo do trabalho
pedagdgico interdisciplinar e integrativo entre os objetos da realidade e o0s conceitos
cientificos, racionalizando fendmenos e tornando espontdneas as ldgicas educativas
institucionais, acompanhadas pela motivacdo da busca, enfrentando os desafios das
tempestades, proprias dos conflitos que nos movem entre funcBes elementares e superiores,
apreciando coreografias e redemoinhos feitos em nossas aguas rumo a uma liberdade
conquistada por transformacdes de nossos pensamentos. Canoas que ndo estardo mais
atracadas a cada por do sol na esperanca de um novo amanhecer, mas sim, intencionalmente,
por meio do desenvolvimento do psiquismo complexo, estardo ruminando olhares caboclos,
ribeirinhos e urbanos de todos aqueles que buscam uma terra sem males para as nossas
criancas e adolescentes e que ainda se encantam com o brilho do diamante que tanto

esperamos encontrar... O amor e a emancipacio do/da homem/mulher...
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Manaus, 30 de junho de 2012.

A Diretora da Obra Social Casa Mamae Margarida.

Ir. Liliana Maria Daou Lindoso.
Rua Edmundo Soares, 27, Sao José 11, Manaus — Am.
Fone: 32482331 E-mail: cmm.projetos@hotmail.com

Prezada Diretora

O Sr. Saulo Vieira Cavalcante da Silva, aluno da Universidade Federal do
Amazonas, Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da FACED, Curso de Mestrado em
Educagdo, vem respeitosamente solicitar de V. Sra. que autorize o desenvolvimento da
pesquisa, relativa ao projeto de dissertacdo de Mestrado com o tema: ldentidades
Socioculturais e Processos de Aprendizagem de Meninas em Situacdo de
Vulnerabilidade Social, no recinto desta Instituicdo Socioeducativa, no periodo de
junho/2012 a setembro/2013.

A referida pesquisa sera realizada com as educandas, os professores, e demais
membros da comunidade educativa da Instituicdo, além de consulta a documentos e, se
necessario, aplicacdo de entrevistas, bem como utilizacdo e registro de audio e imagens
gravada e/ou cedida (de forma a ndo comprometer a identificacdo do sujeito). Informamos
ainda que a pesquisa ndo acarretara 6nus para esta Instituicdo e que os dados coletados serdo
utilizados exclusivamente para andlise e apresentacdo do relatorio final do projeto.
Comprometemo-nos ainda, apresentar os resultados obtidos a comunidade educativa antes da
entrega do relatério final.

Sempre que for necessario esclarecer alguma dudvida sobre o estudo, a instituicao
devera buscar contato com o Coordenador da Pesquisa, Mestrando Saulo Vieira Cavalcante da
Silva, no endereco rua 75, n° 34, Nucleo 14, Cidade Nova Il, Fone(s) 8842 7962 / 9196 5842 /
9201 5619, ou com sua Orientadora, a Professora Doutora lolete Ribeiro da Silva, no
endereco rua 138, n°® 6, nucleo 13, Cidade Nova Il, Fone 93064681. Para quaisquer
informacdes, fica disponibilizado também o endereco e contato da Universidade Federal do
Amazonas a Av. Gen. Rodrigo Octéavio Jorddo Ramos, 3000 — Campus Universitario/Setor
Norte — Coroado CEP 69077-000, Manaus-AM Fone/Fax (092) 3305-4596 / 33054597. E,
ainda, o endereco e contato do Comité de Etica em Pesquisa desta mesma Universidade,
localizada na Escola de Enfermagem de Manaus — sala 07. Rua Teresinha, 495, Adriandpolis,
Manaus — AM, fone (092) 33055130 / (092) 91712496. E-mail: CEP@ufam.edu.br —
CEP.ufam@gmail.com. Desde j& agradecemos sua colaboracao.

Mestrando Orientadora

Como Diretora, permito que a pesquisa seja realizada nesta Instituicéo.

Assinatura:

Manaus, de de 20
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar deste estudo intitulado “IDENTIDADES
SOCIOCULTURAIS E PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DE MENINAS EM
SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL”, porque vocé tem perfil e preenche os
critérios para, na condicdo de sujeito, participar desta pesquisa. Sujeito da pesquisa € a
expressdo dada a todo ser humano que, de livre e espontanea vontade e apds devidamente
esclarecido, concorda em participar de pesquisa, doando material bioldgico, se submetendo a
variados procedimentos invasivos ou ndo, ou ainda fornecendo informagdes.

Neste estudo, vocé sera submetido(a) a uma entrevista, com o objetivo de fornecer
informagdes para 0 melhor entendimento do assunto em questdo. Ao assinar este termo vocé
também estard autorizando a utilizacdo de instrumentos audiovisuais no momento da
entrevista e/ou qualquer outro momento que o pesquisador considere relevante para pesquisa,
além disto, podera ser necessario que vocé disponibilize outras imagens (se houver), a serem
cedidas para registro e utilizadas no trabalho. O instrumento utilizado de forma alguma ir4
comprometer a identificacdo do sujeito e do local de pesquisa.

Vocé terd toda autonomia para decidir entrar ou ndo na pesquisa. Também, vocé tera toda
liberdade para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer natureza.
Tanto sua pessoa quanto os dados por vocé fornecidos serdo mantidos sob absoluta
confidencialidade e, portanto, ninguém mais terd conhecimento sobre sua participacao.

Embora a natureza desta pesquisa apresente risco muito baixo, vocé tem a garantia de
indenizacdo por parte da Instituicdo promotora da pesquisa, do investigador e do patrocinador
se acontecer dano(s) a sua integridade moral, em decorréncia da pesquisa; sua decisdo de
participar do estudo ndo estd de maneira alguma associada a qualquer tipo de recompensa
financeira ou em outra espécie. Entretanto, vocé pode ser ressarcido de eventuais despesas,
tais como transporte e alimentacdo, quando for o caso.

Sempre que for necessério esclarecer alguma duvida sobre o estudo, vocé devera buscar
contato com o Coordenador da Pesquisa, Mestrando Saulo Vieira Cavalcante da Silva, no
endereco rua 75, n° 34, Nucleo 14, Cidade Nova Il, Fone(s) 8842 7962 / 9196 5842 / 9201
5619, ou com sua Orientadora, a Professora Doutora lolete Ribeiro da Silva no endereco rua
138, n° 6, nucleo 13, Cidade Nova Il, Fone 93064681. Para quaisquer informacGes, fica
disponibilizado também o endereco e contato da Universidade Federal do Amazonas a Av.
Gen. Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 3000 — Campus Universitario/Setor Norte — Coroado
CEP 69077-000, Manaus-AM Fone/Fax (092) 3305-4596 / 33054597. E, ainda, o endereco e
contato do Comité de Etica em Pesquisa desta mesma Universidade, localizada na Escola de
Enfermagem de Manaus — sala 07. Rua Teresinha, 495, Adrianépolis, Manaus — AM, fone
(092) 33055130 / (092) 91712496. E-mail: CEP@ufam.edu.br — CEP.ufam@gmail.com.
Desde ja agradecemos sua colaboracéo.

CONSENTIMENTO

Li,tomei conhecimento, entendi os aspectos da pesquisa e, voluntariamente, concordo em
participar do estudo.

Assinatura ou impressdo datiloscopica do sujeito da pesquisa
Residéncia: Fone(s):

Manaus, de de20 .
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(MPs)

Venho por meio deste, convidar a sua filha para participacdo voluntaria do estudo
intitulado “IDENTIDADES SOCIOCULTURAIS E PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM DE MENINAS EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE
SOCIAL”, porque ela possui o perfil e preenche os critérios para participacéo. Esta pesquisa
tem como objetivo: compreender o processo de construcdo das identidades socioculturais e
sua relacdo com 0s processos de aprendizagem de meninas em situacdo de vulnerabilidade
social.

Neste estudo, sua filha serd submetida a uma entrevista, com o objetivo de fornecer
informacBes para o melhor entendimento do assunto em questdo, e ela terd toda autonomia
para decidir entrar ou ndo na pesquisa. Também tera toda liberdade para se retirar do estudo a
qualquer momento, sem prejuizo de qualquer natureza. Tanto sua filha quanto os dados por
ela fornecidos serdo mantidos sob absoluta confidencialidade e, portanto, ninguém mais tera
conhecimento sobre sua participacao.

Embora a natureza desta pesquisa apresente risco muito baixo, sua filha tem a garantia de
indenizacgdo por parte da Instituicdo promotora da pesquisa, do investigador e do patrocinador
se acontecer dano(s) a sua integridade moral, em decorréncia da pesquisa; e sua decisdo de
participar do estudo ndo estd de maneira alguma associada a qualquer tipo de recompensa
financeira ou em outra espécie. Entretanto, vocé como responsavel pela educanda pode ser
ressarcido de eventuais despesas, tais como transporte e alimentacédo, quando for o caso.

O Sr(a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa e
caso seja solicitado, darei todas as informacdes que solicitar.

Os dados coletados serdo usados somente para pesquisa e 0s resultados serdo veiculados

através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e
congressos, sem nunca tornar possivel a identificacdo da sua filha.

CONSENTIMENTO

Acredito ter sido suficiente informado a respeito das informacdes que li ou que foram
lidas para mim, discuti com o pesquisador sobre a minha decisdo em permitir a participacdo
de minha filha nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sd0 0s propdsitos e 0s
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Portanto, concordo e autorizo a participacao de minha filha no estudo.

Assinatura do pai/responsavel (em caso do sujeito ser menor)
RG: Residéncia: Fone(s):

Manaus, de de20 .
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM FOTOGRAFICA E
DEPOIMENTO EM VIDEO

Eu , CPF ,
RG , depois de conhecer e entender 0s objetivos, procedimentos
metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem fotografica e/ou depoimento em video, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, o
mestrando Saulo Vieira Cavalcante da Silva e a Professora Orientadora lolete Ribeiro da
Silva, do projeto de pesquisa intitulado “ldentidades socioculturais e processos de
aprendizagem de meninas em situacdo de vulnerabilidade social”, a realizar as fotos e videos
que se facam necessarios e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos, videos e/ou depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides, etc.), em favor do mestrando e da orientadora
da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam
os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Manaus - AM, _ de de 20

Assinatura ou impressdo datiloscopica do sujeito da pesquisa
Residéncia: Fone(s):

Assinatura do pai/responsavel (em caso do sujeito ser menor)
Residéncia: Fone(s):

Mestrando Orientadora
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA - (criancas e adolescentes)

INFORMACOES SOBRE A CRIANCA E/OU ADOLESCENTE:
(CADASTRO INSTITUCIONAL)

Obs: nomes ndo serdo necessarios.
1. Idade:

. Naturalidade:

. Bairro:

. Mora com:

. Encaminhada para instituigdo pelo:

. Motivo de encaminhamento:

. Tipo de Protec&o:

. Assisténcia oferecida:

2
3
4
5
6. Data de Encaminhamento:
7
7
8
9

. Tempo que esta na instituigao:

10. Série escolar:

11. Parentes na instituicao:

12. Resultado da tltima audiéncia e/ou encaminhamento do conselho:

Observacoes:

ENTREVISTA:

Obijetivo: coletar dados sobre a historia de vida e aprendizagem na perspectiva do entrevistado,
investigando os fatores que interferem nesta relacéo.

OBS: o pesquisador ja possui uma relagdo com as criangas e adolescentes entrevistadas (trabalha na
instituicdo), desta forma, ja existe um vinculo constituido, entretanto, algumas perguntas simples (ex:
quantos anos vocé tem?) que ja existem no cadastro institucional e que ja é de conhecimento do
pesquisador, podem ser utilizadas no inicio da conversa no intuito de deixar as entrevistadas mais a
vontade.

Conversa inicial:

Bom dia!

Antes de iniciarmos nossa conversa eu quero lhe explicar porque vocé esta aqui comigo e qual o
objetivo da entrevista. Esta bem? (esperar a confirmagéo da entrevistada).

Estou realizando um trabalho para descobrir se 0 que vocé ja viveu e ainda vive, interfere de
alguma forma em seu jeito de ser, a forma de lidar com 0 mundo e com as pessoas. Quais S&0 0s seus
gostos, seus comportamentos, suas atitudes, e outras coisas. Depois disto, quero saber se 0 que VOcé ja
viveu e a forma que vocé €, interfere no que vocé ja aprendeu, aprende e quer aprender.
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Isto € importante para que seus educadores e eu possamos descobrir se a sua histéria de vida
interferiu na sua forma de aprender e qual a melhor maneira de trabalho para que a sua aprendizagem
seja ainda melhor.

Vocé entendeu? (a explicacdo devera ser repetida e/ou reformulada até que haja o entendimento).

Durante a nossa conversa, eu estarei lhe fazendo algumas perguntas, mas quero deixar claro que
vocé ndo é obrigada a responder e que também ndo existem respostas certas ou erradas, 0 importante é
dizer o que realmente acontece e 0 que vocé sente.

Tudo bem? Posso continuar? (esperar a confirmacao da entrevistada).

Primeiras Questdes (estdo dispostas como perguntas apenas para apoio e direcionamento, elas devem
servir para direcionar o di&logo):

1. Quantos anos vocé tem?

2. Onde vocé mora?

3. Com quem vocé mora?

4. Em que série vocé estad? (o pesquisador ja sabe que a entrevistada estuda)
5. Vocé tem amigos perto da sua casa?

6. E na escola?

7. O que vocé gosta de fazer em casa?

8. O gue vocé ndo gosta de fazer em casa?

9. Vocé gosta de ir a escola?

10. O que vocé gosta de fazer na escola?

11. O que vocé ndo gosta de fazer na escola?

Momento de transicéo

Agora que eu ja conheco um pouco mais de vocé, eu gostaria de saber se nds podemos continuar
com uma pequena histéria que eu trouxe. (esperar confirmacao).
OBS: Neste momento, a historia “A menina que espiava pra dentro sera contada para auxiliar no
aprofundamento das questBes e da conversa, partindo da discussdo do texto para, posteriormente,
entramos nas histdrias de vida.

s 124

A menina que espiava pra dentro

Maria € uma menina que presta muita atengdo em tudo.

As vezes fica reparando nas coisas que todo mundo vé: as formigas em fila, as gotas de chuva
escorrendo na vidraca, os desenhos no céu formados por uma nuvem ou até mesmo em um rotulo do
vidro de tomate.

Mas outras vezes ela fica tdo distraida olhando para alguma coisa que ndo repara, nem responde
guando falam com ela. Nessas horas, a tia dela costuma dizer:

- A Maria té espiando pra dentro:

E esta mesmo.

As vezes ela espia pra dentro como todo mundo — de noite, de dia, dormindo, acordada...sonhando.
Quando Maria esta assim ela consegue ver coisas que ninguém mais esté vendo.

Tanto faz se esta de olhos abertos ou fechados.

Ela esta espiando pra dentro.

Maria passa a olhar ao contrario. Enxerga o seu coracdo, suas lembrancas, sonhos, desejos...revisita
sua memoria.

Pensa em seu nascimento, se havia alegria ou tristeza.

Lembra também de sua casa quando era pequenina, das chupetas que usava e de tudo que brincava.
Seus irmaos, seu cachorro, vizinhos, tios e tias.

Maria fazia de tudo para que a janela do tempo se abrisse para que pudesse todos os dias espiar mais
um pouquinho.

124 Adaptagdo do livro “o menino que espiava pra dentro”” de Ana Maria Machado.
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Desta forma, ela conseguia perceber quem ela era.

Dentro de Maria havia muitos mundos, se falava cem linguagens. Dentro dela existia historias
diferentes, misteriosas...algumas vezes animadas, outras tristes e perigosas.

Enfim, eram historias que sé ela sabia.

Mas um dia, Maria ndo tinha mais nada para olhar.

Ela estava crescendo e ficava cada vez mais dificil lembrar.

Cada vez mais trabalhoso, mais duro. Como se existisse um muro.

Ateé que ficou so6 o escuro.

N&o dava para espiar mais, para ver nada, nem na frente nem atras.

Sé aquele breu profundo.

Maria de um lado. E seu mundo, seu passado de outro lado.

N&o havia mais sorrisos, nem tristeza, pois as lembrancas de sua infancia e juventude haviam sumido.
Depois que ficou adulta, resolveu procurar ajuda.

- Meu caro doutor o que posso fazer para lembrar?

- Simples minha querida, procure alguém que possa conversar.

- N&o precisa ser bonito nem feio, nem alto ou baixo, nem crianga ou adulto, basta confiar.

- Quem sabe assim nao lembrara?

Maria entdo perguntou:

- Pode ser o senhor meu caro doutor?

Estou ao seu dispor — responde o doutor.

E assim, Maria comeca a viajar novamente para dentro do coracdo. Lembrando de gente que fica fora,
de um mundo grande que mal cabe na boca de tanta emocao.

Mas fala principalmente de tudo que esta engasgado ha muito tempo e gque aperta no peito.

Fala de uma vida que ndo voltara mais.

Porque para ver o passado ela s6 pode quando espia pra dentro.

E quando conta, conta cada vez mais.

Questdes relacionadas a histéria:

12. O que vocé achou da histéria?

13. Sobre o que e quem fala esta historia?

14. Alguma coisa na sua vida se parece com a historia da Maria? (se a resposta for sim, perguntar o

que);

Questdes sobre a histéria de vida:

15. Agora que vocé conheceu a historia da Maria vocé poderia me contar um pouco da sua vida, da
sua histéria? Vocé também poderia espiar um pouquinho para dentro de vocé? Afinal, quem é
vocé? (relato livre)

Roteiro de apoio (caso ndo seja dito no relato livre)
16. Onde vocé nasceu?
17. Como era sua familia, quando nasceu?
18. Ela vivia bem ou com dificuldades financeiras? (hoje como esta?)
19. Havia paz ou a familia era um lugar de brigas? (hoje como esta?)

20. Havia violéncia? (hoje como esta?)

21. Como vocé se sente dentro da sua familia?

22. Esta proxima ou distante da familia?

23. Diga-me como é o seu dia-a-dia desde quando acorda até a hora de dormir:

24. Vocé se alimenta bem? Como € seu apetite?

25. O que tem em casa é suficiente para todos?

26. Onde vocé dorme? Descreva o lugar:

27. Dorme sozinha ou com alguém? Quem?

28. Como ¢é seu sono? (tranquilo, inquieto, agitado, se tem pesadelos, acorda varias vezes, etc.).
29. Que horas vocé vai dormir?
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30. Se vocé tivesse que escolher o que mais marcou sua vida, o que escolheria? Por que?

31. Quais suas primeiras amizades fora de casa?

32. Vocé ja possui alguma experiéncia sexual? (se ja, dizer com que idade foi e qual a experiéncia).

33. Foi em casa ou na rua?

34. Como foi? (com quem, se foi escolhida, se foi forcada, se foi entre pessoas da mesma idade, se
houve abuso...).

35. Qual a sua preferéncia sexual, meninos, meninas...?

36. VVocé gosta da vida que possui?

37. Ja sofreu algum acidente? Como foi?

38. Se pudesse mudar algo na sua vida, 0 que mudaria?

39. Vocé sabe porque esta nesta instituicdo?

40. Quanto tempo vocé acha que ficara estudando na instituicao?

41. Como vocé acha que vai estar quando sair daqui?

42. Vocé tem alguma vergonha por estudar aqui?

Questdes sobre a sua aprendizagem:

42. O que vocé considera importante aprender?

43. A instituicdo que vocé estuda lhe ajuda a aprender isto que vocé considera importante?
44. Vocé poderia me dizer o que te ajuda a aprender?

45. Vocé gosta de estudar?

46. Ja repetiu a séria alguma vez? O que vocé pensa sobre a repeticdo?

47. Por que vocé acha que repetiu? (caso isto tenha ocorrido).

48. Como deve ser um bom local para estudar?

49. Vocé considera sua casa um bom local para estudar? Por que?

50. E a escola? Por que?

51. Vocé possui um horario em casa para estudar?

52. Alguém em casa te ajuda?

53. Como vocé avalia a institui¢do educativa que hoje vocé faz parte?

54. Qual o melhor trabalho que as instituigdes podiam fazer para a melhoria da sua vida?

Questdes Finais e agradecimento:

55. Vocé acha que vocé mudou de alguma forma, considerando o momento em que vocé chegou na
instituicdo e agora apds esses anos?

56. Qual seu sonho para o futuro?

57. Como vocé se sente ao falar um pouco de sua vida comigo?

58. Vocé ainda quer falar alguma coisa antes de encerrarmos?
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APENDICE F — ROTEIRO DE VISITA DOMICILIAR E ENTREVISTA COM O
FAMILIAR RESPONSAVEL

ROTEIRO PARA VISITA DOMICILIAR

1. INFORMACOES DA ACOLHIDA
e Quem recebeu o pesquisador;
e Como recebeu;
2. DESCRICAO DO CONTEXTO DA OLBSERVA(;AO i
3. INFORMACOES SOBRE A SITUACAO SOCIOECONOMICA:
e Condic¢des de moradia da familia:
NUmero de membros na casa;
NUmero de cdmodos;
NUmero de pessoas trabalhando;
Qual o tipo de emprego;
No caso de desemprego. Qual o motivo possivel;
Quem mantém a casa;
NUmero de pessoas estudando;
Motivo das que estdo sem estudar;
4. ITENS A SEREM OBSERVADOS NA VISITA
e Educacdo dos responsaveis;
Relacéo familiar;
Relacdo pai/mée e filha;
Relacéo familia estendida;
Relevancia da aprendizagem;
e Relevancia da instituicdo educativa para aquisicdo de aprendizagem;
ROTEIRO DE ENTREVISTA:
1. Qual a sua escolaridade
2. O Sr./Sra. ainda pretende continuar os estudos? Por que?
3. O Sr./Sra. acredita que o aprendizado é algo importante para o ser humano? Por que?
4. Como esté a relagdo familiar?
5. Como é a relagdo com sua filha?
6
7
8

. O que o Sr./Sra. pensa a respeito de sua filha?
. O Sr./Sra. acompanha e colabora no aprendizado de sua filha?
. O Sr./Sra. poderia me descrever qual o ultimo grande aprendizado da sua filha?
9. O que o Sr./Sra. pensa sobre a institui¢do de ensino de sua filha?
10. O que € importante sua filha aprender?
11. Que futuro o Sr./Sra. espera para sua filha?
12. Como sua filha costuma estudar?
13. Se Sr./Sra. pudesse dar um conselho para a instituicdo que a sua filha estuda para que a
aprendizagem dela seja melhor, o que o Sr./Sra. aconselharia?
14. O que seria para o Sr./Sra. uma aluna que possui uma boa aprendizagem?
15. O que seria uma aluna que ndo possui uma boa aprendizagem?
16. Vocé acredita que a sua historia de vida influencia de alguma forma a sua aprendizagem? O que 0
Sr./Sra. viveu Ihe ajudou ou dificultou a aprendizagem?
17. O Sr./Sra. acredita que a histdria de vida de sua filha possui alguma relagcdo com a aprendizagem
dela? Por que?
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APENDICE G - ROTEIRO DE OBSERVACAO NA INSTITUICAO

. Participacdo da menina nas rodas de conversa;

. Comportamento e socializacdo da menina em sala;

. Comportamento e socializa¢do da menina no pétio;

. Participacéo da menina em atividades politicas e movimentos sociais;
. Socializacdo da menina com os pares e educadores;

. Compreenséo das atividades escolares;

. Material pessoal da criancga;

. Material disponibilizado pela instituicéo;

© 00 N oo O B~ W N

. Organizacéo da sala de aula;
10. Tipos de atividades;
11. Roting;

12. Conhecimento dos professores sobre a histdria de vida e aprendizagem de suas alunas;
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ANEXO
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Titulo: Identidades Socioculturais e Processosde Aprendizagem de Meninas em Situac&o
de Vulnerabilidade Social

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 02878512.7.0000.5020

Pesquisador:  Saulo Vieira Cavalcante da Silva
Instituicdo:  Universidade Federaldo Amazonas-UFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: 102.492
Data da Relatoria: 20/09/2012

Apresentagdao do Projeto:

Este projeto possui o objetivo de compreender o processo de construgio das identidades socioculturais e sua
relacio com os processos de

aprendizagem de meninas em situac&o de vulnerabilidade social. Utilizando-se da contribuicdo dos estudos
culturais e da psicologia social no &mbito

educativo, pretendemos refletir os limites e possibilidades da construgdo de uma proposta pedagogica
que considere a realidade soécio-cultural da

educanda, a construg&o de sua identidade e seus processos de aprendizagem. Devido a complexidade
apresentada pelo objeto de estudo sentimos

a preocupacgéo de caminharmos em uma perspectiva dialética para tracgar o itinerario da pesquisa, utilizando-se
da abordagem guantigualitativa e de

técnicas de Pesquisas Ativas , no intuito de realizar o trabalho junto a comunidade educativa e obter um
profundo conhecimento do contexto dos

sujeitos. Desta forma, os participantes poder&o colaborar nas observagdes, nas analises e consideragdes. Os
sujeitos pesquisados serdo p meninas,

com idades entre 10 a 14 anos, do Ensino Fundamental, em situac&o de vulnerabilidade social acolhidas em
uma Obra de atendimento socioeducativo

na zona leste da cidade de Manaus, além de seus familiares e educadores, totalizando 16 sujeitos envolvidos.
A observag&o participante

com a utilizacéo de entrevistas e o estudo das historias de vida dos sujeitos, fardo parte de nossas acdes que
seréo refletidas por meio de

seminarios com os educadores, registradas em diario de campo e encontros com as educandas registrados
através de gravacéo de &udio e video.

Quanto ao aprofundamento da literatura, utilizamos/utilizaremos como registro dos estudos, fichamentos,
resumos e resenhas, para cogitar

conceitos e reflexdes sobre a problematica. Nossas expectativas estdo em refletir e perceber o movimento
i(rejconstrutivog, do ¢serg, no

desenvolvimento do jeui de meninas das classes populares e suas experiéncias com o mundo, no
desenvolvimento de acdes que colaborem com

a comunidade educativa e com as meninas, a fim de estabelecermos as relagdes necessarias entre identidade
e aprendizagem.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:
Compreender o processo de construcéo das identidades socioculturais e sua relacéo com os processos de
aprendizagem de meninas em situac&o

Endereco: Rua Teresina, 4950
CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS

(92)3305-5130 Fax: (92)3305-5130 E-mail: cep@ufam.edu.br
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de vulnerabilidade social.

Objetivo Secundario:

1. Entender o processo de construg&o das identidades sdcio-culturais das meninas em situag&o de
vulnerabilidade social; 2. Analisar 0s processos

de aprendizagem das meninas em situag&o de vulnerabilidade social; 3. Discutir como a interface ldentidades
sdcio-culturais e Processos de

aprendizagem se relacionam entre si no estudo da realidade das educandas em situac&o de
vulnerabilidade social; 4. Verificar os limites e

possibilidades da sistematizac&o de uma Proposta Pedagdgica para meninas em situagéo de vulnerabilidade
social, considerando ©s processos de

identidade e aprendizagem;

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Uma vez realizados com a observancia das normas preconizadas pela Comissao Nacional de Etica em
Pesquisas em Seres Humanos, obedecendo

as normas da resolucédo CNS 196/96 e guardando o sigilo ético, pode-se afirmar que o5 riscos desta pesquisa
s&0 praximos de zero. Além disto, a

pesquisa sera imediatamente suspensa caso 0 pesquisador perceba risco ou dano & dimenséo fisica, psiquica,
moral, social e/ou cultural dos

syjeitos envolvidos. Lembrando ainda que os sujeitos estéo livres de, em qualgquer momento, renunciarem
suas participagtes. Qualquer fato

relevante que altere o curso normal do estudo sera comunicado ao comité.

Beneficios:

Os beneficios esperados com o desenvolvimento do presente estudo constituem uma importante

contribuicéo ao conhecimento das identidades

s0cio-culturais e os processos de aprendizagem de meninas em situagdo de vulnerabilidade social,
colaborando na formacg&o de professores e

educadores envolvidos no desenvolvimento, na aprendizagem, defesa e conquista de direitos de criangas e
adolescentes. Além da expectativa de

colaborar no auto-conhecimento e edificagado dos projetos de vida de cada educanda, preocupando-se no bem
estar dos sujeitos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

(1) resumo da metodologia: Utilizaremos a perspectiva dialética para tragar os caminhos epistemologicos da

pesquisa. Este modelo tetrico traz concepgbes que consideram a

realidade construida e o processo historico que a envolve, permitindo analisar sujeito e objeto em uma relagéo
dialogica. Além disto, considera tanto

as questdes tedricas quanto empiricas como saberes necessarios e validos para construgéo do conhecimento,
caminhando para além de uma

simples descrigdo, apresentando uma explicacdo do contexto e provocando movimentos de transformacdo. Ao
nos depararmos com os estudos de

Paraiso (2004), verificamos que o objeto de estudo desta pesquisa se encaixa na linha de pesquisas pos-
criticas em educagdo o que torna possivel

a unido dos campos de estudo devido a série de ferramentas conceituais, andlises e investigagfes que estas
pesquisas absolveram. A abordagem

quantigualitativa sera necessaria para efetivagio da pesquisa, pois propomos uma sintese na superacéo dos
dualismos investigativos, no intuito de

expor estatisticas quanto a realidade observada e de provocar uma analise dos dados a partir de concepgoes e
observagdes de campo. De acordo

com o pensamento de Gamboa (2001;2007) a validade de uma pesquisa n&o esta no cumprimento rigido de

técnicas, mas na logica que lhes é

empregada, admitindo a coexisténciados modelos quantitativos e qualitativos na pesquisa educacional.
Portanto, podemos afirmar que a

Entendemos que ndo se pode conhecer o/a homem/mulher como se este existisse em si, para sie por si,
necessario compreende-lo como sujeito

histdrico social. Tal compreensao do processo de existéncia do sujeito lhe permite apresentar-se e
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CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
(92)3305-5130 Fax: (92)3305-5130 E-mail: cep@ufam.edu.br


mailto:cep@ufam.edu.br

~ 195
FUNDACAO UNIVERSIDADE DO , ;: Plataforma
AMAZONAS - FUA (UFAM)

reconhecer-se como um ser tnico diante do

mundo. Entretanto, este desafio naturalmente humano, encontra complexidades ontoldgicas capazes de
(des)equilibrar nossos pensamentos e

acdes. Este trabalho se refere ao estudo da identidade e sua relacéo com a aprendizagem de meninas em

situac&o de risco e vulnerabilidade social,

a partir dos Estudos Culturais e da Psicologia Social, verificando os limites e possibilidades para construgéo

de uma proposta pedagdgica na area.

Pode-se afirmar que ndo existe um campo e area especifica para a realizacdo de pesquisas e/ou para

fundamentac&o dos Estudos Culturais. Eles

poderiam até ser descritos como antidisciplinares, pois ndo possuem nenhuma base disciplinar estavel.
Segundo Treichlere Grossberg (2009) ;0s

estudos culturais se aproveitam de quaisquer campos gue forem necessarios para produzir o conhecimento

exigido por um projeto particularg,. Esta

afirmacéo nos permite pensar na categoria ldentidade a partir de visdes além da escola de Birmingham,

trazendo contribuicfes dos pesquisadores

latino-americanos (Cancline, 2000, 2005; Larrain 2003; Silva, 2005, 2009, 2012), e ainda entrelaces com 05
estudos da psicologia social, pensando

no ambiente educativo. Descobrimos que tanto nas origens dos estudos culturais quanto na psicologia social, a

perspectiva dialética contribui no

alicerce do pensamento construido. Logo, o dialogo entre os diferentes métodos e epistemologias € uma

tarefa possivel e aceitavel, principalmente

no que tange o estudo sobre a identidade, a constituic&o do sujeito e sua aprendizagem, por adentrar em

campos /jseparados/ convencionalmente,

mas interligados no estudo do homem e sociedade. Tentar-se-a trabalhar neste projeto com o pressuposto de

gue a constituicdo do sujeito se da a

partir da construc&o de sua identidade, esta é formada pela mediag&o do conhecimento, advindo da

relacéo entre as informacgdes obtidas no meio e

a subjetividade do sujeito. As informagdes adquiridas n&o s&o simplesmente internalizadas de fora para dentro,
elas podem ser convertidas ou n&o

pelo sujeito que as adquiri através do conhecimento que ele ja possui, conquistados pela aprendizagem. Esta

perspectiva se ancora nas idéias de

Ciampa (1994). O autor apresenta a |ldentidade como metamorfose, isto implica em reconhecer as
transformacdes ocorridas processualmente na

formacéo psiguica dos sujeitos e, em questionar a maneira pela qual esses processos entrelacam-se com as
estruturas mais amplas que

determinam as condi¢gdes sociais da prépria formacé&o, isto €, as condigdes nas quais os sujeitos pensam e a
forma na qual suas reflexfes ganham

concretude. Entretanto, a relagdo estabelecida entre conhecimento e construgdo da identidade se dara por
meio dos processos educativos que

resultardo na aquisicido de aprendizagem. Contribuindo para este mesmo pensamento, Vygotsky (1984),
enfatiza a dimens&o social como um

fornecedor de simbolos que promovem a mediacédo entre individuo e mundo e, ainda, 0s mecanismos
psicoldgicos e a maneira de ac&do do homem

no mundo, estando o aprendizado num papel fundamental no desenvolvimento do sujeito diante deste meio
socio-cultural. Portanto, o que a crianga

vivencia em um determinado grupo cultural e o que ela assimila através de sua observacio do cotidiano,
implica, consequentemente, na formacéo

de sua identidade, interfere em seu aprendizado, da mesma forma que este aprendizado interfere em suas
relagdes com o meio. Diante destas

indagacdes, € que definimos como objeto de estudo os aspectos relativos a construgéo da identidade socio-
cultural e sua relagéo com os processos

de aprendizagem de meninas em situacio de vulnerabilidade social.

Introduc&o:
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abordagem guantiqualitativa € cabivel, ndo s para pesquisa educacional, como para prdpria aceitacéo do
termo, no sentido de revelar que apesar
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das caracteristicas apresentadas e da

intencionalidade deste trabalho, utilizaremos as chamadas pesquisas ativas (CHIZZOTTI, 2010), na realizag&o
do estudo. Segundo Chizzotti (2010),

fazem parte deste grupo, a pesquisa-ac&o e a pesquisa participativa. Neste momento n&o iremos distinguir qual
destas estara sendo adotada, pois

isto dependera do itinerario da propria pesguisa. A forma que se apresenta o contexto, as limitagdes

que podemos encontrar em campo, as

concepcdes que os participantes carregam, o tempo destinado e o nivel de participacéo de todos os envolvidos,
& que nos revelara o tipo de

pesquisa adotado. Iremos utilizar algumas técnicas antropoldgicas, como a Observac&o Participante Completa
(Barbier, 2004) e a historia de vida,

além de entrevistas semi-estruturadas e abertas que servira tanto para uma averiguacéo da situacéo
socioecondmica das educandas, trazendo a

tona alguns resultados estatisticos, quanto para compreens&o de suas identidades soécio-culturais e formas de
aprendizagem. Esta unido de acdes é

possivel devido a flexibilidade de trabalho permitida com as pesquisas ativas e a organizag&o do Seminario
Central para reunir técnicas e

instrumentos necessarios na coleta e analise das informacgdes. De acordo com Thiollent ¢0 papel do seminario
consiste em examinar, discutir e

tomar decisdes acerca do processo de investigac&og, (2008, p.|63). Atraves deste trabalho & possivel coordenar
os encontros de trabalho, os

estudos especializados e as observagdes, controlado através de atas com os registros de cada reunigo. O
trabalho com as histdrias de vida ocorrera

por meio de encontros com as educandas, através das entrevistas, depoimentos em video e conversas
informais, relatando suas relagdes

socioculturais passadas e presentes, revelando representagdes e valores individuais. Utilizaremos como
suporte para os relatos, documentos,

imagens e videos pessoais efou quaisquer outras fontes que possam apoiar as informacgdes obtidas e o
contexto dos sujeitos. A partir da coleta,

estudos e interpretagdes, sera constituido um material tedrico-empirico, registrado no caderno de campo. O
aprofundamento da literatura sera

registrado ainda por meio de fichamentos, resumos e resenhas. (2) Orgcamento da pesquisa - adequado; (2)

cronparama da pesquisa - adeguado

Consideragbes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:

(1) Folha de Rosto - adequada; (2) Termo de anuencia - adequado; (3) TCLE - adequado

Recomendagodes:

N&o ha novas recomendacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O presente protocolo recebeu parecer pela pendéncia quando da primeira analise. Todas as pendéncias
anteriores foram cumpridas, de modo que o protocolo atende ao que prevé a Res. 196/96 e complementares.

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:

Né&o
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