LIDIA ALVES DE OLIVEIRA

A CONSTITUICAO DA HISTORIA DE UM CURSO DE FORMACAO DE
EDUCADORES NO AMAZONAS: O CURSO DE PEDAGOGIA

Manaus - Novembro

2004



LIDIA ALVES DE OLIVEIRA

A CONSTITUICAO DA HISTORIA DE UM CURSO DE FORMACAO DE
EDUCADORES NO AMAZONAS: O CURSO DE PEDAGOGIA

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas
como um dos requisitos para obtencdo do titulo de

Mestre em Educacéao.

Orientadora: Prof2. Dr2. Jucelem Guimaraes Belchior Ramos.

Manaus - Novembro

2004



Ofereco a todos: discentes, docentes,
funcionarios e gestores que fazem o curso de
Pedagogia da FACED/UFAM acontecer.



PEDAGOGO

Es educador por exceléncia;
e professor por competéncia;
reescrever tua historia, é reavivar tua memoria;
mas reafirmar tua identidade, é questdo de emergéncia,
e condicdo sine qua non, para revelar tua eminéncia.

Através da historia, buscamos tuas raizes;

e no percurso desta, conhecemos teus matizes;
conforme temos informacdes, ja vivestes grandes crises;
mas com dedicagdo e competéncia, sempre superaste;
muito embora tudo isso, gerasse cansacgo e desgaste!

E do nosso conhecimento, que és uma profisséo milenar;
porém tua permanéncia, depende de investigar e trabalhar;
pois se “cruzares os bragos”, tudo tende a desmoronar;
contudo, acreditamos na tua capacidade de resistir;

e em que pese as intempéries, cada dia reconstruir.

N&o permitas, as politicas educacionais te extinguir;
lute, se fundamente, para poder resistir;
conheca, busque seus direitos e exija respeito;
delimite sua a¢do com coeréncia e coesao;
nao aceite que lei ou qualquer coisa, o tire de circulagao.

Lidia Alves de Oliveira



RESUMO

O estudo a que se refere esta dissertacdo, ao fazer uma reflexao sobre a identidade
do pedagogo, descreve a constituicdo da historia do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacéo — FACED da Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
ressalta as fontes historicas vinculadas a diferentes aspectos dos Condicionantes de
Emergéncia de um corpus de Educadores no Amazonas. Contextualiza a historia
recente do curso de Pedagogia da UFAM. A opcéao tedrico-metodologica foi o Estudo
de Caso Qualitativo, expressao necessdria a andlise dos debates sobre a formacéo
de educadores no curso de Pedagogia na perspectiva primeira de contextualizar no
tempo e no espaco o lugar das tendéncias em suas dimensfes sdcio-politicas. Ao
considerar, os debates sobre a formacdo de educadores no curso de Pedagogia
desde as suas origens, revela que o curso de Pedagogia da UFAM, vem enfrentado
uma de suas maiores crises, reafirmando-se a constatacdo de que, ndo obstante as
ambigiidades, que, por vezes, perpassam o0s debates sobre a base da identidade
profissional, o que ha de fato é uma questdo antiga que € a definicdo da area de
atuacdo do pedagogo. Esta questdo se apresenta como desafio nacional as
entidades educacionais: Associacdo Nacional pela Formacdo do Profissional da
Educacdo — ANFOPE, Associacdo Nacional de Pesquisadores da Educacdo —
ANPED, Associacdo Nacional de Politicas e Administracdo da Educacdo — ANPAE,
Forum de Diretores — FORUMDIR e Férum Nacional em Defesa da Formacao do
Professor, que mobilizados, elaboram um Documento de Posicionamento conjunto,
no qual reafirmam as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, tendo a
docéncia como base. Abriu-se a possibilidade para que os professores entrevistados
neste estudo pudessem expressar uma melhor compreens&o na perspectiva em que
se coloquem as suas percepcdes sobre: 0 Conhecimento da histéria do atual projeto
do curso; Base da identidade profissional de educador; Tipo de pedagogo que a
FACED esta formando; Objetivos dos Nucleos Tematicos; Articulacdo dos Nucleos
com 0 ensino-pesquisa-extensdo; posicdo pessoal frente ao curriculo. Tais
percepcdes foram ricas em observacgdes, elucidativas quanto ao encaminhamento
da urgéncia de (re) tomada do projeto politico-pedagogico do curso de Pedagogia,
gue passou por uma reformulacdo em 1995 e sucessivas alteragdes. Finalmente,
embora constatando os desafios que emergem a cada momento histérico da
educacao brasileira e, por conseguinte amazoénica, o estudo aponta a necessidade
de uma urgente e necessaria tomada de posicdo da Faculdade de Educacéao,
enquanto locus de formacdo de educadores, pela responsabilizacdo e
envolvimento de seus gestores, (dire¢do, colegiado de curso, chefes de
departamentos, docentes, técnicos administrativos e discentes) em relacdo a
formacao que interessa ao curso de Pedagogia da FACED/UFAM.

Palavras-chave

Identidade do Pedagogo — Histéria do Curso de Pedagogia da FACED/UFAM —
Corpus de Educadores no Amazonas.



ABSTRACT

The study to which refers this dissertation, when doing a reflection about the
pedagogue's identity, describes the constitution of the history of the course of
Pedagogy of the University of Education — FACED of Federal University of
Amazonas — UFAM, emphasizes the historical sources linked to different aspects of
the conditionings of emergency of a corpus of Educators in Amazonas. It
contextualizes the recent history of the course of Pedagogy of the UFAM. The
theoretical-methodological option was the Qualitative Study of Case, necessary
expression to the analysis of the debates about the educators' formation in the
course of Pedagogy in the first perspective of contextualizing in the time and space
the place of the tendencies in their social-politics dimensions. When considering the
debates about the educators' formation in the course of Pedagogy from their origins,
they reveal that the course of Pedagogy of UFAM, is facing one of its worst crises,
being reaffirmed the verification that, despite of the ambiguities that, sometimes,
befall the debates about the base of the professional identity, what exists indeed is
an old subject that is the definition of the area of the pedagogue's actuation. This
subject comes as a national challenge to the education entities: ANFOPE, ANPED,
ANPAE, FORUNDIR, and National Forum in Defense of the Teacher's formation,
which mobilized, elaborates a Document of united Positioning, in which they reaffirm
the Curriculum Guidelines for the course of Pedagogy, having the teaching as base.
There was emerged a possibility so that the teachers interviewed in this study could
express a better understanding in the perspective that they can put their perceptions
about the Knowledge of the history of the current project of the course; Base of the
educating professional's identity; The kind of pedagogue that FACED is forming; The
objectives of the Thematic Nucleus; Nucleus' Articulation with the teaching-research-
extension; Personal position in face of the curriculum. Such perceptions were rich in
observations, elucidating for the direction of the urgency of (re) taking of the political-
pedagogic project of the course of Pedagogy, which was reformulated in 1995
receiving successive alterations. Finally, although verifying the challenges that
emerge to every historical moment of the Brazilian education and, consequently
Amazonian, the study points to the need of an urgent and necessary changing of
position of the University of Education, while locus of educators' formation, for the
responsibility and involvement of their managers, (management, collegiate of course,
leaders of departments, educational, administrative technicians and students) related
to the formation that interests to the course of Pedagogy of FACED/UFAM.

Keywords

Pedagogue’s identity — History of the course of Pedagogy of the FACED/ UFAM —
corpus of Educators in Amazonas.



RESUMEN

El estudio a que se refiere esta disertacion hace una reflexion sobre la identidad del
pedagogo, describe la constitucion de la historia del curso de Pedagogia de la
Facultad de Educacion — FACED de la Universidad Federal del Amazonas — UFAM,
le da relieve a las fuentes histéricas vinculadas a diferentes aspectos de los
Condicionantes de Emergencia de un corpus de educadores en el Amazonas.
Contextualiza la historia reciente del curso de Pedagogia da UFAM. La opcion
tedrico metodoldgica fue el Estudio de Caso Cualitativo, expresion necesaria al
analisis de los debates sobre la formacion de educadores en el curso de Pedagogia
en el sentido de contextualizar en el tiempo y en el espacio, el lugar de las
tendencias en sus dimensiones socio politicas. Al considerar los debates sobre la
formacién de educadores, en el curso de Pedagogia, desde sus origenes, se revela
que el curso de Pedagogia de la UFAM, viene enfrentando una de sus mayores
crisis, reafirmandose la constatacion de que, las ambigledades, que a veces,
pasan por los debates sobre la base de la identidad profesional, que hay de hecho
es una cuestion antigua que es a la definicién del area de actuacion del pedagogo.
Esta cuestion se presenta como desafio nacional para las entidades educacionales:
ANFOPE, ANPED, ANPAE, FORUNDIR, y Foro Nacional en Defensa de la
formacion del profesor, que movilizados, elaboran un Documento de
Posicionamiento Conjunto, en el cual reafirman las Directrices Curriculares para lo
curso de Pedagogia, teniendo la docencia como base. Se abrid la posibilidad, para
que los profesores entrevistados en este estudio, pudiesen expresar una mejor
compresion en el sentido en que se coloquen sus percepciones sobre: el
conocimiento dela historia del actual proyecto del curso; base de la identidad
profesional del educador; el tipo de pedagogo que la FACED esta formando; los
objetivos de los nucleos tematicos; la articulacién de los nucleos con la ensefianza,
la investigacion y la extension; la posiciobn personal frente al curriculo. Tales
percepciones fueran ricas en observaciones, clarificadoras con respecto al
encaminamiento de urgencia de la retomada del proyecto politico pedagogico del
curso de Pedagogia, que pas6 por una reformulacién en 1995, con sucesivas
alteraciones. Finalmente, aunque constatando los desafios que surgen a cada
momento historico de la educacion brasilera y por consiguiente amazonica, el
estudio apunta para la necesidad de una urgente y necesaria tomada de posicion
de la Facultad de Educacion, en cuanto locus de formacién de educadores, por
responsabilidad e interés de sus administradores (direccion, colegiado de curso,
jefes de departamentos, docentes, técnicos administrativos y alumnos) en relacion
con la formacion que interesa al curso de Pedagogia da la FACED/UFAM.

Palabras clave

Identidad del Pedagogo — Historia del Curso de Pedagogia de FACED/UFAM —
corpus de Educadores en el Amazonas.
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Capitulo 1 — INTRODUCAO

1.1. O problema

A idéia de investigar o curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, originou-se da preocupacao em torno da
guestdo da histéria da constituicdo de um corpus de educadores no Amazonas, bem
como a necessidade de responder inquietacées vivenciadas na trajetoria profissional
da autora deste trabalho, enquanto professora da area de Fundamentos da Educacéo,

mais especificamente das disciplinas de Introducdo a Psicologia da Educacao e
Psicologia da Educacéo.

O caminho para se chegar ao problema que norteou a investigacdo foi muito
longo. Tendo como cenéario, o proprio curso de formacdo dos educadores, a
pesquisadora experienciou em alguns momentos um desanimo inerente ao
descompasso entre a pressao do instituido pelo espaco e tempo do curso de poés-
graduacdo — Mestrado em Educacao e as condi¢des subjetivas e objetivas que tem
afetado a relacdo pedagdgica no ensino superior publico. Desde sua génese e durante
0 seu desenvolvimento tedrico-metodoldgico, preocupou-se nesse trabalho, com o
aprofundamento de tematicas de interesse dos alunos e docentes, tendo como cenério,

o proprio curso de formacéo de educadores.

Mas, em meio a extrema complexidade foi possivel paulatinamente, concentrar
esforcos na discusséo historica da formacéo de uma categoria de profissionais pela via
do curso de Pedagogia, cuja identidade tem sido freqientemente questionada,
inclusive pela diversidade de tendéncias, a natureza e especificidades da pedagogia,
do pedagogo e do curso de Pedagogia, sem duvida, trata-se de um tema que suscita a
pesquisadora o desafio de investigar os condicionantes historico-sociais da constituicao

de um curso de formacgao de educadores no Amazonas.

Considerando-se que no campo da politica educacional com o advento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de n° 9.394/96, mudancas foram

implementadas, especialmente em relacdo as Diretrizes Curriculares para os cursos de
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Graduacao em especial para os cursos de formacéo de profissionais da educacgao, e no
momento atual, os debates mais recentes sobre as estratégias de apropriacdo dos
saberes docentes no interior dos espacos de formacdo de professores, revelam a

grande crise dos cursos de Pedagogia.

E bem verdade que os fatores da crise ndo sdo novos, mas, observa-se que no
préprio questionamento dos problemas gerados pela reformulacdo do curso de
Pedagogia no Brasil com base nas politicas de governo para a educacdo, o
guestionamento sobre o papel da educacédo na sociedade em que esta inserida, bem
como a falta de clareza sobre a especificidade da funcéo do educador sao ignorados
nos processos de mudancgas no interior dos espacos de formacao, pois 0s argumentos
se repetem nos documentos e a problematica da identidade do pedagogo na

apropriacao dos saberes néo se resolve.

Assim, atuando no curso de Pedagogia como docente e como discente do
curso de Mestrado em Educacgédo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
do Amazonas, a pesquisadora vislumbrou a oportunidade de direcionar este estudo
para o curso de Pedagogia dessa universidade. Na tentativa de alcancar uma reflexao
mais aprofundada em vista da complexidade do tema, tomou-se como referencial de
analise os diferentes momentos contextuais do curso de Pedagogia, como parte do
cenario maior que é a politica nacional de formacdo de educadores, uma vez que “sédo
diversos os motivos que levam alguém a aceitar o desafio de pesquisar e a privilegiar a

compreensao da Educagédo no movimento historico” (NUNES, 1991).

1.2. Importancia do problema

Tomando, pois, 0os motivos deste estudo, considera-se a necessidade de no
primeiro momento, produzir uma sistematizagéo em torno dos condicionantes histérico-
sociais da constituicdo de um curso de formacdo de educadores no Amazonas,
considerando a historicidade da primeira Escola Normal situada na cidade de Manaus,

constituida como espaco privilegiado do saber docente.
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Assim, associado a esse momento, a origem do Curso de Pedagogia no
Amazonas, como em todo Brasil nasce vinculado a Faculdade de Filosofia.
Posteriormente da origem a criacdo da Faculdade de Educacdo - FACED, como a
primeira instituicdo publica de ensino superior, entdo, denominada como responsavel

pela formacao de pedagogos do Estado do Amazonas.

Considerando que a contextualizagdo histérica de uma determinada realidade
nao estd dissociada de suas multiplas determinacGes — culturais, sécio-politicas,
econdmicas e ideoldgicas, considera-se importante captar criticamente, a problematica
pela qual passa o curso de Pedagogia, 0 que exige deste estudo, a proposi¢ao de
criacdo de espacos de mobilizacdo necessarios ao movimento dos educadores e

alunos.

Portanto, este trabalho, ao escrever sobre o curso de Pedagogia da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas relata e analisa o processo
historico peculiar aos cursos da formagédo de educadores no Brasil. Nesse sentido, é
recuperando as fontes da historia da educacdo no Amazonas que, afirmam-se os

objetivos desta investigacao.

1.3. Objetivos
a) Geral

Oferecer subsidios a Historia da Educacdo Brasileira e Amazoénica, para uma
melhor compreensao da situacdo atual do curso de Pedagogia da FACED-UFAM na
perspectiva em que se coloca o debate das diretrizes que o momento histérico

brasileiro indica para a formacao do pedagogo.
b) Objetivos Especificos

- Descrever o cotidiano do curso de Pedagogia da FACED-UFAM, especificamente

no que se refere a configuracado do seu contexto histérico-social.
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- ldentificar a visdo que os professores apresentam sobre o atual curriculo do

curso de Pedagogia da FACED.

- Propor alternativas de uma politica de atuacdo e afirmacdo da identidade do
profissional pedagogo claramente definida na qual aqueles (dire¢do, corpo
técnico, professores, alunos) que atuam na FACED - UFAM, possam se engajar,

buscando objetivos comuns.

Desse modo, a importancia do presente estudo se justifica ha medida em que
contempla a historicidade do curso de Pedagogia, que tem em sua origem a prioridade
de formar o educador. A historicidade baseia-se em uma concepc¢ao nao linear, que
rompe com a histéria factual, cronoldgica, ndo se pretende a uniformidade de

espaco/tempo, pois conforme Nunes (1991, p. 44),

(...) a leitura que o pesquisador faz do presente dirige a sua leitura do
passado, ambas organizadas em funcao de problematicas impostas por
certas situacbes. O historiador que busca compreender e recuperar o
movimento, a contradicdo, e que entende que esta compreensdo é dada
pela muitua determinagcédo do sujeito que investiga e do objeto investigado,
s6 pode entender tendo por método o didlogo entre teoria e evidéncias.

Sem duavida, a Historia é a grande mestra que nos coloca de frente com as
experiéncias passadas para permitir olhar o futuro com maior acuidade critica. Ela
permite identificar tanto os erros cometidos, como a natureza e a origem das propostas
e das politicas que ganharam o curso dos acontecimentos das diferentes épocas até a

atualidade.

Urge um trabalho que possa refletir sobre a formacdo de um curso que
historicamente busca a construcdo de um patamar basico que atenda a necessidade

de afirmacéo da identidade do profissional que forma.

s

Neste sentido, € importante conhecer, para discutir e analisar o cotidiano do

curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do
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Amazonas. Esta importancia traduz o percurso de um caminho para a prépria

construcéo do conhecimento historicamente situado desta realidade.

1.4. Organizacéao do estudo

Para efeito de organizacao didatica, o estudo compdem-se de trés capitulos: no
primeiro, apresenta-se a introducdo de contextualizacdo do estudo, seguido de sua
importancia na dimenséo do porqué investigar o curso de Pedagogia, da Faculdade de

Educacao, Universidade Federal do Amazonas — UFAM.

Ainda neste capitulo, define-se o percurso tedrico-metodoldgico utilizado. Trata-
se de um estudo do tipo descritivo. Como buscou-se investigar os condicionantes
histérico-sociais da constituicAio de um curso de formacdo de educadores no
Amazonas, foi possivel recorrer aos pressupostos do Estudo de Caso Qualitativo, que
objetiva retratar a realidade de forma completa e profunda, pois leva em conta, o
cenario da situacao analisada como um todo abrangente onde o contexto tem uma
funcado integradora e deve ser considerado, pois ele € Unico (ABRAMOWICZ, 1990),

portanto, expressao necessaria para trabalhar o objeto deste estudo.

O segundo capitulo, descreve a constituicdo da histéria do curso de pedagogia
da Faculdade de Educacdo da UFAM, ressalta as fontes histéricas vinculadas a
diferentes aspectos dos Condicionantes de Emergéncia de um corpus de Educadores
no Amazonas. Contextualiza a histdria recente do curso de Pedagogia da Universidade

Federal do Amazonas.

O terceiro capitulo, apresenta analise dos debates sobre a formacdo de
educadores no curso de Pedagogia na perspectiva primeira de contextualizar no tempo
e no espaco o lugar das tendéncias em suas dimensfes soOcio-politicas, prossegue a
analise considerando as percepcdes dos professores que forneceram informacdes

importantes para explicar os problemas e perspectivas do curso de Pedagogia.

A Ultima parte foi dedicada as conclusdes finais. Nela, mais do que apresentar

conclusdes, sdo suscitadas questdes para uma (re) tomada critica do curso, como
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desafio para interpretar os paradigmas sociais que emergem a cada momento histérico,
certamente com maior repercussdo nas escolas de formacdo deste profissional da

educacéo.

1.5. Opcéo tedrico-metodoldgica

Nesta investigacdo, ao perceber a histéria como um campo de possibilidades o
gue se propde é fazer uma pesquisa exploratoria, histérica e critica sobre a constituicao
do curso de Pedagogia no Amazonas — a formacdo do educador/pedagogo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas. Assim a presente
investigagdo se coloca como instrumento de analise do processo de formacdo de
educadores na sociedade amazonense, enunciando o seu contexto politico, econémico
e social de emergéncia, apontando as mudancas provocadas no nivel infra-estrutural, e
observando as concepg¢des que o justificam e déo relevancias as funcbes a ele
atribuidas no curso dessa historia.

(...) fazer a histéria como conhecimento e como vivéncia € recuperar a agado
dos diferentes grupos que nela atuam, procurando entender porque o
processo tomou um dado rumo e ndo outro; significa resgatar as injungdes
que permitiram a concretizagdo de uma possibilidade e ndo de outras
(VIEIRA, PEIXOTO e AUN, 1989).

A complexidade posta no universo das necessidades, que podem ser
consideradas “reais”, podem ser vistas a partir da esfera infra e superestrutural: na
esfera infra-estrutural, estdo postas inicialmente as necessidades relacionadas com a
producdo da existéncia, ou seja, as atividades e as relacbes econdbmicas que Marx
considera como determinante das relagdes sociais, de modo geral; e na superestrutura,
estdo todos os mecanismos relacionados com a reproducdo das relagbes materiais,
gue dao sustentacdo e legitimidade ao modo de producéo e que servem de base para
a organizacdo da sociedade. Nesse sentido, as instituicbes s&8o responsaveis

justamente por essas fungbes de natureza superestruturais que envolvem o aparato
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legal (leis e normas), as a¢les responsaveis pela obtencdo do consenso e pela
formacéao e reproducao da forga de trabalho.

Portanto, a opcdo necessaria € o Estudo de Caso Qualitativo, que apresenta
caracteristicas especificas que foram consideradas ao longo do estudo, pois segundo

Bogdan & Biklen (1982) nessa abordagem deve-se levar em conta o seguinte:

- Ter um ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento. Toda pesquisa qualitativa pode ser chamada de

naturalistica porque exige um contato direto com o contexto em que se da o fenébmeno.

- Os dados coletados sdo predominantemente descritivos porque €
importante atentar ao maior niumero possivel de elementos presentes na situacao
estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para melhor

compreensao do problema.

7

- A preocupagdo com 0 processo é maior que com o produto, ou seja,
verificar como problema se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas

interacdes cotidianas.

- O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sado focos de
atencao especial pelo pesquisador, posto que este deve atentar para a “perspectiva

dos participantes”.

- A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo, 0s
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses

definidas antes do inicio dos estudos.

Tais caracteristicas servem objetivamente a necessidade expressa deste
estudo, dando-se énfase a trajetéria do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas — por esta ser de fato a primeira

Universidade no Brasil.

Assim, tomando como referencial de analise os seus diferentes momentos

contextuais, recorreu-se ao Estudo de Caso, também pelo fato do mesmo possibilitar,
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uma abordagem da realidade de forma completa e profunda, como expressao
necessaria de uma variedade de informa¢Bes oriundas de fontes diversas, com
diferentes procedimentos de coletas dessas informacfes. Desse modo, quanto mais
diversificadas forem as técnicas, mais completos serdo os dados obtidos, posto que
representam as praticas sociais percebidas ndo s6 como partes da realidade, mais
inseridas no contexto de producgéo e interacao.

Assim, neste estudo as informacdes foram coletadas a partir das seguintes

técnicas: andlise documental, observacéao direta e entrevista.

A andlise documental sobre o historico da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas construida a partir de Relatérios, Projetos, Leis,
Decretos, Publicacdes e Documentos diversos (Atas, Anais, Portarias, Resolucdes) que
fazem parte do manancial de Registro daquela Instituicdo. Tais documentos
propiciaram a sistematizacdo de dados relevantes a consolidacdo de um registro da
histéria, preservando a memoaria (de forma escrita) do primeiro curso de formacédo de
pedagogos do Estado do Amazonas, considerou-se o entendimento de José Hondrio
Rodrigues (1980):

O passado nao deve ser estudado como um objeto morto, como uma ruina,
nem como uma autoridade, mas como uma experiéncia. Uma experiéncia
aprendida e consolidada. Por mais arrogante que seja o presente, nele se
inserem forcas do passado, sem cujo conhecimento a compreensdo do
presente é incompleta.

Considerando a insergéo profissional da autora desta investigagdo no ambiente
do curso, ndo houve necessidade de ambientacdo. Utilizando-se do procedimento de
Observacgao Direta, basicamente serviu como meio para captar os avangos e recuos do
cotidiano do curso, considerando-se 0s eventos, atividades de rotina, as discussoes, as
reunides do Colegiado de curso e Departamento de Teoria e Fundamentos-DTF e

demais foruns.

Com vistas a construcdo do quadro de opinidbes que o0s professores

manifestaram sobre o curso, foi utilizada a entrevista individual com o registro através
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de um gravador. Cada entrevista teve duracdo média de 60 minutos, tendo como
referéncia a Historia do atual Projeto do curso e as observacfes realizadas. Para esta
atividade foi construido um roteiro de entrevista (Ver Apéndice) com perguntas abertas
nao estruturadas, cujas respostas foram codificadas, preservando-se o anonimato das
mesmas, cuidando-se para manter a autenticidade da linguagem dos entrevistados,
garantindo assim, a originalidade das informacgdes.

Decidiu-se entrevistar professores que pudessem fornecer informacoes
importantes para explicitar a implementacdo da proposta pedagdgica do curso,
reformulado inicialmente em 1995. Ao invés de restringir essa coleta aos professores, a
deciséao foi propiciar nela a participacédo de educadores que produziram conhecimentos
gue respaldam as diferentes tendéncias sobre a identidade profissional do pedagogo,
dai pbdde-se registrar as falas da Professora Dra. Selma Garrido Pimenta e do
Professor Dr. Jamil Cury, que estiveram em diferentes momentos participando de

Bancas Examinadoras do Programa de Pds-graduacao em Educacéo da FACED.

Foram escolhidos 06 docentes da Faculdade de Educacdo que de alguma
forma, estdo ou estiveram vinculados ao atual curriculo do curso de Pedagogia. Esta
escolha baseou-se nos seguintes critérios: a) posicbes divergentes em relacdo a
proposta pedagoégica do curso; b) graus diferentes de participacdo na elaboracéo e
gestdo da proposta; c) educadores diretamente envolvidos com a formacédo de

pedagogos.

O material coletado se apresenta no conjunto com os demais dados obtidos a
partir do marco tedrico que revela a trajetoria das discussodes, dos debates sobre o
curso de Pedagogia que vém ocorrendo desde a sua origem. Assim, procurou-se
alcancar um nivel de precisdo necesséario as inferéncias qualitativas pretendidas,

conforme se apresentam nas conclusdes parte deste trabalho.
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Capitulo 2 - MEMORIA: REVISITANDO A FORMACAO DE EDUCADORES
NO AMAZONAS

Este capitulo descreve a constituicdo da historia do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacéo da UFAM. Assim, o capitulo foi organizado em seis secfes. As
quatro primeiras secdes ressaltam as fontes histéricas vinculadas aos diferentes
aspectos dos Condicionantes de Emergéncia de um corpus de Educadores no
Amazonas. A quinta focaliza a preocupacdo com a Formacdo de Educadores e a
Escola Normal como lécus de Formacédo de Educadores. Conclui-se o capitulo com
uma contextualizacdo do percurso histérico do curso de Pedagogia da Universidade

Federal do Amazonas.

2.1. Os condicionantes de emergéncia de um corpus de educadores e do sistema

de ensino no Amazonas

Para fundamentacdo sobre as origens de um corpus de educadores e do
sistema de ensino no Amazonas, procedeu-se inicialmente um levantamento da
bibliografia e andlise documental de fontes histéricas sobre a tematica. Tratou-se
especificamente, de articular criticamente os contextos e 0s acontecimentos nacionais
explicitando as razbes da sua existéncia, as funcées que lhes dao significados no
conjunto da sociedade amazonense, bem como, os discursos cientificos e politicos que

os justificam e lhes d&o sustentacao.

De modo geral, parte-se do pressuposto que um Corpus de Educadores, que
posteriormente se organiza na intitulada Escola Normal, é distinto dos demais cursos
do seu mesmo nivel, criado para exercer uma funcdo especifica, que ndo esta
desvinculada dos interesses econdmicos, em curso, na sociedade brasileira e

amazonica.

Como parte dos aparelhos de hegemonia, o Curso Normal, instituido na Escola

Normal, além de trabalhar no sentido de obter, através da disseminacdo do
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conhecimento, o consenso e a legitimidade de uma determinada ordem econdmica,
também desempenha uma fungdo importante, uma vez que é responsavel pela
formacdo dos intelectuais que irdo interferir de modo significativo na formacédo das
mentalidades das geracdes que se sucedem nos movimentos da histéria da sociedade.
Essa funcao geral do Curso Normal, por si, identifica a grande importancia e a forca
que ele é capaz de exercer sobre o conjunto da sociedade no processo de

transformacao e/ou conservacao dos valores da ordem vigente no curso da historia.

A criacdo do Curso Normal no Brasil, s6 comeca a ganhar expressédo quando,
no nivel infra-estrutural, uma série de novas necessidades sdo postas pelo
desenvolvimento das forgcas produtivas da sociedade. Essas novas necessidades
exigem novos sistemas de representacfes que correspondem as novas funcdes que se

institui no plano superestrutural.

Partindo desse pressuposto, cabe inicialmente refletir: quais as necessidades
de ordem econOmica que vao gerar novas demandas que terminam por ganhar
expressdo, no plano politico-pedagogico, dando origem ao Curso Normal? Tera esse

curso se constituido na forma que hoje o conhecemos?

As respostas a essas indagacdes estdo sustentadas na idéia de que o
desenvolvimento dos “aparelhos de hegemonia”, espago préprio de realizacdo do
Curso Normal, s6 ocorre em estreita ligacdo com 0s novos interesses econdmicos que
estdo inclusos na sociedade brasileira e que comecam a ser esbocado, de forma mais
evidente, no final do Império e inicio da Republica. Isso ocorre porque, conforme
Gramsci, a cada um dos novos interesses que surgem na sociedade correspondem,
como vimos anteriormente, a emergéncia de um ou mais Orgaos relacionados as
funcBes de diferentes naturezas, em conformidade com os interesses econdmicos

manifestos.

E dessa maneira que no exame das origens do Curso Normal se inicia
enfocando as relagbes existentes entre infra e superestrutura (BUCI-GLUCKSMANN,
1980), ressaltando os aspectos politicos econdmicos e sociais do Amazonas, que dao
origem e valorizam a formacdo dos educadores na sociedade brasileira e amazonica,

observando a importancia e as funcdes que esses intelectuais deveriam exercer.
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Na andlise da sociedade brasileira e amaz6nica, na perspectiva de identificar o
contexto de emergéncia do Curso Normal e da Escola Normal, ndo é possivel
desconsiderar alguns aspectos histéricos relacionados ao processo de formacéo dessa
sociedade, no que diz respeito ao processo de colonizacdo e a constituicdo do

aparelho educacional voltado para o ensino, particularmente na Amazonia.

Para melhor compreender o processo de desenvolvimento do sistema de
ensino na Amazonia é necessario situar os antecedentes desse processo reproduzindo

a periodizacao utilizada pelos estudiosos considerados neste trabalho.

Desta forma, Silva (1985) estabelece o0s seguintes parametros para
caracterizar esses periodos. De 1616 a 1757, na fase do Regimento das Missdes, a
educacdo esta sob inteira responsabilidade dos missionarios das diversas ordens
religiosas; entre 1757 e 1798, na fase do Regimento do Diretério, a educacdo dos
indios fica sob a responsabilidade dos diretores das aldeias. Compreende-se que a
politica portuguesa, na Colbnia, comeca a sofrer interven¢cbes marcadamente
pombalinas, quando se inicia o processo de supressdo do sistema de ensino, que até
entdo estava sob a inteira responsabilidade dos eclesiasticos, principalmente jesuita;
finalmente, na terceira fase, que vai de 1798 a 1808, denominada fase do Regimento
Provisional, quando ocorre a primeira tentativa de sistematizagdo do ensino (SILVA,

1985). Sobre esse periodo destacam-se as se¢des seguintes.

2.2. O salvacionismo messianico e as culturas nativas: o educador eclesiastico

do Regimento das Missdes

Tendo em vista as caracteristicas de uma época, como exigéncia de uma (re)
tomada de consciéncia da identidade da educacao brasileira e amazbnica, buscou-se
uma unidade de visédo que serviu como analise da heranca historico-cultural que recebe
o Brasil como colbnia de Portugal. Tal heranca, segundo conceituados historiadores,
constituira a raiz mais profunda para a formacgéo estruturante do ser brasileiro e, por

conseguinte, amazonico.
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A descoberta do Novo Mundo ocorreu quando profundas transformacoes
econOmicas, politicas e sociais jA& haviam se anunciado na Velha Europa. Essas
transformacdes, porém, ndo alcancaram de imediato as Coldnias Sul-americanas
ocupadas pelos paises mais atrasados da Europa, situados na Peninsula Ibérica,
principalmente, o Brasil, que teve Portugal como principal agente de ocupacéo. Para
agravar ainda mais essa situacao, o territério brasileiro, parte do continente descoberto,

s6 comecou a ser ocupado tardiamente, em todos 0s aspectos.

Conforme observa Freire (FREIRE, 1989): na conquista das novas terras da
América, os portugueses nao tiveram interesse em ocupa-las, porque ndo havia metais
preciosos (prata, ouro, etc.) e os indios ndo tinham excedentes de mercadorias que
possibilitasse 0 avanco do capital mercantil. Quando se fez necessario a presenca dos
lusos, frente a pirataria (francesa, holandesa e inglesa) e em razéo da inviabilidade dos
negocios das especiarias do oriente, a colonizacdo foi concretizada pela Coroa
portuguesa a partir de uma estrutura assentada no tripé: escravidao, latifindio e regime
colonial. Essa estrutura ocupacional compromete os interesses e o desenvolvimento do
sistema de ensino que vai se constituir determinando paralelamente os espacos aonde

a educacéo vai se organizar de modo mais ou menos intenso nesta sociedade.

No inicio do periodo colonial o litoral nordestino, onde foram implantadas as
primeiras estruturas produtivas, com base na producdo da cana-de-aglcar, se constitui
0 centro da ocupacao efetiva do territério brasileiro que € intensificada com a vinda do
primeiro Governador Geral - 1549. Esses elementos consolidaram a fase do modelo
agrario-exportador dependente que sob o aspecto econdémico-social, organizou-se e
reorganizou-se com a funcdo de incrementar o capitalismo mercantil e depois o

capitalismo industrial europeu (RIBEIRO, 1993).

Assim, é que como parte do ideario deste modelo as responsabilidades para
com a educacdo dos habitantes da Amazonia s&do atribuidas aos intelectuais
eclesiasticos - jesuitas, carmelitas, franciscanos, mercedarios — que tinham a misséo
pacificadora e de desmonte das culturas e das sociedades existentes, intencionados na
propagacdo de um cristianismo salvacionista. Entre outras, a ordem jesuitica, criada
por Inacio de Loyola dentro das preocupacdes do Concilio de Trento, reafirmava o

medievalismo e esforcava-se, com seus propdésitos salvacionistas, em perpetuar 0s
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dogmas e as crencas da Igreja Catdlica, abalada com a Reforma Protestante. Eles
foram os primeiros educadores da colbnia, revestidos de interesses e de uma cultura

exdgena as sociedades até entdo existentes no territorio (FREIRE, 1989).

O periodo compreendido entre 1580 a 1640, quando Portugal e suas colbnias
ficam sob o dominio espanhol é de significativa importancia para compreender o
processo de ocupacgdo e o desenvolvimento do sistema educacional da Amazonia.
Conforme Silva (1985, p. 31), “a unido das duas Coroas favoreceu a expansao
territorial que Portugal vinha realizando no continente americano, pois, com um sO

monarca, diminuiu a resisténcia da Espanha as incursdes luso-brasileiras”.

Este fato, ao mesmo tempo, porém, abrandou as contradi¢des entre Portugal e
Espanha, suscitou incursées por parte das nacdes inimigas da Espanha as terras da
Colbnia portuguesa. Essas incursdes incentivaram Portugal a ocupar o territorio. Assim,
apos expulsarem os franceses do Maranhdo, o reino Unido tratou de organizar a
ocupacado efetiva do territorio amazoénico, cujo marco € a expedicdo, em 25 de
dezembro de 1615, sob o comando de Francisco Caldeira Castelo Branco. E, portanto,

somente a partir dessa data que a atencdo da Coroa se volta para a Amazénia.

As mudancas politicas que ocorrem entre uma e outra fase no curso do
processo de formacdo do sistema de ensino na AmazlOnia estdo permeadas pelas
contradicdes iniciais que ocorrem, logo nos primeiro momentos da ocupacdo. Essas
contradicbes, que terminam por transferir a responsabilidade do sistema de ensino das
maos dos eclesiasticos para os leigos, denotam os conflitos existentes entre um e outro
na geréncia e controle da méao-de-obra indigena, Unica capaz de realizar os interesses
de ordem econdmica na Provincia. S8o essas contradi¢cdes, de natureza estrutural, que
vao dar significados politico e econémico a educacédo e as funcbes de quem delas se

ocupam na Regido.

Se por um lado, os jesuitas aprisionavam a educacdo dos nativos as suas
concepcdes messianicas e salvacionistas, inteiramente alheias ao universo
multicultural das na¢des indigenas; por outro, os colonos, envolvidos com as atividades

das feitorias, ndo tinham nenhum interesse com a educacgéo, uma vez que a realizacao
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das atividades extrativas dispensava qualquer qualificacdo, pois para isso, eles ja

detinham aprendizagens que faziam parte de sua cultura nativa.

O descaso com a educacédo e a tardia constituicdo de um sistema de ensino,
na Amazonia, advém, basicamente, dessa estrutura original de ocupacédo. Sao as
contradi¢cbes postas entre colonos e eclesiasticos, no uso e controle da méo-de-obra
nativa, que regem e condicionam o desenvolvimento politico e econdbmico da Regido
nos primeiros momentos da formacéo das sociedades amazénicas. Essas contradicfes
se aprofundam no curso do século XVIIl e culminam com a hegemonia dos colonos

sobre os interesses eclesiasticos.

A Lei de 7 de junho de 1755 (século XVIII), que estabelece os indios como
governantes dos espacos (re)aldeados, longe de representar um reconhecimento da
alteridade indigena, significa muito mais, a vitéria dos interesses dos colonos
extrativistas sobre o0s interesses politicos e econdmicos dos eclesiasticos. O
interessante é que, incluso nos autos da lei (1755) ha a seguinte ressalva: enquanto os
nativos nao estivessem preparados para assumir o governo de suas aldeias, estas
estariam sob a responsabilidade de um Diretor de Setor nomeado pelo Governador da

Provincia do Grao-Para.

Embora os eclesiasticos procurassem retomar o exercicio das funcdes
educacionais na Colbnia, ao ficarem reduzidos a parocos, Mendonca Furtado foi
peremptorio em manté-los a margem de todo 0 processo que se inicia e que termina
por desembocar em outro periodo da historia da educacdo na Amazdbnia, que é o
periodo do Regimento do Diretdrio.

De fato, Silva (1985) confirma que o movimento educacional realizado pelos
missionarios na Amazobnia entrou em colapso, em 1755, isto é, o0s sistemas
educacionais construidos por eles comecam a se desmoronar, a partir de meados do

século XVIII.
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2.3. Um iluminismo imaginario sob um laicismo extrativista: o Regimento do

Diretorio

O periodo do Regimento do Diretério (1757-1798) pode ser considerado
deveras lastimavel em termos de ensino, na Amazodnia, uma vez que, o poder laico
parecia pouco interessado com o destino dos nativos, ndo dispunha de nenhuma
estrutura para implantar um sistema de ensino oficial e tdo pouco dispunha de recursos
humanos (educadores) capazes de desempenhar esse tipo de atividade. Conforme
Silva (1985), apesar das apologéticas prescricdbes sobre a educacdo, contidas, no
Regimento do Diretoério (17 de agosto de 1758), a instru¢do publica prosseguiu em

gradual dissolucao Silva (1985, p. 86):

O Estado ndo dispunha de elementos financeiros e, principalmente,
humanos para efetivar as ordens do novo Regimento. A expulsdo total dos
Jesuitas pelo Alvara de 3 de setembro de 1759 acentuou ainda mais a
decadéncia.

Assim, pode-se inferir que a preocupagdo com a existéncia de recursos
humanos qualificados para dar curso ao desenvolvimento de um sistema de ensino, na
Amazobnia, s6 se transforma em necessidade quando a estrutura econémica a cria,
exigindo qualificacbes especificas para o desenvolvimento das atividades que né&o

estavam postas pelo extrativismo das drogas do sertéo.

Além das questdes econOmicas, razdes de ordem politica de carater
internacional, contribuiram ainda mais para o desenvolvimento tardio do sistema de
ensino. A intencdo era de manter a Colonia isolada dos ideais iluministas que
culminavam na Europa. Essa medida atingiu todo o processo educacional da Colbnia,
retardando a emergéncia dos ideais de emancipacdo e a constituicdo do corpus de

educadores necessario para o exercicio da funcao de ensino.

Durante o periodo do Regimento, a inexpressdo educacional foi de tal monta

que, Manoel Bernardo de Mello*, impressionado com o panorama educacional da

'Vigésimo governador do Estado do Gréo—Para (1759).
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Provincia, tentou atenuar as restricées feitas por Pombal aos missionarios, no sentido
de melhorar as condi¢cdes de ensino. Nas viagens que realizou as vilas e povoados,
observou um estado de completa estagnacado, onde criangas, jovens e adultos estavam

inteiramente destituidos de qualquer amparo.

Uma analise mais detalhada indica que esta situacdo esta em perfeita
consonancia com o desenvolvimento das for¢cas produtivas da Regido, fundadas em
atividades econbmicas predominantemente extrativas, organizadas em carater
extremamente predatério, que ndo exigia qualquer tipo de qualificacdo para o
desempenho dessas atividades. Alidas, tudo que era necessario conhecer para
transformar os recursos naturais (drogas do sertdo e madeira) em produto a ser
ofertado no mercado internacional era de conhecimento dos nativos utilizados como

mao-obra.

Os investimentos em atividades agricolas que, de certo modo estavam mais
predispostos a proliferar associado aos conglomerados eclesiasticos, fracassaram
diante do preponderante interesse dos colonos que estavam envolvidos com as
atividades comerciais e extrativas. E é assim que a Amazénia chega ao inicio do século

XIX, com um sistema educacional quase inexistente.

Ela ndo se apresenta tao diferente em relacdo aos demais espagos nacionais,
embora se possa admitir que na Amazonia tudo chega mais tardiamente do que no
restante do pais. Conforme Freire, as razfes da inexisténcia de um sistema ocupado
com a educacao dos habitantes da Col6nia, num largo periodo compreendido entre
1534 até 1850 confirma a existéncia de

(...) uma estrutura social que ndo ‘podia’ privilegiar a educagao escolarizada,
estendendo conteudos alienados e de concepgéo elitista, com um ‘sistema
esfacelado de aulas avulsas’, fecundada pela ideologia da interdigdo do
corpo, que excluia da escola o negro, o indio e quase a totalidade das
mulheres (sociedade patriarcal), gerou inexoravelmente um grande
contingente de analfabetos. Isto porque uma sociedade dual (senhor x
escravos), de economia ‘agricola-exportadora-dependente’ (economia
colonial) ndo necessitava de educagdo primaria, dai o descaso por ela.
Precisava, tdo somente, organizar e manter a instrucdo superior para uma
elite que se encarregaria da burocracia do Estado, com o fim de perpetuar
0s seus interesses e cujo diploma referendava a posi¢ao social, politica e
econOmica, de quem o possuia e a seus grupos de iguais. Garantia-se,
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através da educacao, as relaces sociais de producao e, portanto, o0 modo
de produgéo escravista e o analfabetismo (FREIRE, 1989, p. 57-58).

Na Amazonia, tanto o sistema educacional quanto os intelectuais que dele vao
se ocupar sO surgem quando novas atividades econbmicas, pautadas em novas
necessidades distintas da estrutura extrativista e agrario-exportadora comecam a
surgir. Isso ocorre somente mais tarde, no final da Primeira Republica, quando um
corpus de educadores comeca a se constituir no interior das contradicdes entre as

velhas oligarquias e os interesses industriais nascentes.

Na Amazbnia, o Regime do Diretdrio que se estendeu até o século XVIII,
continuava, em vao, a emitir medidas que propiciassem a melhoria do sistema de

ensino sem dispor de estrutura para executa-las.

2.4. As frustradas tentativas de constituicdo do sistema de ensino no Regimento

Provisional

O Governo de Francisco de Souza Coutinho (1790 —1803) e de Marcos de
Noronha (1803 a 1806) enfrentou sérias dificuldades no ambito da instrucdo. Até o
inicio do século XIX, quase nada, do ponto de vista normativo e de regulamentacéo,
havia sido instituido que, por exemplo, instruisse a contratacdo de professores do
ensino elementar, de fundamental importancia para concretizar a existéncia de um

sistema de ensino na Regido.

Somente, em 15 de abril de 1799, € que o Governo de Souza Coutinho
reconheceu a necessidade de regulamentar a sele¢cdo e nomeacéo de professores e
criar a inspecao das atividades docentes, mas essas medidas esbarravam-se nos
limites da desproporcdo entre as verbas destinadas para esse fim e o numero de
cadeiras necessarias para colocar o sistema para funcionar. Essas verbas, que
provinham do subsidio literario eram extremante parcas para atender as necessidades
educacionais da Amazonia (SILVA, 1985).
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Por outro lado, pode-se se considerar que essa medida, apesar de tardia,
marca o reconhecimento oficial da funcdo de docéncia na Regido, quando se procurou
assegurar alguma verba para garantir o pagamento dos honorarios docentes. O
reconhecimento oficial da funcdo de docéncia guarda uma estreita relacdo com a

fundacéo oficial de um sistema de ensino publico e laico.

Silva (1985), confirma que o mérito da primeira tentativa oficial de
sistematizacdo do ensino cabe a Francisco de Souza Coutinho, que em 2 de outubro
de 1799, baixou o Regimento Provisional para os professores de Filosofia, Retérica,
Gramética e Primeiras Letras do Estado do Grao Para. No que diz respeito a instrucédo
publica, particularmente a organizacdo dos professores, estabelecia o ordenado dos
professores de Filosofia de 300.000 réis; os de Retdrica e Gramatica, em 240; e o do
substituto em 200 réis, apds a comprovacdo das frequéncias e de cumprimento das
obrigacdes. O Regimento previa também a aposentadoria com ordenado integral, apés
20 a 30 anos de magistério. Os professores de primeiras letras deveriam receber
anualmente 120.000 réis, suas aulas seriam ministradas nas sacristias das paréquias e
inspecionadas pelos parocos, devendo cumprir seis horas de trabalho efetivo em sala
de aula (SILVA, 1985).

Marcos de Noronha e Brito, o Conde dos Arcos, tentou dar continuidade as
medidas tomadas por Souza Coutinho e, em sua curta administracao trouxe algumas
peguenas vantagens para o ensino, particularmente para os oficios militares, que eram
Vistos como promissores para os jovens. Para uma Regidao de economia parca, que
nao chegou a desenvolver-se mesmo em termos agricola, que perspectivas restariam
para os jovens sendo a de fazer parte da burocracia do Estado, pautada em ficticios
imaginarios dos postulados iluministas? A marginalidade que ja campeava a Regiao,
por auséncia de perspectivas econdmicas, indica a presenca macica de criancas e

jovens no ambiente das cidades, provocadas também pelo desaldeamento.

A emergéncia dos “Educandarios (Lei 60 de 21 de agosto de 1856)”
organizados na forma dos sistemas asilares, € um forte indicador deste fato. Silva
(1985) menciona, em 1804, a instalacdo de um educandario para meninas indias
trazidas do interior, em Belém. Isso também ocorreu no Amazonas. O trabalho de Alves

(1994) mostra a contrapartida dos ideais dos “sistemas” educativos que no curso do
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desenvolvimento histérico do Amazonas vai ser constituido de forma diferenciada entre
a educacao das elites e a educacdo das massas populares. Alves observa que, a
Provincia do Amazonas instalada em 1850 e inaugurada em 1852, continuava a
enfrentar sérios problemas na instalacdo do aparelho administrativo local,

principalmente no que diz respeito a instrugéo publica.

Em 1852, o Governo Provincial para organizar a instru¢cdo primaria, expediu um
regulamento que disciplinava e enunciava a estrutura desse nivel de ensino. No
desenvolvimento de suas andlises, Alves observa que o teor desse regulamento tem
um carater rigidamente disciplinador, do ponto de vista fisico e moral, incluindo préaticas
de castigos e recompensas, no sentido de “domesticar” a populagdo, que na sua
maioria era tapuia. Conforme a historiadora € a partir de 1850 que uma série de
transformacdes ocorre no sentido de execucdo de uma politica de coercdo, na

perspectiva de tornar os individuos economicamente Uteis.

As ac¢0Oes voltadas para a instrucdo publica tinham como desafio transformar a
populacao indigena “errante”, espolios dos desaldeamentos, em forca de trabalho
propicia para o desenvolvimento da regido. Calejados pela austera e barbara politica

dos colonizadores, os indios recusavam o trabalho:

Tal situagédo provoca um alerta para a necessidade ‘urgente’ de organizar o
ensino publico e privado, e a consideracdo de que deveria ser modificando a
nova geracdo, através de uma educagcdo adequada, que se poderia
conseguir bons resultados de disciplina para o trabalho (ALVES, 1994, p.
92).

O investimento nas atividades profissionais (agricolas e artifices) era o objetivo
principal do poder politico naguele momento. Foi dentro dessas expectativas que foi
organizado o internato para os educandos artifices, que pretendia promover a

educacéo profissional entre os 6rfaos e desvalidos da Provincia. Tais preocupacodes se
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vinculam ao curso da economia amazoénica que desde Souza Coutinho apresentava um

certo prog resso.?

De fato, a partir de 1790, conforme Santos (1980), um quadro de coincidéncias
externas e internas do ponto de vista econébmico beneficiaram o governo de Souza
Coutinho: a expanséo do mercado internacional do cacau propiciou o investimento em
alguns setores da infra-estrutura de comunicacao entre Amazoénia e o sul do Brasil,
através das hidrovias do Madeira, do Tapajos e do Tocantins-Araguaia, quebrando
parcialmente o isolamento; o incentivo a agricultura e o aquecimento de atividades
ligadas ao comércio estimulou o governo de Souza Coutinho a investir em Reforma
educacionais e a regulamentar o ensino Mas é somente em meados do século XIX
gue importantes pronunciamentos relacionados a instrugcdo publica, mais
especificamente a formacgéo e capacitacdo do magistério, comecam a surgir com mais

forca na Amazonia.

2.5. A preocupacédo com a formacéo de educadores e Escola Normal como l6cus

de Formacéo de educadores

Todavia, para melhor situar a formacdo de educadores originada na Escola
Normal, € necessario comecar por entender que até meados do regime republicano a
Escola Normal no Brasil se estendeu de forma limitada e irregular, com absoluta falta
de recurso e descaso das autoridades da época, a constatacdo de Antonio G. Dias

(1852) ao relatar suas visitas as diversas provincias do Norte €, muito esclarecedora:

N&o sei que prevencado ha entre nds contra estas escolas, mesmo da parte
daqueles que nenhum outro meio descobrem para se ter bons professores -
reputando pelo menos mandar os filhos da Provincia estudar fora dela, ou
contratar professores normais. O que &, porém certo é que de todas estas

2 REIS apud Santos (1980) observa que Souza Coutinho realizou empreendimentos

importantes para o desenvolvimento da Amazdnia: organizou um sistema de comunicacdo
entre a Amazobnia e o sul do Brasil, incentivou a agricultura, adotou medidas acerca da pesca
no litoral, organizou a reforma de ensino, regulamentando-o seriamente, organizou a rede
bancéria, fomentou a construcdo de embarcagcbes para a marinha mercante e tentou
regularizar as finangas publicas.
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provincias que percorri, ndo sei de exemplo algum, que fosse
oportunamente montada e convenientemente favorecida (DIAS apud
ALMEIDA, 1989, p. 359-60).

O relato do inspetor Antonio Goncgalves Dias apresentava dois grandes
problemas da Escola Normal — a precariedade dos recursos e recrutamento de pessoal
habilitado para o exercicio do magistério.

A nomeacao arbitraria de professores e os concursos, locados por interesses
de politicos, que ndo mediam a real capacidade dos pretendentes ao exercicio do

magistério, suscitam indignacfes da sociedade amazonense.

Tal situagdo provocou a enfatica manifestacdo do Presidente da Provincia do
Amazonas, que em seu relatério sobre a instrucdo publica se expressa nos seguintes

termos:

Digno de deplorar-se € sem duavida o estado de atraso da instrugdo publica
de todas, ou quase todas as provincias do Império; e, se assim €&, e quanto
mais ndo o sera nesta, a Ultima e tdo remota, que tendo sido capitania
florescente, ainda a pouco era uma comarca, quase abandonada da
Provincia do Para (NERY, 1980. p, 8).

Diante dessa constatacdo, Tenreiro Aranha, primeiro Presidente da Provincia
do Amazonas, faz também sua primeira declarag¢édo publica compromissada em investir
na formacdo de professores, principalmente da Escola Primaria, assim manifestando-
se:

Vou prover com habilitac8es precisas, para reger sob minhas direcdes, e de
um diretor circunspeto que ha de haver nessa capital, uma escola de ensino
priméario normal, onde se habilitem os professores para os outros lugares,

em ordem a que em todas seja a instrugdo primaria, como entendo que
deve ser, acompanhada de educacdo (ALMEIDA, 1989, p. 359-60).

Tenreiro Aranha disse isso, em 1852, mas essas palavras se perderam no
tempo. Vinte anos depois, em 1872, a estrutura de ensino ainda se apresentava

incipiente e uma das razles, atribuidas pelos estudiosos, era a da incapacidade dos
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instrutores primarios. Mas, o proprio Governo provincial era o causador indireto de tal
situacdo, pois jA naqueles tempos, além de remunerar mal os professores com

freqUéncia atrasava 0s seus vencimentos.

De tais servidores afirma o relator Gongalves Dias, ndo se poderia exigir com
justica muita pontualidade e exatiddo, porque sua subsisténcia propria e de sua familia,
“‘quando a tenham, h&o de persuadi-los e como nao forga-los a procurar algum meio de
remediar as suas necessidades mais urgentes, distraindo-se por esta forma dos
trabalhos escolares”. (ALMEIDA, 1989, p. 359-60). Consequentemente, essa
incapacidade ndo pode ser explicada somente no plano da vontade politica. A
economia amazonense, depois do pequeno surto de esperanca na agricultura, voltou
ao marasmo das atividades extrativistas que dispensavam qualquer movimento de
investimento na qualificacdo de recursos humanos. Ele s6 volta a ser reativado no final
do século XIX, com a comercializacdo da Borracha nativa, conforme observa Santos
(1980, p. 35).

A Amazdnia, no século XIX com uma economia muito relacionada com o
exterior e numa conjuntura de relativa euforia, herdada do final do século
anterior (1790 a 1805), ndo mostrava, porém, sinais de solidez interna. A
atividade pesqueira para consumo domeéstico, a pecuaria € umas poucas
culturas agricolas sem maior porte, afora uma reduzida atividade industrial,
eram tudo o0 que seu sistema apresentava de mais estavel; o produto maior
de entdo, o cacau, parece ter sido de origem eminentemente extrativa e
sujeito tanto aos caprichos do extrativismo mesmo como aos do mercado
externo.

Com uma economia fragil em comparacédo a regido centro sul, para se incluir
aos padrdes nacionais, a Provincia do Amazonas precisou se reformular, tanto em
termos econémicos como educacionais, para atender as demandas que vao surgindo

em consequéncia das mudancas nacionais e internacionais.

No Brasil, por volta de 1869, comecam a aparecer 0s projetos de reforma
apresentados a Assembléia Geral. Em 1869, é proposta a reorganizacao do sistema de
ensino, a criacdo de uma escola normal e o auxilio do governo central as provincias

para a difusdo do ensino elementar; em 1871, é sugerida uma reforma do sistema
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escolar no Municipio Neutro que servisse de modelo aos sistemas provinciais, 0
cumprimento da obrigatoriedade do ensino, a subvencdo as provincias, a criacdo de
escolas normais e o desenvolvimento do ensino profissional; em 1874, um novo projeto
enfatizava a obrigatoriedade do ensino para adultos e a abertura de escolas para eles
(PAIVA, 1973).

7

Conforme o exposto € possivel perceber o quanto essas reformas vao
influenciar na organizacdo de um sistema de ensino também no Amazonas. As
reformas de ensino anterior a 1871, na verdade sdo geradas por forca das politicas
sociais (educacionais), que por sua vez sao conseqiiéncias das politicas econémicas.
Isso ja era esperado, pois como diz Gramsci, tudo se origina na base do sistema, na
infraestrutura, que estd em constante movimento, promovendo consecutivas mudancas
superestruturais, onde se encontram a educacdo e a escola como aparelhos

hegemonicos capazes de assegurar as mudancgas sofridas na base.

Para Nery (1980), o primeiro passo decisivo para a organizacdo de uma
instituicdo que deveria ocupar-se da formacdo dos Professores Priméarios s6 surge 20

anos depois da manifestacdo das preocupacdes expressadas por Tenreiro Aranha.

Em 22 de maio de 1871, foi criada a Cadeira de Pedagogia que deveria
atender a todos o0s que pretendessem exercer 0o magistério, € a marca dessa

preocupacao.

No Brasil, fatos marcantes continuam ocorrendo e impulsionam a criacdo de
um corpus de educadores para trabalhar com as séries iniciais. A Reforma Lebncio de
Carvalho, apresentada em 1878 e transformada em lei por decreto em abril de 1879 -

ad referendum da magistratura insistia na obrigatoriedade do ensino:

A reforma de 1878 considerava obrigatério o ensino entre 7 a 14 anos,
eliminando a proibicdo quanto aos escravos. Preconizava a criacdo de
Escolas Normais para evitar a improvisacdo de professores, estabelecendo
ainda que o Governo Central poderia criar ou auxiliar Escolas Normais nas
Provincias, bem como cursos para o ensino primario de adultos analfabetos
(PAIVA, 1973, p. 71).
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Somente no final do século XIX, é que h& uma consolidacdo do
desenvolvimento econdmico brasileiro, que se manifesta de imediato com um contato
mais intenso com a Europa, fonte fornecedora ndo s6 dos novos maquinarios e
instrumentos que o Brasil importava, mas das novas idéias que passaram a circular no

acanhado meio intelectual dessa época.

Torino (1982, p.38), assegura: “As inscricbes no ensino primario oficial
aumentam cinco vezes entre 1880 e 1920”. Analisando esse fato por uma dtica
gramsciana, é possivel dizer que este crescimento na procura por vagas no ensino
primério deve-se ao crescimento industrial e conseqientemente a demanda por mao-
de-obra qualificada para a indlstria, ou seja, deve-se as mudancas no nivel

infraestrutural, que impulsionam as alterac6es no nivel superestrutural.

Para melhor esclarecimento € pertinente dizer que, esta expansao nao atendia
a todos em idade escolar, mas apenas um pequeno percentual, pois o sistema
econdmico estava organizado para atender apenas um pequeno grupo nos centros

urbanos e nas metrépoles.

Disso pressupfe-se que mesmo havendo um desenvolvimento econdémico, a
organizagdo de um sistema escolar para todos, s6 vai se d&, muito depois, tardiamente.
Isso ndo ocorre por acaso, mas como parte do préprio modelo do sistema capitalista
pautado numa concepc¢ao neoliberal, que prevé um Estado minimo e ja traz implicito
nas suas propostas o principio da exclusdo, que seleciona apenas um pequeno grupo

de privilegiados em detrimento da maioria que fica a margem da sociedade.

O periodo que vai de 1889 a 1920, representa para a educacdo, uma fase de
experiéncias frustradas no que diz respeito a reformas inconseqientes que nao
adiantaram muito, pois foram apenas criadas algumas escolas superiores e construidas
muitas escolas primarias e secundarias, mas o fundamental ndo foi mexido. No nivel
infraestrutural do sistema, ndo houve muitas alteracdes, pois o Brasil continuava numa
economia dependente, muito embora ja houvesse mudado o regime politico de
Monarquia para Republica. Essa mudancga de regime, ndo trouxe muitas alteracdes
para a economia, politica, social e menos ainda para a educacdao, principalmente, nos

primeiros anos da Republica.
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No final do século XIX, o mundo vive o crescimento capitalista levando a uma
politica de monopdlio por parte das grandes poténcias que para manter seus controles
comerciais precisavam adquirir matérias-primas baratas, o que faziam com as regides
pobres por eles dominadas, como é o caso do Brasil e, por conseguinte a Amazonia,
visto que, esta despontava com uma grande producdo de cacau, agucar, castanha,
couros e, um pouco mais a frente, de borracha (SANTOS, 1980, p. 71-72). Para
atender essas novas demandas geradas pelas condicbes econdmicas, as politicas

educacionais continuam imprimindo reformas e mais reformas.

No Amazonas, o documento que criou a Cadeira de Pedagogia foi modificado
por Ramos Ferreira (Diretor da Instrucéo Publica) e passou a vigorar a partir de 16 de
marco de 1872, muito embora ndo tenha atendido o seu maior interesse, que era a
instituicdo de uma Escola Normal na Provincia, por conta de idéias contrarias a esse
projeto, como foi o caso do Cel. Miranda Reis, que alegava a falta de recursos
financeiros da Provincia para a manutencdo da mesma. E certamente, essa foi uma
das razdes porqué: “Somente a 31 de janeiro de 1877, com base na Lei de n°. 336 de
31 de agosto de 1876 € que foi criado o Curso Normal, anexo ao Liceu Provincial com
duracéao de trés anos” (NERY, 1980, p. 08).

Embora j& houvesse sido criado o Curso Normal, esse ainda néo tinha bases
sélidas, pois ndo contava sequer com sede prépria, ou seja, ainda estava numa

situacdo bem incomoda.

Essa situacéo provocava a inquietacdo de alguns parlamentares principalmente
agueles mais ligados a instrucdo como era o caso do Deputado Provincial Theot6nio de
Brito que juntamente com o Deputado Conrado e Carvalho faziam pronunciamentos

favoraveis a reformulacdo proposta, que era a constituicio de um Curso Normal

independente.

Em 13 de maio de 1880, o Deputado Conrado apresentou em Sessao
Legislativa um Projeto que “Reforma a Instrugao Publica”, referindo-se expressamente
sobre a necessidade de constituir um Curso Normal independente. Na parte referente a

esse estabelecimento, o Deputado Conrado argumenta:
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Considerando que a Instrucéo Publica na Provincia precisa de uma reforma
gue satisfaca a exigéncias de tdo importante ramo de servigo publico e as
legitimas aspiracbes de um povo livre e esperangoso, como soes ser o do
Amazonas, tenho a honra de apresentar o seguinte projeto:

A Assembléia Legislativa Provincial do Amazonas resolve:

Art. 1°. A instrucdo publica na Provincia dividir-se-4 em primaria e
secundaria, e sera dada nas escolas primarias, no Curso Normal e no Lyceu
(NERY, 1980, p. 10).

Em 04 de novembro de 1880 foi promulgada a Lei n° 506, que autorizava o
governo a instalar a Escola Normal. A Escola separou-se do Lyceu Provincial pelo
Regulamento de n°. 42, de 14 de dezembro de 1881. Porém sua instalacdo s6 se
efetivou de fato, em 06 de margo de 1882, quase dois anos depois de sua instituicao

oficial.

No final do Império e apos varias reformas, a Instrucdo Publica se encontrava
com sua administracdo completamente desgastada, decaida, esfacelada, como uma
amostra clara da situacdo federal do modelo imperial, frente a chegada de um novo

regime e sistema de governo.

Em 1889, ao assumir como diretor geral da Escola Normal, Francisco Antonio
Monteiro em exposi¢cdo de motivos ao Presidente da Provincia reclama contra a falta
de aparelhos préprios para o ensino de pedagogia, apesar do enorme fornecimento
feito aquele ano, de mobilia, que além de pouca estava geralmente estragada, mas, o
precario estado de finangas das provincias impediu, todavia, que o presidente Manoel

Francisco Machado atendesse, de pronto, as reclamacdes do diretor da Escola Normal.

Contudo, configura-se de muito valor a iniciativa do entdo diretor que pediu a

atencao da Assembléia Provincial para a Cadeira de Pedagogia,

(...) em que eram necessérios 0s objetos, por que tratava-se de introduzir o
ensino intuitvo na mesa dos professores que o desconhecem
completamente e cuja aplicacdo produziu a superioridade dos americanos,
como povo observador (DIAS, 1989, p. 360).
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Nos primeiros meses da Republica, no periodo de 21 de novembro de 1889 a
04 de janeiro de 1890, sobre o comando do Governo o Tenente Augusto Ximeno de
Vileroy, decreta em janeiro de 1890, a extincdo do Liceu e a transformacédo da Escola
Normal em Instituto Normal Superior, que foi preparando professores num curso de
guatro anos. Como se observa a criacdo hoje do curso Normal Superior esta longe de

ser inédito.

Com a passagem do regime monarquico para a Republica, altera-se também a
composicdo da sociedade brasileira. O quadro que se apresenta agora é: o dominio
oligarquico estadual, facilitado pelo federalismo e tendo a frente os fazendeiros de café.
A “politica dos governadores” e os mecanismos de ‘“reconhecimento dos eleitos”
sacramentam esse dominio, que s6 serd contestado com vigor a partir da Primeira
Guerra (PAIVA, 1973, p.78). Nos primeiros 25 anos da Republica Velha, ndo houve
alteracao no terreno da educacao, que fizesse diferir do que foi o quadro educacional
nas ultimas décadas do Império.

Para Fernando de Azevedo apud Romanelli (2003, p. 43) do ponto de vista
cultural e pedagogico, a Republica foi uma revolugdo que abortou e que, contentando-
se com a mudanca do regime néo teve o pensamento ou a decisdo de realizar uma
transformacao radical no sistema de ensino para provocar uma renovacgao intelectual

das elites culturais e politicas, necessarias as novas instituicbes democraticas.

A mudanca de regime nao leva a uma transformacéo de mentalidade das elites
brasileira a nivel cultural e politico, uma vez que o comando politico, econbmico e
cultural se mantiveram com os mesmos que tinham recebido uma educacao literaria e
humanistica do periodo da Colbénia e perdurou durante todo o império sem grandes

mudancgas.

Pode-se dizer que com a Proclamacdo da Republica, em 1889, o acesso ao
ensino passa ser uma questédo ideologica. O caréater publico e laico da educacéao €&

reforcado.

No Amazonas as alteracdes feitas em 1890, por for¢ga do Decreto do Tenente

Vileroy (transformou a Escola Normal em Instituto Normal Superior), duram pouco
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tempo, pois para que houvesse equiparacdo ao sistema federalizado, através do
Decreto Federal de n° 1.778 de 22 de agosto de 1894, colocando todos os
estabelecimentos de ensino ao nivel dos demais congéneres no pais, foi necessario
gue o sistema educacional no Estado voltasse ao que era antes, ou seja, a Escola

Normal volta a ter essa mesma denominacao.

7

Nesse interim, outra reforma merece destaque € a que ocorreu em 1904
guando Constantino Nery foi Governador do Estado do Amazonas. A referida reforma,
foi concretizada, através do Decreto 691, de 22 de dezembro de 1904; tendo a frente
da comissédo de elaboracdo da reforma, o médico Jorge Moraes. Segundo o autor, esta
reforma alcancou o ensino Normal de forma profunda. Era a concretizagcdo do que
havia sido autorizado na Lei 438, de 16 de agosto daquele mesmo ano (NERY, 1980,
p. 19).

Em que pese todas as reformas, a curso Normal n&o perdia de vista, ao longo
dos anos, o seu maior objetivo: melhorar a qualidade do ensino primério, através da

introducéo de professores normalistas na escola.

No periodo de 1901 a 1910, houve um bom crescimento no numero de
normalistas formados, mas ainda era insuficiente para atender a grande demanda de
titulares de cadeiras de ensino, principalmente no interior do Estado. Neste periodo, foi,
também, concedida uma gratificacdo por tempo de servigco, no magistério, autorizada
pelo art. 91, paragrafo 3°. do Regulamento da Instrucéo, a titulo de recompensas. Esta
fase marca, ainda, o inicio do servico de recenseamento escolar, mais precisamente,
em 1909.

Em setembro de 1912, realizou-se o 2°. Congresso de Instrucdo, na cidade de
Belo Horizonte, para analisar a situacdo do ensino primario e secundario do Brasil.
Participou deste Congresso como representante do Estado do Amazonas, o professor
catedratico do Ginasio Amazonense, médico, politico e intelectual, José Francisco de
Araujo Lima, onde fez defesas altamente relevantes para a qualidade do ensino, assim
como da vida, naguele momento. Entre elas podemos destacar: a realizagdo de censo
escolar; que fosse adotada inspecdo médica escolar; que se reformassem os métodos

de ensino; amplia-lo e torna-lo verdadeiramente gratuito; que se criassem escolas
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especiais para criangcas excepcionais (NERY, 1980, p. 23). Hoje denominadas,

Portadoras de Necessidades Educacionais Especiais (PNEE’S).

A economia amazonica ingressa no século XIX sob égide de bons pressagios,
mas era fortemente dependente dos mercados internacionais, ainda estava sustentada
principalmente em atividades extrativas. E apesar dos investimentos nas lavouras de
cacau e algodao e na criacdo de gado o desenvolvimento econdmico nao seria muito
promissor, principalmente para o Amazonas que, depois de um pequeno surto de
progresso econémico fundado na lavoura e em pequenas manufaturas, criadas a partir

de produtos naturais regionais, entra em decadéncia até os meados do século XIX.

A economia amazbnica s6 vai comecar a ressurgir quando a demanda
internacional pela borracha assume proporcdes dinamizadoras em razao do avanco do
sistema industrial, no ramo de automotrizes que necessita da borracha vulcanizada

para a industria pneumatica (em 1939), como sera visto mais adiante.

O Brasil vive a crise do café, tanto em termos de produ¢do, quanto de
exportacao/importacao do produto. Pois a explosédo da | Guerra Mundial, no periodo de
1914 a 1918, trouxe consequéncias desastrosas para economia ndo somente
brasileira, mas internacional. Mesmo apds o término da guerra, até por volta de 1921, o
Brasil continua com baixa no preco do café e com dificuldade de exportacdo por conta
dos desentendimentos ou dificuldades financeiras dos paises importadores, como:

Inglaterra, Estados Unidos e paises neutros da Europa.

A Amazonia vive a mesma crise, s6 muda o produto; no caso da Amazobnia, é a
crise da borracha. Essa crise se da principalmente em funcdo do desinteresse dos
ingleses pela borracha da Amazoénia, uma vez que eles encontravam tanto em maior
guantidade, quanto a custos mais baixos, em paises como Ceildo e Malasia, pois se
tratava de plantio em larga escala, condicdo bem diferente da planta nativa, que ja nédo
dava todo o lucro esperado por eles.

No ambito politico, no Amazonas, dando continuidade a préatica reformista,

Jonathas de Freitas Pedrosa, Governador do Estado de 1913 a 1917, reformou o



40

ensino no Estado, através do Decreto de n°. 1.050, de 28 de janeiro de 1914, baixando
novo Regulamento Geral da Instrucao.

O ano de 1924 marca um momento de grandes conturbacdes politicas para o
Estado, mas representou também, a reimplantacdo de um regime ordenado de
governo, apos os desmandos da administracdo de Rego Monteiro. Decrescia o numero
de alunos e desordenava-se a classe do magistério (NERY, 1980, p. 24).

Nesse mesmo ano, reuniu-se no Rio de Janeiro, um grupo de educadores
brasileiros imbuidos de idéias renovadoras sobre 0 ensino, para criar a Associacao
Brasileira de Educacao (ABE). Essa associacdo ndo se constituiria em um 6rgao de
classe, e sim, uma organizacdo que encarnava um movimento, e reivindicagcdes que
pretendiam sensibilizar o poder publico e a classe dos educadores para os problemas
mais cruciais da educacao nacional e a necessidade urgente de se tomarem medidas
concretas para equacionar e resolver esses problemas (ROMANELLI, 2003). A
Associacdo era a medida préatica para objetivar os seus propésitos e ganhar forcas
junto as autoridades competentes e evidenciar a extensao daqueles problemas. Antes
da criacdo da ABE, varios autores de livros sobre educacao, ja haviam se empenhado

na luta pela implantacao de novas idéias do ensino.

Enquanto se dava o Movimento dos Renovadores por um lado, por outro,
comecavam, a partir de 1922, a aparecer as reformas estaduais de ensino, prenuncio

das reformas nacionais que surgiriam a partir de 1930.

O movimento renovador tem na ABE seu 6rgdo representativo e seu centro
divulgador, comecando ai, portanto, uma luta ideologica que vai culminar na publicacao
do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nacional’, em 1932, e nas lutas travadas

mais tarde em torno do projeto de lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A execugdo dessas reformas e movimentos foi acompanhada de
inconsisténcias. Isso se deu em funcdo de seu principal defeito: as reformas eram
regionais e, portanto, parciais. Elas ndo faziam parte de uma politica nacional de
educacdo, desta forma, estavam sujeitas a todas as consequéncias advindas de

reformas limitadas a seguimentos do territorio e da populacdo e sujeitas as
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instabilidades do poder publico local, e inseridas num contexto territorial, demografico,

econdmico, politico e cultural desigualmente desenvolvido.

No plano ideoldgico, as conferéncias realizadas pela ABE representavam o
confronto de duas correntes opostas: a dos reformadores, que lutavam pelos principios
da gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a laicidade e co-educacdo e o Plano
Nacional de Educacdo, enquanto o outro grupo chefiado pelos catdlicos, viam na
interferéncia do Estado um perigo de monopdlio e na laicidade e co-educacdo, uma

afronta aos principios de educacéao catdlica.

Enquanto isso, 0 Amazonas, vivia as consequéncias danosas do governo de
Rego Monteiro. Consequéncias como: a pobreza da comunidade, o estado de animo
da populacéo, que levou a sociedade a romper com o0s padrdes politicos, que nem
mesmo tendo viajado para a Franca e deixado seu genro, Turiano Meira, como

substituto, conseguiu evitar o levante e a Revolugao.

O Governador Efigénio Salles, que administrou o Estado no periodo de 1926 a
1929, ndo se descuidou da instrucdo publica, que tinha como diretor geral do setor o
Professor Agnello Bittencourt, no cargo desde 04 de dezembro de 1924. No seu

governo, o setor educacional mereceu atencgdes redobradas.

Nesta mesma época, se da a Primeira Conferéncia Nacional de Educacéo, de
iniciativa da Associacdo Brasileira de Educacdo do Parand em 1927. Tendo seus
participantes concluido dentre importantes afirmacfes para 0 ensino no pais, _ a
necessidade de que os Estados reconhecessem os Diplomas dos normalistas

expedidos por qualquer escola oficial do pais” (NERY, 1980, p. 28).

A Segunda Conferéncia ocorre em 1928, em Minas Gerais, tendo como
representante do Estado do Amazonas o Dr. Lincoln Prates. A conclusédo a que chegou
a Conferéncia € que: no campo do ensino normal, assim como, no ensino primario, ha
real necessidade de serem atendidas as questbes locais e regionais, peculiaridades

préprias das regides brasileiras, tdo diversas entre si.

A crise mundial de 1929 encaminha as mudangas estruturais que Vvao

caracterizar o modelo de substituicdo das importacdes. Esse modelo foi decorréncia
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imediata da crise cafeeira provocada pela crise mundial. Essa substituicdo de
importacdes, além de produzir uma diversificagdo da producdo, minimizou o poder
econdmico dos cafeicultores e fortaleceu outros grupos econdmicos, especialmente
uma nova burguesia urbano-industrial. Essas mudancas provocaram uma
reestruturacao global do poder estatal, tanto na instancia da sociedade politica quanto
na da sociedade civil.

E a partir de 1930, com a intensificacdo do capitalismo industrial, que se
inaugura um quadro de novas exigéncias educacionais por parte de camadas da

populacdo cada vez mais ampla.

Como era de se esperar, a implantagcdo de um novo regime de governo, levou
a uma reforma na Instrucdo Publica em todo o pais. No Estado do Amazonas, essa
reforma foi efetivada pelo Comandante Anténio Rogério Coimbra (entdo Interventor do
Estado), em 19 de janeiro de 1932, com a participagcdo de Waldemar Pedrosa,
secretéario Geral do Estado e catedratico de Direito Penal da Faculdade de Direito,

promoveu a expedicdo de novo Regulamento Geral da Instrucéo Publica.

O Ensino Normal passou a ser considerado, a exemplo do de Comércio, como
ensino profissional, fazendo uma ressalva para o que foi estabelecido no Titulo Il do
Regulamento — Fundamentos Pedagdgicos do ensino com a completa explicacdo dos

programas, regimes e méetodos, e outros (NERY, 1980).

Substancialmente o novo Regulamento da Escola Normal, de 1932, apresenta
as seguintes inovacoes: divisdo do curso Normal em duas partes, uma de 3 anos, para
formacéo de professores chamados elementares, e outra de 5 anos, para professores
chamados de normalistas, perfeitamente definidos entre si com o0 aumento de mais dois

anos para os estudantes do curso para o ensino rural (NERY, 1980).

Passados os primeiros anos do regime, apés diversos atropelos, este periodo,

gue vai de 1933 a 1935, ofereceu uma determinada seguranca funcional ao Estado.

Neste periodo, o curso Normal sofre alguns reajustes, como: reforma do
horario escolar, aprovacdo do programa das diversas cadeiras elaborado pelos

catedraticos, que vinham substituir programas obsoletos, pois ja estavam organizados
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h& mais de 16 anos, e concedeu-se, em solenidade no Teatro Amazonas, o Diploma
aos novos normalistas, entdo chamados de alunos mestres, em 27 de janeiro de 1934.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacéo s6 ocorre em 1961, porém as
leis que instituem direitos e regulamentam o ensino estdo presentes nas constituicoes
desde 1934, e até mesmo anterior, conforme foi visto acima, desde 1932, porém

aprece mais visivel a partir de 1934.

A Constituicdo de 1934 inovou ao atribuir, a Unido Federal, a tarefa absoluta de
fixar as diretrizes e bases da educacéo nacional. Criou também o Conselho Nacional
de Educacdo dos Estados e do Distrito Federal que ganharam autonomia para
organizar seus sistemas de ensino e, ainda, instalar Conselhos Estaduais de Educagéo
com idénticas funcdes do Conselho Nacional, evidentemente no ambito de suas
respectivas jurisdicbes. A Unido recebeu a tarefa de elaborar o Plano Nacional de
Educacdo. Trés outras conquistas foram incorporadas ao texto constitucional: uma
delas foi 0 ensino primario gratuito para todos, desde que oferecido em escola publica,
inclusive para alunos adultos (CARNEIRO, 1998).

Diferentes conquistas abracadas pela Constituicdo de 1934 devem ser
percebidas na moldura das metamorfoses por que o pais passava. Todo o periodo da
12, Republica exibiu um indice de urbanizacdo e industrializacdo muito baixo. Dai
poder-se dizer que, até o final da década de 20, a economia nao fazia, praticamente
nenhuma exigéncia a escola (CARNEIRO, 1998).

Nessa década, dentre as inimeras praticas pedagdgicas, uma comecga a se
firmar, tornando-se hegeménica e determinando a ulterior “evolugcdo” do
pensamento educacional brasileiro: a pedagogia da Escola Nova ou
escolanovismo. Uma geracdo de educadores formados no conjunto
doutrinario da Escola Nova procurou lancar as bases positivas da educacéo
brasileira e, por incluséo, as bases positivas da sociedade (MONARCHA,
1989, p, 69).

Estes intelectuais expressaram uma pratica diferenciada no interior do
pensamento pedagoégico e social. Teceram praticas durante as décadas de 20 e 30
gue, analisadas em conjunto, permitem identificar um projeto acabado de transi¢céao
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social em direcdo a modernidade capitalista. Eles propunham a formacdo de um
Homem Novo e de uma nova organizacdo social de acordo com as modernas
exigéncias do século XX. Dessa maneira, o descompasso entre o Brasil e demais
nacdes industrializadas deixaria de existir. O legado cultural desses intelectuais
delimitou o solo sobre o qual se discute a relacéo entre educacao e sociedade no Brasil
(MONARCHA, 1989).

Para os educadores renovadores, a reorganizacao da sociedade era fruto da
atividade cientifica: livre, desinteressada e racional. A ciéncia expressava a superacao

definitiva da politica partidéaria.

A economia de mercado — a principio uma for¢ca emancipadora — acabou por
desencadear, através da livre concorréncia e da neutralidade do Estado, a competicéao
ininterrupta das forcas sociais, hostis e egoistas, decretando a ruina da sociedade
burguesa. A defesa intransigente do egoismo do eu, no limite acenava para a
autodestruicdo (MONARCHA, 1989, p. 75).

As dificuldades financeiras pelas quais passava o Estado do Amazonas, em
época de pds-guerra, somadas as proprias condicdes gerais do Governo, em completo
descrédito publico, refletiram na vida do Instituto de Educacdo que tanto recebera do
Interventor Alvaro Maia, principalmente a sua sede e seus novos equipamentos
escolares e didaticos (NERY, 1980, p. 35).

A Lei Organica do Ensino Normal, promulgada pelo decreto-lei 8.530, de 2 de
janeiro de 1946, centralizou as diretrizes, embora consagrasse a descentralizacao
administrativa do ensino, e fixou as normas para a implantacdo desse ramo do ensino

em todo o territério nacional. Essa Lei oficializou como finalidade do ensino normal:
1. Prover a formacao do pessoal docente necessério as escolas primarias;
2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas;

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a

educacéo da infancia.
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Essas finalidades previam fung¢des, que de qualquer forma, poderiam e
deveriam ser preenchidas pelo ensino Normal. Essas fun¢des, segundo a Lei, seriam

cumpridas de acordo com a seguinte estrutura:

1. Cursos — O ensino Normal ficou subdividido em cursos de dois niveis.
Como curso de 1°. ciclo, passava a funcionar o curso de formacao de regentes de
ensino primério, com a duracdo de 4 anos, que funcionaria em escolas com o nome de
Escolas Normais Regionais. Como cursos de 2°. Ciclo, continuavam a existir 0s cursos
de formacado de professores primarios com a duracdo de 3 anos, que funcionariam em

estabelecimentos chamados Escolas Normais.

2. Curriculos — O curriculo determinado pelo artigo 7°., portanto fixo, relativo
ao ensino Normal do 1°. ciclo. As disciplinas estavam assim distribuidas: Portugués,
Matematica, Geografia Geral, Historia Geral, Histéria do Brasil, Ciéncias Naturais,
Anatomia e Fisiologia Humana, Higiene, Educacdo Fisica, Desenho e Caligrafia,
Cantos Orfednicos Trabalhos Manuais, Psicologia e Pedagogia, Didatica e Pratica de

Ensino.

O curso Normal de 2°. Ciclo possuia um curriculo um pouco mais diversificado,
conforme veremos abaixo relacionado, pois incluia outras disciplinas como: Fisica e
Quimica, Desenho e Artes Aplicadas, Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos, Biologia
Educacional, Psicologia Educacional, Higiene Ed. Sanitaria e Puericultura, Metodologia
do Ensino Primario, Sociologia Educacional, Histéria e Filosofia da Educacéo, Prética

de Ensino.

No nivel nacional, a existéncia de recursos federais parecia, no final dos anos
40, resolver os problemas educacionais, principalmente no que dizia respeito a
universalizagdo do ensino elementar e a educagdo de jovens e adultos. Para melhor
orientar os programas havia a necessidade de criar uma legislacdo nacional que
regesse o sistema, iniciando-se dessa forma, os debates sobre a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (década de 50), e fortalecendo a idéia do planejamento das

atividades educativas.
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O periodo de governo trabalhista foi também prolongado. Gilberto Mestrinho
substituiu 0 Governador, apos ter exercido mandato na Prefeitura de Manaus. Muitas
perturbacdes politicas cercaram este periodo, culminando com um segundo mandato
do Dr. Plinio Coelho (NERY, 1980, p. 35). Nesse segundo mandato, ele promove a
reforma geral do prédio do Instituto, reinaugurando-o sob os aplausos de todos os
mestres da Casa, porque, as suas condi¢des ja deixavam muito a desejar. Saliente-se,

porém, a constatacéo do historiador Aloysio Nogueira,

O senhor Plinio Ramos Coelho (PTB) tivera vinculos politicos com o
governo anterior, mas, por disputas de hegemonia, fez oposicdo a Rui
Araljo (PSD), candidato pessedista Alvaro Maia.Vitorioso, realizou um
governo trabalhista e nacionalista, no periodo 1955/1959, adotando a
concepcdo de uma maior intervengcdo no Estado na economia através de
empresas de economia mista. Apesar dessa politica, 0 seu governo nao
conseguiu ou ndo pbde se desvencilhar do populismo que espraiou pelo
Brasil a época, sobretudo no Amazonas no periodo do senhor Gilberto
Mestrinho (1959/1963), que participara da administragdo de seu governo
(NOGUEIRA, 01/01/2003).

Com a implantacdo do regime revolucionario, conseqiiéncia do Movimento de
Marco de 1964, assumiu o Governo Arthur Cezar Ferreira Reis, eleito pela Assembléia
Legislativa, orientacdo legal de entdo, cuja administracdo voltou-se intensa e
dinamicamente, para o ensino e a cultura. Sua visdo de homem amazo6nida, historiador,
e pesquisador, mostra-se refletida nas suas acdes governamentais. Estabeleceu novos
rumos para o professorado normalista, criou inimeros colégios de 2°. Grau e diversos
Grupos Escolares na capital e no interior. Abriu novos cursos de formagdo de

professores no interior do Estado.

Para o discurso mobilizador cabia ao Estado Administrador e as instituicdes
politicas nacionais criarem as condicbes materiais, morais e juridicas que
possibilitassem a convivéncia da espécie humana em sociedade, reconciliando os
homens entre si e com a natureza. O discurso reformador, que propugnava o ingresso
na modernidade capitalista, omitia o elemento fundador e constituinte da sociedade
burguesa: a divisdo (MONARCHA, 1989, p.75).
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A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) foi
acompanhada pelo esforco de organizar um Plano Nacional de Educacdo. A
preocupacao com o Plano Nacional de Educacdo que atravessou o periodo de 1963 a
1970, trouxe a tendéncia de tecnificacdo para o campo educativo, reforcada pela
ideologia do planejamento como instrumento estratégico do desenvolvimento

econdmico, que ainda hoje esta presente nos meios educacionais do Brasil.

A ideologia do planejamento como instrumento eficaz para a solu¢cdo dos
problemas educacionais, se justificava pelo elevado desperdico na aplicacdo dos
recursos. Porém, ela também resulta da influéncia dos organismos internacionais
interessados na racionalizacdo e controle dos investimentos educacionais no pais.
Teoricamente essa ideologia se apodia diretamente no desenvolvimento de uma
economia da educacao (educacédo e desenvolvimento) que comeca a emergir nos anos

50 e se fortalece a partir de 1965, com o governo da Ditadura Militar.

A Constituicdo de 1967, pautada sob inspiracdo da ideologia da seguranca
nacional, abriu amplos espacos de apoio ao fortalecimento do ensino particular. Para
ele, eram direcionados recursos publicos desapeados de qualquer critério. A ampliacao
da obrigatoriedade do ensino fundamental de sete a quatorze anos, aparentemente,
uma grande conquista, conflitava com outro preceito que permitia o trabalho de
criancas com 12 anos. Nisto contrastava com a Carta de 1946 que estabelecia os 14

anos como a idade minima para o trabalho de menores (CARNEIRO, 1998).

Assim, a necessidade de adequar o sistema educacional ao modelo de
desenvolvimento econdmico implementado a partir de 64, em especial nessa fase de
expansao gerou, a partir de 1968, uma série de medidas praticas destinadas a tratar o
problema da educacdo de forma estratégica, evitando encara-la unicamente do ponto
de vista de suas manifestacbes mais imediatas, tais como a solucdo dos problemas

gerados pela aceleracéo do ritmo de crescimento da demanda social pela educacéo.

Essas altera¢cdes no nivel nacional, vao se fazer sentir, também, no sistema de
ensino do Amazonas, acarretando desta forma a transformacdo do Instituto de
Educacdo em um Centro de Formacao de Pessoal, com cursos profissionalizantes e

com a estrutura funcional dos demais colégios. Isto fez com que o Instituto de
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Educacdo do Amazonas perdesse a caracteristica de escola de pedagogia e sofresse

uma deterioragdo na sua organicidade original.

No ano de 1980, o Instituto de Educacdo do Amazonas, ou Escola Normal,
continua funcionando em suas condi¢cdes ideais, buscando obter, a formacdo do
professor e da professora primaria, porém passa a ser incorporado a Unidade
Educacional Centro I, nos mecanismos administrativos da Secretaria de Educagéo
(NERY, 1980).

Ressalta-se que no atual cenario, pés-Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB de dezembro de 1996, o curso Normal entdo denominado de
Magistério deixa de ser em 2001, abrigado pelo Instituto de Educacdo do Amazonas,
demarcam-se assim, com nitidez, os novos campos de disputa, reacendendo-se as
lutas em torno do novo locus e da configuragdo dos cursos de formacdo dos
profissionais da educacéo, agora, tem reedicdo na histdria do curso de magistério do
Instituto Normal Superior - INS, no Amazonas em 2001 com a criagdo da Universidade
do Estado do Amazonas — UEA, também cria-se a modalidade de curso Normal
superior destinado a formacdo de docentes para a educacado infantil e para as

primeiras séries do ensino fundamental.
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Capitulo 3 - O PERCURSO HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS: RECUPERANDO A MEMORIA.

Confirmando-se que s6 é possivel compreender o presente pelo conhecimento
do passado buscou-se contextualizar as origens do curso de Pedagogia no Brasil, seus
condicionantes histérico e legal, para compreender suas significacdes e sua identidade
gue abrangem as finalidades e objetivos, dos pressupostos epistemolédgicos ao estatuto

da pedagogia na formacéao do educador hoje.

O estudo documental revela que o curso de Pedagogia e a instituicdo que o
organiza e executa (Faculdade de Educacéo), s6 comeca a ganhar expressao quando,
no nivel infra-estrutural, uma série de novas necessidades sdo postas pelo
desenvolvimento das forcas produtivas da sociedade. Essas novas necessidades
exigem novos sistemas de representacdes que correspondem as novas func¢des que se
institui no plano superestrutural. Partindo dessa prerrogativa, cabe inicialmente refletir:
guais as necessidades de ordem econdmica que vao gerar novas demandas que
terminam por ganhar expressao, no plano politico-pedagogico, dando origem ao curso

de Pedagogia e a Faculdade de Educacéo.

As respostas a essas indagacbes fundamentam-se na idéia de que o
desenvolvimento dos “aparelhos de hegemonia”, espacgo proprio de realizagdo do curso
de Pedagogia, s6 ocorre em estreita ligagdo com os novos interesses econdémicos que
estao inclusos na sociedade brasileira e que comecam a ser esbocados, de forma mais
evidente, no final do Império e inicio da Republica. Isso ocorre porque, conforme
Gramsci, a cada um dos novos interesses que surgem na sociedade corresponde,
como vimos anteriormente, a emergéncia de um ou mais Orgaos relacionados as
funcbes de diferentes naturezas, em conformidade com os interesses econdmicos

manifestos.

E dessa maneira que no exame das origens do curso de Pedagogia se inicia
enfocando relagdes existentes entre infra e superestrutura, ressaltando os aspectos

econdmicos que dao origem e valorizam a formacdo dos educadores na sociedade
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brasileira e amazodnica, observando a importancia e as fungdes que esses intelectuais

deveriam exercer.

Na andlise da sociedade brasileira, na perspectiva de identificar o contexto de
emergéncia do curso de Pedagogia e da Faculdade de Educacdo, ndo é possivel
desconsiderar alguns aspectos historicos relacionados ao processo de formacao dessa
sociedade, no que diz respeito ao processo de colonizacdo e a constituicdo do
aparelho educacional voltado para o ensino, particularmente na Amazénia. Dai embora,
possa parecer repetitivo confirma-se a necessidade de uma retomada deste percurso

histérico-social, ja anteriormente abordado neste trabalho.

Apdés 1930, apesar das marcantes preocupacdes com a qualidade dos
profissionais da educacéo, o governo central continua a se omitir em relacdo ao Ensino
Elementar e seus professores. Somente na Segunda Republica, ainda por influéncia
dos renovadores, multiplicaram-se as iniciativas em favor da qualificacdo do Magistério

Primério, composto na sua maioria por professores leigos.

Desde 1924, o Distrito Federal (Rio de Janeiro) havia se comprometido em
enfrentar o problema da qualificacdo dos professores do Ensino Primario. As
experiéncias educacionais pontuais, preocupacdo com a qualidade do ensino e a
emergéncia dos Sistemas Estaduais de Educagdo fizeram crescer de modo
significativo, nessa direcdo, a mobilizacdo nos Estados. Estados, Municipios e
entidades privadas voltaram-se para a formacdo e aperfeicoamento de professores.
Surgem os cursos de emergéncia nos periodos de férias e as semanas pedagdgicas,
organizadas durante todo o ano letivo. A qualificacdo do magistério era vista como foco

estratégico principal da renovacédo da escola.

Diferentes conquistas abracadas pela Constituicdo de 1934 devem ser
percebidas na moldura das metamorfoses por que o pais passava. Todo o periodo da
12, Republica exibiu um indice de urbanizacdo e industrializacdo muito baixo. Dai
poder-se dizer que, até o final da década de 20, a economia nao fazia, praticamente

nenhuma exigéncia a escola (NERY, 1980, p. 20).
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Nessa década, dentre as inUmeras praticas pedagdgicas, uma comeca a se
firmar, tornando-se hegemédnica e determinando a ulterior “evolugéo” do
pensamento educacional brasileiro: a pedagogia da Escola Nova ou
escolanovismo. Uma geracdo de educadores formados no conjunto
doutrinario da Escola Nova procurou lancar as bases positivas da educacao
brasileira e, por inclusdo, as bases positivas da sociedade (MONARCHA,
1989, p.69).

Estes intelectuais expressaram uma pratica diferenciada no interior do
pensamento pedagogico e social. Teceram praticas durante as décadas de 20 e 30
gue, analisadas em conjunto, permitem identificar um projeto acabado de transicao
social em direcdo a modernidade capitalista. Eles propunham a formacdo de um
Homem Novo e de uma nova organizacdo social de acordo com as modernas
exigéncias do século XX. Dessa maneira, o descompasso entre o Brasil e demais
nacdes industrializadas deixaria de existir. O legado cultural desses intelectuais
delimitou o solo sobre o qual se discute a relacédo entre educacao e sociedade no Brasil

(MONARCHA, 1989).

Para os educadores renovadores, a reorganizacdo da sociedade era fruto da
atividade cientifica: livre, desinteressada e racional. A ciéncia expressava a superacao

definitiva da politica partidaria.

A economia de mercado — a principio uma for¢ca emancipadora — acabou por
desencadear, através da livre concorréncia e da neutralidade do Estado, a competicao
ininterrupta das forcas sociais, hostis e egoistas, decretando a ruina da sociedade
burguesa. A defesa intransigente do egoismo do eu, no limite acenava para a
autodestruicdo (MONARCHA, 1989).

A utopia racional — enunciada pela Escola Nova -, que vislumbrava uma
associacdo de homens livres de qualquer opressdo e constrangimento, estava
ameacada: a natureza humana demonstrou-se falha. A ciéncia ganhou um novo
estatuto no interior da pedagogia. Os educadores renovadores tinham como principios
férmulas matematizantes, capazes de reorientar o pensamento social transformando-o

em programa de mobilizacao ideoldgica.
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A intencdo ndo é redefinir a Escola Nova, em sua diversidade, mas de
acompanha-la em seu desenvolvimento, pois, muitas vezes, foi dito pelos estudiosos
gue a Escola Nova ndo é uma técnica, nem uma doutrina Unica fechada e conclusa,
mas uma concepcado. Isso evidencia quando se focaliza seus precursores: em sua
trajetdria, ha uma instigante unidade na diversidade das formas que dominaram o
movimento da educacdo renovada — difundiu-se, por todo o mundo, com orientagdes
completamente diferentes. Mas o confronto entre as varias concepcdes e experiéncias
da educacédo renovada tinha pontos comuns, que enfatizavam a escola centrada no
aluno e a importancia da formacédo dos professores na implantacdo satisfatéria, de
qgualquer reforma (LOURENCO FILHO, 1974).

No Brasil, 0 manifesto da Escola Nova foi redigido por Fernando de Azevedo e
assinado por 26 educadores, entre eles Anisio Teixeira e Lourenco Filho, o Manifesto
dos Pioneiros de 1932, trouxe propostas e defendeu solugdes que, a partir de entao,
algumas dessas propostas foram sendo aplicadas de forma lenta e gradual na

educacéo brasileira. As principais idéias do Manifesto séo:

o A educacédo deve ser essencialmente publica, obrigatéria, gratuita, leiga e
sem qualquer segregacéo de cor, raga, sexo ou tipo de estudo, e desenvolver-se em

estreita vinculacdo com as unidades escolares.

o A educagado deve ser “‘uma s6”, com os varios graus articulados para

atender.

Para o discurso mobilizador cabia ao Estado Administrador e as instituicdes
politicas racionais criarem as condicbes materiais, morais e juridicas que
possibilitassem a convivéncia da espécie humana em sociedade, reconciliando os
homens entre si e com a natureza. O discurso reformador, que propugnava o ingresso
na modernidade capitalista, omitia o elemento fundador e constituinte da sociedade
burguesa: a divisao (MONARCHA, 1989, p.75).

E a partir de 1930, com a intensificacdo do capitalismo industrial, que se
inaugura um quadro de novas exigéncias educacionais por parte de camadas da

populacdo cada vez mais ampla.
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Entre as preocupacdes com a formacdo dos professores do ensino primario
estq, também, a preocupacao com a formacédo dos formadores. E foi na efervescéncia
dos anos 30 que foi criado, para tal fim, o curso de Pedagogia, regulamentado, no nivel
nacional, através do Decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que se organizou na
Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, e que instituiu o “padréo federal”,
referente Unico para a formulacdo dos curriculos basicos de todas as instituicbes de
Ensino Superior do Brasil (CHAVES, 1982).

Como deixa transparecer a estrutura curricular do curso de Pedagogia, criado
nesta época, o perfil dos educadores que este curso se propunha qualificar ndo estava
comprometido somente com a formacdo de professores para o sistema de ensino.
Acreditava-se que o planejamento e, principalmente, a administracdo dos recursos
educacionais era a pedra angular dos problemas da educacdo brasileira. Assim, O
curriculo pleno, e ndo minimo, dos cursos de Pedagogia, instituido pelo Decreto-lei
1.190, de 4 de abril de 1939 esteve em vigéncia durante vinte e trés anos e so foi
reformulado com o advento da 12. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, a
4.024/61.

Pode-se dizer que o debate sobre a reformulag&o do curso de Pedagogia, inicia
desde a sua instalacdo em 1939, a estrutura do curriculo baseava-se ao que a época
ficou conhecido como esquema 3 + 1. Os primeiros 3 (trés) anos davam direito ao titulo
de bacharel e seu produto era o Técnico em Educacao, preparado para o desempenho
das funcdes de administracdo, planejamento e pesquisas educacionais. O acréscimo
de mais 1(um) ano ao curriculo, no chamado curso de Didatica, dava direito ao diploma
de Licenciatura em todas as areas de ensino, incluindo a Pedagogia, que seria o
agente formador dos educadores das Escolas Normais, responsaveis pela educacao

do Professores Primarios.

Isso quer dizer que, ao concluir o curso o formando recebia o diploma de
bacharel e se depois quisesse cursar as duas didaticas oferecidas pelo curso de

Didatica receberia entdo o diploma de Licenciado em Pedagogia.

Segundo Silva (1999), ao tratar das regalias conferidas pelos diplomas, o

decreto-lei n° 1.190/39 refere-se especialmente ao bacharel em pedagogia,
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determinando que, a partir de 1° de janeiro de 1943 houvesse exigéncia dessa
diplomacéo para preenchimento dos cargos de técnicos de educag¢do do ministério da

educacéo (art. 51, alinea C).

Esta regulamentacao vigorou até 1962, enquanto uma nova reforma do ensino
estava sendo encaminhada: a LDB. Em 1961 foi aprovada pelo Congresso Nacional a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 4.024/61).

E importante observar que entre 1936 e 1962 muitas transformacdes politicas e
econdbmicas ocorreram na sociedade brasileira. Ap6s um grande momento de
efervescéncia politica, na década de 40, em torno de 1943, movimentos de protestos
ganharam as ruas e muitos intelectuais sdo presos sob suspeita de querer implantar

um regime socialista.

A Constituicdo de 1946, traduzindo o clima de afirmacdo democratica que
invadiu o mundo no ambiente do pds-guerra, possuia um eixo teleolégico representado
por um conjunto de valores transcendentais que tinham na liberdade, na defesa da
dignidade humana e na solidariedade internacional, dos dormentes de sustentacao.
Proclamava a educacdo como um direito de todos plasmados em principios interligados
(CARNEIRO, 1998).

Pode-se dizer que a Carta de 1946 preceituou uma organizagcao equilibrada do
sistema educacional brasileiro, mediante um formato administrativo e pedagogico
descentralizado, sem que a unido abdicasse da responsabilidade de apresentar as
linhas-mestras de organizacdo da educacéo nacional. Nela, ha muito das idéias e do
espirito do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Foi a partir desta
percepgcao que o Ministro da Educacdo de entdo, Francisco Mariani, oficializou uma
comissdo de educadores para uma reforma geral da educagdo nacional. Neste
momento se da a origem da Lei 4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, nossa primeira LDB, somente aprovada pelo Congresso Nacional depois de
onze anos (CARNEIRO, 1998). Nesta Constituicdo, o Ministério da Educacéo e Cultura

passava a exercer as atribuicdes de Poder Publico Federal em matéria de Educacéao.
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Posteriormente, Vargas promove um movimento pela redemocratizacdo do
pais. Para mostrar as suas intencdes, anistia e solta centenas de presos politicos. Da
diversificacdo de interesses econdémicos e politicos em torno do Projeto Politico e
Econbmico da Sociedade Brasileira surge uma estrutura pluripartidaria (UDN, PSD,
PTB, PC) que identifica as contradi¢6es, no plano ideolégico, sobre os destinos da
sociedade.

No Amazonas, a organizacdo soOcio-politica vive igualmente o contexto de
populismo de ‘incorporagao’ das massas a cena politica, que os senhores Plinio Coelho
e Gilberto Mestrinho, chamados lideres carismaticos por determinados analistas
politicos, se alternam no poder no amazonas. Articulados a certos grupos dominantes
urbanos que comecavam a substituir setores tradicionais politicamente ligados a
economia extrativista, conduziram as entidades sindicais e/ou populares para
‘conversar’ sobre o assunto de interesse de sua prépria agenda politica (NOGUEIRA,
01/01/2003).

Diante dessas contradicbes o movimento educacional também se organiza e
surgem novos educadores cujo perfil ideolégico era bem distinto dos antigos
profissionais da educacao e, também, distintos dos técnicos que ocupavam o Ministério
da Educacdo. Os encontros promovidos pelos movimentos educacionais, na primeira
metade da década de 60, guardam preocupacfes politicas e pedagdgicas voltadas
para a Educacéo de Jovens e Adultos e para o Ensino Primério. De outro lado, apoiado
na producdo cientifica do INEP, o governo reabre as Conferéncias Nacionais de
Educacdo, que antes foi o espaco nobre de debate dos antigos profissionais da

educacéo, organizados na Associagao Brasileira de Educacao (ABE).

Cabe observar que, no periodo 1953 a 1954, a estratégia politica do governo
era de orientacdo cada vez mais nacionalista, patenteando mudancas editadas por ele,
gue ndo chegavam a se realizar na educacdo das massas. Esse nacionalismo que
ganhou forca apds o suicidio de Vargas ira repercutir nos programas organizados em
torno da ideologia do nacional desenvolvimentismo, que ganhou expressao no governo

de Juscelino. Ele se caracteriza pela énfase na educacao técnico profissional.
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Em 1956, técnicos comprometidos com os ideais desenvolvimentistas
formulam as teses sobre a Economia da Educacédo, apoiadas nas recomendacdes
internacionais sobre a importancia e a necessidade do planejamento educacional.
Nessas teses, a educacdo € vista como pré-investimento, necessario ao
desenvolvimento do pais. Elas incorporam parte dos ideais dos novos realistas, ligados
as tendéncias de tecnificacdo do campo educativo, com base nos avancos da
Economia e da Sociologia da Educacéo. Para consolidar essas idéias convoca-se o |l
Congresso de Educacdo de Adultos, onde se fizeram presentes educadores de
diferentes concepg¢bes sobre a Sociedade e a Educacdo. A luta pela hegemonia no

plano das idéias e das concepcdes esta posta.

No ano de 1958, quando o Il Congresso de Educacao de Adultos se realiza,
marca uma nova fase da Educacéo de Adultos, no Brasil. No Congresso os educadores
criticam a faléncia das acdes educacionais realizadas em ritmo de Campanha de
carater emergencial, estimulam o desenvolvimento de experiéncias locais alternativas,
defendem os principios da Escola Publica Secundaria e criticam a onda privativista que
ja se estendia pelo pais. O movimento dos novos educadores, que surge paralelo as
propostas oficiais, declaram-se independentes e autbnomos na busca de solugéo para

os problemas educacionais.

Eles postulam concepcbes e problemas bem diferentes dos antigos
profissionais da educacéo organizados no escolanovismo. Estdo agora comprometidos
com as escolhas politico-pedagdgicas; questionam o desenvolvimentismo e reclamam
por transformagdes no pensamento social, particularmente a Igreja; enfatizam o papel
da educacdo como instrumento para recomposicdo do poder politico e das estruturas
sociais desiguais, fora dos supostos da ordem vigente. A reflexdo sobre o pensamento
politico e social instala-se no interior dos debates pedagdgicos, que identifica o

educador como uma for¢a organizada na sociedade brasileira.

O Il Congresso de Educacdo de Adultos e o movimento dos educadores que

ganham expresséo a partir dele, dao origem a uma nova geragao de profissionais que
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recebem influéncia do ISEB*, bem como do pensamento de filésofos como Jaques
Maritain, Teillhar Chardin, Erick Fom e Manuel Mournier, opostos ao pensamento
conservador da Igreja Catdlica. Nos embates, sobressai Paulo Freire, que no Il
Congresso (1958), expls, pela primeira vez, em ambito nacional, suas idéias
pedagdgicas, liderando a representacdo pernambucana. Sua obra, A Pedagogia do
Oprimido, torna-se o0 marco da educacdo Latino-Americana, sintetizando um dos
significados politicos da acdo educativa que convoca os oprimidos. Este Congresso,
como se pode constatar, marcou o inicio de uma curta época do pensamento

democratico educacional brasileiro.

Em 1959, cresceu a oposicdo ao governo e em 1960, a campanha eleitoral
para Presidéncia da Republica radicalizou alguns setores em prol dos ideais dos
trabalhadores. O clima de efervescéncia politica amplia os movimentos educacionais
de acentuado cunho politico. Cristdos e marxistas empenham-se na conscientizacao
das massas e entrelagam-se com as a¢des educativas dirigidas para a recomposi¢cao
do poder em torno do projeto socialista. Estudantes, intelectuais, eclesiasticos e leigos,
ligados de um lado ao pensamento marxista e de outro, a Teologia da Libertacao,
criaram Centros de Cultura Popular (MPC’s), o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), as Campanhas de Educacdo de Adultos e, muitas outras formas de préticas

educativas extra-escolares dirigidas a populacéo.

A mobilizacdo que se constata no periodo compreendido entre 1961 a 1964,
contrasta com o periodo seguinte que € marcado pelo Golpe de Estado e a Ditadura
Militar. O Governo Militar extirpou 0s organizadores dessas novas experiéncias
politicas e educacionais. Dos movimentos educacionais e suas organizacdes
educativas sobrou o Movimento de Educacdo de Base, que sobreviveu as custas de
uma revisdo dos seus ideais politicos, dos seus pressupostos e de sua metodologia,

alinhando-se a fac¢cdo mais conservadora da Igreja Catdlica.

Apesar de recentes, esses acontecimentos ndo chegaram ao conhecimento

das geracdes que se seguiram devido ao ostensivo crivo ideoldgico a que fora

Orgao ligado a Igreja Catolica Progressiva.
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submetida a educacéo na época da Ditadura, principalmente as instituicdes escolares.
O projeto politico da Ditadura, ao mesmo tempo em que criou fortes mecanismos de
vigilancia ideologica, imobilizou os espacos de produgéo do conhecimento e ocupou 0s

espacos educacionais criados pelos movimentos sociais.

Uma politica extensiva e ostensiva, de carater ideoldgico e de cunho adaptador
e integrativo, substituiu as organizagcbes estudantis, a ag¢do dos sindicatos e 0s
movimentos. Essa ideologia estava veiculada pelo MOBRAL, pelo Desenvolvimento de
Comunidade, pela Extensdo Universitaria, pelos Programas de Educacdo Rural, pelo
Projeto Rondon, entre outros. De modo geral, cabe dizer, que novamente o projeto
politico oficial privilegiou o Ensino Superior e o Ensino Técnico (veiculos de sua

ideologia) em detrimento do Ensino Primario.

Aprovado o Parecer 251/62, que adia a decisdo de investir na formacao do
professor primario, o curso de Pedagogia mantém-se no mesmo esquema de 1939.
Mas, em 1962, o Parecer que regulamentava as matérias pedagdgicas para as
licenciaturas (BRASIL, 1962a), também de autoria de Valnir Chagas, propde abolir o
esquema 3 + 1, instituindo o principio da concomitancia do ensino do contetudo e do
método para todas as licenciaturas. A duragdo prevista para o curso (Bacharelado +
Licenciatura) era de 4 anos e o curriculo minimo da Pedagogia ganhou a seguinte

estrutura:
Psicologia da Educacéo
Sociologia Geral
Sociologia da Educacgéao
Filosofia da Educacgao
Administracéo Escolar
Escolha entre duas das seguintes disciplinas:

Biologia
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Histéria da Filosofia

Estatistica

Métodos e Técnicas de Pesquisas Pedagogicas
Cultura Brasileira

Educacdo Comparada

Higiene Escolar

Curriculos e Programas

Técnicas Audio-Visuais de Educacio
Teoria e Pratica da Escola Priméria
Teoria e Pratica da Escola Média
Introducéo a Orientacdo Educacional

E importante observar que a escolha das duas disciplinas além das obrigatérias
minimas, ndo era do aluno, mas dependia das condi¢des de oferta das instituicbes de
ensino. Na lista das matérias obrigatérias foram acrescentadas a Didatica e a Prética
de Ensino para os alunos interessados na Licenciatura. O aluno interessado no
Bacharelado, isto €, o Técnico em Educacédo, ficou sem atribuicbes definidas,
dispensado das matérias optativas. Este curriculo minimo para o curso de Pedagogia
foi homologado em 1962, pelo Ministro da Educacdo, Professor Darcy Ribeiro, e

passou a vigorar a partir de 1963.

A partir da instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — Lei 4.024/61,
retoma-se as regulamentagdes e discussdes sobre o curso de Pedagogia. A primeira
de tantas, é quando foi emitido o parecer CFE n® 251/62 (que tinha como autor o
professor Valmir Chagas), fazendo algumas altera¢cdes no curriculo do curso de
Pedagogia e explicitando sua fragilidade e o quanto era duvidosa a sua manutencéo ou
extingdo (SILVA, 1999).
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Dois anos antes do Golpe Militar, em 1962, ainda na efervescéncia dos
movimentos educacionais, o0 Conselho Nacional regulamentou o curriculo minimo de
Varios cursos, no interior de varias controvérsias sobre ele. Essas controversias estao
presentes no Parecer 251/62, de autoria de Valnir Chagas, onde se |é: “O curso de
Pedagogia é um dos mais controvertidos dentre 0os que se incluem no plano das
nossas Faculdades de Filosofia. Ha os que propugnam a sua extincdo” (BRASIL,
1963).

Tal afirmativa sinaliza que, no Brasil os cursos de Educacdo, mais
especificamente o de Pedagogia, até hoje sem um projeto pedagoégico proprio,
continuam sendo objeto de revisédo e de crise. Assim, conforme ser4 abordado a seguir,
o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas objeto desta dissertacao,
vive esse contexto de avancgos e recuos, em que se observa o percal¢co das questdes

relativas a sua reformulacéo.
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Capitulo 4 - RESULTADOS E ANALISE

Os dados construidos nesta pesquisa serdo apresentados neste capitulo em
trés secbes: com base na analise documental apresenta-se na primeira se¢cdo uma
descricdo do surgimento do curso de Pedagogia da UFAM e sua trajetéria até os dias
atuais; na segunda secao discute-se sobre as dimensfes sdcio-politicas dos debates
correntes sobre a formacdo de educadores no curso de Pedagogia; na ultima secdo
analisa-se o0 curso de Pedagogia da FACED/UFAM a partir da percepcdo dos
professores e apresenta-se uma reflexao sobre os problemas e perspectivas futuras

desse curso.

4.1. O Curso de Pedagogia da UFAM: do Administrador, Orientador, Supervisor e

Inspetor Escolar ao Professor de 12 a 42. séries do ensino fundamental.

E na efervescéncia dos anos 60, que no Amazonas, mais precisamente em
Manaus, nasce o curso de Pedagogia, em 1962, vinculado a Faculdade de Filosofia,
conforme mostra seus registros. Isso ocorre mais tardiamente que no restante do pais.
Uma vez que a prépria Faculdade de Filosofia s6 vai surgir no inicio dos anos 60, ou
seja, no mesmo momento do curso de Pedagogia, enquanto na regido sudeste, Rio de

Janeiro, Sdo Paulo, por exemplo: o curso de Pedagogia ja existia desde os anos 30.

Logo em seguida a criagdo do curso de Pedagogia em Manaus, 0 governo
federal resolve criar a Universidade do Amazonas, isso se deu no ano de 1962, quando
foi fundada em Manaus, a referida Universidade, com personalidade juridica de
Fundagcdo de Ensino Superior, sucessora legitima da Escola Universitaria Livre de
Manaos (fundada em 1909), tendo sido criada pela Lei n°. 4.069 — A , de 12 de junho
de 1962, do entdo Presidente da Republica Jodo Goulart publicado no Diario Oficial da
Unido em 27 de junho deste mesmo ano e regida pelo Estatuto, aprovado pelo Decreto
n°. 53.699 de 13 de marco de 1964, porém foi oficialmente instalada, em 17 de janeiro
de 1965. Sua instalagdo e efetivo funcionamento, somente ocorreram dez meses
depois da aprovacéo (BRASIL, 1962b).
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Na data da publicagdo da Lei, funcionavam em Manaus algumas Faculdades

gue foram imediatamente incorporadas, juntamente com Seus CUrsos:
. Faculdade de Direito do Amazonas, com o curso de Direito;

. Faculdade de Ciéncias Econdbmicas, com o curso de Ciéncias

Econbmicas;

. Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, com os cursos de Filosofia,

Matematica, Pedagogia, Quimica e Letras;
. Faculdade de Engenharia, com o curso de Engenharia Civil;
. Faculdade de Farmécia e Odontologia; e
. Faculdade de Medicina.

A origem do curso de Pedagogia da Universidade do Amazonas se da sob o
abrigo da Faculdade de Filosofia do Amazonas (mantida pelo Governo Estadual), uma
vez que este curso faz parte inicialmente da estrutura organizacional da referida

faculdade. Desta forma, cabe anunciar que: a Faculdade de filosofia do Amazonas foi,

(...) criada pelo art. 19 das Disposicdes Transitdrias da Constituicdo do
Estado do Amazonas de 1946, e organizada pela Lei n° 71, de 28 de
dezembro de 1959. A 22 de fevereiro de 1960 foi solicitada autorizacdo para
o seu funcionamento, obtendo parecer favoravel, homologado em 21 de
dezembro de 1960, cuja autorizacdo de funcionamento foi dada pelo decreto
n® 50.046, de 24 de janeiro de 1961, publicado no Diario Oficial no mesmo
ano. A instalagédo: 25-1-1961. Rua José Paranagua, s/n°® — Manaus — Estado
do Amazonas (NOGUEIRA, 1962, p.224).

Prevalece no Curso uma estrutura curricular alicergcada pela orientagéo legal do
Decreto-lei n°® 1.190, de 4/4/1939 — responsavel pela organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, que compreendia quatro cursos
basicos: de Filosofia, Ciéncias e Letras, Pedagogia e o curso especial de Didatica. Tal
decreto determina no Artigo 1°. que aquela Faculdade tem por finalidade (BRASIL,
1939):
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a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades

culturais, de ordem desinteressada ou técnica;
b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de seu

ensino

O Regimento da Faculdade de Filosofia no Amazonas incorpora o artigo acima
citado e assumiu a seguinte estrutura; seis (6) seccdes: Filosofia, Ciéncias, Letras,
Pedagogia, Jornalismo e Didatica. O Curso de Didatica deve ser feito na ultima série e

em um ano, garantindo o grau de licenciado de acordo com a formagé&o basica.

Referente ao curso de Pedagogia, sua organizacdo didatica € formulada em
seccOes para atender prioritariamente a finalidade de preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario e normal. Confirmando assim, a base inicial do curso
na formacdo para a docéncia, conforme expressa o Artigo 31 do Regimento da
Faculdade de Filosofia, assinado em 1961 pelo, entédo, governador do Estado Gilberto
Mestrinho de Medeiros Raposo, que foi assim estruturado (NOGUEIRA, 1962, p. 269):

Art. 31.- O curso de pedagogia, realizado 3 anos, obedecera
a seguinte seriagao:

Primeira Série

1. Complementos de Matematica

2. Historia da Filosofia

3. Sociologia

4. Fundamentos Bioldgicos da Educacao

5. Psicologia Educacional

Segunda Série

1. Estatistica Educacional

2. Historia da Educacéo

3. Fundamentos Sociol6gicos da Educacgéao

4. Psicologia Educacional

5. Administrag&o Escolar

Terceira série

1. Histéria da Educacéo

2. Psicologia Educacional

3. Administrag&o Escolar

4. Educacédo Comparada

5. Filosofia da Educacédo
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Como se observa, a composicao curricular seriada do curso de Pedagogia esta
em consonancia com a Reforma da Educacgao de 1961.

A Faculdade de Educacdo (FACED), que tem em sua origem 0 curso de
Pedagogia, se organizou em trés Departamentos:Teoria e Fundamentos-DTF;
Administracdo e Planejamento-DAP e Métodos e Técnicas-DMT, foi criada pelo art. 6°,
alinea “h”, do Estatuto da Universidade do Amazonas, aprovado pelo Decreto n°
66.810, de 30 de junho de 1970 e teve sua instalacdo autorizada pela Resolucdo n°
048/73 de 28 de novembro de 1973, assinada pelo Reitor da Universidade do
Amazonas e Presidente do Conselho Universitario — Sr. Aderson Pereira Dutra. Apés a
extingdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras pela Lei 5.540/68, a Faculdade
de Educacéo passou a ter a responsabilidade pela formacdo pedagdgica de todas as

licenciaturas e pelo curso de Pedagogia.

A Faculdade de Educacao teve sua génese no proprio curso de Pedagogia, ela
foi criada com o intuito de abrigd-lo e com sua estrutura de Instituicdo oferecer

condi¢Bes de funcionamento.

Em 28 de novembro de 1973, por for¢ca da Reforma Universitaria, que cria outra
estrutura organizacional para as universidades brasileiras, é instituida a Faculdade de
Educacdo (assim como outras faculdades) e o curso de Pedagogia logo passa a
pertencé-la; sofrendo alteracbes de todas as ordens, passando por reformas
curriculares que procurassem atender e enfrentar os desafios e transformacdes socio-

politicas do momento.

Dessa forma observa-se, pelo menos em nivel estrutural — como a
Universidade ja passou por varias mudancas, e nesse momento da historia, o Golpe
Militar vai realizar a terceira grande reforma no processo de formacéo dos educadores.
O projeto de Reforma Universitaria promovida pela Lei 5.540 de 1968 deu outra feicao
ao curriculo do curso de Pedagogia. Essa reforma fazia parte do quadro geral das
reformas curriculares de todos os cursos de nivel superior onde vao ser definidos os
curriculos minimos, pautados nos principios e na légica da Politica Educacional da
Ditadura Militar.
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A Constituicdo de 1967, pautada sob inspiracdo da ideologia da seguranca
nacional, abriu amplos espacos de apoio ao fortalecimento do ensino particular. Para
ele, eram direcionados recursos publicos desapeados de qualquer critério a ampliacao
da obrigatoriedade do ensino fundamental de sete a quatorze anos, aparentemente
uma grande conquista, conflitava com outro preceito que permitia o trabalho de
criangas com 12 anos. Nisto contrastava com a Carta de 1946 que estabelecia os 14

anos como a idade minima para o trabalho de menores (CARNEIRO, 1998).

No Ensino Superior, a Reforma do curso de Pedagogia promovida pela
Ditadura tem as marcas desses propositos politicos e econémicos. A reforma promove
uma clara divisédo técnica no interior do aparelho escolar, separando aqueles que déo o
curso das praticas educativas de docéncia daqueles que administram e planejam o

processo de ensino: administracdo, planejamento e supervisao.

A Lei 5.540/68, no artigo 30, deixa clara a funcdo do Ensino Superior em

relacao aos diferentes niveis de ensino:

(...) a formagéo de professores para o ensino de 2° Grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas destinados ao
trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo, inspecdo e
orientagdo, no ambito escolar far-se-4 em nivel superior (CHAVES, 1982, p.
52).

A mesma lei, no artigo 23, § 1°, também organizou cursos de profissionais da
educacédo de curta duracdo destinados a proporcionar habilitacbes intermediarias de
grau superior, em carater emergencial para as localidades cujos recursos humanos

para educacao eram precarios.

Como consequéncia da reforma, a universidade se reorganiza, embora
tardiamente, no dia 06 de dezembro de 1974, foi aprovado pelo Conselho Federal de
Educacao, o parecer 4.106, e homologado pelo Ministro da Educacao e Cultura, tendo
sua publicacdo no Diério Oficial da Unido no dia 07 de maio de 1975 que dispde sobre

0 novo Estatuto da Fundacéo Universidade do Amazonas, com a seguinte estrutura:
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o Instituto de Ciéncias Exatas;

o Instituto de Ciéncias Bioldgicas;

o Instituto de Ciéncias Humanas;

o Faculdade de Ciéncias da Saude;
o Faculdade de Tecnologia;

o Faculdade de Estudos Sociais; e
o Faculdade de Educacéo.

Portanto, a Faculdade de Educacdo como instituicdo responsavel pelo curso de
Pedagogia, vai entrar, oficialmente, em cena somente em 1974, 12 anos apo0s a
oficializagdo do curso no Estado do Amazonas. Este fato mostra que, iSso ocorre
quando no nivel infra-estrutural, uma série de novas necessidades sdo postas pelo
desenvolvimento das forgcas produtivas da sociedade. Essas novas necessidades
exigem novos sistemas de representacfes que correspondem as novas funcdes que se

institui no plano superestrutural.

Assim, a necessidade de adequar o sistema educacional ao modelo de
desenvolvimento econémico implementado a partir de 1964, em especial essa fase de
expansao gerou, a partir de 1968, um conjunto de medidas praticas destinadas a tratar
o problema da educacgéo de forma estratégica, evitando encara-la unicamente do ponto
de vista de suas manifestacbes mais imediatas, tais como a solucdo dos problemas

gerados pela aceleracéo do ritmo de crescimento da demanda social pela educacéo.

A reforma do sistema educacional passava a ser uma exigéncia, ndo apenas
com o objetivo de resolver problemas mais prementes da area, mas principalmente
para adequar o sistema educacional ao modelo de desenvolvimento econdmico,
encarando a educacdo como area estratégica. A escola precisa atender as demandas

geradas na infra-estrutura, pois para o sistema capitalista, esta é a sua funcao.
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No Amazonas em 1974, forma-se a Ultima turma de licenciados em Pedagogia
sem habilitagdes especificas, dos chamados ‘generalistas da educagao’, é importante
observar que a partir da Reforma Universitaria de 1968, como em todo o sistema
educacional do pais nao difere, na concepcdo e na pratica o curso de Pedagogia
habilita para Administracdo Escolar; Inspecdo Escolar, Orientacdo Escolar e
Supervisdo Escolar, mas, dependendo da proposta curricular habilita ou ndo para o
Magistério . Essa estrutura do curso de Pedagogia da FACED-UFAM se manteve até o
ano de 1995, ano em que se deu a reformulacdo curricular, sobre a qual aborda-se-a

mais adiante.

Para atender os objetivos do curso de Pedagogia, assim como as demandas
sociais, politicas e econdmicas vigentes e por forca de leis que alteram os curriculos
dos cursos superiores no Brasil, ha toda uma mobilizacdo por parte de docentes,
discentes e dirigentes das Faculdades de Educacdo na busca de alcancar o que
acabava de determinar a Lei 5.540/68.

Assim € que o recém criado curso de Pedagogia no Amazonas se adequou a

politica nacional de educacéo — segundo afirma Germano (1993):

(...) a politica educacional do Regime Militar pautou-se ainda, do ponto de
vista tedrico, na economia da educacao de cunho liberal, responséavel pela
elaboragdo da chamada ‘teoria do capital humano’. Nesse sentido, tentou
estabelecer uma ralacdo direta, imediata e mesmo de subordinacdo da
educacéo a producéo.

Portanto o sistema de ensino no Brasil é reestruturado conforme a orientacéo
politico-econémica do periodo, disso resulta a concepg¢do dicotdbmica e tecnicista
presente no modelo dos cursos de Pedagogia do pais. O curso de Pedagogia passou
entdo a ser predominantemente formador dos denominados ‘especialistas’ em
educacédo (supervisor escolar, orientador educacional, administrador escolar, inspetor

escolar).

O curso de Pedagogia — objeto desta pesquisa, se desenvolvera obedecendo a

grade curricular estabelecida em nivel nacional, dentro do esquema 3+1, até 1974. Isto
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se confirma quando se examina a Resolu¢do N° 010/76 do Conselho Universitéario da
entdo Universidade do Amazonas, tal qual expressa o Parecer n® 252/69 no seu Art.2°
e 3° A parte diversificada compreendera segundo a modalidade de habilitacéo
especifica e conforme as possibilidades de cada instituicdo, duas ou mais matérias e

atividades, na forma de Art. 3°.

Assim é que para adequar a nova orientacdo, o curso de Pedagogia da
FACED/UFAM, se organiza em oito periodos na modalidade de sistema de créditos por
disciplinas cursadas em cada semestre, o curriculo minimo do curso compreende uma
parte comum a todas as modalidades de habilitagbes e outra diversificada em funcéao
das habilitacbes especificas. Os numeros de créditos obrigatorios sdo 149. O curriculo
nesta grade é composto de dois ciclos obrigatorios: o basico e o profissionalizante, com

carga horaria obrigatoria de complementacédo, com disciplinas optativas.

Em 1999, forma-se a ultima turma de licenciados em Pedagogia com uma ou

duas habilitacdes especificas dos chamados especialistas da educacéo.

Assim, como pode ser constatada na estrutura curricular, a orientacdo em
direcionar o curso de Pedagogia para a formacdo do professor primario foi feita na
reformulacédo de 1995. Na verdade, observa-se que a vigéncia do curriculo de 1976 a
1995 representou a manutencdo da tendéncia tecnicista iniciada com a Lei 5.540/68 e
o Parecer n° 252/69, que regulamentavam o Ensino superior e o curso de Pedagogia,
respectivamente. Mas, antecedendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB n°
9394 que vai ser promulgada em dezembro de 1996, o modelo requerido pelas lutas
gue se travavam em torno desta reforma universitaria, vislumbrava que a universidade

estabelecesse consonancia com o momento histérico e com a realidade sécio-histoérica.

Assim € que, em 1995 o curso de Pedagogia da FACED/UFAM, passa ter uma
nova grade curricular alicercada por projeto pedagogico conforme esta posto no relato
feito pela comissao responsavel pela reforma do curso de Pedagogia, a reformulacdo
do curso de Pedagogia da Universidade do Amazonas nao foi uma tarefa solitaria de
uma Comissao. Tratou-se de um processo que reuniu as esperangas de professores e
alunos da Faculdade de Educacdo da Universidade do Amazonas, em relacdo a

direcdo a ser dada a formacédo do educador; englobou as iniciativas de formulacao
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curricular propostas pelos educadores da prépria Faculdade de Educacdo e de outras
instituicdes universitarias e, finalmente buscou analisar as reflexdes construidas sobre
a identidade do curso de Pedagogia e sua funcédo social no momento historico da

realidade brasileira, particularizando a Regido Amazonica.

Para dar continuidade as tarefas anteriormente operacionalizadas pelo
Colegiado do curso de Pedagogia, ou seja, retomar as indicagcdes oriundas do
Departamento de Apoio ao Ensino da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo (of.
N°008/92-DAM, de 5 de fevereiro de 1992), planejar e atender as exigéncias legais
previstas na Resolugdo n° 013/90 — CONSEP- Conselho de Ensino e Pesquisa, que
regulamenta o processo de Reformulacdo dos cursos de Graduagédo na Universidade

do Amazonas, foi fundamental atentar para estas indicacoes:

1. desdobramento das matérias do Curriculo Minimo (Resolucao n° 2-CFE, de
12.05.69);

2. quadro das disciplinas extintas, mantidas e criadas;

3. quadro de equivaléncia entre as disciplinas do curriculo em vigor e as do

curriculo proposto;

4. listagem das disciplinas obrigatérias do curriculo proposto com indicacao de
periodo, sigla, créditos, carga horéaria e pré-requisito (periodizacéo);

5. listagem das disciplinas optativas, com indicacdo de sigla, créditos, carga

horaria e pré-requisitos;

6. ementas das disciplinas obrigatérias e optativas elaboradas e aprovadas
pelos respectivos departamentos académicos com especificacdo de objetivos

e conteudos;

7. explicitacdo do significado de condi¢cdes de funcionamento do Estagio

Curricular — Exemplo: plano de estagio/(normas de estagio);

8. plano de implantacdo do novo curriculo (periodo de transicao);
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9. plano de acompanhamento e avaliagdo do novo curriculo;
10.integralizag&o do curso: duracéo do curso (carga horaria total)

11.minimo, tempo médio — periodizacdo; numeros de créditos por periodo

(minimo e maximo);

12.ata da reuniao do Colegiado do curso de Pedagogia que aprovou a proposta

curricular.

Estas indicacdes acima representam o resultado da avaliacdo técnica realizada
pelo Departamento de Avaliacdo e Métodos da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao,
da Proposta de Reformulacdo do curso de Pedagogia, aprovada na instancia do
Colegiado do curso da Faculdade de Educacdo em 09.10.90, e encaminhada a

mencionada Pro-Reitoria em 24.01.92.

Inameras foram as dificuldades e limitacbes do Colegiado de Pedagogia
naquele exercicio de 1992, para realizar tal tarefa. Dentre as principais, destaca-se o
reconhecimento da necessidade de se definir principios béasicos que orientem a

redefinicdo do projeto politico-pedagdgico da Faculdade de Educacao.

Diante desta situacdo a nova Comissdo, nomeada pela Portaria n°® 034/93, de
03.11.93, aliando as normas oriundas da Resolugcdo n°013/90-CONSEP/UA, as
diretrizes emanadas do Movimento Nacional pela Formacdo do Educador e as
necessidades de transformacao, exigidas pela realidade social, reuniu elementos para
desencadear o processo que teve como ponto de partida a realizagao da avaliacao
interna e externa do curso de Pedagogia, cujos resultados foram apresentados
publicamente e discutidos no Seminario realizado com a finalidade de definir-se
coletivamente um novo paradigma de curriculo para o curso de Pedagogia da

Faculdade de Educacéo no Estado do Amazonas.

A proposta de trabalho da Comisséao foi discutida e definida com a participacao
de todos os seus membros, tendo sido estabelecido e cumprido o seguinte programa

de trabalho:
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1. adotar como principio a construcdo coletiva do novo curriculo, sintetizando as
experiéncias e propostas, tanto da FACED/UA, quanto de outras

Universidades;

2. incluindo-se nessa deciséo, realizacdo de reunides abertas, como espacos

dos debates sobre a reformulag&o do curso de Pedagogia;

3. reunides de estudo e preparacdo da Comissdo envolvendo analise de
documentos produzidos pelo movimento nacional de educadores, propostas
de outras Universidades Federais, resultado de pesquisa no campo de

formacéo;

4. reunido com a Comissdo que elaborou a proposta em 1989, para obter
subsidios maiores sobre os processos de avaliacdo do curso e seus

resultados;

5. realizacdo da avaliacdo diagnéstica interna e externa do curso de Pedagogia,
envolvendo alunos e professores da Faculdade de Educacgéo, egressos,
agéncias empregaticias, representantes sindicais, professores das outras

licenciaturas;

6. realizacdo do seminario de reformulacdo do curso com o objetivo de
proporcionar um espacgo para debates que pudessem construir um novo

paradigma curricular para o curso de Pedagogia;

7. elaborar projetos a partir das diretrizes basicas (filosoficas-tedrico-

metodolégicas) definidas no seminario;
8. apresentar o projeto e submeter as instancias de aprovacgao.

O cumprimento rigoroso de toda a programacao delineada, aliado a realizacdo
de outros eventos na FACED como a Semana de Pedagogia/1993, Forum de debates
do curso de Mestrado em Educacédo, que envolveram alunos, professores da
Universidade do Amazonas e de Universidades de outros Estados, egressos do curso
de Pedagogia e de outras licenciaturas e outros profissionais interessados, sinalizaram
guestdes basilares sobre a formagdo do educador e suas novas perspectivas nessa
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formacao, sua relacdo com o momento histérico nacional marcado pelas inquietacdes
do final do século XX e conflitos gerados pela grande contradicdo entre os avangos
cientifico-tecnologicos alcancados e, ao mesmo tempo, a diminuicdo da qualidade de

vida da populacao brasileira e mundial.

A estrutura curricular de 1995 é caracterizada pela negacdo e superacdo da
fragmentacdo, desarticulacdo e reducionismo da dimensdo politica da educacdo.
Elimina as dimensfes curriculares que predominavam, anteriormente, meramente

pedagadgicas e psicologistas no trato dos problemas educacionais e sociais.

O Curso proposto, portanto, pela Faculdade de educacdo da Universidade

Federal do Amazonas, em 1995 ficou assim definido:

o Objetivos e Estrutura: O curso de Pedagogia pretende formar o pedagogo para
participar nas multiplas dimensdes do trabalho pedagdgico — pedagogo-docente e
especialista, tornando-se capaz de compreender criticamente a realidade educacional
para transforma-la, tendo como perspectiva mais ampla promover a emancipagao
humana. Devera garantir as condicbes profissionais necessarias para formar o
educador para as func¢des de docéncia (formacédo basica comum) e de Especialista

para o servico de apoio ao Ensino e Gestao Escolar.

m] Habilitacdes oferecidas (UNIVERSIDADE DO AMAZONAS, 1995).
a) Magistério de 12 a 42 serie do 1° Grau;
b) Habilitacdo integrada em Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar
c) Habilitacéo integrada em Administracao e Inspecéo Escolar

d) Habilitacdo integrada das matérias pedagdgicas do 2° Grau (acrescentada pela
Resolugéo 02/97 do CONSEP-UA (UNIVERSIDADE DO AMAZONAS, 1997).

Para o desenvolvimento da proposta contida neste projeto, foi constituida
em 16 de agosto de 1993 uma Comissdo de Reformulacdo do Curso de
Pedagogia, de carater permanente com a seguinte funcdo: Com a
aprovacao da nova LDB, ficaram revogadas as disposicdes legais que
regulamentavam o curso de Pedagogia. A Resolucdo CFE 02/96 e a
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Portaria do MEC 399/89, regulamentam o registro profissional. O artigo 64
da Lei 9394/96 que estabelece a formacdo dos “especialistas” em nivel de
graduacdo no curso de Pedagogia ou em pos-graduacdo, traz a
necessidade de se pensar que a regulamentacédo dessa formacéo obedecia
a existéncia de uma base comum nacional: esta conceituacdo, também,
deverd merecer uma formulacdo por parte da area, ampliando e
aprofundando os estudos e proposi¢cées que tém sido desenvolvidos nesse
campo, principalmente, pela ANFOPE (BRASIL, 1997).

O novo curso de Pedagogia, mesmo mantendo as habilitacbes especificas
rompe com base de sustentacdo dessa formacédo e passa a oferecer Habilitagdo para o
Magistério das Séries iniciais do Primeiro Grau e a formacdo do professor que no
segundo grau, trabalhara no curso de Magistério (antigo Normal) esta ndo vigorou em
face da extincdo deste grau de ensino que era vinculado ao Instituto de Educacao do

Amazonas.

Outra inovacao na organizacdo da estrutura do curso foi a criacdo de nucleos
tematicos buscando a articulacao teoria e prética, principiando nos primeiros periodos
do curso com as disciplinas chamadas de Atividades Orientadas (I a V), que
pretendiam buscar a “articulacdo de professores e alunos em nucleos tematicos com o
objetivo de favorecer a integracdo curricular, a relacao teoria e pratica e a orientacao
da trajet6ria escolar do aluno” (FACED, 1995, p. 07-10).

Também de cunho inovador os Nucleos teméticos propostos sao: Educacgdo
brasileira e amazobnica, Formacdo do educador e Formacdo do especialista para
servicos de apoio e gestdo. A concepcao de Nucleos Tematicos € ampliar e aprofundar
os estudos de determinadas tematicas de interesse dos alunos, dos grupos de

pesquisa e, de carater interdisciplinar.

No entender da autora deste trabalho, essas inovacdes integram o comeco de
um conjunto de reformulacdes/alteragbes curriculares no curso de Pedagogia dessa
Universidade. Tratou-se de uma decisdo politica da Faculdade de Educacao da UFAM,
assumir a reformulacéo radical referente a conclusdo da Habilitacdo de 12 a 42 Séries
do 1° Grau, como pré-requisito para prosseguimento de estudo nas habilitagcbes de

especialista.
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Esta determinac&o consubstancia a tendéncia nacional reforcada pela LDB de
1996, de que seja a docéncia o patamar basico da formacdo do pedagogo, para que
este tenha seu esforco de preparacdo voltado para a educacdo infantil, educacao
especial e para as séries inicias do ensino fundamental. Por essa sua caracteristica de
contrariar os interesses objetivos e, consequentemente, néo ter sido consensual, o
curso de Pedagogia da UFAM que passou a vigorar em 1995 foi alvo de
guestionamentos, 0 que provocou constantes avaliacdes informais que, embora nao

sistematizadas, resultaram em varias altera¢des da proposta curricular de 1995.

Para melhor situar o leitor deste trabalho e, por conseguinte desta secéo,
considerou-se imprescindivel, aproveitar em breve resumo o relatério conclusivo
produzido pela Comissdo nomeada pela Secretaria de Ensino Superior do Ministério da
Educacéo e Cultura através da Portaria n® 201/97/SESuU/MEC, para verificar in loco as
condicdes de funcionamento para Reconhecimento do curso de Pedagogia, com
habilitacbes em Magistério de 12 a 42 séries e Magistério do 2 ° Grau, ministrado em
Manaus pela Universidade Federal do Amazonas — Unico documento oficial de
avaliacdo em nivel de MEC desde a implementacdo em 1995 do Projeto Académico do

referido curso e da vigéncia da Nova LDB 9394/96.

Em 1997, no periodo de 20 a 22 de outubro o Colegiado do curso recebeu a
Comissédo Verificadora que procedeu a analise do projeto académico do curso tendo

como foco as seguintes dimensodes:
o Definicédo clara das areas de formacao e aprofundamento.
o Explicacdo dos eixos norteadores do curso.

o Compatibilidade entre os objetivos do curso, as disciplinas e as respectivas

ementas que compdem a estrutura do curriculo pleno.
o Adequacéo e atualizacéo da bibliografia aos programas e objetivos das disciplinas.
o Coeréncia entre eixos tematicos e o oferecimento das disciplinas.

o Oferecimento de leque abrangente de disciplinas e/ou areas optativas vinculadas

aos eixos norteadores.
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o Distribuicdo equilibrada da carga horaria das disciplinas ao longo do processo de

integracao curricular.
o Interacéo Teoria/Prética ao longo do curso.
o Incluséo de trabalho final de curso.

o Envolvimento do corpo discente em projetos de ensino, extensdo e iniciacao

cientifica.
o Indicacdo da organizacdo do estagio e do campo de atuacao.
o Periodo minimo e maximo de integralizacdo do curso.
o Carga horéria total e por periodo letivo.

Segundo expressa o referido relatorio, a analise do Projeto Académico em
relacdo as dimensdes destacadas é, que em todas as dimensdes, 0 Projeto pode ser

avaliado como satisfatorio.

Foi observado, no entanto, que ha uma elevada carga horéria obrigatéria para
as disciplinas optativas no curriculo que no total € de 360 horas.

A comissao ouviu os professores e alunos em relacdo a proposta do curso

resultando na seguinte apreciacao.
ad Apreciacdo dos Professores:

(@) O significado positivo da integracao teoria e pratica e da introducao dos Nucleos
Tematicos como estratégias facilitadoras de um trabalho interdepartamental e
interdisciplinar indicando a possibilidade de uma nova organizacéo do trabalho na
FACED.

(b) A criacdo das Atividades Orientadas como mecanismo facilitador da insercédo do
aluno na vida académica com uma maior participacdo no desenvolvimento de
projetos e de pesquisas orientadas pelos professores vinculados aos Nucleos

Tematicos do curso.
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(c) Restricbes quanto a duracdo da habilitacdo Magistério de 12 a 42 Séries proposta
para ser desenvolvida em 4 anos e quanto a definicdo de alguns pré-requisitos.

(. Apreciacdo dos Alunos:

() A positividade da introducdo das Habilitacbes de Magistério na graduacdo em

Pedagogia.

(b) O significado da introducéo das Atividades Orientadas no projeto académico do que

tem resultado no desenvolvimento do aluno em pesquisas de campo.

(c) O numero, considerado excessivo, de créditos optativos e sua oferta em turno

diferente daquele em que esta matriculado o aluno.

(d) O aspecto negativo do alongamento da graduacdo em pedagogia tornando

necessarios cinco anos e meio para a obtencéo de duas habilitacdes

Na apreciacdo da administracdo académica do curso todos o0s aspectos

seguintes foram avaliados como satisfatério.

ad Administragcdo académica do curso

(a) Existéncia de coordenador/responsavel pelo curso;
(b) Qualificacdo profissional e académica;

(c) Tempo de dedicacdo ao curso existéncia de orgao colegiado e de estrutura de

apoio.

Neste item, a Comisséo de Avaliacdo destaca o empenho da Coordenacao do
curso no acompanhamento e avaliagdo do novo curriculo. Essa coordenagdo é
exercida pelo Colegiado e por uma Comissédo de Apoio constituida pelo Coordenador

do Colegiado e um professor de cada Departamento.

A comissao, com o objetivo de colaborar com o aperfeicoamento do curso,
indicou somente duas a sugestdes: a diminuicdo da carga horaria obrigatdria atribuida

as disciplinas optativas (360hs) no sentido de possibilitar a sua oferta no turno que o
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aluno estd matriculado; mudanca no nome atribuido as habilitacdes de acordo com a
nomenclatura constante na nova Lei de Diretrizes e Bases da educacéo Nacional —
LDB (BRASIL, 1996), adequando a nomenclatura das habilitacdes. Apds concluir os
trabalhos, considerou uma avaliacdo satisfatéria em relacdo as varias dimensdes do
Projeto académico do curso, e finalmente, apresentou parecer favoravel ao

reconhecimento das habilitagdes.

N&o obstante, as varias dimensdes avaliadas pela referida comissdo, uma
constatacdo a que se pode chegar pela leitura da alteracdo curricular proposta em
1999, é que nado houve alteracdo, mas, a implementacdo de um novo curriculo, que
procedeu a extingdo das Atividades Orientadas, reduziu créditos e carga horaria das
disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino, também reduziu os créditos das
disciplinas optativas de 24 para 12 créditos. E importante apresentar as alteracdes

propostas, de extingédo e criagao de outras disciplinas, conforme se observa:

1)Introducdo a Metodologia da Pesquisa; 2)Educacédo Especial (no lugar de
Educacao Especial: Fundamentos, Pressupostos e Organizacdo, que ndo foi extinta).
3). Fundamentos Bioldgicos de Educacéo; 4) Atividades Orientadas | e Il; 5)Estrutura e
Funcionamento do Ensino Basico | e Il; 6)Metodologia e Pratica da Educacao Pré-
escolar; 7)Legislacdo do Ensino Superior; 8)Curriculo e Programas; 9) Planejamento do

Ensino; 10) Avaliacdo e Medidas Educacionais.

Na tentativa de situar a concepcédo dessas alteracdes, tendo como exemplo
apenas as disciplinas propostas para o primeiro periodo. Assim, como medida urgente,

a comissao elaborou a seguinte proposta:
Q Disciplinas do 1° Periodo

1.Introducéo as Ciéncias da Educacao (no lugar de Introducgéo a Filosofia com
objetivo de expressar a importancia do auxilio das outras ciéncias na formacao do
Educador); 2. Fundamentos Bio-Psico-sociais da Educacdo (reunindo as Disciplinas:
Introducdo a Psicologia da Educacdo e Fundamentos Bioldgicos da Educacéo);
3.Sociologia Geral; 4. Leitura e Produgao de Textos; 5. Filosofia da Educagéo I; 6.

Educacao Fisica I.
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Essa proposta resultou em outra alteracdo, ou seja, prevaleceu nesse 0
periodo o seguinte: 1. Introducdo a Pedagogia (no lugar de Introducéo as Ciéncias da
Educacao); 2. Introducdo a Sociologia da Educacdo (no lugar de Sociologia Geral);
3.Lingua Portuguesa | (no lugar de Leitura e Producdo de Textos); 4. Metodologia do

Trabalho Cientifico.

Como se observa a Comissao definiu adotando como principio na definicao de
namero de créditos o limite de trés (3) créditos para todas as disciplinas teoricas e

guatro (4) para todas as disciplinas tedrico-praticas.

A Comissdo Verificadora conclui o relatorio, confirmando a necessidade de
elaboracdo de uma nova grade curricular, que em funcéo de ter sido questionada por
um grande numero dos professores dos trés Departamentos do curso de Pedagogia,
resultou na formacdo de uma comissdo para a partir de uma avaliagdo propor a
alteracao curricular, o que foi efetivado pela Resolucédo 014/99 (UNIVERSIDADE DO
AMAZONAS, 1999).

4.2 - Os debates sobre a formacdo de educadores no curso de Pedagogia: As

dimensdes socio-politicas.

Os debates em torno do Curso de Pedagogia revelam diferentes tendéncias,
dentre as mais polémicas destacam-se de um lado os que defendem que o curso de
Pedagogia deveria formar o cientista da educacéo, isto €, um profissional voltado para
as teorias da educacao, para a investigacdo da realidade em que deveré intervir; de
outro lado, ha aqueles que defendem ser a docéncia a identidade do curso de
Pedagogia, que deveria se ocupar da formacéo de professores de 12 a 42 series. E o
que diz o Artigo 62 da LDB (BRASIL, 1996).

A formacao de docente para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacao plena em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formag¢éo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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Como resposta a estas tentativas oficiais de reformulacdo do curso de
Pedagogia, e na tentativa de reverter a estratégia de exclusdo dos principais
interessados das discussbes em pauta, os educadores tém se organizado,
nacionalmente, para fazer frente as ameacas de extincdo do curso de Pedagogia,
reafirmando-o como 0 espac¢o necessario para o estudo dos problemas educacionais
brasileiros e debatendo alternativas para torna-lo mais adequado as necessidades da

maioria da populacdo, em sua luta pela educacéo e pela escola publica.

Os diferentes e consecutivos Pareceres regulamentando a estrutura curricular
do curso - revelaram a continuidade da indefinicAo em relacdo a especificidade dos
estudos pedagdgicos e a identidade do profissional (pedagogo) formado por tal curso.
E esta indefinicdo, gerada por certa confusdo entre a necessidade de uma politica
cientifica e académica para a area — entendida como base da formacédo do pedagogo —
e a politica profissional — o mercado de trabalho para sua atuacdo — que vem
orientando através dos anos, os debates, as polémicas e as discussdes dos
educadores nos diferentes féruns em nivel nacional e em cada instituicdo de ensino

superior que tem sob sua responsabilidade a formacao do pedagogo.

Cabe destacar que, ha uma forte tendéncia da concepcao do Pedagogo e nao
do “especialista”. Novas diretrizes para uma formacéo historicamente situada tem sido

apontadas. A prescricdo do Artigo 64 da LDB de 1996 confirma esta tendéncia:

A formacéo de profissionais de educagdo em administracdo, planejamento,
inspecao, supervisdo e orientacdo educacional e para a educacao basica,
serd feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional (BRASIL, 1996).

Essa posicao legal atendeu a tendéncia de alguns cursos de Pedagogia que
reformulados ja formavam o especialista. Um dos fatores que impulsionou o surgimento
do movimento de oposi¢cao a proposta de formacédo do “especialista no professor’ no
curso de Pedagogia, foi o fato dessa formagéao ter como suporte uma visédo reducionista

e tecnicista de escola e de educador, questdo amplamente discutida por varios autores,
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como: Libaneo (1990, 1998, 1999), Jamil Cury (2004), Selma Garrido Pimenta (1998,
2002, 2004) e outros.

7

Um desses exemplos €& a posicdo de Cury (2004), quando diz que as
perspectivas para a formacéo de professores seguem a vertente curricular que aponta
para a definicdo de um perfil de professor e enfatiza a docéncia como a base de sua
identidade. Ou seja, mesmo tendo assegurado as suas habilitacdes, o pedagogo
precisa ter na sua formacao a experiéncia da docéncia, saber ser professor, isso nao

significa dizer que ele terd uma formacéo reducionista, apenas voltada para o ensino.

Considerando o que estdo dizendo os estudiosos das politicas de ensino, da
educacdo escolar e formacao de professores, ressalta-se a singular contribuicdo da
Professora Doutora Selma Garrido Pimenta, ao conceder a autora deste trabalho em
agosto deste ano®, entrevista gravada, a qual se entende deve servir de referencial
significativo aos que buscam a construgcdo de significados e estudo da tematica da
formacéo de professores nos cursos de Pedagogia. Por isso serdo comentados alguns
trechos da referida entrevista nesta secédo. Considerando os dilemas e perspectivas
atuais no que diz respeito a formacdo deste profissional, ainda ndo existe consenso
entre entidades representativas dos educadores. A posicdo da ANFOPE, por exemplo,
apresenta dilemas acerca da identidade do pedagogo em relacdo a alguns importantes

autores brasileiros. A esse respeito, a Pimenta (2004) afirma:

Nés tinhamos até alguns anos atrds uma dissociacdo, uma posi¢ao
ideoldgica diferente e oposta, as vezes, entre alguns intelectuais, no caso o
Libaneo, eu mesma, e outros préximos, e a posi¢cdo da ANFOPE que foi a
defesa muito... intransigente que a Pedagogia seria a formacdo de
professores de 1% a 4% e com todos aqueles principios que colocava a
docéncia como base da formacao do pedagogo. No meu entendimento é o
contrario é o pedagoégico que € a base da atuacao de qualquer educador,
incluindo a do professor. Entéo é o pedagogico que é a base da docéncia e
ndo o inverso.

* Pimenta (2004): Entrevista concedida, por ocasido da participacdo da Professora Doutora
Selma Garrido Pimenta como membro da Banca de Defesa de Dissertacdo da mestranda Maria
de Jesus, cujo tema tratava da Formacéo de Docentes formados pelo Programa Especial de
Formacéo Docente (PEFD) do curso de Pedagogia da FACED/UFAM.
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Silva (1999) ao refletir sobre as discussdes acerca da identidade do pedagogo
aponta que desde 1981 dois principios passaram a orientar o0 movimento até os dias
atuais. O primeiro principio define que todo professor deve ser educador e sua
formacdo deve permitir uma compreensdo da problematica educacional. O segundo

principio propde a docéncia como base da formagéo profissional de todo educador.

Libdneo e Pimenta (2002) discutem que “a identificagdo do pedagogo como
docente incorre num equivoco légico-conceitual” (p. 29). Esses autores defendem que
nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente, o pedagogo seria um cientista da
educacédo que atuaria como pesquisador, planejador, especialista em avaliacdo, gestor
do sistema e da escola ou coordenador pedagdgico entre outras funcbes. Para Pimenta
(2004), a fragilidade do campo de atuacéo profissional do pedagogo tem perdurado em

razao da indefinicdo de uma identidade do pedagogo.

Como agravante dessa fragilidade, Pimenta (2004) aponta ainda a criacdo do
Curso Normal Superior.

(...) o ataque que o curso de Pedagogia sofreu por parte do governo
Fernando Henrique, sobretudo, foi um ataque que resultou na criacdo de
uma instituicdo paralela que € o Instituto Normal Superior de Educacéo para
formar professor, formar pedagogo enfim, com um ataque explicito contra as
universidades publicas, especialmente porque é aonde vocé tem um maior
investimento na formacao de pedagogo.

A LDB de 1996, em seu Art. 63, criou os Institutos Superiores de Educacéo e o
Curso Normal Superior instituindo no pais uma controvérsia na formagéo docente, onde
trés cursos diferentes formam o mesmo profissional. Dessa forma, a legislacdo atual
reforca a indefinicdo da identidade do pedagogo. Essa realidade tem impacto inclusive
sobre a insercdo dos egressos dos cursos de Pedagogia no mercado de trabalho como

pode se observar no discurso de Pimenta (2004):

Os alunos que saem do curso de Pedagogia... prestam concursos na
prefeitura, sdo aprovados, mas o Estatuto da prefeitura exige que esteja
escrito no diploma do aluno que ele é professor de educacdo infantil,
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professor de 1% a 4* série, ndo pode dizer que ele é pedagogo. (...) Com um
agravante que a gente descobriu, que algumas faculdades dessas de beiras
de estrada... tinham acordo com as prefeituras, para colocar em seu
estatuto... a nomenclatura do diploma da faculdade... Portanto s6 os alunos
que saissem dessas faculdades, teriam ingresso nessas prefeituras. Entao
é muito inconseqliente de nossa parte, ficarmos anos discutindo essa
questdo, e ndo chegarmos a uma transformacdo que altere o parecer
252/69. A pedagogia ndo se resume a formar professor de 1% a 42,

(...) a docéncia, o ensino... ndo se resume a sala de aula, mas é preciso...
vocé ter a organizacdo do espaco escolar e do espaco ndo escolar, como
espaco de ensino aprendizagem. (..) o administrador escolar, o
coordenador pedagdgico, especialista em jovens e adultos, o especialista
em educacdo de criancas com necessidades especiais, etc Esses
pedagogos que estdo indo para as escolas e que ainda continuam sendo
desvalorizados pelos seus colegas profissionais, da mesma forma que os
especialistas formados na Orientacdo, na Coordenacdo Pedagodgica, na
Inspecéo foram. (...) o pedagogo precisa ter toda a visdo da formacgéo, do
sistema de ensino ou do sistema aonde a educacado ocorre, se ele vai se
inserir no Movimento dos Sem Terra [por exemplo, ou outros movimentos
sociais].

No modelo defendido pela ANFOPE, onde a docéncia € a base da identidade
do pedagogo, as habilitacdes sdo oferecidas somente apds a conclusdo da habilitacdo
Magistério. A esse respeito, Pimenta (2004) comenta que o sentido das habilitacbes

muitas vezes € equivocado, como podemos analisar no trecho a seguir:

Os alunos formados agora querem fazer as habilitagbes. ... eles queriam, as
grandes reivindicacBes deles. Eles queriam ir para USP, oferecer essas
habilitacdes, primeiro, porque nds ndo temos mais habilitacdes, segundo,
porque o sentido desse programa que estdo fazendo, vale é para eles terem
em penduricalhos de habilitacbes, mas € preciso que eles tenham uma
insercdo na escola aonde eles ja trabalham para transformar aquela escola e
fazé-la de melhor qualidade. E fazer habilitagBes significaria sair da sala de
aula. Olha como é um terreno movedico!

Libaneo (1999) propde que “o curso de pedagogia deve formar o pedagogo
stricto sensu, isto €, um profissional qualificado para atuar em varios campos
educativos” (p. 30/31). Esse autor define o pedagogo stricto sensu como distinto do
profissional docente. Para permitir a compreenséao da identidade do pedagogo, define
o trabalho pedagdgico como um amplo leque de praticas educativas e o trabalho

docente como uma forma peculiar que o trabalho pedagdgico assume na sala de aula.
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A partir dessas conceituagdes, Libaneo assume uma postura diante da formacao que
aponta para identidades distintas entre pedagogo e docente. Dessa maneira todo

trabalho docente é pedagogico, mas nem todo trabalho pedagdgico é docente.

Portanto a questdo da identidade da pedagogia enquanto campo do
conhecimento e de investigacdo ainda se coloca como um processo em construcao.
Sem a pretensdo de analisar o que foi dito, mas, sobretudo de postular a necessidade
de se criarem outras falas, outras praxis (a¢des), outras discursividades, pode-se, dizer
gue no quadro da construcdo das polémicas e perspectivas em torno da formacao de
professores no curso de Pedagogia, Pimenta (2004), rediscute as dimensdes histérico-
sociais por onde se define a identidade do pedagogo. Rediscute, também, a
fragmentacdo do cotidiano da formacédo e do trabalho do professor de 12 a 42 série,
explicando ainda, a pluralidade de estilos e a multiplicidade de papéis que
desempenham os educadores ao debaterem as questdes referentes a reformulacéo de
seus cursos. Assim, acredita-se, que fora de sua circunstancia histérica o curso de

Pedagogia ndo pode ser entendido.

4.3 - O Curso de Pedagogia da FACED/UFAM na Percepcao dos Professores:

Subsidios para uma (re)tomada critica de seus problemas e perspectivas

O objetivo desta parte € apresentar o curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas na percepcdo dos professores,
entendendo-se que o conhecimento que 0s responsaveis por sua execucao tém dele
fornece subsidios importantes para apreender seus problemas e perceptivas.
Apresentam-se 0s dados coletados junto aos professores, através de entrevistas,
tendo o cuidado de preservar a linguagem dos entrevistados e respeitar a singularidade

da percepcao de cada um.

Foram entrevistados, seis professores do quadro permanente, vinculados aos
Departamentos de Teoria e Fundamentos - DTF, Métodos e Técnicas - DMT e
Administragcédo e Planejamento - DAP da Faculdade de Educacdo da UFAM. Ao

sistematizar o contetdo das respostas dos entrevistados, procurou-se identifica-los por
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codigos, utilizando-se a letra P (Professor) e a seqiéncia numérica de 01 a 06,

preservando-se dessa forma o anonimato dos mesmos.

Possibilitada pela riqueza das informacdes e experiéncias dos entrevistados,

na analise dos dados, optou-se por agrupa-los em seis grandes categorias:
1. Conhecimento da historia do projeto do curso;
2. Base da identidade profissional do educador;
3. Tipo de pedagogo que a FACED esta formando;
4. Objetivos dos Nucleos Tematicos;
5. Articulacao dos Nucleos com o ensino-pesquisa-extensao;
6. Posicao pessoal frente ao curriculo.

Assim posto, procedeu-se a discusséo, por bloco de respostas, de acordo com
0 percurso de cada item da entrevista, as vezes fazendo transcricdo textual das
respostas, outras vezes fazendo recortes e reorganizando numa sequéncia légica o

conteudo manifesto.

1) Conhecimento da historia do projeto do curso de Pedagogia

Com relacdo ao conhecimento da historia do projeto do curso as respostas
revelam que em maior ou menor profundidade a maioria dos professores entrevistados
conhecem a historia do projeto do curso. Diante da questdo os professores assim se

manifestaram:

Muito bem, eu diria que durante 14 anos, essas questfes todas foram
discutidas, nasceram varias idéias que gerariam um projeto de
reformulacdo, que se configurou naquilo que nés conseguimos entao ja no
ano de 1993, quase 14 anos depois, 93 a 95 conseguimos entdo definir €
um projeto de reformulagdo e posteriormente um projeto de alteragao ja
dessa reformulacéo do curso de pedagogia (P01).

Tendo em vista o curriculo apresentado no curso de Pedagogia. A partir de
95 se trabalhou [para]... formar o pedagogo (P02).
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Pela experiéncia com o dltimo curriculo que teve como pressuposto a
formacéo das primeiras séries do ensino fundamental, eu penso que nés
temos muito ainda a aperfeicoar... (P03).

Se criou aqui, entdo uma comissdo para a reformulacdo do curso. Essa
primeira comissao teve um trabalho enorme de identificacdo, mapeamento
da situacdo da pedagogia na sociedade amazonense para organizar uma
proposta (...) Depois essa comissao foi desfeita e em 94 foi feita essa nova
comissdo da qual eu participei, (...) nés trabalhamos nessa reformulacéo
tomando como referéncia o que ja havia sendo feito pela outra comisséo
(P04).

(...) Como tem e tinham opiniBes controversas, a respeito de como
reformular o curso. E fora isso, tinham grupos politicos organizados que ndo
se davam, que eram intolerantes, vamos dizer assim, boicotaram as
discussdes do projeto politico pedagdgico da FACED. Esse projeto foi
administrado por um colegiado que participou da constru¢do do projeto, o
projeto ia ser levado para aprovagcdo, mas com o boicote dos
departamentos... Da feita que o colegiado vai para as maos de quem nao
participou da constru¢cdo do projeto, € que ocorrem as opiniées... Sem
buscar a histéria eles vdo modificando o projeto, ndo modificam o projeto na
esséncia, modificam o projeto exclusivamente na grade. E ai nés ficamos
com a filosofia do projeto e uma grade destorcida. (PO5)

Assim posso dizer, que o curso de Pedagogia dessa faculdade passou
primeiro por uma reformula¢éo que chegou antes da Nova LDB, visto que se
deu em 1995. Na reformulacdo entdo efetuada, o curso criou a habilitacao
para 0 magistério das séries inicias do primeiro grau e das disciplinas
pedagédgicas do curso Normal (na época denominado Magistério), manteve
a formacdo dos chamados especialistas. Posso dizer a vocé, que o
diferencial nesta reformulacao, foi colocar a formacao de professor de 12 &
42 séries como obrigatéria (P06).

Ressalte-se que, ainda é possivel pela memdéria dos professores entrevistados,
conhecer a esséncia da reformulacdo curricular empreendida no curso de Pedagogia
da UFAM, a traducdo das resisténcias e desafios que ainda devem ser superados.
Percebe-se entdo pela leitura atenta de cada fala, que embora nem todos tenham
participado diretamente das discussdes subjacentes a constituicdo desse projeto,
demonstram conhecer tanto o contexto no qual se deu o processo de sua elaboracgao,
as sucessivas alteracdes feitas a reformulacédo de 1995. Portanto, o conhecimento que
os professores tem do projeto do curso em que atuam, € uma representacao critica de
sua historia, como bem esclarece essa fala, "Sem buscar a histoéria eles véo
modificando o projeto, ndo modificam o projeto na esséncia, modificam o projeto

exclusivamente na grade...”(P05)
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2) Base da identidade profissional do educador

No que diz respeito a base da identidade profissional do educador, parece
haver uma confluéncia nas respostas. Todos os professores identificam a formacéo
tecnicista como a matriz estruturante dessa formacéo de base. Um dos pesquisados,

considera que:

Os processos de produgdo e organizacdo da producdo capitalista e com
isso as exigéncias da organizacdo da producdo da organizacdo da
sociedade, vdo mudando, entdo ha modificacdo, como era a organizacdo
taylorista — fordista, no sentido de que os movimentos e todos 0s processos
de producdo se davam nessa perspectiva, qguando ha uma reordenacgéo do
Estado, uma re-ordenacao na propria producdo, ja numa produgcdo mais
flexivel, se modificam todas as instituicGes, entdo até muito pouco tempo, a
organizagdo do curso de Pedagogia, respondia aquelas velhas habilitacdes,
desenvolvia nas escolas determinadas fun¢gbes que era de superviséo e
controle, o orientador por exemplo fazia a supervisdo e controle das
relacdes com os alunos, 0s supervisores tratavam das relaces e controle
com os professores, o administrador a supervisdo e o controle no que se
refere aos processos de administracdo.(P05)

E bem verdade que o surgimento das teorias da administracdo que
influenciaram a educagdo se deve ao avanc¢o da industrializacdo, da divisdo do

trabalho, do sistema capitalista.

Também elucidativo é o resgate, da discussédo das tendéncias prevalecentes
na formacdo do pedagogo, confirmando-se, por exemplo, no caso deste estudo o
entendimento de que a questdo da identidade do curso de Pedagogia comeca mesmo
com sua criagao no Brasil, em 1939, através do conhecido Decreto- Lei n° 1.190. “Isso
porque, nessa ocasidao, o curso foi instituido com a marca que o acompanharia em todo
seu desenvolvimento e que se constitui até hoje no seu problema fundamental: a
dificuldade em definir a funcdo do curso e, consequentemente, o destino de seus
egressos” (SILVA, 1999, p.62).

Em sintese, trés tendéncias podem ser evidenciadas como referencial na
construcéo da identidade do pedagogo. Uma dessas tendéncias considera que o0 curso
de pedagogia deve ser estruturado em habilitacdes, defendida pela Federacdo

Nacional de Orientadores Educacionais, e a Federacdo Nacional de Supervisores
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Escolares e por outros educadores, defendiam essa tendéncia sob a alegacao de que o
trabalho pedagoégico se torna muito mais rico quando diferentes profissionais, com
enfoques diferenciados, se articulam, visando a apreensao da totalidade do fenbmeno
educativo. Essa tendéncia € questionada pelos que argumentam que a formacéo do
generalista é impossivel e que a questdo relativa a eliminagcdo do especialista ndo
passa pela divisdo do trabalho, mas pela desarticulacdo existente ndo so, entre a
escola basica e a universidade, mas também entre os profissionais da escola. Para um
dos professores entrevistados seguindo essa linha de pensamento, analisa pelo

enfoque da relacéo trabalho e educacéo explicitando que:

Entdo, nesse sentido, se formava o pedagogo em habilitacdes bem
especificas, era uma co-relacdo, eu posso até dizer, direta entre a divisdo
técnica e a divisdo social do trabalho, a divisdo técnica no sentido da divisédo
do trabalho na escola, e a divisdo social do trabalho é como a sociedade
estd dividida esta organizada(...) Entdo essas divisbes no mundo do
trabalho, que vem tornar o0 modo de producéo, capitalizacdo mais flexivel,
exigiu um trabalhador com uma certa flexibilizagdo, os processos de
producéo flexivel, vao dizer que esse trabalhador que s6 apertava parafuso,
agora, vai ter que ficar mais, ser vivo e ampliar os seus conhecimentos para
desenvolver ndo uma tarefa, ndo ficar num posto de trabalho, mas
responder aos novos processos de organizacdo da producdo. Isso vai
refletir na escola, isso vai refletir nos cursos, entdo toda essa modificacao
do curso de Pedagogia, na perspectiva do estudo ela vem responder a nova
organizacédo social do trabalho, que antes exigia um pedagogo que deveria
estar numa hierarquia, hum determinado posto da hierarquia, tanto é que
noés éramos chamadas de ‘oras’, porque a grande maioria € mulher, e
éramos as “oras” no sentido pejorativo, porque serviamos de uma forma
bastante submissa ao que o sistema mandava... (P05).

Assim é que, adequados ao sistema educacional:

(...) Esses técnicos formados pelo curso de pedagogia, eles detinham entéo,
0 poder de coordenar escolas, de administrar escolas de dirigir setores de
orientacdo educacional, fazer a inspecdo da escola, mas eles ndo tinham
uma formacé@o que desse conta da propria tarefa de administrar o ensino
basico nas escolas. Nem detinham informacdo porque era um curso, 0
nome ja reveste a qualidade do curso, era um curso técnico, mas, muito
mais tecnicista porque era reduzido a uma preocupagdo de formar
pedagogos com habilidades especificas para desenvolver determinadas
tarefas, dentro da escola (...)Por outro lado, existiu um outro fato, os
professores que podiam entdo dirigir a escola, ndo tinham titulacdo, néo
lhes era permitido assumir as suas funcdes de professores. Entdo se
guestionava muito isso, como é que eu posso mais € ndo posso menos?
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Entdo essa foi outra questdo levantada pelo professor Valnir Chagas, que
era um dos conselheiros naquela época. E essa foi uma das questfes, dos
argumentos também que, geraram essa preocupacdo de se pensar, de se
repensar, o sentido e o significado que revestiu aquela identidade atribuida
na formacédo do pedagogo (P01).

Outra tendéncia também identificada como contraria a formacédo do pedagogo
em habilitacbes, se apresenta com intencdo de formar o pedagogo generalista ou
coordenador pedagogico. Outra tendéncia, ja referida neste trabalho, inclusive, pela
defesa da ANFOPE, e também pelos professores entrevistados, diz respeito & docéncia
como a base da identidade do curso de Pedagogia. Numa visdo mais completa dessas
tendéncias pode-se observar que elas tém influenciado a reformulacéo curricular desse
curso, em todo o Brasil. No caso especifico do curso de Pedagogia da FACED/UFAM,
essa constatacao fica evidente nas falas dos entrevistados.

(...) Entdo, sobre esta base de autenticidade do profissional educador. Foi
ao longo de cada conjuntura, que o curso de Pedagogia foi sendo
desenvolvido, sendo modificado também, porque essas conjunturas
expressavam, expressam também, o préprio sentido politico do regime de
governo. Entdo nés temos diferentes momentos e diferentes identidades (...)
Eu vejo que aqui na Faculdade de Educagédo da Universidade Federal do
Amazonas, antes Universidade do Amazonas, quando na década de 60 foi
criado o curso de Pedagogia, esse profissional tinha uma identidade que
nao é a de hoje... Ainda na década de 1930, nascedouro do curso de
Pedagogia dentro da Faculdade de Filosofia, que estava mais voltado para
formar um profissional generalista, que desse conta de multiplas funcdes,
que era a sua chamada identidade, se referia ao profissional que poderia
desenvolver multiplas atividades na escola. Entdo a nossa Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras, também abrigava o curso de Pedagogia que
formava esse pedagogo considerado generalista (...) no final da década de
60 onde surge a Lei 5.540 que ja traz um artigo especifico, o artigo 30, que
(...) se refere a uma visdo de formacao técnica para o pedagogo e é ai
dentro dessa orientagdo que o governo havia assumido uma forma
tecnocratica de realizar esta organizacdo da sociedade(...)J& na década de
80, é um momento de transi¢do da ditadura para a democracia e a gente vai
ter a constituinte e vai ter, entdo, esta possibilidade de repensar esse
educador que vai trabalhar, que tem que trabalhar para a construcdo de um
Estado democratico de direito, porque € isso que a constituicdo dita, a partir
de 88 é um novo Estado que se forma. Entdo, essa nova conjuntura
também vai trazer uma nova identidade para o pedagogo e essa nova
identidade, eu vejo que ela é a identidade de um educador, que tem que
olhar a escola como uma esfera publica, democrética, e ele esta dentro,
intervindo para que isso aconteca (P04).

Os demais professores, também concordam que:
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O que estava determinado como padréo para a formacéo dos pedagogos e
consequentemente, o que lhe configuraria uma identidade, seria a formacéo
do técnico, para assumir as funcdes de coordenacdo, de orientacédo
educacional, inspecdo escolar e administracdo escolar nas escolas e
também nas redes de ensino. Esses técnicos formados pelo curso de
pedagogia, eles detinham entdo, o poder de coordenar escolas, de
administrar escolas de dirigir setores de orientacdo educacional, fazer a
inspecao da escola, mas eles ndo tinham uma formacédo que desse conta da
prépria tarefa de administrar o ensino basico nas escolas.(P01)

Tendo em vista o curriculo apresentado no curso de Pedagogia. A partir de
95 se trabalhou [para]... formar o pedagogo. Ndo s6 o pedagogo técnico,
mas que esse pedagogo, antes de ser técnico, fosse um docente, fosse um
professor. Dai ele fazia primeiro a habilitagio de 1% & 4* série, depois ele
faria o técnico. E a idéia dessa formacédo era formar o docente pesquisador,
pesquisador de sua propria pratica pedagdgica.”(P02)

Bom o que d& para perceber ao longo do tempo, pelo menos aqui, a partir
das experiéncias do curso de Pedagogia daqui da nossa Faculdade de
Educagcdo da UFAM, de certa forma, € um problema Nacional, que em
funcdo da auséncia de um projeto social brasileiro, a educacdo ndo apareca
como uma prioridade nacional de processo de desenvolvimento do pais, e
das regides do nosso pais, no meu entendimento isso acaba criando um
problema de construcdo da identidade do profissional da educacéo (P03).

Pelo conhecimento que eu tenho sobre a questédo, ndo vislumbro outra base
de identidade fora da discussdo nacional, apesar de privilegiar sempre a
memodria, ndo vou fazer retrospectiva dessa questao, mas, resumir dizendo
gue a base é a formac¢do do Pedagogo tendo como principio orientador a
docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental, na educacdo especial e
na educacédo infantil. O foco dessa identidade deve ser a superagdo do
carater contraditério da profissionalizacdo do pedagogo que dicotomiza as
atividades pedagdégicas em dois momentos: o docente e o técnico (P06).

As afirmagfes evidenciam a articulacdo das duas tendéncias, aparentemente
contraditérias da ANFOPE e de tedricos como Pimenta e Libaneo, por exemplo,

conforme discutido anteriormente. Para Libaneo (1999)

(...) a pedagogia ocupa-se de fato dos processos educativos, métodos,
maneiras de ensinar. Mas antes disso, ela tem um significado bem mais
amplo, bem mais globalizante, ela € um campo de conhecimento sobre a
problemética educativa na sua totalidade e historicidade, ao mesmo tempo,
uma diretriz orientadora da acdo educativa (p. 22).
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O conceito de Pedagogia e de educacgdo também € descrito por Libaneo (1999)
no sentido tornar claras as especificidades de ambos os campos. Pedagogia é definida
como “campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educacgao”, ou
seja, de praticas educativas concretas. JA a educacgao € vista como “o conjunto das
acles, processos, influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de

individuos e grupos na sua relagao ativa com o meio natural e social” (p.22)

No caso, especifico do curso de Pedagogia da FACED/UFAM, consideram os
entrevistados que se buscou orientar o curriculo com base na docéncia, privilegiando a

formacgéao do professor como pesquisador, superando o tecnicismo.

(...) Entdo, esse é o perfil. O nosso atual curriculo foi alterado em 99,
mantendo esse fio condutor, essa idéia, esse perfil de formacéo, cuja base é
a docéncia, com esse corolario que é a compreensdo histérica que ele deve
ter da sociedade, da educacdo, da compreensdo de que ele ndo é
simplesmente um técnico, mas ele é um intelectual que deve produzir
também conhecimento, entdo por isso, N0 NOSSO curso, no estagio, ele vai
desenvolver também pesquisa, onde o curso tem um corredor de praticas
desde o inicio, que vai fazendo com que a cada aula ele possa viver a
experiéncia de aprender a fazer a pesquisa. Uma vez que o fundamento
desse curriculo é o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséao (P04).

Até o0 momento, com toda a mudanca que teve no nosso curriculo, uma
coisa que se verifica, eu penso que ndés ndo conseguimos ainda, talvez nédo
s6é na pedagogia, mas, encontrar o melhor projeto curricular para
materializar o principio da insociabilidade do ensino, pesquisa e extensédo
que eu penso que é ai que esta a grande chave ndo s6 para a formacao de
educadores, mas para a formacdo de qualquer profissional na &area de
saude, técnica, tecnoldgica e por ai afora (P03).

Acho mesmo que foi uma decisdo politica da Faculdade de Educacéo,
naquele momento, dirigir seus esforcos para o ensino fundamental, o
contexto era favoravel, pois a resisténcia de alguns colegas ndo era com a
opcao pelo magistério, e, sim, porque o novo demandaria também uma nova
postura, ou seja, mais acdo e reflexdo. Dai, 0 que se tem hoje é uma colcha
de retalhos, outros interesses e objetivos foram contrariados e
consequentemente, resultou nesse curriculo que vocé est4d vivendo e
investigando (...) Refiro-me, assim, porque o curriculo hoje aplicado se
apresenta fragmentado, tal qual se criticava do curriculo que s6 formava o
especialista, aqui estamos diante de tantos recuos e poucos avangos.
Parece até que a matriz positivista, tdo criticada, se apresenta como uma
melhor alternativa para se ter um rumo do que se pretende alcancar (P06).

Nesse resgate, mereceu atencdo o destaque dado pelos entrevistados as
origens dessa matriz em seus aspectos histérico e legal, contribuindo para
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compreender as dimensfes soOcio-politicas por onde se definem a identidade dos

educadores e do curso que os formam.

3) Tipo de pedagogo que a FACED esta formando

Com relacdo a este aspecto, associado ao delineamento do perfil do
profissional que esta sendo formado pela FACED, os professores embora reconhe¢gam
gue o atual curriculo privilegia a tendéncia da docéncia ampliada, consideram que falta
uma definicdo mais clara no que se refere a formacao do professor de 12 a 42 séries do
ensino fundamental. Também apontam que formar um profissional capaz de atuar nas
diferentes atividades da escola depende do encaminhamento pedagdgico dado no
percurso dessa formacdo. Como esclarece um professor entrevistado, ao destacar a
importancia da valorizacdo do ensino fundamental inerente a essa nova proposta de
formacdo e comenta também que essa postura ndo era consensual no ambito da
FACED, por isso houve resisténcia por parte do corpo docente que resultaram em

algumas incongruéncias no projeto do curso:

Objetivamente, posso dizer a vocé que a obrigatoriedade da docéncia
para séries iniciais, ainda que prevaleca a fragmentacdo dos
contelidos, a baixa adesado dos professores pela interdisciplinaridade,
0 percurso do trabalhado pelo aluno, o leva necessariamente a uma
formag&o para atuar como professor e como professora de 12 a 42
séries. Aqui, a sequiéncia curricular para a formacao desse profissional
€ basica para o tipo de atuagcdo que vai assumir. Assim, faco, um
destaque para ampliacdo dessa formacéo, pois dependendo de como
o Estagio Supervisionado | e Il foi concebido e trabalhado, afirmo a
vocé que o pedagogo € capaz de atuar nas diversas atividades da
escola (P06).

Do mesmo modo no entendimento de outro entrevistado pode-se perceber que:

Eu diria que do ponto de vista formal e legal, a gente tem um perfil. Ele
é um professor capaz de assumir uma sala de aula, ele é o
pesquisador capaz de identificar problemas, diagnosticar e estudar
esses problemas e apresentar solugfes, eles estdo no estagio, talvez
ndo estejam sentindo esse potencial que eles tém, mas eles vao sentir
quando tiverem terminado o curso, eles vao sentir a diferenca. Eu
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acho que a gente tem associado a formagdo do professor, essa
condicdo de ser, 0 que pesquisa, capaz de pesquisar, de identificar o
problema, de soluciona-lo, eu acho que a gente deu um salto, no
sentido dessa compreensao de que o professor ele é um produtor de
conhecimento (P0O1).

Porém, mereceu atencdo na fala dos professores as controvérsias quanto a
traducdo desse perfil no que se refere a formacdo do docente pesquisador. Sobre a

guestdo consideram que:

Eu vejo que ha uma certa controvérsia, porque quando se fala em
pedagogia, o senso comum, la dentro da sociedade diz, vocé € um técnico,
supervisor, orientador, etc. Ai eles entram, jA com uma certa confusdo que o
préprio edital segundo eles dizem, que é publicado expressa que eles vao
sair daqui titulados como pedagogos, com essa especializacdo. E aqui tem
havido muita discussdo, muito conflito porque quando eles passam no
vestibular e comegcam a enfrentar as aulas, eles dizem que estdo sendo
enganados porque eles vao sair com uma formacéao docente de 12 a 42 série
e eles ndo querem, eles ndo consideram que isso seja uma coisa honrosa
entrar numa universidade para virar “professorzinho” de 12 a 42 série. Entao
do ponto de vista de como eles se véem, eles se véem de uma forma muito
negativa e desqualificada nessa formacédo, achando que ela ndo tem valor,
ela é uma coisa de segunda classe, 0 bom mesmo seria logo sair daqui
como antes — pedagogo. Entdo aquele que efetivamente esta saindo, ainda
€ um profissional muito confuso, ele ndo tem esse discernimento, esse
dominio tedrico que seria necessario para ele fazer essa distingéo historica
desse perfil que hoje esta posto e porque que esta posto, na conjuntura
atual brasileira, Amazonica e amazonense (P04).

Nés estamos formando pedagogos docentes. Mas aquela amplitude que
seria dar algo ao docente que seria o docente pesquisador, esta deixando a
desejar. Até o0 momento vocé percebe isso quando chega no estagio (P02).

Pela experiéncia com o dltimo curriculo que teve como pressuposto a
formagéo para as primeiras séries do ensino fundamental, eu penso que nos
temos muito ainda a aperfeicoar nessa formacdo, analisando 0 nosso
desenho curricular oferecido, penso que tem muitas lacunas no sentido de
uma formacdo do ponto de vista tanto técnico quanto social. Penso que ai
poderia ser bastante aperfeicoado (P03).

Evidentemente que essa nova configuracdo do curso, e da nossa,
consequentemente, da nossa compreensdo, da nossa representacdo do
curso e da nossa profissdo que é pedagogo, tem nuances que ndo s6 o
curso, nas relacbes que o curso estabelece com a sociedade, com a
secretaria de educacao, os processos de trabalho, sim, como... ndo posso
falar mais 1% grau, o fundamental, ensino médio e o proprio ensino
profissional. Isso € uma primeira questao que eu acho importante de a gente
falar (P05).
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As respostas de um modo geral revelam que hoje sdo necessarias
reformulagbes que envolvam um repensar desse perfil que ndo estda claramente
instituido. Um exemplo disso foi um confronto dos discentes com a Pro-reitoria de
Graduacao para garantir o direito as habilitacbes que ocorreu em Junho do presente
ano. Esse confronto culminou na abertura de um processo juridico contra a UFAM
representado pelo corpo discente com a intencdo de garantir o acesso as habilitacdes
sem a necessidade de submissdo a um processo seletivo. Quanto a essa questdo

assim se posiciona um dos entrevistados:

(...) Isso estd no projeto pedagdgico, isso ndo foi anulado, isso esta
reconhecido no MEC, e a Universidade ndo pode simplesmente anular
dizendo: “ndo oferego mais.” Ela tem que estudar a forma de oferecer.
Entdo, 0 que estd acontecendo hoje, na Faculdade de Educagédo? Quer se
criar um fato que ndo existe. Nao pode ser criado (P02).

Esses acontecimentos demonstram a necessidade de uma reflexdo coletiva
sobre a identidade do curso e do pedagogo formado por ele. Essa discussédo abarca

ainda a questéo do papel e da importancia social do professor.

4) Objetivos dos Nucleos Tematicos

Nessa questdo interessa saber como os professores entrevistados percebem
0s objetivos dos nucleos tematicos, considerados, conforme a avaliacdo da Comissao
do MEC em 1997, como um aspecto inovador na proposta curricular do curso de
Pedagogia da FACED-UFM. Assim, embora esse aspecto conste expressamente da
proposta, esses nucleos ndo sao a expressao de um pensamento comum a todos, ou
mesmo a maioria, o0 que talvez motive a recorréncia da pulverizacdo da idéia nucleos

tematicos.

Olha os nucleos, eles foram criados para fortalecer inclusive esse corredor,
que a gente chama, de pesquisa, mas isso ndo esta ocorrendo de fato.
(P0O2)
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Existe no préprio curriculo as definices do curso, que essa foi uma diregédo
gue o projeto assumiu de criar nlcleo de pesquisa para através dos nucleos
articular pesquisas ao ensino, e a extensao (P04).

Quanto a questdo dos nucleos, nés aqui temos varios ndcleos de pesquisa,
mas que estdo afastados da graduacdo. Tem alguns que estdo mais
préximos, mas préximos no sentido que arregimentar mais alunos, mas no
que se refere ao curriculo esta afastado (P05).

No que se refere aos Nucleos Tematicos, entendo que foi um dos principios
norteadores da proposta curricular para o curso de Pedagogia, propor a
possibilidade de trabalho interdisciplinar, e também promover uma
articulacdo do curso com a pols-graduagdo. A idéia era reunir um
determinado nimero de alunos e professores da faculdade interessados em
estudos e pesquisas, ensino e, extensdo no ambito do curso de Pedagogia
e do curso de Mestrado em Educacéo, e dos cursos de Especializagcdo, com
prevaléncia de linhas e &reas tematicas, visando a producdo de
conhecimentos. (P06).

5) Articulac&o dos Nucleos com o ensino-pesquisa-extensao

Assim, embora esse aspecto conste expressamente da proposta, esses
nacleos ndo sdo a expressdo de um pensamento comum a todos, ou mesmo a maioria,

0 que talvez motive a recorréncia da pulverizacdo e da idéia nucleos tematicos.

Dento da Universidade, muitos estdo, eu diria que o curriculo propds os trés
grandes nucleos da graduacgdo. Este, o EDUBRAM - Nucleo de Pesquisa
em Educac@o Brasileira e Amazbnica, o Nucleo de Formagédo de
Professores, de pesquisa sobre formacdo de professores, esse ndo se
organizou, ndo sei por qué? Porque necessariamente professores do DMT
que fazem pesquisas, sado professores do grupo de mestrado que fazem
pesquisa nessa area. Poderiam ter organizado esse nicleo. Mas ele existe
como uma linha de pesquisa somente. Dentro do mestrado, ele ndo se
articulou com a graduacdo, infelizmente. Na verdade essa articulacédo
precisa ser feita, ser formalizada. Exatamente. E colocar os alunos la, assim
vocé tira daqui, dali, mas ndo € dentro do programa que a gente fez de
atividades orientadas. (P01)

Infelizmente, eu ndo vejo muita articulacdo. A ndo ser que estejam fazendo
algo que eu néo sei, até grupo de professores tém, mas se esses grupos
estdo com a graduacgdo, com os alunos eu nao sei dizer. Como esta sendo
feita, também n&o sei responder. Porque publicamente ndo se vé isso, se
for ainda é um negdcio muito interno desses nucleos, de cada nucleo (P02).

Nos fazemos parte do NEREIGAM, nucleo de pesquisa interdisciplinar sobre
género etc., € um nome tdo grande que eu nem sei dizer ele todo. Nés
trabalhamos com género, nos temos um grupo de trabalho dentro do
NEREIGAM, género, trabalho e educacédo. Mas isso ndo € levado para as
articulacdes nas disciplinas na grade curricular, que poderia (P05).
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Eu vejo assim, existe no préprio curriculo sobre as definicdes do curso, que
essa foi uma direcdo que o projeto assumiu de criar ndcleo de pesquisa
para através dos nucleos articular pesquisas ao ensino, e a extensdo, entédo
sdo trés ndcleos que foram pensados e articulados no curriculo que é o
nicleo de Formacdo do Educador, o nucleo de Educacdo Brasileira e
Amazébnica e o outro, formacéo de Especialistas para o servico de apoio e
gestdo ndo lembro o nome, mas sdo esses 0s nlcleos, eles estao
legitimados nessa resolucdo, mas funcionando a pleno vapor, eu vejo que
ndo. Uma vez que o fundamento desse curriculo é o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (P04).

Bem, a faculdade criou outros nucleos além desses trés. Tem o nucleo de
educacédo a distadncia — NEPED, o NEPE que j& existia ha bastante tempo,
tem o NEIREGAM, O que est4 dentro da resolugcdo que esta funcionando &
0 nucleo de educacéo brasileira e amazdnica, de formacao do educador — o
EDUBRAM. Entdo, aqui se congrega um grupo de professores, mas eu
acho que ainda esta distante dessa articulagdo mais organica com 0 curso
de Pedagogia.

Acredito, que ainda falta muito para que essa articulagdo ocorra como
desejavel. Pois, embora a proposta do novo curriculo pressuponha essa
existéncia, hoje como ja me referi anteriormente, é irreal, de um Nducleo
fazer fluir articuladamente com: ensino, pesquisa e extensdo. Mas, aqui, eu
quero registrar uma experiéncia em que foi possivel fazer fluir essa
articulacédo, até porque tem relacdo direta com a concepcdo de Nucleos
apresentada no Novo Curriculo. A experiéncia aconteceu no 2° semestre de
1997, nesse semestre, eu e mais dois professores trabalhamos a disciplina
FEN - Atividades Orientadas Il, essa sigla é de Ndcleos, dai que estava
vinculada ao EDUBRAM, com base na Ementa, e considerando que os
alunos estavam no 3° periodo, estudando os contetdos obrigatérios do
Curriculo de 1995, que eram a Filosofia e as Ciéncias Humanas (Psicologia,
Sociologia e Histéria da Educacdo), como suporte a interpretacdo da
realidade estudada (P06).

6) Posicdo pessoal frente ao atual curriculo

Referente a posicdo pessoal frente ao atual curriculo, optou-se por néo fazer

inferéncias dos depoimentos dos professores por considerar que

(...) o pensar dos individuos atuando e interagindo no dia-a-dia da vida
social, tanto no plano sincrénico quanto diacronico, expressa-se através de
uma série de contetdos que reunidos, acabam, juntamente com outras
fontes discursivas, conformando meio ambiente ideolégico, do qual cada
pessoa ou grupo de pessoas, vivendo na formacdo social, nutre-se e
embebe-se de forma natural e espontanea, para pensar e emitir seus
juizos... (LEFEVRE & LEFEVRE, 2000, p.34).
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Assim, esta questdo abre a possibilidade para que o0s entrevistados se

cologuem como sujeitos do processo. As respostas foram ricas em observagdes

esclarecedoras quanto ao encaminhamento dado ao projeto do curso de pedagogia,

trazendo mais elementos as categorias anteriores. Apresentam concepcdes e

sugestdes como um movimento de (re)tomada de um projeto que se pretenda realizar

na construcéo do profissional-pedagogo.

A percepcao dos professores entrevistados aponta para a necessidade de

revisdo urgente das dificuldades enfrentadas no curso. POl discute abaixo sobre a

fragmentacdo da articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensdo no curriculo atual

tomando como ponto de referéncia o estagio supervisionado:

Tiraram contetdos que ndo podiam ter sido retirados... n0s comecamos a
discutir em 1997... e em 99 foi feita uma nova resolugéo, a 014 que
introduziu essas altera¢gBes aqui. Bem essa alteracgdes... tem fragmentado o
corredor de iniciagdo cientifica, pois da forma anterior... obrigava os
professores a sentarem juntos, planejarem juntos, a avaliarem juntos,
evitando essa quantidade de trabalho que os alunos tem que fazer a cada
semestre. ... do ponto de vista da formacdo, uma coisa que eu achava um
projetdo de primeira... € o Projeto que criou os campos de estagios... Criar 0
campo de estagio, seria eleger um determinado local, assim, ja
considerando o zoneamento da cidade. Entdo, nés irlamos passar dois anos
com os alunos ali. Estudando a realidade, portanto fazendo pesquisa, 0s
alunos estagiando, portanto realizando ensino e fazendo extensao também
atendendo os interesses e necessidades daquela comunidade. Fosse na
escola, fosse no entorno da escola, mas sendo ali o local... Entdo essa idéia
foi rompida infelizmente. E agora o qué que acontece, nés temos um
professor que tem essa articulagdo com o projeto, vai para aquela escola,
leva os alunos, faz o projeto de extensdo se articula com o outro, que esta
fazendo outro projeto. E sei que perdeu-se 0 sentido, a concepg¢do de
campo de estagio. Porque com dois anos... vocé faz muita coisa (P01).

P02 comenta sobre a fragilidade do curriculo e analisa a questdo das

habilitacdes:

Hoje como eu estou vendo as coisas caminharem, eu penso que nés
podemos sim trabalhar essas habilitagbes num aspecto importante. Mas
trabalhada de acordo com aquilo que est4 escrito no projeto pedagodgico... E
em relacdo as habilitagcdes, acredito que nds teriamos bem mais alunos
preparados, se nés trabalhassemos em termos de especializagdo. Acredito
gue noés teriamos um melhor resultado. A Universidade teria que possibilitar
isso aos alunos. Agora fica dificil, devido o reduzido niumero de professores
gue nés temos hoje. Mas a saida seria essa. Poderia ser, por exemplo, a
formagédo técnica do pedagogo ou entdo, os mesmos nomes, orientagdo,
supervisdo com um novo enfoque. Com mais tempo 360 horas,
basicamente de fundamentagdo, e o estagio ndo pode deixar de ser
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realizado. Porque o aluno viveria mais a escola. As disciplinas também
poderiam ter esse encaminhamento. A gente ndo pode mais preparar so
supervisores, orientadores. A gente tem que preparar pedagogo. Que a
gente nem chama mais de pedagogo, é coordenador pedagdgico. E esse
coordenador tem que dar conta de tudo. Tem que ter uma visdo mais ampla
envolvendo gestdo, supervisao e orientacdo também, porque ndo? Mas de
forma integrada. Sem essa separacao, porque ainda hoje apesar de a gente
saber que na escola o pedagogo tem que dar conta de tudo isso, mas ainda
hoje a gente vai a escola e encontra aqueles que tém ainda aquela visao.
Orientar é possivel! Criar uma socializacdo! E por direito, por lei, que esses
alunos formados em pedagogia sejam todos engajados! Habilitados em
magistério, e tenham acesso a essas modalidades!... Nés somos obrigados
a seguir isso, querendo ou n&o. Ela é injusta? E. Quem n&o tem acesso esta
fora. Mas € o0 que esté ai na sociedade. E o aluno terminou a graduacao ele
corre para uma p6és. Alguns ainda ficam... como aconteceu essa briga ai dos
alunos querendo a habilitacdo. Mas muitos deles j4 foram até para a pds, ja
estdo terminando. (P02).

Na visdo de P02 e P05, apesar de ser importante garantir o acesso dos alunos
as especializagdes, no contexto atual ndo ha condicbes e recursos em virtude entre
outras coisas, do enxugamento do quadro de professores da universidade. Esse
guadro se deve as politicas governamentais relativas a educacao e gestao de recursos
humanos nas instituicdes publicas. O reflexo dessas politicas sobre a educacdo tem
gerado uma reducdo gradativa do quadro permanente, um aumento das exigéncias de
producdo sobre os professores e uma ampliagdo do niamero de alunos. Portanto as
mudancas observadas no curriculo se articulam, na percepcéo de P05, com o contexto
politico que valoriza a producdo e a privatizacdo do ensino através da reforma

universitaria.

Para aprimorar a formacdo, a partir da oferta das habilitacbes através da
especializacdo, P02 sugere que seja ampliada a formacgéo teorica do aluno. Isso
implicaria no aumento de carga horaria e na necessidade de um quadro de pessoal
maior. PO2 reconhece, entretanto que uma das limitacdes apresentadas por essa idéia
se refere ao acesso as especializagfes, ja que na maioria dos cursos oferecidos na

FACED héa a cobranca de mensalidades, excluindo aqueles que ndo podem pagar.

7

Outra preocupacao € apontada por P05 quando analisa as diretrizes dos
cursos de especializacdo, questionando sobre que clientela poderéa ter acesso a essa

formacéo.
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Para mim isso ndo esta muito claro ndo. Esse gestor educacional é outra
discuss@o. A discussdo ela vem aprofundando, no sentido, de que a
docéncia seja a base da formacdo. Uma das discussdes que rola é manter
as habilitacées, e ai! E s6 o pedagogo que vai ser supervisor? Ou qualquer
licenciado que fizer um curso de especializacao, pode ser um supervisor
também? E o pessoal das licenciaturas, os matematicos dizem, o pedagogo
nao conhece matematica. Ai € uma discussao que eu acho que muita agua
vai rolar ainda (P05).

Além disso, P05 destaca a necessidade ampliar as habilitac6es oferecidas no

sentido de atender as necessidades sociais e a evolu¢do do conhecimento cientifico:

Eu acho, por exemplo, que é preciso ampliar os processos de habilitagdes,
nos sabemos a migracdo do magistério de 1* a 4° série, a pedagogia se
expandiu, nés temos a pedagogia hospitalar, nés temos a pedagogia do
trabalho, n6s temos a prépria psicopedagogia que nés estamos trabalhando
com especializagdo, nds podiamos trabalhar como um ramo da pedagogia.
NoOs temos a educacdo infantil. Nos temos a docéncia em nivel superior
quando todos esses cursos que estdo surgindo de pedagogia, ou seja,
qualquer outro curso de licenciatura, precisa da estrutura do funcionamento
de ensino, do ensino da psicologia, precisa da sociologia da educacgéo, da
filosofia da educacdo. NOs temos ainda a pedagogia das relacdes de
trabalho, enfim, o campo da pedagogia se amplia agora, porque a gente s6
tem de 1% a 4% série? (P05).

P05 manifesta sua insatisfacdo diante do curriculo e argumenta acerca da

necessidade de um esforco coletivo de discusséo do projeto politico pedagogico:

Para mim é bem claro o seguinte: para se construir o processo de
identidade cada vez mais consistente, sintonizado com o anseio das classes
populares é preciso que a gente estabilize um processo de discussao, da
gestdo democrética e da teoria e pratica. Para construir uma identidade e
ndo um disfarce de construgdo € preciso discutir o0 projeto politico
pedagodgico se nao eu vou te dar opinido do ‘eu acho’. E eu ndo quero dar
opinido do ‘eu acho’. O que eu te coloquei aqui agora, é fruto do que a gente
vem estudando e ndo esta claro para mim, qual é a melhor forma, até
porque para mim esta claro uma coisa, a melhor forma é aquele onde as
pessoas que constroem estdo envolvidas, para mim isso € o grande norte
da identidade pedagdgica, vocé esta construindo sua identidade, mas néo
esta envolvido no processo, que diabo é isso? S6 tem que ter um mundo de
confusdo!... Agora uma critica, voltando para a Faculdade de Educacéo, a
Faculdade de Educacédo tem que repensar, inclusive a construcdo do seu
projeto politico pedagégico, repensando a gestdo democratica (P05).
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Além de sugerir a criagdo de novas habilitacdes, PO3 chama a atencédo para a
necessidade de reflexdo sobre condicionantes filoséficos, socioldgicos, psicolégicos,
metodolégicos do curriculo para que se reelabore o projeto politico pedagdgico do

Curso.

Primeiro tem que fazer urgentemente uma nova reformulagdo, da
reformulagdo que foi feita. Porque como esta ndo pode ficar, mas até 14 os
alunos tem direito a voltarem para os cursos para fazerem complementos
das habilitacdes, que Ihes d& na verdade, também, um carater de além de
docentes das primeiras séries de ensino fundamental, serem técnicos em
educacdo, ou especialistas, nessas areas de concentragdo que ficaram
agregadas no curriculo atual. Agora eu penso que fazendo o processo de
reformulagcdo, nos podemos trabalhar com a idéia da extingdo dessas
habilitacdes e criar uma ou novas habilitagdes naquelas areas que eu ja
comentei antes e inclusive pensar em substituir supervisor, orientador, por
coordenador pedagdgico. Talvez uma habilitagdo com essa caracteristica,
mas ampla. Exatamente. Nesse sentido, que nés discutiamos muito nos
anos 80, na literatura critica da educacdo, a formagdo de um dirigente,
coordenador pedagogico como um dirigente, um intelectual que é capaz de
liderar um grupo, discutindo um projeto filoséfico, socioldgico, etimolédgico de
formacdo humana. E assim que eu penso que é a figura do coordenador, eu
acho inclusive, que “reiterar’ a figura do técnico é voltar a uma discussao
superada que a pedagogia ja fez, que era o tecnicismo, a competéncia
técnica, ela s6 tem sentido aliada a um projeto filosoéfico, sociolégico de
formagdo humana. NO0s somos educadores e o que da essa competéncia
técnica é exatamente o aprofundamento tedrico sobre condicionantes
filoséficos, socioldgicos, psicolégicos, metodoldgicos, da educagdo. I1sso no
final vai resultar numa pessoa techicamente qualificada para exercer essa
funcéo de coordenacado pedagdgica no interior de uma escola, no interior do
movimento social ou de outras instituicdes que trabalham com a questédo da
educacgdo. Alguém que seja capaz de pensar um projeto, elaborar objetivos,
elaborar metas, elaborar uma proposta curricular a partir de um projeto -
projeto de formac¢do humana (P03).

P04 e P06 concluem apontando sugestdes para uma retomada urgente das
discussbes sobre o perfil do curso, embasadas em processos democraticos e

cientificos.

Entdo eu vejo que precisa com urgéncia que o colegiado do curso
realmente, trabalhe como um colegiado nessa fun¢cdo de acompanhar essa
formacéo, no sentido de trazer os professores para essa discussao coletiva
e permanente em relacdo ao que estd sendo feito em cada periodo. Nao
depois que terminar, mas em cada momento que esta sendo realizado para
poder redirecionar, rever o que precisa ser refeito, trabalhar o professor, o
gue é o sentido da liberdade, autonomia dele como profissional, porque néao
é o professor fazer o que ele quer, mas é o professor trabalhar em torno de
uma finalidade maior que é interesse dele. Entdo, ha muitos equivocos, ha
professores que acham que néo podia fazer assim, e dizem “eu sou rebelde,
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eu vou fazer diferente”, de certa forma é uma desqualificacdo da formag&o.
Porque quando aquela pessoa chega no estagio profissional esta cheia de
confusdes e aquilo que ela ja teria que dominar, por exemplo: tanto da parte
de fundamentos, os conceitos, as teorias que ela deveria ter dominio, ndo
tem, ja passou “batido”, ndo sabe o que é um conceito, ndo sabe o que &
um principio e por isso vai comecar praticamente ali, do zero (P04).

(...) o atual curriculo tem a cara do atual contexto da FACED, néo poderia
ser diferente, sem me alongar nessa questdo, entendo que é hora de
compor academicamente um processo de avaliacdo, ou seja, € mais que
urgente, que a diregdo, os professores, 0s alunos e 0s técnicos, construam
um projeto de avaliacdo, que contemple todas as suas dimensdes tais
como: auto-avaliacdo, a avaliacdo externa e avaliagdo do docente, mas,
para isso ha que se quebrar o paradigma da resisténcia a avaliacao,
principalmente, dessa Ultima dimensé&o, enfim, ndo da para ficar apontando
as falhas, sem a base de uma avaliacdo fundamentada, com levantamento
de dados e informacgdes validadas e com os resultados publicados. Enfim, a
guestdo agora, € uma tomada de decisdo para que isso aconteca, sem
imposicdo é claro, mas, coletivamente construida, e, aqui um caminho é
apontado, diz respeito a uma retomada da organizagdo do trabalho na
Faculdade, revertendo assim o clima, de desénimo e desinteresse, tanto de
professores como de alunos (P.06).

Em todos os aspectos referidos na composicdo das entrevistas, as posi¢coes
pessoais apontam para a necessidade de mudancas do quadro atual do curso.
Certamente, esse é um dado importante a ser considerado nas conclusfes e sugestdes
deste trabalho. Entendendo-se que a representacdo que 0S responsaveis por sua
execucao tém dele, forneceu importantes subsidios para uma (re)tomada critica de

seus problemas e perspectivas.
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CONCLUSOES E SUGESTOES

Q Conclusdes

Ao iniciar-se o presente estudo, evidenciou-se como essencial a preocupacao
em torno da questdo da histéria da constituicdo de um corpus de educadores no
Amazonas, tendo como objeto o curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amazonas, que envolveu uma longa e necessaria incursdo, tomando por percurso

norteador:

(@) Os dados historicos sobre os antecedentes do curso de
Pedagogia no Amazonas, passando a registrar o tempo e
espaco, contextualizando o I6cus da formacao de professores da
primeira Universidade do Brasil, buscando situar e interpretar os

condicionantes dessa formacao.

(b) O quadro teérico-metodoldgico qualitativo apontou que em meio
a extrema complexidade foi possivel paulatinamente, concentrar
o esforco na discussado que diz respeito a histérica formacéo de
uma categoria de profissionais pela via do curso de Pedagogia,
cuja identidade tem sido freqientemente questionada, inclusive
pela diversidade de tendéncias, dentre elas se destaca: a
formacdo docente como uma especificidade da pedagogia, do
pedagogo e do curso de Pedagogia.

(c) Relativo as posicdes expressa nas percepc¢des dos professores,
foi um diferencial no que tange a uma atitude de empenho em
responder detalhadamente as questdes propostas que muito
contribuiram para melhor conhecer o curso de Pedagogia da
FACED-UFAM, objeto deste trabalho.

Considerando que, ao longo deste trabalho, muitas questdes foram abordadas

e discutidas, a referéncia ficou restrita ao entendimento de que nao € possivel dissociar
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as discussdes em torno do curso de Pedagogia do movimento desencadeado pelas
entidades de educadores: ANFOPE, ANPED, FORUNDIR, ANPAE, tendo em foco sua

presenca no contexto historico-social a que estéo inseridas.

Também se ressalta que os educadores, em particular aqueles responsaveis
por fazerem o curso de Pedagogia da UFAM, devem reconhecer que as questbes
referentes a reformulacdo do curso exige aprofundamento e andlise do seu significado,
como condicdo sine qua non para a continuidade e/ou ruptura dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que baseiam a concepcdo que se pretende na (re) construcao

do curso.

Em suma, é preciso buscar na diversidade de situacdes diferenciadas com
diferentes enfoques a unidade das dimensdes socio-politicas, por onde se define a

identidade do Educador e do curso que o forma.

a Sugestodes

O esforco empreendido na feitura deste trabalho, a docéncia em um curso de
formacédo de professores, o compromisso de producdo do conhecimento como discente
de um curso de Mestrado em Educacao, e pela caminhada empreendida na histéria do
curso de Pedagogia da FACED-UFAM, permite a autora apresentar sugestdes para
uma possivel tomada de posicdo da Faculdade de Educacéo, pela responsabilizacédo
de seus gestores (dire¢do, coordenacdo de colegiado e de programas, cursos de pos-
graduacéo e chefes de departamentos), técnicos administrativos, docentes e discentes,

em relacdo a formacgéo que interessa aos alunos de Pedagogia.

Constitui-se, portanto, um desafio refletir sobre que pedagogos a Faculdade de
Educagédo da Universidade Federal do Amazonas, quer formar? Essa pergunta €&
fundamental para desencadear no ambito da comunidade académica da FACED, a
criagdo urgente de um Forum Permanente de Avaliagdo do curso, para se ter uma
radiografia completa da realidade que analisada com rigor e critica, apontara as
politicas de atuacdo que a Faculdade devera privilegiar. A decisédo coletiva deve ser

respeitada, ainda que mudem os gestores; 0s objetivos e a concepcédo devem estar, é
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sempre oportuno ressaltar, claramente expressos e definidos para que todos os
envolvidos no processo conhegcam e caminhem pelo projeto pedagdgico do curso que

trabalham e/ou buscaram para a sua formacéao profissional.

Portanto, cabe ao coletivo dos sujeitos sociais da FACED, ultrapassando os
limites impostos pela fragmentacdo do trabalho pedagdégico e pelas relacées de poder
na Faculdade de Educacao, locus mais especifico da formacdo de educadores e
partindo assim, para formas democraticas e democratizantes de atuacdo de todos que

nela estao inseridos.

Em resumo, sugere-se que a Faculdade de Educacédo, entre tantas atitudes,
precisa prioritariamente ter uma politica de atuacdo claramente definida na qual
aqueles que nela convivem possam qualitativamente refletir sobre sua pratica

educativa e, por conseguinte, buscar a unidade na diversidade do seu fazer educativo.
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APENDICE

APENDICE — O instrumento de coleta de dados, o roteiro da entrevista constou de seis

guestdes abertas, assim expressas.
Diante das reformulacfes do curso de Pedagogia:

1. Qual é a base da identidade profissional do educador/pedagogo?

2. Qual o tipo de pedagogo a FACED esta formando?

3. Qual o objetivo dos Nucleos tematicos? Ha definicdo e construcdo de temas a

serem estudados nesses nucleos?

4. Os docentes estdo organizados ou ndo nos grupos de pesquisa?

5. Qual a articulacdo dos Nucleos com a Graduacao de Pedagogia?

6. Qual a sua posicéo sobre o atual curriculo do curso de Pedagogia?



