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RESUMO

A presente pesquisa tem como principal objetivo analisar as reformas da educacgédo
profissional frente a diversidade cultural da regido do alto Rio Negro, procurando discutir os
impactos que ocorreram devido as Reformas da Educacdo Profissional implantadas na Escola
Agrotécnica de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM, frente a grande diversidade étnica e cultural da
regido, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n. 9.394/96, analisando 0s
principais pontos de conflito entre o Decreto n. 2.208/97 e o Decreto n. 5.154/2004, até a
promulgacdo da Lei n. 11.741/2008 que altera dispositivos da Lei n. 9.394/96,
contextualizando politicamente o processo de fundacdo e atuagdo da EAF-SGC na regido do
alto Rio Negro. A metodologia utilizada encontra-se embasada numa pesquisa de cunho
qualiguantitativo, devido a caracteristicas bastante complexa e multifacetada da instituicdo
escolhida para a realizacdo desta investigacdo, optou-se por um estudo de caso enquanto
método de pesquisa, que tem como pressuposto basico analisar as repercussdes das reformas
da educacéo profissional, numa regido onde a comunidade reivindica uma educacdo escolar
indigena. A andlise dos dados, foi realizada numa perspectiva historico-critica, que buscou
compreender as diversas fases da reforma do ensino profissional e suas consequéncias para a
regido do alto Rio Negro. Dessa forma, a EAF-SGC vem procurando estabelecer um didlogo
entre a comunidade escolar e a sociedade civil organizada, como forma de redimensionar suas
acOes para atender as necessidades da comunidade local que apresenta uma grande
diversidade étnicocultural. No entanto, sdo muitas as demandas apresentadas pelas
comunidades indigenas a instituicdo, no entanto, falta material humano e recurso financeiro
para atendé-las. Nesse sentido, reafirma-se a necessidade da instituicdo ter um tratamento
diferenciado que passa, principalmente, pelo processo de selecdo de seu corpo docente e por
recursos financeiros que permitam & chegada de suas acles educativas as comunidades
indigenas.

Palavras-chaves: Educacdo Profissional, Educacdo Escolar Indigena, Diversidade Cultural,
Formacao Integrada.



ABSTRACT

This research aims to analyze the reforms in the professional education concerning the
cultural diversity in the upper Rio Negro region. It discusses the impacts that occurred due to
Professional Education Reforms introduced at Escola Agrotécnica de Sdo Gabriel da
Cachoeira-AM, starting from the Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Law n. 9.394/96,
analyzing the main points of conflict between the Decree n. 2.208/97 and Decree n.
5.154/2004, until the promulgation of the Law n. 11.741/2008 that changes devices of the
Law n. 9.394/96, contextualizing the process of foundation and performance of EAF-SGC in
upper Rio Negro region. The methodology used is based in a quali-quantitative research, due
to complex characteristics of many aspects of the institution chosen. It was opted the case
study as a research method to analyze the repercussions of the reforms in the professional
education, in a region where the people demand for a indigenous education. The date analyzes
were realized in a historical and critical prospects, that aimed to understand the several
stages in the reforms of professional education and their results in the upper Rio Negro
region. This way, the EAF-SGC is trying to establish communication between scholar
community and the organized civil society, as a way to resize their actions up to deal with the
community needs. Nevertheless, there are many requests presented by the indigenous
community to the institution, however, they face the lack of human and financial resources.
Finally, this study reaffirms the need of a different treatment to this institution since the
process of selection of its teaching staff and financial resources that permit the arrival of its
educational actions in the indigenous communities.

Keywords: Professional Education, Indigenous School Education, Cultural Diversity,
Integrated Education.



RESUMEN

Esta investigacion ha como objetivo principal analizar las reformas de la ensefianza
profesional frente a la diversidad cultural de la region del Alto Rio Negro, tratando de discutir
los impactos que se han producido debido a las reformas de la educacion profesional en la
escuela Agrotécnica, ubicado en Sdo Gabriel da Cachoeira-AM, frente a la gran diversidad
étnica y cultural de la region, de la ley de directrices y Bases de educacion Ley n. 9.394/1996,
analizando los principales puntos de conflicto entre el Decreto n. 2.208/1997 y Decreto n.
5.154/2004, hasta la promulgacién de la Ley n. 11.741/2008, que modifica las disposiciones
de la Ley n. 9.394/1996, el contexto politico y el retrato del proceso de Fundacion de EAF-
SGC en la region del alto rio Negro. La metodologia utilizada se basa en una encuesta del
sello qualiquantitativo, debido a las caracteristicas muy complejas y multifacéticas de la
institucion elegida para la realizacion de esta investigacidn, optamos por un estudio de caso
como método de investigacion, que tiene como analizados los efectos de la premisa basica de
las reformas de la educacion vocacional en una region donde la comunidad reclama una
educacién indigena. Andlisis de datos se llevé a cabo en una perspectiva critica historica, que
intentd comprender las diversas fases de la reforma de la educacion profesional y sus
consecuencias para la region del alto rio Negro. De esta manera, la EAF-SGC viene buscando
establecer un didlogo entre la comunidad académica y la sociedad civil, como una forma de
cambiar el tamafio de sus acciones para satisfacer las necesidades de la comunidad local que
presenta una gran diversidad étnicocultural. Sin embargo, hay muchas demandas formuladas
por las comunidades indigenas a la institucién, sin embargo, falta el material de recursos
humanos y financieros para ayudarlos. En consecuencia, reafirma la necesidad de la
institucién con un tratamiento diferenciado es, principalmente, por el proceso de seleccion de
su facultad y recursos financieros, lo que permite principalmente, mediante el proceso de
seleccion de sus profesores y por recursos financieros que permitan la llegada de las
comunidades indigenas de sus acciones educativas.

Palabras Clave: Formacion Profesional, Educacion Escolar, Indigenas Diversidad Cultural,
Formacion Integral.



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1: Técnico em Agropecuaria — Integrado Lei n. 5.692/71

Gréfico 2: Técnico em Agropecudria (cursos especialista) — Concomitancia Decreto n.
2.208/97

Gréfico 3: Ensino Médio — Concomitancia Decreto n. 2.208/97

Gréfico 4: Técnico em Agropecudria — Curso Generalista — Concomiténcia Decreto n.
2.208/97

Gréfico 5: Ensino Médio — Concomitancia Decreto n. 2.208/97

Gréfico 6: Ultima turma s6 Ensino Médio p6s Decreto n. 5.154/2004

Gréfico 7: Técnico em Agropecuaria (Generalista) Integrado ao Ensino Médio — Decreto
n. 5.154/2004

Gréfico 8: Técnico em Informatica — Integrado ao Ensino Médio Decreto n. 5.154/2004

Grafico 9: Técnico em Meio Ambiente — Integrado ao Ensino Médio Decreto n.
5.154/2004

Grafico 10: Técnico em Secretariado — Subsequente Decreto n. 5.154/2004

Grafico 11: Técnico em Informatica — Subsequente Decreto n. 5.154/2004

Grafico 12: Técnico em Administracdo — Subsequente Decreto n. 5.154/2004

Grafico 13: Técnico em Contabilidade — Subsequente Decreto n. 5.154/2004

Grafico 14: Técnico em Aquicultura — Subsequente Decreto n. 5.154/2004

Gréfico 15: Técnico em Contabilidade — PROEJA

Gréfico 16: Técnico em Administracdo — PROEJA

Gréfico 17: Técnico em Etnodesenvolvimento — Subsequente Decreto n. 5154/2004

Gréfico 18: Professor(a) 2005 — Regido de Origem X Tempo de servigo
Gréfico 19: Professor(a) 2010 — Regido de Origem X Tempo de servigo

120

121
121

12
122
123

124

124

125
125
126
126
126
127
127
128

129
134
134



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Diversidade Cultural e Linguistica — Povos e linguas indigenas do alto e
médio rio Negro 74
Quadro 2 — Cesta basica SGC e Goiania (Distancia Urutai/Goiania é 141 Km) 111

Quadro 3 — Distribuicdo dos alunos declaradamente indigenas por etnia 113



LISTA DE FIGURAS

Figural — Demonstrativa da interdependéncia das areas de atividades do SEF-1972 53
Figura 2 — Foto aérea da EAF-SGC, 2004 99



LISTA DE MAPAS

Mapa 1 — Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, regido de triplice fronteira

Mapa 2 — Alto e Médio Rio Negro: familias linguisticas

68
68



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Densidade populacional

Tabela 2 — Localizagdo em relacéo a Brasilia
Tabela 3 — Orcamento

Tabela 4 — Area Abrangéncia

110
110
110
110



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AA — Aprendizados Agricolas

ABRIC — Associacdo Baniwa do Rio Icana e Cuiari

ACEP — Associacdo do Conselho da Escola Pamaali

AEITYM — Associacdo da Escola Indigena Tukano Ye pa Mahsa
ATARN — Associagdo dos Técnicos em Agropecudria do Rio Negro
AM — Amazonas

APIARN — Associacdo de Professores Indigenas do Alto Rio Negro
APM — Associagéo de Pais e Mestres

BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento

BIRD — Banco Mundial

CEB - Camara de Educacao Basica

CEE — Conselho Estadual de Educacéo

CEEI — Conselho Estadual de Educacéo Indigena do Amazonas
CEFET — Centro Federal de Educacdo Tecnologica

CEFET-AM - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas
CEPAL — Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe
CIEC — Coordenacao de Integracdo Escola Comunidade

CIMI - Conselho Indigenista Missionario

CNE — Conselho Nacional de Educacéo

COAGRI - Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuério



COMARA — Comisséo de Aeroportos da Regido Amazonica

CONTAP — Conselho de Cooperagdo Técnica da Alianca para o Progresso
COOP — Cooperativa Escolar Agricola

COPIAR — Conselho de Professores Indigenas do Amazonas, Acre e Roraima
COPIARN - Conselho de Professores Indigenas do Alto Rio Negro

CORE - Coordenacdo de Relagdes Empresaria

CIMI - Conselho Indigenista Missionario

CSN — Conselho de Seguranca Nacional

CREA - Conselho Regional

DEA — Diretoria de Ensino Agricola

DEM — Departamento de Ensino Médio

DEMEC - Delegacia Regional do Ministério da Educacao

DG — Diretor Geral

EAFM — Escola Agrotécnica Federal de Manaus

EAFs — Escolas Agrotécnicas Federais

EAF-SGC - Escola Agrotécnica Federal em Sdo Gabriel da Cachoeira
ENERA - Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
FAT — Fundo de Apoio ao Trabalhador

FAPEAM - Fundacdo de Amparo a Pesquisa no Amazonas

FOIRN - Federacao das Organizacdes Indigenas do Rio Negro

FUNAI — Fundacio Nacional do indio

FUNDEF — Fundo Nacional de Manutencédo e Desenvolvimento da Educa¢do Fundamental
GT — Grupo de Trabalho

IERAM - Instituto de Educacdo Rural do Amazonas

IFET — Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia



ISA — Instituto Socioambiental

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LPP — Laboratdrio de Préticas e Producao

MAIC — Ministério da Agricultura, Industria e Comércio

MDDE — Membro do Departamento de Desenvolvimento de Ensino
MEC — Ministério da Educacéo

MEC* — Ministério da Educac&o e Cultura

MESP — Ministério da Educacéo e Saude Publica

MG — Minas Gerais

MINAGRI — Ministério da Agricultura

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

MTIC — Ministério do Trabalho, Inddstria e Comércio

PA — Patronatos Agricolas

PAO — Programa Agricola Orientado

PCN — Projeto Calha Norte

PLANFOR - Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador
PRDIS — Programa Regional de Desenvolvimento Indigena Sustentavel do Rio Negro

PROEJA — Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacédo
Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos

PROEP — Programa de Expansao da Educacdo Profissional
PRONERA — Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria
PROTEC — Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Técnico
QP — Questionério Professor

QT — Questionario Técnico Administrativo

RECNEI — Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas



SAF — Sistemas Agro-florestais

SEAYV - Secretéria do Ensino Agricola e Veterinario

SEBRAE — Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
SECAD - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
SEDUC — Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas

SEF — Sistema Escola Fazenda

SEFOR/MTDb — Secretaria de Formacédo do Ministério do Trabalho
SEMED - Secretaria Municipal de Educacao

SEMTEC - Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica

SENAC — Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial

SENAR - Servico Nacional de Aprendizagem Rural

SENAT - Servico Nacional de Aprendizagem dos Transportes
SENETE - Secretaria Nacional de Educacdo Tecnologica

SESC — Servico Social do Comércio

SESCOOP — Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
SESI — Servico Social da Industria

SEST - Servico Social dos Transportes

SETEC - Secretaria de Educacéo Profissional Tecnoldgica

SP — Séo Paulo

SPI — Servico de Protecdo aos Indios

SSL — Saude Sem Limites

UEP — Unidade de Ensino e Produgéo

UNESCO - Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura

USAID — Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional



SUMARIO
INTRODUGAOD ..ottt ettt 21

CAPITULO 1
1- AS REFORMAS DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E PERCURSO

HISTORICO DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL ..o 32
1.1 - As mudancas na legislagdo sobre Educacdo Profissional no Brasil a partir Lei n.

9.394/199B..........ooooooeevveveevveveesvsseeeeesesseesessessesseeseeeeeeeseeees e s 32
1.2 — Breve historico sobre 0 ensino agricola no Brasil ... 44
1.3 - O trabalho como principio educativo e a proposta de formac&o integrada............ 60

CAPITULO2 ) N
2- AS ACOES POLITICAS DE OCUPACAO E OS PROJETOS
EDUCACIONAIS PARA O MUNICIPIO DE SAO GABRIEL DA

(3 Y O (@ 67
2.1 — Os aspectos socio-politico-culturais e econdmicos do municipio de Sdo Gabriel da
CACNOBITA ...cccccc s s s 68
2.2 — A presenca das Missdes Salesianas no alto Rio Negro ..., 76
2.3— A Educagao como prética de cultura na organizagdo do movimento indigena em S&o
Gabriel da CACNOBITA ..o 83
2.4— A implantacdo da Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da Cachoeira ..... 92
CAPITULO 3 3
3- A ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SAO GABRIEL DA
CACHOEIRA UM CASO UNICO NO BRASIL ..ot 104
3.1— As tentativas de aproximacao da EAF-SGC com as comunidades indigenas ..... 104
3.2— 0O Seminério de Avaliacao Institucional — 2005..................omcmosnsnscseos 109
3.3— Os cursos da EAF-SGC: dados dos concludentes, dos professores, dos
administrativos € Novas pPoSSIDIIAAUES ... 119
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt o 140
REFERENCIAS ... e 146

ANEXOS . 160



INTRODUCAO

A literatura sobre dualismo, na educacdo brasileira, é vasta e concordante quanto ao
fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. E neste nivel de ensino que se
revela com mais evidéncia a contradi¢cdo fundamental entre o capital e o trabalho,
expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formacao propedéutica ou a
preparacdo para o trabalho? A histdria nos permite maior clareza sobre a questéo,
porque vai revelar a ordenacdo da sociedade em classes que se distinguem pela
apropriacdo da terra, da riqueza que advem da producdo social e da distribuicdo dos
saberes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.31).

Professor da rede Federal de Educacdo Profissional a mais de 15 anos, tendo
ingressado na carreira do magistério hd 24 anos. Em 1995, tem inicio uma trajetoria de
encontros e desencontros com a Educagdo Profissional no Municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira. Apesar de ter formacéo técnica na antiga Escola Técnica Federal de Manaus®, na
area industrial, sobre a vigéncia da Lei n. 5.692/1971, na época, ja modificada pela Lei n.
7.044/19822 nada conhecia sobre ensino agricola. O inicio do trabalho na Escola Agrotécnica
Federal de S3o Gabriel da Cachoeira®, uma escola diferente, ndo sé por ser uma escola-
fazenda mas, sobretudo, por sua clientela ser, em sua maioria, oriunda de comunidades
indigenas, propiciou um melhor conhecimento nao sé sobre o ensino agricola como também
sobre a legislacdo que balizava, a época, a educacdo profissional.

A realidade apresentada era completamente diferente da que a grande maioria dos
funcionarios: professores e técnicos administrativos estavam acostumados a encontrar em
suas atividades profissionais, 0 que sinalizou um aprendizado diario de culturas diferentes e

com diferengas entre elas, uma diversidade cultural impressionante.

! Hoje, Campus Manaus Centro do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas.

2 Ha época, no curso integrado, o aluno recebia o diploma de técnico cumprindo toda a carga-horario do curso e
entregando o relatério final do estagio obrigatorio, caso o relatorio ndo fosse entregue o aluno saia apenas com
o certificado de conclusdo do 2° grau, dessa maneira podendo continuar seus estudos universitarios.

® Hoje, Campus Sdo Gabriel da Cachoeira do Instituto Federal de Educacfo, Ciéncias e Tecnologia do
Amazonas.
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Uma escola com poucos funcionarios, fez com que, grande parte dos docentes, além
de ministrarem disciplinas®, envolviam-se com funcdes administrativas. Em marco de 1996,
ao assumir a Coordenacdo de Producdo e Pesquisa, foi possivel o envolvimento com a
discussdo do ensino agropecuario de forma mais aprofundada e, no ano seguinte, coordenou o
Ensino Técnico que, no primeiro momento (1996-1997) da discussdo da reforma do ensino,
dentro das Escolas Agrotécnicas, objetivava formar técnicos generalistas (técnico em
agropecudria) ou especialistas (técnico em agricultura, zootecnia, agroinddstria e recursos
pesqueiros)®.

Ao longo das discussoes, percebeu-se que as posicoes das escolas do norte ndo tinham
forca frente as das escolas do sul e sudeste do pais, de maneira que as especificidades
regionais foram deixadas de lado. Sendo, adotada na rede das agrotécnicas, 0S cursos
especialistas. A pioneira das escolas do norte a implantar esses cursos foi Escola Agrotécnica
Federal de Manaus (EAFM)®.

O ano de 1997 pode ser considerado como sendo o primeiro contato verdadeiro da
escola com a comunidade indigena, atraves da participacdo dos docentes da escola na |
Conferéncia Municipal Educacdo de Sdo Gabriel da Cachoeira. Nessa conferéncia, a nova
administragdo municipal apresenta o programa “Construindo uma Educagdo Escolar
Indigena”. A partir dessa conferéncia, pode-se ter a verdadeira dimensdo da diversidade
cultural existente na regido’.

Em setembro de 1997, a escola passa por um momento de crise administrativa. Nesse
percurso, respondeu pelo Departamento de Apoio Didatico, responsavel por coordenar toda a
discussdo relativa ao ensino da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira.
Nesse periodo, participou dos féruns de discussdo da Reforma do Ensino Profissional. A
dificuldade de comunicacéo na regido era grande, nessa época telefone era artigo de luxo, ndo
existiam linhas disponiveis para serem instaladas na regido. Na propria escola, as informacdes

sempre chegavam com atrasos de meses. O Decreto n. 2.208/1997 sé foi conhecido em 1998.

* Formado em Matematica, ministrei as disciplinas de matematica e fisica, visto a grande caréncia de
profissionais formados na area de exatas no interior do Estado do Amazonas, na época.

® Entenda-se aqui como generalista um curso que possibilite ao educando uma visdo do todo que um técnico em
agropecudria pode desenvolver numa propriedade agricola, e o especialista € um curso em que o técnico tem
seus estudos direcionados para uma das areas da agropecuéria.

® Hoje, Campus Manaus Zona Leste do Instituto Federal de Educaco, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas.

” Nesse trabalho adota-se a ideia defendida por Mourdo (2006) sobre regido, que a define como um “espago
econdmico inserido na divisdo internacional do trabalho e que possui uma dindmica interna sujeita a impulsos
externos. Sua dimenséo politica se relaciona com o controle de classes dominantes que intentam reproduzir
relagdes sociais de dominagao” (p. 13).
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Com a reforma administrativa do Governo Fernando Henrique Cardoso, as escolas
Agrotécnicas ganharam novo organograma.

No novo organograma foi criado o Departamento de Desenvolvimento Educacional,
que tinha trés Coordenacdes Gerais ligadas a ele: Producdo e Pesquisa, Ensino e Assisténcia
ao Educando. Como naquele momento, estava acompanhando a reforma do ensino mais de
perto, foi convidado pelo Diretor Geral da EAF-SGC a assumir a dire¢éo desse departamento.

Era dificil acreditar no sucesso da implantacdo de uma reforma na educagédo
profissional discutida de “cima para baixo”, elaborada nos gabinetes de Brasilia, pois,
pensando num pais tdo grande quanto o Brasil, a reforma ndo respeitava as diferencas
regionais e, no caso especifico de S&o Gabriel da Cachoeira, continuou-se a ignorar o fato da
escola estar em uma area indigena, ou seja, a comunidade local ndo foi ouvida. Esse e outros
motivos fizeram com que o pesquisador pedisse sua saida da dire¢cdo em mar¢o de 1999.

No mesmo ano, em dezembro, solicitou sua cessao para a Escola Agrotécnica Federal
de Manaus, no que foi atendido, e, em fevereiro de 2000, comegou a trabalhar em Manaus.
Em maio de 2001, foi convidado a assumir a Coordenacdo de Ensino Médio da EAFM,
funcdo que estava subordinada a Coordenacdo Geral de Ensino, trabalhando sempre em
articulacdo: Ensino Médio, Curso Técnico e Coordenacao de Integracdo Escola Comunidade.
Em maio de 2003, participou do seminario nacional com o tema “Ensino Médio: Construgao
Politica”, no mesmo ano, no semindrio de avaliacdo do curso de agropecuaria, em outubro,
ministrou palestra sobre a Reforma da Educacdo Profissional. Permaneceu nesta coordenacéo
até seu retorno a EAF-SGC em 2004.

Ao retornar a EAF-SGC, assumiu a Coordenacdo de Ensino Médio, desenvolvendo
um trabalho em parceria com a Coordenacdo de Curso Técnico. Neste periodo, participou de
muitas reunides na maloca da Federagdo das OrganizacGes Indigenas do Rio Negro (FOIRN),
para discutir uma proposta para a educacdo indigena. Em outubro de 2004, presidiu a
comissdo de organizacdo da | Semana de Ciéncias e Tecnologia da EAF-SGC, que, seguindo
orientacdo do Ministério da Educacdo, foi realizada na semana de 18 a 24 de outubro. No ano
de 2004, dentro da 12 Semana de Ciéncia e Tecnologia da EAF-SGC, nos dias 18 e 21 de
outubro, foi realizada a mostra dos trabalhos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica PIBIC-Junior e, nos dias 20 e 21, foi realizado o seminario de apresentacdo dos
Projetos Jovem Cientista Amazonida. Em ambos os eventos, houve o apoio da Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM.

Em abril de 2005, a EAF-SCG realizou um Seminario de Avaliacéo Institucional, com

participacdo da comunidade local, onde cada um dos membros da dire¢do ficou responsavel
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por desenvolver um tema, ficando sob sua responsabilidade a Reforma da Educacéo
Profissional. Neste seminério, contou-se com a participacdo da SETEC, SECAD, FUNAI,
FOIRN, ISA, SEMEC, SEDUC e outras institui¢6es ligadas a educacdo no municipio, ou seja,
todas as instituicdes que atuam na educacdo de S&o Gabriel da Cachoeira estavam
representadas no seminario.

Apo0s a realizacdo do Seminario de Avaliacdo Institucional, assumiu a Coordenacao
Geral de Ensino, com a responsabilidade de trabalhar a adequacdo do plano de ensino da
escola ao Decreto n. 5.154/2004. Para tanto, constituiu-se uma equipe de trabalho que buscou
ouvir as demandas das comunidades locais e conhecer as experiéncias em curso na regido
sobre educacdo diferenciada indigena, o resultado do trabalho desenvolvido por essa equipe
foi repassado ao professor que assumiu a coordenacdo em 2006. O trabalho desenvolvido em
Sao Gabriel da Cachoeira, no periodo de 2004 a 2006, foi muito importante para sua vida
profissional, j& que foi possivel ver a escola dialogando com a comunidade, tracando um
caminho em conjunto com a sociedade organizada. Nesse periodo, a EAF-SGC desenvolveu
importantes acdes nas areas de: ensino, pesquisa, extensao e de infraestrutura.

Voltando para Manaus, retornou a trabalhar na EAFM onde respondeu pela
Coordenacédo de Integracdo Escola Comunidade, de Julho de 2006 a Julho de 2007, onde tinha
a funcdo de acompanhar os estagios e organizar o cadastro dos egressos, além de assessorar a
Coordenacdo Geral de Ensino, no planejamento do Curso Integrado. Essa relacdo pessoal e
profissional com a educacdo profissional, motivou-o a desenvolver essa pesquisa que busca
analisar as reformas da educacdo profissional frente a diversidade cultural da regido do alto
Rio Negro, através do estudo de caso da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da
Cachoeira.

A pesquisa analisa as mudancas do ensino na EAF-SGC, em decorréncia das reformas
da educacdo profissional implantadas, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, Lei n. 9.394/1996, assim discute os principais pontos de conflito entre o
Decreto n. 2.208/1997 e o Decreto n. 5.154/2004, até a promulgagdo da Lei n. 11.741/2008
que altera dispositivos da LDB. Dessa maneira, a pesquisa contextualiza politicamente o
processo de fundacdo e atuacdo da EAF-SGC, destacando a dicotomia do ensino brasileiro,
base do tema proposto, que vem sendo discutida por inimeros pensadores da educacdo ao
falarem do dualismo existente no Decreto n. 2.208/1997 e a possibilidade de uma formacao
geral integrada a educacdo profissional, a partir do Decreto n. 5.154/2004.

As reformas da educacdo profissional, implantadas a partir da LDB/1996 e

regulamentada pelo Decreto n. 2.208/1997, levou o ensino a uma dicotomia, visto que separou
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0 ensino profissional do ensino médio, como se a formagdo do educando pudesse ser
fragmentada. A partir de 1998, a reforma foi implantada na EAF-SGC que passa a oferecer o
ensino técnico na area de Agropecuaria com as habilitacGes de Agricultura e Zootecnia. No
primeiro momento a reforma limitou-se a introduzir as habilitacbes e num segundo passou a
separar 0 ensino médio do ensino profissional, posteriormente, no ano 2000, a habilitacdo em
Recursos Pesqueiros®. Essa separacdo levou a Escola Agrotécnica a ter dois objetivos
educacionais bem distintos:

De um lado, o ensino médio cujo objetivo era o0 de preparar os estudantes para o
ingresso na universidade, através da compreensdo de conceitos, regras e formulas,
trabalhando com préticas educativas que, muitas vezes, estavam fora da realidade e do
cotidiano cultural, social e produtivo dos estudantes.

De outro, trabalhava-se um ensino técnico puramente tecnicista’, voltado para a
producdo e para o mercado de trabalho sem a devida concepcdo de mundo e preocupagédo
ambiental, cultural e social com a regido onde a escola e os estudantes estdo inseridos,
desconsiderando o0s saberes tradicionais trazidos pelos educandos de suas comunidades
indigenas.

Vale salientar que, de sua implantacdo até as reformas da educacdo profissional da
segunda metade dos anos 1990, todas as mudancas ocorreram sem que a populacdo indigena
local participasse das discussdes. Dessa maneira, convém destacar que, de acordo com dados
apresentados no Seminario de Avaliacdo Institucional 2005, a EAF-SGC tinha em seus
quadros 56,7% alunos autodeclarados como indigenas, sendo assim cabe saber qual a
contribuicdo que essa populagdo tem a dar na implantagdo da reforma da educacgdo
profissional nessa instituicao™.

Foi somente apds o Seminario sobre Educagdo Profissional, promovido pela EAF-
SGC, em agosto de 2003, com a participagdo de diversas Instituicdes (MEC, FUNAI,
IBAMA, FOIRN, ISA, SUFRAMA, dentre outras) que a escola incorpora algumas das
recomendacdes do ISA/FOIRN como referenciais para discussao e orientacdo politicas de

suas acles na regido, e volta a oferecer uma formagao generalista através do curso Técnico

® Durante o periodo em que funcionavam o0s cursos especialista passaram por muitas mudancas os desenhos
curriculares, tendo constituido um desenho para que os egressos pudessem se credenciar no CREA somente em
2006, apds a extingdo dos mesmos.

° A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional (SAVIANI, 2008, p. 12).

9Convém esclarecer que a EAF-SGC néo procedeu ao recenseamento de alunos apds o seminario de 2005.



27

em Agropecuéria no ano de 2004, ainda desvinculado do Ensino Médio de acordo com o que
regia o Decreto n. 2.208/1997. Ap6s a publicacdo do Decreto n. 5.154/2004, em 2005, a
Escola opta por oferecer o ensino Agropecuario de forma integrada, o que foi possibilitado
pelo novo decreto.

Se néo bastasse avaliar as implicagOes advindas da reforma da educagédo profissional,
no periodo em questdo, na EAF-SGC, levando em consideracdo todas as suas contradi¢des, o
trabalho destaca que, na regido do alto Rio Negro onde a escola esta inserida, convivem 23
povos indigenas que representam 90% da populacdo do municipio e falam idiomas
pertencentes a quatro familias linguisticas distintas que sdo o Tukano Oriental, Arudk, Maku e
Yanomami (CABALZAR E RICARDO, 2006) cuja diversidade cultural ndo foi considerada.

Esse tema foi discutido internamente, pela primeira vez, envolvendo toda a
comunidade interna e externa da EAF-SGC no Seminario de Avaliacao Institucional da EAF-
SGC em 2005, quando foi destacado que os idealizadores do MEC, ao decidirem instalar uma
Escola Agrotécnica em S&o Gabriel da Cachoeira, pensaram transformar a realidade de vida
dos indigenas da regido, inserindo um modelo de agricultura convencional com pesticidas,
adubos quimicos, sementes hibridas, variedades de plantas selecionadas, sem levar em
consideracdo a cultura das populagdes indigenas presentes na regido do alto e médio Rio
Negro.

Dessa maneira, um novo desafio pedagogico se impde: o de romper com a falsa ideia
de que tudo no campo da educacdo é dificil, precisa-se compreender que é impossivel
visualizar uma reforma na educacdo que nao passe pela escola, que ndo seja vivenciada pelos
atores que nela convivem e principalmente pela comunidade na qual a escola esta inserida.
Baseado nessa perspectiva pedagogica € que se propdem que se realize uma analise da
reforma da educacdo profissional na EAF-SGC, partindo de um levantamento da legislacéo
existente, dando destaque aos pontos de conflito entre o Decreto n. 2.208/1997 e o Decreto n.
5.154/2004, e na relagéo da escola com a comunidade indigena.

No desenvolvimento da pesquisa, identificou-se que a analise do contexto histérico-
politico-social do Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira/AM, no periodo da instalacdo da
Escola Agrotécnica na regido do alto Rio Negro, ajudou a entender sua trajetoria, buscando
assim compreender as politicas de educacdo desenvolvidas pelo governo brasileiro e sua
relacdo com as politicas de ocupacdo da regido de fronteira brasileira. A forma como a Escola
foi implantada sem uma preocupacdo em discuti-la com a comunidade indigena que
representa a grande maioria da populacdo local, torna visiveis as dificuldades a serem

enfrentadas, haja vista que a metodologia utilizada ¢ a mesma das outras escolas da rede das
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agrotécnicas (escola-fazenda), o que permite resgatar um pouco da histéria do ensino agricola
no Brasil.

Elenca-se ainda a trajetdria individual dos trabalhadores em educago,'’ que foram
desenvolver suas atividades na Escola, a maioria oriunda de outras regides do Estado e do
pafs, que ndo conheciam a trajetéria histérica dos povos da regido* em que a escola foi
implantada, ou seja, sem nenhuma experiéncia em trabalhar com os indigenas oriundos das
varias etnias da regido, criando-se assim um distanciamento entre a EAF-SGC e a
comunidade de S&o Gabriel Cachoeira. Esse distanciamento criou dificuldades para a
construcdo de uma proposta pedagdgica que va ao encontro das demandas das comunidades
indigenas, respeitando a diversidade etino-cultural da regido.

Levando em consideracdo ainda que, logo no seu segundo ano de efetivo
funcionamento, a Escola se vé envolvida com a reforma de ensino profissional e com as
decisbes sobre os caminhos dessa reforma, tragados principalmente no eixo sul e sudeste do
pais, ao deixar de lado as especificidades regionais, ndo levou em consideracdo a
heterogeneidade cultural e social do Brasil. Dentro desse contexto, enquanto pesquisador,
sentiu-se instigado a se aprofundar nessa discussdo, fazendo um estudo dos desenhos
curriculares que existiram neste periodo e dos alunos que concluiram os cursos oferecidos
pela EAF-SGC.

Cabe ainda, aprofundar os estudos sobre formacdo integrada, visto que, é um dos
pontos de maior conflito entre o Decreto n. 2.208/1997 e o Decreto n. 5.154/2004, mas que
para muitos ndo passou de uma juncao dos conteidos do ensino médio com os conteidos dos
cursos da educacdo profissional, e assim refletir sobre 0 que é ou que pode vir a ser a
formagéo integrada torna-se fundamental para a compreensdao da reforma da educagéo
profissional.

Compreender o que se diz quando se fala em educacéo integrada, no sentido de uma
formagé@o completa, onde o educando ndo seja preparado somente para 0 mundo do trabalho,
mas também, para atuar como dirigentes e cidaddos na sociedade em que esteja inserido, é
algo extremamente importante.

Assim, a pesquisa tem sua relevancia na medida em que se propde a analisar 0s

reflexos da reforma da educacdo profissional no Brasil e na EAF-SGC, levando em

Compreendem-se aqui trabalhadores em educagéo todos os profissionais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem: professores e técnicos administrativos de nivel superior, técnico e intermediario.

2Existe uma ampla literatura onde é relatada a histéria da tentativa de genocidio cultural da qual as tribos do alto
Rio negro foram vitimas, relatando também toda a luta pela conservagao de sua cultura e crencas.
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consideracdo o papel que a mesma desempenha ou pode vir desempenhar no desenvolvimento
da comunidade do alto Rio Negro. Nesse sentido, algumas questdes nortearam essa pesquisa,
tais como: Quais as reformas do ensino profissional e o percurso historico do ensino agricola
no Brasil? Como foram implantadas as a¢@es politicas de ocupacdo e 0s projetos educacionais
em S&o Gabriel da Cachoeira na Regido do Alto Rio Negro? E quais os caminhos percorridos
pela EAF-SGC e as percepcOes dos que trabalham na escola sobre sua atuacdo na regido
durante esse percurso?

Destaca-se como principal objetivo desse trabalho a analise das reformas da educacéo
profissional frente a diversidade cultural da regido do alto Rio Negro, por meio de um estudo
de caso na Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da Cachoeira-AM. Para responder as
questdes, que nortearam a pesquisa, estabeleceu-se trés objetivos especificos: fazer um estudo
das reformas da educacdo profissional e do percurso histérico do ensino agricola no Brasil;
contextualizar as acdes politicas de ocupacdo e 0s projetos educacionais para Sdo Gabriel da
Cachoeira; e analisar a Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira procurando
conhecer os caminhos percorridos por ela e as percepc¢des dos que trabalham na escola sobre
€SSe percurso.

A metodologia utilizada no desenvolvimento da pesquisa, devido a peculiaridade da
investigacdo, que procurou responder a questdes muito particulares e compreender o universo
complexo e multifacetado da instituicdo escolhida para a realizagdo da investigacdo, foi um
estudo de caso. A escolha do estudo de caso, enquanto estratégia de pesquisa, reside no fato
de “o Estudo de Caso possibilitar a penetracdo em uma realidade social, ndo considerada
plenamente por um levantamento amostral e avaliagdo exclusivamente quantitativa”
(MARTINS, 2008, p. 9).

A pesquisa teve como pressuposto basico analisar as repercussdes das reformas da
educacao profissional na Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da Cachoeira, a partir da
compreensdo e articulacdo de seus conceitos e de sua correspondéncia com a diversidade e a
complexidade das comunidades indigenas que vivem na regido do alto Rio Negro; o que
embasa as ag¢Oes pedagogicas da Escola, sua relagdo com a comunidade onde esta inserida,
verificando se suas a¢Bes pedagdgicas levam em consideragdo os conhecimentos tradicionais
dos educandos e as necessidades do mundo do trabalho na regido, no periodo compreendido
entre os anos de seu efetivo funcionamento até a criacdo do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, uma vez que 0 mesmo abrange a reforma regulamentada pelo Decreto
n. 2.208/1997 até a implantagdo do Decreto n. 5.154/2004 e posterior criagdo da Lei n.
11.741/2008.
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No desenvolvimento da pesquisa, tomou-se como base a taxionomia apresentada por
Vergara (1990), que a qualifica em relacdo a dois aspectos: quanto aos fins e quanto aos
meios. Quanto aos fins, a pesquisa foi exploratoria e descritiva. Exploratoria porque, mesmo a
Escola Agrotécnica de Séo Gabriel da Cachoeira tendo sido criada em 1993, ndo se aponta a
existéncia de estudos que discorram sobre os impactos dessa implantagdo quanto ao seu
modelo pedagdgico. Descritiva porque se buscou, no decorrer da pesquisa, descrever
concepcdes, experiéncias e problemas enfrentados pelos gestores e corpo docente, no periodo
de abrangéncia da pesquisa.

Quanto aos meios, a pesquisa foi desenvolvida por um estudo bibliogréfico, visto que
dessa maneira abre-se a possibilidade ao pesquisador, buscar contribui¢cdes de varios autores
que trabalham com os temas propostos, a partir de referéncias tedricas publicadas em livros e

revistas especializadas. Utilizou-se ainda a pesquisa documental*®

por permitir a consulta a
documentos oficiais como pareceres, leis e resolugdes que orientam como entender a politica
da reforma de ensino profissional regulamentada pelo Decreto n. 2.208/1997 até a
implantacdo do Decreto n. 5.154/2004 e posterior criacdo da Lei n. 11.741/2008, bem como
documentos internos da escola e os documentos pactuados nos seminarios realizados em
parceria da FOIRN.

Essa abordagem possibilitou, ao pesquisador, completar informacGes, visto que a
pesquisa documental é uma fonte de onde pode-se retirar evidéncias que fundamentam
afirmacdes e declaracGes. Na pesquisa de campo, foram coletados dados de gestores, do corpo
docente e corpo técnico administrativo que se encontravam na EAF-SGC no periodo da de
abrangéncia da pesquisa, por meio da aplicacdo de questionarios com perguntas fechadas e
abertas, e de entrevistas'® semi-estruturadas’®. Procurou-se empregar ainda a técnica de
Anadlise de Conteldo explicitada por Martins (2008), que € uma técnica utilizada para estudar

e analisar a comunicacdo de maneira objetiva, sistematica e quantitativa. Construindo-se

Bpara a condugdo de um estudo de caso, a realizacdo de pesquisa documental é necessaria para o melhor
entendimento do caso e também para corroborar evidéncias coletadas por outros instrumentos e outras fontes,
possibilitando a confiabilidade de achados através de triangulacdo de dados e resultados (MARTINS, 2008, p.
46).

YTrata-se de uma técnica de pesquisa para coleta de dados cujo objetivo bésico é entender e compreender o
significado que os entrevistados atribuem a questBes e situacdes, em contextos que ndo foram estruturados
anteriormente, com base nas suposicdes e conjecturas do pesquisador (MARTINS, 2008, p. 27).

0 que se pretende com uma entrevista semi-estruturada é que apesar de ter uma elaboragdo previa de um
roteiro de entrevista é permitir uma flexibilidade para que o entrevistado possa se sentir confortavel para falar
livremente sobre o tema, mas quando este se desviar do tema original, esforcar-se para sua retomada (GIL,
2008).
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inferéncias confidveis de dados e informagdes com respeito a determinados contextos, a partir
dos discursos escritos e orais.

A analise dos dados foram desenvolvidas na perspectiva historico-critica, buscando
compreender as diversas fases da reforma do ensino profissional e suas consequéncias para a
regido do alto Rio Negro. A definicdo da amostra foi de modo intencional, como explica
Marconi e Lakatos (2002), nesse tipo de amostra o interesse do pesquisador esta na opinido de
determinados elementos da populacdo, visto que o objetivo € conhecer 0 posicionamento
sobre 0 objeto da pesquisa de pessoas que acompanharam 0 processo de implantacdo da
escola e que desenvolveram atividades laborais no periodo em que o estudo esta delimitado.

Partindo dessa reflexdo e acreditando ser necessario conhecer quem sdo 0s
profissionais da educacdo da EAF-SGC, foram desenvolvidas duas atividades para coletas de
dados: primeiro foram aplicados questionarios'® com dez perguntas que possibilitassem
construir o perfil dos servidores. O segundo passo foi o desenvolvimento das entrevistas
semiestruturadas, para fins de definicdo da amostra, foram utilizados os seguintes critérios:

1- ter sido membro da equipe diretiva ligada as questfes pedagdgicas da escola;
2- ter sido docente ou técnico administrativo no periodo definido para abrangéncia da
pesquisa;

Considerando que, no periodo delimitado para pesquisa a EAF-SGC, teve 8 (oito)
diretores gerais e que, de acordo com dados da coordenacdo de recursos humanos, a escola
possui um total de 33 (trinta e trés) docentes e 45 (quarenta e cinco) técnicos
administrativos'’. Em termos quantitativos, ap6s o levantamento do universo da pesquisa,
foram aplicados os questionarios para 31 (trinta e um) professores e 37 (trinta e sete) técnicos
administrativos. No segundo momento, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com ex-
diretores e com membros da direcdo atual da escola, sendo 2 (dois) diretores gerais (DG) e 4
(quatro) professores membros do departamento de desenvolvimento de ensino (MDDE).

Dessa maneira, o trabalho foi dividido em trés capitulos: no primeiro capitulo, traz-se
a discussdo sobre as politicas que regem as reformas da educacdo profissional no Brasil, a
partir da legislacdo que regulamentou os processos de transformacbes da educacédo
profissional e seus desdobramentos para o ensino agricola, trabalha-se o percurso histérico do

ensino agricola no Brasil. Apds contextualizar as reformas, analisou-se suas repercussdes na

1%Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que s&o
submetidas a pessoas com o propoésito de obter informacgOes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspira¢cdes, temores, comportamentos presente ou passado etc (GIL, 2008, p.
121).

YDados obtidos na Coordenagéo de Recursos Humanos em fevereiro de 2008.
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EAF-SGC a partir da concepcéo de alguns estudiosos do tema e da legislacdo existente, traz-
se para a discussdao a proposta de educagdo integrada das EAF’s, concluindo o primeiro
capitulo, discutindo o trabalho como principio educativo na proposta de formacéo integrada.
No segundo capitulo, faz-se um breve histérico da educacdo em SGC, trazendo um pouco da
historia da presenca dos internatos salesianos, discutindo a educag¢do como prética de cultura,
trazendo a discussdo sobre a educagdo diferenciada e a organizagdo do movimento indigena.
Como também, apresenta um contexto historico e politico da implantacdo da EAF-SGC na
regido do alto Rio Negro. No terceiro capitulo, tem-se a apresentacdo e discussdo dos
resultados da pesquisa de campo onde se analisa os encontros e desencontros da EAF com o
movimento indigena em SGC, resgatando alguns pontos que se julgou relevante do Seminario
de Avaliacdo Institucional de 2005. Realizou-se ainda uma discussdo em cima de dados
obtidos junto a secretaria da escola, sobre concludentes e desenhos curriculares. Trabalhou-se
as informacdes contidas nos questionarios, entrevistas e documentos que balizaram as
reformas, procurando contextualizar o atual momento da relagdo escola comunidade com
énfase a transformacdo em Instituto. Por fim, tracou-se algumas consideracfes sobre a
reforma do ensino e o desafio de se integrar o ensino médio, a educacao profissional e a
educacao escolar indigena. Levantou-se ainda a possibilidade de alguns trabalhos que possam
responder questdes para as quais ndo se conseguiu dar resposta nessa dissertacdo de mestrado.



CAPITULO 1

1 — AS REFORMAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E PERCURSO
HISTORICO DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL

Nesse capitulo, desenvolveu-se uma breve retrospectiva acerca das mudangas na
legislacdo sobre Educacdo Profissional no Brasil a partir Lei n. 9.394/1996, dando énfase as
disputas ideoldgicas que estavam por tras dessas mudancas e, procurando estabelecer os
pontos de conflito entre os Decretos n. 2.208/1997 e o n. 5.154/2004 que serviram para
regulamentar a Educacdo Profissional no Brasil a partir da segunda metade década de 1990,
até ser sancionada a Lei n. 11.741/2008 que altera dispositivos da LDB de 1996.
Estabelecendo as novas diretrizes e bases da educacdo nacional, no intuito de redimensionar,
institucionalizar e integrar as acGes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da
educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e tecnolégica.

Faz-se uma retrospectiva da histdria do Ensino Agricola no Brasil desde a sua primeira
regulamentacdo oficial, enfatizando os caminhos percorridos por estd modalidade ensino a
partir da criacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, em 1967, até a recente discussao
promovida pela SETEC sobre a “(Re) significagdo do Ensino Agricola”, destacando algumas
orientacbes encaminhadas pelo seminario nacional que apontam para um curriculo que
priorize uma formacgdo integrada dentro dos principios da educacdo politécnica. Nesse
caminho, procurou-se desenvolver um didlogo com autores que escrevem sobre o trabalho
como principio educativo e indicam alguns caminhos para a constru¢do de um curriculo do

Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional.

1.1 — As mudancas na legislacdo sobre Educacao Profissional no Brasil a
partir Lei n. 9.394/1996

As mudancas profundas pelas quais passou 0 mundo na segunda metade do século XX
produziram transformacdes na pratica social e no trabalho. Na educacéo, essas transformacdes

provocaram reformas que buscavam a adequacgéo as novas exigéncias do mundo capitalista.
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Desde meados da década de 1950, o conceito de educagdo como investimento vem
sendo utilizado nos debates do Congresso Constituinte para justificar os recursos
orcamentarios relacionados aos niveis de ensino médio, superior e a capacitacdo de
pessoal. Nos anos de 1960, esse conceito é aprofundado a partir da Reunido
Extraordinaria do Conselho Interamericano Econdmico e Social, coordenada pela
OEA e realizada em outubro de 1961, em Punta del Leste, que contou com a
participacdo dos Ministros da Economia de todos os paises da América Latina. Os
resultados dessa reunido foram consolidados no Plano Decenal de Educacdo da
Alianca para o Progresso e expressos, também, na Conferéncia sobre Educacéo e
Desenvolvimento Econdmico e Social na América Latina, realizada em Santigo do
Chile, em marco de 1962, promovida pela OEA, CEPAL e UNESCO, tendo a
presenca de todos os Ministros da Educacéo dessa regido (SILVEIRA, 2007, p.
125).

Na América Latina, nas décadas de 1980 e 1990, ocorreram diversas reformas
educacionais. Tais reformas, que abrangeram o conjunto dos sistemas educacionais ou parte
deles, incluiram alteracBes na educacdo técnico-profissional. Essas transformacfes tém
determinantes que se encontram fora dos sistemas educacionais e sdo de carater politico,
social e econdmico, os quais se combinam de diversas maneiras e em graus diversos.

Nos anos 1990, a Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL)
incorporou o debate internacional sobre a necessidade da reformulacdo dos sistemas
educacionais, de modo a adequé-los as transformacdes no setor produtivo. O objetivo era o de
assegurar o progresso técnico para a América Latina e Caribe, garantindo que a reestruturaco

econémica fosse acompanhada de equidade social.

[...] a importancia da CEPAL para analise da politica brasileira de educacéo decorre
do seu papel intelectual e reflexivo sobre as praticas e procedimentos que os
governos devem colocar na pauta do dia para a conquista de uma posicdo de
sobrevivéncia competitiva no mercado global (OLIVEIRA, 2006, p. 17).

Desse modo, do ponto de vista da CEPAL, a educacéo seria o principal instrumento na
construcdo de uma nova realidade econémica e social para 0s paises em desenvolvimento
(TEJO, 2000), ou seja, para os cepalinos a estratégia central para competitividade, num
contexto de mundo globalizado, marcado pela sociedade do conhecimento, tem como
principal instrumento a educagéo.

Para analise comparativa da educacéo técnico-profissional na América Latina, Brasil e
Argentina podem servir de parametro. Esses paises servem de base para as reformas
educacionais dos demais. O sistema de educagdo dos paises citados possibilita a obtencéo do
titulo de técnico somente ap0s a conclusdo do ensino médio, no caso do Brasil, e do
polimodal, no caso da Argentina.

O modelo vigente em todos os paises encontra fundamentos nas recomendagfes do

Banco Mundial (BIRD) e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Esses
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organismos entendem a educacdo técnico-profissional como elemento estratégico de mudanca
da estrutura educacional. Além disso, sugerem a separacdo entre educacdo e capacitacdo. Esse
direcionamento fez com que, nos paises da América Latina, a educacdo profissional seguisse

paralela a educacéao formal.

A preocupacdo do Banco Mundial com a educacéo, da mesma forma que ocorre com
a CEPAL, esta intimamente vinculada a modificagdo radical no quadro de pobreza
presente nos paises da América Latina. Para estas instituicdes, o quadro de
distribuicdo de riqueza € muito pouco explicado pelas relagGes de forga e poder
existentes no interior destas sociedades. Ao pautar as analises da problematica social
a partir de fendbmenos isolados, sem contemplar a totalidade dos fatores que
determinam as relagfes sociais, 0 Banco Mundial credita a educacdo o poder de
redefinicdo do quadro social existente (OLIVEIRA, 2006, p. 67).

A defesa de que com um maior investimento na educacgdo resulta em uma melhor
distribuic&o de renda, pelas agencias internacionais, traz de volta a teoria do capital humano®.
Sobre essa teoria Frigotto (2006a), destaca que seus defensores procuram explicar questdes
estruturais a partir de relac6es individuais, de esforco proprio e mérito individual. Para o autor
ao fazerem isso, essas agencias internacionais, contribuem para apologizar as relagoes
capitalistas.

No Brasil, essa influéncia internacional nos caminhos da educacdo profissional é algo
que antecede as reformas da década de 1990 e que esteve presente, dentre outros momentos,
nas décadas de 1960 e 1970, como analisa Arapiraca (1982) em seu livro A USAID™ e a
Educacéo Brasileira. Romanelli (2007), ao falar dessa influéncia, destaca que foram firmados
doze acordos MEC-USAID na década de 1960, estes acordos comprometiam a politica
educacional brasileira com as determinacGes dos técnicos americanos. Nesse aspecto
“percebe-se que, através da influéncia da assisténcia técnica dada pela USAID, definiram
medidas para adequar o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econémico que
entdo se intensificava no Brasil” (CAJU, 2005, p. 24).

Outro fator de destaque, nos paises desse continente, é a interacdo entre as empresas e
as escolas no que diz respeito a capacitagdo profissional. Nessa linha de acéo, destacam-se as
entidades de educacdo profissional, mantidas e administradas pelos empresarios, como € o
caso das instituicdes do Sistema S no Brasil, que foi criado por Capanema em 1942. Na

época, 0 SENAI e o SENAC, embora administrados pelo empresariado, recebiam verbas

Um dos pontos centrais da teoria é o de que o capital humano é algo deliberadamente produzido pelo
investimento que se faz no individuo a partir da educacdo formal e do treinamento; que a produtividade do
individuo resulta na maior ou menor quantidade de capital humano que este venha a possuir (ARAPIRACA,
1982, p. 41).

Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID/Brasil).
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publicas do Fundo de Apoio ao Trabalhador (FAT). E importante destacar que, ao longo do
tempo, o Sistema S tem aumentado consideravelmente sua forga e amplitude.

Hoje, integram o Sistema S: SENAI — Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial;
SESI — Servi¢o Social da Industria; SENAC — Servico Nacional de Aprendizagem Comercial,
SESC — Servigo Social do Comércio; SENAT — Servigo Nacional de Aprendizagem dos
Transportes; SEST — Servigo Social dos Transportes; SENAR — Servigco Nacional de
Aprendizagem Rural; SESCOOP — Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo; e
SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (MANFREDI, 2002).

O final dos anos 1980 e o inicio dos anos 1990 do século XX marcaram um periodo de
redemocratizacdo no pais. Com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, os debates
sobre a nova LDB ganharam forca e mobilizaram educadores, estudantes, sindicalistas,
parlamentares e representantes dos mais diversos segmentos sociais. Dessa mobilizacao,
resultou uma proposta de LDB, construida a partir do resultado das discussdes que se
estabeleceram por todo pais.

Um projeto de educacdo voltado para criancas, jovens e adultos, de maneira
integrada, tendo como base a preparacdo para o exercicio da cidadania, de modo efetivo, na

economia e na politica, tomou corpo vindo da sociedade organizada.

O projeto de uma nova LDB foi apresentado pelo deputado Octavio Elisio em
dezembro de 1988, dois meses depois de promulgada a Constitui¢do, incorporando
as principais reivindicacdes dos educadores progressistas, inclusive referente ao
ensino médio. O longo debate em torno do Projeto Original e do Substitutivo Jorge
Hage foi atravessado pela apresentacdo de um novo projeto pelo Senador Darcy
Ribeiro, e este foi 0 texto aprovado em 20 de dezembro de 1996, como Lei n. 9.394
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOQOS, 20053, p. 36).

O projeto de LDB construido nos movimentos sociais perdeu sua forca com as
eleicGes de 1990, nos dizeres de Saviani (2008b, p. 152), “das eleigdes de outubro de 1990
resultou um perfil bem mais conservador do Congresso Nacional para a Legislatura que iria se
iniciar em fevereiro de 1991”. Com as eleigdes, o projeto popular perdeu apoio na Camara dos
Deputados, sendo, mais tarde, substituido pelo projeto do senador Darcy Ribeiro, em 20 de
maio de 1992. Contando com o apoio do MEC, o texto de Darcy Ribeiro foi aprovado em 17
de dezembro de 1996 na Camara dos Deputados, e sancionado, sem vetos, pela Presidéncia da
Republica em 20 de dezembro de 1996.

O projeto original “foi atropelado por uma nova formulagéo, que se aproximava mais
das novas tendéncias internacionais na area. Esse substitutivo tornou-se a nova LDB e foi
promulgada em 1996 (ZIBAS, 2005, p. 8).
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Acerca desse tema, Mourdo (2003, p. 54) é enfatica ao afirmar que “a LDB aprovada ¢é
compativel com a politica do Estado Minimo, é denominada de minimalista, sendo
regulamentada por leis/decretos complementares”. Ao se tomar a Educacgéo Profissional como
exemplo, fica evidenciado a afirmacdo de Mour&o, quando a LDB deixa essa forma de ensino
ser regulamentada por decretos e portarias, omitindo de quem € a responsabilidade por sua
manutencao.

Ao analisar o contexto politico e econémico da promulgacdo da lei, entende-se por
que o projeto aprovado foi o do senador Darcy Ribeiro. O momento da elaboracdo da Lei n.
9.394/1996 coincidiu com a ascensdo do neoliberalismo e os instrumentos legais da reforma
apresentam forte identidade com as recomendacdes do Banco Mundial e da CEPAL.

A lei aprovada abandonou a principal caracteristica do primeiro projeto, pois
minimizou a instituicdo do trabalho como principio educativo e orientador de todo o
curriculo. A nova legislacdo, embora afirme que a formagdo profissional de
qualidade sé se faz mediante solida educacdo geral, contém suficientes
ambiguidades para permitir que uma lei complementar posterior instituisse
novamente estruturas paralelas de ensino (ZIBAS, 2005, p. 8).

Dessa maneira, as ambiguidades apresentadas na Lei n. 9.394/1996 necessitaram de
uma lei complementar que legitimasse as mudancas tracadas para o ensino médio e para 0o
ensino profissional, assegurando, dessa forma, as exigéncias de uma l6gica administrativa que
atendia aos interesses do capital internacional.

O termo “Educagdo Profissional” tem uma historia recente na educacdo brasileira. Ele
foi introduzido com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A LDB — Lei n.
9.394/1996, em seu Cap. Ill, Art. 39, em relacdo a educagdo profissional diz que: “A
educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimens@es do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia”™?.

Existe hoje um grande nimero de processos educativos, de formacéo e de treinamento
ligados ao trabalho, que se desenvolvem em instituicbes de modalidades variadas, onde
expressdes como: educacdo profissional, ensino técnico, ensino profissionalizante, formacéo
profissional, capacitacdo profissional e qualificagéo profissional costumam ser utilizadas na
literatura e na pratica. Referindo-se tanto ao ensino ministrado nas instituicbes publicas,

privadas, quanto a quaisquer processos de capacitacdo da forca de trabalho.

2Egsa & a nova redacdo que foi dada a partir de 2008, pela Lei n. 11.741, de 16 de julho de 2008, que altera
dispositivos da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
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Esses cursos sdo oferecidos pelas instituicdes mais diversas, escolas técnicas federais,
estaduais, municipais e privadas, sendo que, nestas ultimas, estdo incluidos os
estabelecimentos do chamado Sistema S e instituicdes empresariais, sindicais, comunitarias e
filantropicas.

Essa indistin¢do terminoldgica gera confuséo e tem origem no desenvolvimento de sua
legislacdo concernente, visto que a educacéo profissional ainda passa por transformagdes que
se iniciaram em meados da década de 1990, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e os instrumentos que a complementaram, tais como decretos,
portarias, pareceres, normas etc.

A reforma da educacdo profissional realizada nessa década, principalmente apos a
aprovacdo do Decreto n. 2.208/1997, representou um retrocesso historico para o processo de
equivaléncia entre ensino médio e educacao profissional conquistado legalmente em 1961,
com a LDB n. 4.024/1961.

Em 1961, com a aprovacdo da Lei n. 4.024, de cunho humanista e pautada nos
principios da escola nova esse processo foi consolidado, quando a equivaléncia
funcional, dentre as alternativas de formacdo de nivel médio, passa a ser tratada
dentro de uma legislacdo Unica, abrindo a perspectiva de realizacdo de experiéncias
que visavam maior integracdo entre a educacdo e o mundo do trabalho, sem que se
estivessem, necessariamente, atreladas a um ramo especifico e a formacdo de
técnicos, como era anteriormente (CARVALHO, 2003, p. 81).

Todo ideério politico-ideoldgico e tedrico produzido historicamente, durante décadas,
marcado por contradi¢bes entre capital e trabalho, culminou na reforma do ensino médio e
técnico da década de 1990, que refletiu internamente no cotidiano das antigas Escolas

Técnicas, Agrotécnicas e CEFETS, pois,

Por ter sido um processo no qual as escolas tiveram que se inserir, sem a opcdo do
contrario, suas identidades foram afrontadas por um projeto ndo construido por elas
préprias, mas por sujeitos externos. A contradi¢do vivida esteve na obrigacdo de
apropriarem-se desse projeto como seu (CIAVATTA, 2005, p. 98).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, tenta contemplar os
desafios expostos, quando afirma o propdsito de estender ao poder publico a obrigatoriedade
de ofertar o ensino médio, na qualidade de um direito do cidad&o. No artigo 39, a educacao
profissional e tecnoldgica ¢ concebida como “[...], no cumprimento dos objetivos da educacao
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. [...]”, (redag@o dada pela Lei n. 11.741/2008). No que se
refere a organizacdo curricular, a LDB traz diretrizes para que as ofertas educacionais estejam

em consonancia com a economia mundial.
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A Lei n. 9.394/1996 foi promulgada no momento de ascensdo do neoliberalismo no
Brasil, de maneira que os instrumentos legais véo ao encontro das recomendagdes do Banco
Mundial e da CEPAL. Sendo uma das proposi¢des do Decreto n. 2.208/1997, por exemplo, €
a articulacdo da rede de Educacdo Profissional com os setores empresarias, transferindo-lhes a
responsabilidade pela defini¢do curricular, gestéo e financiamento das instituicoes.

Manfredi (2002), ao desenvolver sua critica a reforma da Educacdo Profissional,
regulamentada pelo Decreto n. 2.208/1997, pela Medida Provisoria n. 1.549/1997 e pela
Portaria n. 646/1997%, diz que essas medidas legais separam o ensino médio do profissional,
criando sistemas e redes distintas; desta forma, contrapondo-se a perspectiva de uma
especializacdo profissional como etapa que ocorreria ap6s a conclusdo de uma escola bésica

unitaria. E mais,

[...] a Medida provisoria n. 1.549/ 97, em seu artigo 44, aponta para a transferéncia
de responsabilidade de manutencdo e gestdo do ensino técnico para os Estados,
municipios, Distrito Federal, setor produtivo e/ou organizagdes ndo-governamentais,
eximindo a Unido da incumbéncia de continuar participando da expansdo da rede
técnica federal (MANFREDI, 2002, p. 139).

As disposicOes da Lei de Diretrizes e Bases foram regulamentadas pelo Decreto n.
2.208, de 17 de abril de 1997, o principal instrumento juridico da Educacdo Profissional, até
2004 que, em verdade, retoma uma discussdo anterior a Lei de Diretrizes e Bases, engavetada
junto com o Projeto de Lei n. 1.603/1996%, trazendo mudangas significativas para a tradic&o
de Educacéo Profissional, principalmente, para o ensino técnico de nivel médio. O Decreto n.

2.208/1997 apresentava 0s seguintes objetivos para a educacao profissional:

Art. 1° [...] I - promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho,
capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas
para 0 exercicio de atividades produtivas; Il - proporcionar a formacdo de
profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade
correspondente aos niveis médio, superior e de po6s-graduacdo; Ill - especializar,
aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos tecnoldgicos; IV -
qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a sua insercdo e melhor desempenho no exercicio do
trabalho.

De acordo com os objetivos estabelecidos, o Decreto n. 2.208/1997 definia os niveis
da educacdo profissional em: bésico — destinado a trabalhadores jovens e adultos,

independente de escolaridade, com o objetivo de qualificar e requalificar; técnico — relativo a

A Portaria n. 646/1997, regulamentava a implantacdo do disposto no art. 39 a 42 da LDB/1996 e no Decreto n.
2.208/1997.

%’Esse projeto de lei, nunca se tornou lei e foi substituido pela Lei n. 9.394/1996.
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habilitacdo profissional de alunos que estivessem cursando ou que j& tivessem concluido o
ensino médio; e o tecnoldgico — destinado aos cursos de nivel superior em area tecnoldgica,
que seriam ofertados aos egressos do ensino médio e técnico.

Quanto a organizacao curricular, o decreto determinava o nivel basico, como educacao
ndo-formal, que qualificava e ndo habilitava, ndo deveria ter base curricular estabelecida
formalmente. J& o nivel técnico deveria ter organizacdo curricular prépria, independente do
curriculo do ensino médio, o que impossibilitava a oferta desse nivel de ensino na forma
integrada, de maneira que sé poderia ser ofertado de forma concomitante ao ensino médio ou
posterior a sua concluséo.

Com relacdo a formulacdo curricular, o decreto estabeleceu a quem caberia tal
responsabilidade no artigo 6°. Apesar de o Conselho Nacional de Educacdo ter ficado
responsavel pelo estabelecimento das diretrizes curriculares nacionais (carga horaria e
contedos minimos dos cursos técnicos, habilidades e competéncias bésicas, por areas do
setor produtivo), os sistemas de ensino federal e estadual tinham a liberdade para estabelecer
o0 curriculo basico, as habilidades e competéncias por area profissional.

Esse curriculo bésico ndo poderia ultrapassar 70% da carga horaria minima
obrigatoria, a fim de deixar 30% da carga horéaria para que os estabelecimentos de ensino
escolhessem suas disciplinas, habilidades e competéncias. Isso proporcionaria a renovagao
permanentemente de seus curriculos, independente de prévia autorizacdo de qualquer 6rgdo
normativo, com o propdésito de adequar a formacdo profissional oferecida as demandas
oriundas do avan¢o do conhecimento e das transformacdes do setor produtivo.

Teoricamente, a organizacgdo curricular por modulos estava pautada na flexibilidade, o
que implicava a possibilidade de saidas intermediarias, ou seja, a certificacdo profissional
num menor tempo. Além disso, estava previsto a criagdo de mecanismos institucionais
permanentes para fomentar a articulacdo entre escolas, trabalhadores e empresérios, a fim de
que tais segmentos definissem, estabelecessem e revissem as competéncias necessarias as
diferentes areas profissionais, e, com isso, manter atualizado o perfil profissional a ser
formado, o que ndo aconteceu na EAF-SGC.

Entretanto, o modelo de organizacdo curricular expresso no Decreto n. 2.208/1997
proibia a oferta de um curso integrado ao ensino médio, contrariando o artigo 36 da LDB (Lei
n. 9.394/1996), que estabelece a exigéncia do atendimento a formacédo geral do educando em
cursos destinados ao preparo para o exercicio de profissdes técnicas. Nesse panorama de
dissonéncia legal, a revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 passa a fazer parte da agenda de

compromisso de campanha de Luiz Inacio Lula da Silva e, em 2003, sob o comando do entdo
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Ministro da Educacdo, Cristovam Buarque, a SEMTEC, promoveu dois grandes Seminarios
Nacionais — “Ensino Médio: Construgdo Politica” e “Educagdo Profissional: Concepgoes,
Experiéncias, Problemas ¢ Propostas” — realizados, respectivamente, em maio e junho de
2003.

Nesses seminarios, que contaram com a participacdo de gestores de todas as
instituicdes da rede da Educacdo Tecnologica, com representantes das secretarias de educagao
de varios Estados e da rede privada, o0 novo decreto comecgou a ser gestado, passando ainda
por outros encontros, debates e audiéncias realizadas com representantes da sociedade civil e
0rgdos governamentais. Em 23 de julho de 2004, o Decreto n. 5.154/2004 foi assinado,
passando este a dar o norte a Educacdo Profissional no Brasil.

O Decreto n. 5.154/2004 é fruto de uma série de debates iniciados juntamente com o
inicio do governo Lula. Nesse cenario de discussdes, surgem trés posicionamentos a respeito
da revogacao do Decreto n. 2.208/1997.

O primeiro posicionamento defendia apenas a revogacdo do Decreto n. 2.208/1997,
pautado em dois motivos: a Lei n. 9.394/1996 ja contemplava as mudancgas necessarias no
ensino médio; e o fato de efetivar mudancas por meio de um novo decreto significaria uma
continuidade da politica adotada pelo governo anterior.

O segundo defendia a permanéncia do Decreto n. 2.208/1997 e a adogdo de outros
documentos que proporcionariam alteracfes minimas. E o terceiro defendia a ideia de
revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 e de promulgacdo de um novo decreto, tendo em vista
qgue a simples revogacdo ndo seria garantia das condi¢Ges necessarias para a mudanca
pretendida no ensino médio. Assim, com a vitéria desse terceiro posicionamento®, tem-se a
promulgacéo do Decreto n. 5.154/2004, o qual possibilitou a regulamentacao do § 2.°, do art.
36; e dos artigos 39 a 41, da Lei n. 9.394/1996.

Em sua esséncia, 0 novo Decreto de 2004 flexibilizava o oferecimento da educagdo
profissional, especialmente no nivel médio, dando liberdade as escolas e aos Estados, com
relacdo a essa etapa final da Educacdo Basica, de organizar a sua formacéo, desde que
respeitando as diretrizes apontadas pelo CNE através da resolucdo CNE/CEB n. 03/1998, que
institui as diretrizes curriculares nacionais para 0 Ensino Médio e da resolucdo CNE/CEB n.
04/1999, que institui as diretrizes curriculares nacionais para a Educacgéo Profissional de Nivel

Técnico. Determinando, em seu art. 1.° as trés formas de desenvolvimento da educacgéo

ZDurante o processo de discussdo que levou ao Decreto n. 5.154/2004 foram elaboradas sete versées de minuta
de decreto, tendo sido a primeira versdo elaborada em setembro de 2003 e a Gltima em abril de 2004
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 26).



42

profissional por meio de cursos e programas: formacdo inicial e continuada de trabalhadores —
inclusive integrada com a educacdo de jovens e adultos; educagdo profissional técnica de
nivel médio; e educacdo profissional tecnoldgica de graduacao e pés-graduacao.

Esse Decreto introduziu alguns conceitos novos, como o de itinerario formativo,
previsto no art. 3.°, § 1.° “[...] considera-se itinerario formativo o conjunto de etapas que
compdem a organizagdo da educacédo profissional em uma determinada area, possibilitando o
aproveitamento continuo e articulado dos estudos”.

O art. 4.° estabelece a articulacdo do nivel médio com a educacdo profissional de
nivel técnico, em diferentes formas: integrada, quando o curso de nivel médio é oferecido ao
mesmo tempo em que a formacdo técnica, tendo o aluno matricula Unica; concomitante,
guando os cursos sdo oferecidos separadamente, na mesma instituicdo ou em instituicdes
diferentes; e subsequente, quando a formacdo técnica é oferecida a quem ja concluiu o ensino
medio.

O referido decreto insere também, no art. 6° a possibilidade de terminalidade em
etapas, ou seja, varias vias de saida durante a formacdo técnica de nivel méedio e também de
graduacdo tecnologica, desde que o0s cursos tenham sido estruturados e organizados em etapas
com terminalidade, o que, na verdade, € uma reedi¢do da formagdo em mddulos prevista no
Decreto n. 2.208/1997.

Ao longo dos ultimos anos, a eficiéncia do Decreto n. 5.154/2004 tem divido

opinibes. Ha& os que participaram da construcdo do decreto e consideram-no uma
possibilidade de mudanca educacional no pais, a qual sé se efetivard com a mobilizacédo

social.

A aprovacdo do Decreto n. 5.154/2004, como assinalamos, por si s6 ndo muda o
desmonte produzido na década de 1990. Ha a necessidade de as instituicbes da
sociedade, direta ou indiretamente relacionadas com a questdo do ensino médio, se
mobilizem para mudancas efetivas (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 20054, p.
53).

Hé& aqueles que discordam da eficiéncia do Decreto, ja que a revogagdo do Decreto n.
2.208/1997 seria o suficiente para dar inicio ao processo de mudanga educacional ja
contemplado no texto da Lei n. 9.394/1996. Nessa perspectiva, Kuenzer (2006) resgata uma
analise feita em 2003, em seu texto As propostas de decreto para regulamentacao do ensino
médio e da educacdo profissional no Brasil, ao chamar a atencdo para o fato de que a Unica
questdo relevante que o novo decreto traz é a possibilidade da oferta de cursos integrados, e

que estando esta possibilidade prevista no § 2.°, do art. 36, da Lei n. 9.394/1996, néo existia a
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necessidade da criacdo do novo decreto, sendo necessaria apenas a revogacao do Decreto n.
2.208/1997.

Ap0s analise dessas questdes, achou-se importante destacar os marcos regulatérios da
reforma da Educacdo Profissional de Nivel Médio. Num primeiro momento, a Lei n.
9.394/1996, o Decreto n. 2.208/1997, a Medida Provisoria n. 1.549/1997 e a Portaria n.
646/1997. Com a revogacdo do decreto supracitado, 0s novos marcos regulatérios passam a
ser: 0 Decreto n. 5.154/2004, o Parecer CNE/CEB n. 39/2004** e a Resolucdo CNE/CEB n.
1/2005%.

O Decreto n. 5.154/2004 define novas orientacdes para a Educagdo Profissional,
prevendo trés alternativas de organizacdo. Uma delas é a forma integrada com o Ensino
Médio, ndo contemplada pela Resolucdo CNE/CEB n. 04/1999 e proibida pela Resolugédo
CNE/CEB n. 03/1998.

A ideia propagada nas escolas da rede federal é que a forma integrada ndo pode ser
vista, de modo algum, como uma volta saudosista e simplista a revogada Lei n. 5.692/1971,
mantendo presente na discussao curricular a preocupacdo de ndo deixar ocorrer 0S mesmos
erros. E importante lembrar que, na Lei n. 5.692/1971, a carga horaria destinada as disciplinas
técnicas era maior do que as das disciplinas da base comum e que a concepcao era oposta a
que se propde hoje, isto é, o entendimento era da légica produtivista e mecanicista do
trabalho, embalado pelo tecnicismo e pela teoria do capital humano. Nesse contexto, o
conhecimento geral tinha sua validade somente em sua relacdo direta com o conhecimento
especifico.

Arapiraca, ao analisar a USAID e a “ajuda” desta para a implantagdo das reformas de

ensino no Brasil, ap6s golpe militar de 1964, destaca:

[...] percebe-se que a ajuda ao segmento educativo segrega uma dimensdo ideoldgica
dissimuladora de inexisténcia de luta de classe social; e induz o individuo, como sua
Unica esperanga, a escudar-se nos seus mMeritos pessoais, pois esses se constituem
numa fonte de capitalizacdo, se convenientemente explorados através de um
processo de educagdo pragmatica e profissionalizante e terminal, mesmo que
prematura. Acena-se com isso uma pretensa educagéo politécnica pela Escola Unica
(ARAPIRACA, 1982, p. 110).

20 parecer trata da aplicacdo do Decreto n. 5.154/2004 na Educaco Profissional Técnica de nivel médio e no
Ensino Médio.

A resolucéo atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educago para o
Ensino Médio e para a Educacao Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢des do Decreto n. 5.154/2004.
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Para a nova forma introduzida pelo Decreto n. 5.154/2004, é necessaria uma nova
concepgao que deve partir do que prescreve o § 2.° do art. 4.°, do referido decreto, ou seja,
assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacao
geral e as condicdes de preparacao para o exercicio de profissdes técnicas.

Desenvolvida essa anélise, vé-se a necessidade de destacar que as diferengas entre 0s
decretos estdo basicamente na nomenclatura, na forma de oferecimento e na definicdo de
estratégias de ensino. O que de fato merece destaque é a possibilidade que o Decreto n.
5.154/2004 abriu para a formacdo integrada nas instituicGes; no entanto, isso € apenas uma
possibilidade e ndo uma obrigatoriedade.

A instituicdo que continua oferecendo cursos na forma concomitante ou na forma
subsequente, e que ja possui seus cursos devidamente autorizados pelo 6rgao proprio do
respectivo sistema de ensino, com planos de curso devidamente inseridos no Cadastro
Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio®, ndo tem novas providéncias a adotar, em
funcdo da entrada em vigéncia do Decreto n. 5.154/2004, a ndo ser a da atualizagdo de
nomenclatura utilizada.

Em 2008, o governo Lula sanciona a Lei n. 11.741, de 16 de julho, que altera
dispositivos da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educagéo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo
profissional e tecnoldgica.

A nova lei vem incorporar os decretos em vigéncia que tratam da Educacdo
Profissional e da Educacgdo de Jovens e Adultos a LDB. Tendo como ponto de partida o fato
de que o decreto deve ser um ato de governo, de duracdo provisoria, sendo este é um
instrumento que normatiza, regulamenta a lei; ele ndo pode inovar, ndo pode contrariar a lei,
como mencionam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a). Por isso, a necessidade de se
regulamentar as mudancas na Educacéo Profissional e de Jovens e Adultos por forca de uma
lei, no entanto, é valido que se destaque uma analise de Romanelli, sobre as leis que regem a
educacéo brasileira:

Em primeiro lugar, a eficacia de uma lei estd subordinada & sua situa¢do no corpo

geral das reformas por acaso levadas a efeito, paralelamente a outros setores da vida
social, e, 0 que é mais importante, sua eficacia decorre da sua integracdo e das suas

*®Com o objetivo de vencer as distor¢des encontradas nos registros dos cursos no Cadastro Nacional de Cursos
Técnicos de Nivel Médio, o MEC através da Resolugdo CNE/CEB n. 3/2008, institui a implantagdo do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio.
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relagcbes com todo esse corpo. Os efeitos de uma Lei de Educacéo, como de qualquer
outra lei, serdo diferentes, conforme pertenca ela ou ndo a um plano geral de
reformas. Em segundo lugar, a aplicacdo de uma lei depende das condicGes da infra-
estrutura existente. Em terceiro lugar, esta a adequacdo dos objetivos e do conteldo
da lei as necessidades reais do contexto social a que se destina. Enfim, a eficacia de
uma lei depende dos homens que a aplicam (ROMANELLLI, 2007, p. 179).

Partindo dessa analise, remete-se mais uma vez a Kuenzer (2006), ao citar seu texto
sobre a proposta de decreto em 2003, na Lei 11.741/2008, a formacdo integrada continua
sendo s6 uma das possibilidades de articulacdo prevista, cabe aos educadores comprometidos
com esta modalidade ensino a mobilizacao para transformar essa possibilidade em realidade e,
nesse sentido, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s) tem um
papel crucial para implantacdo dessa proposta. Com o intuito de compreender as
transformacfes na Educacdo Profissional, em especial no ensino agricola, procura-se buscar

alguns aspectos histdricos dessa area da educacédo profissional.
1.2 — Breve historico sobre o ensino agricola no Brasil

Introduzido no periodo do Império no Brasil, o ensino agricola surgiu com a
preocupacdo de melhorar as condigdes de competitividade da agricultura nacional frente o
mercado mundial daquele periodo. O Instituto Imperial Agronémico da Bahia, criado por D.
Pedro Il em 1859 e instalado em 1875, é o marco deste empreendimento (CAPDEVILLE,
1991).

O final do Império e as primeiras décadas de implantagdo do projeto politico
republicano foram marcados por grandes mudancas socioeconémicas, provocadas
pelo fim da escravatura, estabilizacdo do projeto de imigracdo, pela expansédo
cafeeira. Isso fez com que o pais ingressasse em uma nova fase econémico-social
(CAJU, 2005, p. 43).

O ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério dos Negdcios da
Agricultura, Indastria e Comeércio, criado pelo Decreto n. 1.606, de 29 de dezembro de 1906.
Entretanto, foi durante o Governo de Nilo Pecanha, em 1909, que foi tomada a medida mais
efetiva para transformar as escolas de aprendizes num Unico sistema, como resposta a desafios
de ordem econbémica e politica. O Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909 criou 19
Escolas de Aprendizes e Artifices, consideradas por indimeros autores como 0 marco
inaugural do ensino técnico profissional no pais, criadas no inicio do seculo para
profissionalizar populagdes oriundas do campo.

Importante destacar que as escolas criadas por esse Decreto possuiam um carater

terminal e ndo se articulavam com os demais graus de ensino, de maneira que formaliza a
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dualidade estrutural, que perdura até os dias atuais na grande maioria de nossas instituicdes de
ensino, conforme se pode perceber nas consideragfes que justificam o Decreto que as institui:

Considerando: que o aumento constante da populagcdo das cidades exige que se
facilite as classes operarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como
fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola
do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica
formar cidaddos uteis a Nacao”. (Decreto Lei n. 7.566, de 23 de setembro de 1909).

Kuenzer (2007a) destaca que a escola estava voltada para atender uma finalidade
moral de repressao, caracterizando a primeira aparicdo da formacao profissional como politica
publica numa perspectiva moralizadora da formacdo do carater pelo trabalho. “Sem duavida,
essa foi uma primeira tentativa do Estado na organizacdo da area de formacdo profissional,
embora, ainda sob uma justificativa discriminadora e reducionista, atrelada aos interesses
econdmicos” (SOBRAL, 2009, p. 81), fica claro que o periodo republicano referendou a
concepcdo de um ensino técnico profissional com caracteristicas exclusivas de ensino voltado
para 0s menos favorecidos.

A pressdo da agricultura na economia brasileira, com o avanco da migracdo campo-
cidade em ascendéncia, preocupava o governo republicano e o fez criar com o Decreto n.
8.319, de 20 de novembro de 1910, a primeira regulamentacdo e estruturacdo do ensino
agricola no Brasil, o art. 1°, do regulamento apontava enquanto sua finalidade a instrucéo
técnica profissional relativa a agricultura e as inddstrias correlatas, que compreendiam o
ensino agricola, de medicina veterinaria, zootecnia e inddstrias rurais. Distribuidas nas

seguintes categorias, como demonstra em seu capitulo II:

DO ENSINO AGRICOLA: art. 2° o ensino agricola tera as seguintes divisdes: 1°
ensino superior. 2° ensino médio ou tedrico pratico. 3° ensino pratico. 4°
aprendizados agricolas. 5° ensino primario agricolas. 6° escolas especiais de
agricultura. 7° escolas domésticas agricolas. 8° cursos ambulantes. 9° cursos conexos
com o ensino agricola. 10° consultas agricolas. 11° conferencias agricolas.

Como diz Carpeville (1991), criada no Governo de Nilo Pecanha, a primeira
regulamentacdo do ensino agricola no Brasil, trabalhava todos os niveis de ensino. Sendo o
Decreto n. 8.319, de 20 de novembro de 1910, a primeira intervengéo oficial do governo no
ensino agricola como um todo. “Ligado ao ministério da Agricultura, esse ramo de ensino nao
fora alcancado pelas reformas Ledncio de Carvalho (1879), Benjamim Constant (1890) e
Epitacio Pessoa (1901)” (CARPEVILLE, 1991, p. 66).
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Os Aprendizados Agricolas - A.A., tiveram suas finalidades e suas diretrizes basicas
estabelecidas no regulamento do ensino agronémico de 1910. Organizavam-se no
sentido de viabilizar a formacdo de trabalhadores aptos aos diferentes servicos
agropecuarios. A duracdo do curso era de dois anos, com um ensino eminentemente
pratico e com um limite minimo de idade para ingresso de 14 anos e maximo de 18
anos. A preferéncia para ingresso deveria ser dos filhos de pequenos agricultores,
industriais agricolas e trabalhadores rurais, para o que eram reservadas 60% das
vagas. Os A.A. deveriam manter o curso primario para os jovens que ainda ndo o
possuissem, além de cursos rapidos, de ordem exclusivamente préatica, destinados a
adultos e que deveriam compreender um ou mais ramos das atividades
agropecuérias ou da indlstria rural. Exigia-se que os A.A. fossem dotados de
instalacdes adequadas, similares a uma propriedade agricola, uma vez que visavam a
formac&o de trabalhadores rurais (SOARES, 2003, p. 34 a 35).

Segundo Soares (2003), os primeiros Aprendizados Agricolas foram localizados em
Sdo Simdo — SP e Barbacena — MG e logo em seguida foi instalado um anexo a escola média
da Bahia. A trajetoria dos Aprendizados Agricolas é marcada por avangos e retrocessos,
transferéncias de localizacdo, e mudancas de denominacdo. Certo é que, em 1914, havia 08
estabelecimentos dessa natureza e, em 1916, s6 04 continuavam em funcionamento.

A politica educacional voltada para o ensino agricola, desde o inicio do século XX,
aponta para uma intencionalidade, a formacdo profissional para o trabalho agricola voltado
para a modernizacdo do campo brasileiro e para conter a migragdo campo-cidade. O campo
precisava se modernizar e para isso a ampliacdo de escolas com formacdo nas areas agricolas
precisava ser estimulada para orientar a formacédo profissional de jovens voltada para esses
fins.

Sob o controle ideoldgico das classes dominantes a educacgdo agricola, nesse periodo,
possuia um papel de ajustamento e de preparacdo de mao de obra para atuarem no projeto de
desenvolvimento agroindustrial em curso no pais. Seus objetivos visavam mudanca social, a
difusdo e inovacao de tecnologias, e a transformacéo nas relac6es de trabalho.

Dentro dessa logica, os Patronatos Agricolas foram criados no ano de 1918 e
destinavam-se a oferecer o Ensino Profissional Primario: elementar, médio e complementar
que, além de instrucdo primaria e civica, deveriam fornecer noc¢des praticas de zootecnia,
agricultura e veterinaria a menores desvalidos, com o objetivo do aproveitamento dos
menores abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de ocupacdo, de acordo com o
Decreto n. 12.893, de 28 de fevereiro de 1918.

Art. 1°. Fica autorizado o Ministro de Estado dos Negocios da Agricultura, IndUstria
e Comercio a criar nos postos zootécnicos, fazendas-modelo de criagdo, ndcleos
coloniais e outros estabelecimentos do Ministério patronatos agricolas destinados a
ministrar, além da instrucdo primaria e civica, no¢des praticas de agricultura,
zootecnia e veterinaria a menores desvalidos. Art. 2°. Nos patronatos criados em
virtude do presente decreto serdo aproveitados os servigos dos funcionarios adidos e
do pessoal técnico e administrativo atualmente existente naqueles estabelecimentos,
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de acordo com as instrugdes que forem expedidas pelo Ministro de Estado dos
Negdcios da Agricultura, Industria e Comercio.

Os Patronatos Agricolas?” apresentam dupla importancia, atuando como um
instrumento de prevencdo social e fornecedor de mao-de-obra para setores agrarios menos
dindmicos. Nesse periodo registra-se sua expansao para as regides norte e nordeste do pais.

De 1918 a 1929 foram criados 23 Patronatos Agricolas, em varios Estados brasileiros.

A partir de 1919, uma nova regulamentacdo transforma os patronatos em espécie de
orfanatos, ou seja, “institutos de assisténcia, protecdo e tutela moral” de menores
desvalidos e deveriam oferecer o curso primario e o profissional de forma
simultdnea. Ao lado da organizacdo académica dos dois cursos era exigido dos
alunos o trabalho nos diversos setores do Patronato. Eram também reservados
pequenos lotes, destinados aos alunos de boa conduta, que poderiam cultiva-los e
teriam direito & renda liquida obtida com a venda dos produtos (SOARES, 2003, p.
35, grifos da autora).

Os Patronatos Agricolas podem ser analisados sob diferentes aspectos.
Predominantemente os estudos sobre o ensino agricola adotam duas vertentes explicativas: a
primeira remete para a necessidade da formacdo de méao-de-obra dos trabalhadores rurais,
enguanto a segunda aborda a questdo da delinquéncia infantil que, ao longo de muitos anos,
marcaram a atuacao de varias instituicdes de ensino agricola espalhadas pelo pais. As duas

vertentes nos fornecem importantes contribuicdes a pesquisa sobre ensino agricola no Brasil.

Na década de 20, uma série de debates sobre a expansdo do ensino profissional
ocorreu na Camara dos Deputados e propds a extensdo do ensino profissional a
todos, pobres e ricos, e ndo apenas aos desafortunados. Foi criada, entdo, uma
comissdo especial, denominada Servico de Remodelagem do Ensino Profissional
Técnico, que teve o seu trabalho concluido na década de 30, quando da criagdo dos
Ministérios da Educacdo e Saude Publica e do Trabalho e Industria e Comeércio
(CAJU, 2005, p. 46).

Certo que remontando ao periodo imperial, a educacdo profissional, em sua relacao
com o trabalho, sempre esteve relacionada a formacdo de médo-de-obra, utilizando-se para tal
finalidade, jovens e adultos das classes menos favorecidas. Nela, a aprendizagem no curso da
historia foi focada no desenvolvimento de habilidades manuais, ficando o cognitivo em um
plano secundario, havendo claramente uma separacdo de classes, 0s que pensam e 0s que

executam.

70 Decreto n. 13.706, de 25 de julho de 1919 indica que os patronatos agricolas deveriam funcionar como
“centro de aprendizagem e, ao mesmo tempo, de divulgacao dos métodos culturais, processos de manipulagéo
concernentes a agricultura e industrias rurais de aplica¢do imediata a zona agricola que serviu”. OS
agricultores localizados nas proximidades dos Patronatos tinham permisséo para utilizar maquinas agricolas e
outros instrumentos de trabalho de propriedade daquelas instituicdes (SOARES, 2003, p. 35, grifos da autora).
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Na primeira republica, ainda se mantém, como no periodo do império um predominio
da populacéo rural sobre a urbana, no entanto em virtude do grande indice de analfabetismo
entre a populacdo rural e um ndmero muito reduzido de instituicdes que trabalhassem com o

ensino agricola, a populacdo da area rural quase néo tinha acesso a esta modalidade de ensino.

Para uma economia de base agricola, como era a nossa, sobre a qual se assentavam o
latifindio e a monocultura e para cuja produtividade ndo contribuia a modernizagao
dos fatores de producdo, mas tdo-somente se contava com a existéncia de técnicas
arcaicas de cultivo, a educagdo realmente ndo era considerada como fator necessario.
Se a populagdo se concentrava na zona rural e as técnicas de cultivo ndo exigiam
nenhuma preparagcdo, nem mesmo a alfabetizacdo, estd claro que, para essa
populacdo camponesa, a escola néo tinha qualquer interesse (ROMANELLI, 2007,

p. 45).
A partir de 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica e em
1931, com a Inspetoria de Ensino Técnico Profissional que surgiu com a Reforma Francisco
Campos, principalmente em funcdo do Decreto n. 19.890, o ensino técnico de segundo grau
passou a tomar contornos mais definidos. Esse decreto tratava da organizacdo do Ensino
Secundario, dividindo-o em duas etapas: a primeira do Curso Fundamental com duracao de 5
(cinco) anos e a segunda com duracdo de 2 (dois) anos, visando a adaptacdo as futuras

especializac@es profissionais (MEC/SETEC, 2007a).

Nota-se que o ensino agricola nesse periodo, com iniciativas consistentes, deu-se
especialmente no ensino superior, que era e continua sendo a grande meta da
maioria dos jovens, em especial das classes médias e melhor posicionadas nas
hierarquias sociais. O Ensino Técnico, portanto, e no seu interior o agricola, ndo
perdeu a condigdo de estar voltado para os filhos de agricultores e aos meninos
Orfaos e demais “desvalidos da sorte” e, por que ndo dizer, em alguns casos as
escolas eram vistas muito mais como reformatérios (MEC/SETEC, 20074, p. 3).

Os Patronatos Agricolas, que haviam passado para o controle do entdo criado
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, através do Decreto n. 19.481, de 12 de
dezembro de 1930, foram para a jurisdicdo do Ministério da Agricultura, por se entender que
0s mesmos eram destinados a educacdo moral, civica e profissional, e deveriam dar
assisténcia, protecdo e tutela moral a menores através do trabalho agricola.

Dessa maneira, apesar da educacdo rural ter sido regulamentada a partir de 1910,
somente com a Revolucdo de 1930 é que ela ganha impulso, apoiada pelo governo populista
de Vargas, através Ministério da Agricultura o governo cria diversos projetos especiais
voltados para a educagéo no meio rural.

Segundo Albuguerque (1984), depois de passarem a jurisdicdo da diretoria do ensino

Agrondmico pelo Decreto n. 22.280, de 20 de janeiro de 1933, os patronatos Agricolas



50

ficaram acéfalas. Em seguida, pelo Decreto n. 24.115, de 12 de abril de 1934, teve lugar uma

organizagao definitiva dos estabelecimentos de ensino elementar de agricultura.

Em 12 de abril de 1934, o Decreto n® 24.115 dispds sobre a organizacéo definitiva
dos estabelecimentos de ensino elementar e estabeleceu uma série de determinacdes,
dentre as quais a que transformava em Aprendizados Agricolas os antigos
Patronatos Agricolas, que passam a adotar 0 Regimento Interno dos Aprendizados
Agricolas, aprovado em marco de 1936. Por essa época havia 10 Aprendizados em
funcionamento em varios estados da federacdo (SOARES, 2003, p. 43-44).

No que concerne ao ensino técnico profissional, destaca-se que a Constituicdo de
1937, em seu artigo 129, prescreve a sua destinacao as classes menos favorecidas e o vincula
a tutela do Estado, como um dever para o cumprimento do qual € necesséria a criacdo e a
manutencdo de institutos de ensino profissional, bem como prevé o subsidio a instituicdes
criadas no ambito estadual ou municipal e por iniciativas de associa¢des particulares.

No ano de 1938, o Governo Federal implantou escolas técnicas profissionais,
chamadas liceus, em Manaus, Séo Luis Vitoria, Pelotas, Goiania, Belo-Horizonte e Rio de
Janeiro que, segundo o Ministro Gustavo Capanema, eram destinadas a criar, na moderna
juventude brasileira, um “exército de trabalho”, para o “bem da nagao” (CAJU, 2005).

Criada em 1940, a Secretaria do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), ligada ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, tinha responsabilidade de orientar e fiscalizar
as profisses agricolas de nivel superior (agronomia e veterinaria), pois os graduados nestes
CUrsos eram 0s responsaveis em ministrar 0 ensino medio elementar e promover a educacao

direta das popula¢es rurais, por meio de pesquisas educacionais aplicadas a agricultura.

A SEAV representou um importante papel na reestruturacdo dos Aprendizados
Agricolas, que a partir do Decreto n® 14.252, de 10 de dezembro de 1943, e da
Portaria Ministerial n°® 708, de 27 de dezembro de 1943, tiveram aprovadas
“instru¢des para o funcionamento dos cursos de estabelecimentos subordinados a
Secretaria de Ensino Agricola e Veterinario”, e passaram a ministrar ensino agricola
bésico voltado a formacdo do capataz rural; ensino rural para formar trabalhadores
rurais e cursos de adaptacdo para trabalhadores ndo habilitados ou sem diploma,
destinados a oferecer uma qualificacdo profissional (SIQUEIRA, 1987, p. 35 apud
SOARES, 2003, p. 47).

Os Aprendizados Agricolas passaram, entdo, a ministrar, de acordo com suas
instalacOes, os cursos de ensino Agricola Béasico e Ensino Rural e Adaptacdo: o curso de
Ensino Agricola Bésico era destinado a formacdo de capataz rural e tinha a duragdo de trés
anos, e a idade minima para ingresso no curso era 14 (quatorze) anos de idade; o curso de
Ensino Rural, que se destinava a formacéo de trabalhadores rurais, seria ministrado em dois

anos e o aluno deveria ter, no minimo, 12 (doze) anos de idade; e o curso Adaptacédo
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destinava-se a dar ao trabalhador em geral, jovem ou adulto ndo-habilitado ou diplomado,
uma qualificacéo profissional (ALBUQUERUQE, 1984).

No ano de 1946, com a Lei Organica do Ensino Agricola, iniciam-se as equiparacdes
dos cursos técnicos aos propedéuticos, mas essa equiparacdo era limitada em termos de
duracdo dos cursos, sendo 0 acesso ao ensino superior vinculado a formacdo recebida em
nivel técnico, ou seja, no caso do individuo oriundo do Ensino Agricola so seria permitido o
acesso a Curso superior na area agropecuaria.

Albuquerque (1984) destaca que o Decreto n. 22.506, de 21 de janeiro de 1947, criou
dois tipos de ensino:

a) Escola de Iniciacdo Agricola — Destinadas a ministrar curso de iniciagdo agricola

com duracdo de dois anos, tendo por finalidade a preparacao profissional necessaria
a execucdo de trabalho de operéario agricola qualificado. As disciplinas do curso
estavam divididas em Cultura Geral e Culturas Técnicas.

b) Escolas Agricolas — Tinham por objetivos ministrar o curso de mestria agricola com
dois anos de duracao, seguindo ao de iniciacdo agricola que também era ministrado
as mesmas escolas e destinado a preparacdo profissional necessaria de mestre
agricola. O curriculo era composto de Cultura Geral e Cultura Técnica.

No inicio da década de 1960, foram realizadas varias tentativas para superar o
dualismo educacional que era expresso em todo sistema educacional brasileiro. A primeira
LDB, a Lei n. 4.024, de 21 de dezembro de 1961, com relacdo ao ensino profissional,
observa-se a primeira tentativa de equivaléncia entre os ramos de estudos profissionalizantes e
académicos, “os cursos industrial, agricola e comercial serdo ministrados em dois ciclos: o

ginasial, com a durag@o de quatro anos, € o colegial, no minimo de trés anos”.

A equivaléncia estabelecida pela Lei 4024/61, em que pese ndo superar a dualidade
estrutural, posto que permanecem duas redes, e a reconhecida socialmente continua
a ser a que passa pelo secundario, sem sombra de divida trouxe significativo avanco
para a democratizacéo do ensino (KUENZER, 2007b, p. 16).

As antigas Escolas de Iniciacdo Agricola (que formavam operarios agricolas) e as
Escolas Agricolas (que formavam mestres agricolas) passaram a ser denominadas Ginasios
Agricolas (ministravam as quatro séries do 1° ciclo - ginasial e expediam o certificado de
Mestre Agricola). As Escolas Agricolas foram transformadas em Colégios Agricolas
(ministravam as trés séries do 2° ciclo — colegial e conferiam o diploma de Técnico em
Agricultura) (ALBUQUERQUE, 1984).
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Através do convénio CONTAP Il — MINAGRI/USAID, em 1966, o Ensino Agricola
de grau médio recebeu suporte devido a adogdo do modelo Escola Fazenda. Os
estabelecimentos de ensino agricola adequaram sua estrutura pedagogica as demandas das
industrias e das empresas agricolas que comecavam a se instalar e também deveriam
aperfeicoar suas atividades no desenvolvimento de novas tecnologias agricolas (CAJU, 2005).

Em 1967, ocorre a Reforma Administrativa dos Ministérios, legitimada pelo Decreto
Lei n. 200/67, essa reforma promoveu a absorcdo do Ensino Agricola pelo Ministério da
Educacdo e Cultura. Em consequéncia, o 6rgdo responsavel, a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario também foi transferida ao MEC, através do Decreto n. 60.731, de 19
de maio de 1967, sob a denominacédo de Diretoria de Ensino Agricola (DEA), inserindo-se no
Departamento de Ensino Médio (DEM), daquele ministério, que absorveu as Diretorias do
Ensino Agricola, Industrial, Comercial e Secundario (MEC/SETEC, 2007a).

O Ministério da Educacdo ao assumir o ensino agricola atraves do DEA, em 1967,
adotou politicas que foram marcantes a época, como a Lei do boi, que destinava parte das
vagas dos cursos ligados ao setor primario para filhos de agricultores e perdurou por um
periodo de 16 (dezesseis) anos; assim como a expansao do modelo Escola Fazenda, que ainda
hoje orienta muitas das antigas Escolas Agrotécnicas.

O principal fundamento do Sistema Escola Fazenda (SEF) estava no desenvolvimento
de habilidades, destrezas e experiéncias indispensaveis para que houvesse a fixacdo dos
conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas, além de ser uma escola dindmica que educava
integralmente®®, porque familiarizava o educando através de atividades que o preparassem
para a realidade, vivenciando os problemas da agropecudria, conscientizando-o ainda de suas
responsabilidades e possibilidades.

E importante enfatizar, o que observa Soares (2003), ao analisar a tese apresentada
pela Diretoria do Ensino Agricola a 4° Conferéncia Nacional de Educacdo, em 1969, que
dentro da logica do SEF, o éxito da escola estava relacionado a capacidade desta em
aproveitar a mao-de-obra dos alunos, sendo que o lucro resultante da venda dos produtos
comercializados, descontadas as despesas com o financiamento da producdo e
comercializacdo, deveria ser dividido entre os alunos, respeitando a participacdo efetiva nos
projetos e o0 nimero de horas trabalhadas.

Dessa forma, percebe-se a dualidade entre o que defendia a legislagdo com relacgéo as

responsabilidades do técnico agricola e os projetos pedagdgicos das escolas, centrados no

%80 termo integralmente aqui utilizado é na perspectiva da formag#o do técnico agricola com uma visio de toda
area de agropecuaria, sem necessariamente trabalhar a perspectiva do cidaddo socialmente esclarecido.
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modelo Escola Fazenda, visto que o discurso oficial mais uma vez tenta encobrir o papel
destinado a essas escolas, o de continuar a oferecer o ensino para as classes menos
favorecidas, mantendo a estrutura de divisdo de classes sociais inalteradas.

Baseado no principio “aprender a fazer e fazer para aprender”, o SEF estabeleceu
objetivos a serem atingidos, tais como: proporcionar melhor formacdo profissional aos
educandos, dando-lhes vivéncia com os problemas reais dos trabalhos agropecuérios;
despertar o interesse pela agropecuaria; levar os estudantes a se convencerem de que a
agropecudria € uma industria de producdo; oferecer aos estudantes a oportunidade de
iniciarem e se estabelecerem, progressivamente, num negdcio agropecuario; ampliar o raio de
acdo educativa do estabelecimento, proporcionando aos agricultores circunvizinhos e aos
jovens ruricolas conhecimento das praticas agropecuarias recomendaveis; despertar no
educando o espirito de cooperacéo e o auxilio matuo.

A Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI), vinculado a secretaria
de Ensino de 1° e 2° Graus, do Ministério da Educacéo e Cultura, dirigido por um diretor-
geral, foi criada pelo Decreto n. 72.434, de 9 de setembro de 1973, com autonomia
administrativa e financeira, e tem por finalidade prestar assisténcia técnica e financeira a
estabelecimentos em ensino agropecuario.

Albuquerque (1984), ao analisar SEF, afirma que esse foi um modelo importado cuja
filosofia sO existiu no discurso oficial. Os programas eram planejados nos gabinetes em
Brasilia, pelos tecnocratas da COAGRI e até os conteldos programaticos eram pacotes

enviados para serem implantados nas escolas. Na opinido da autora,

O “aprender para fazer e fazer para aprender” se descaracteriza na medida em que os
projetos sdo produzidos por aquela coordenacdo, restando aos alunos somente o
desenvolvimento desses projetos, dentre 0s mais viaveis economicamente e de
maneira estanque, pois sdo executados por grupo de alunos alternadamente. Esse
processo de trabalho impede o aluno de acompanhar a seqliéncia do projeto,
produzindo assim a divisdo social do trabalho de producdo. Cabe, enfim, aos alunos
unicamente a parte operacional ou manual dessa divisdéo (ALBUQUERQUE, 1984,
p. 133-134).

Oliveira (1998), ao analisar a organizacdo do SEF, caracteriza a pratica mecanicista
que lhe ¢ inerente e enfatiza que a estrutura organizacional das EAF’s propiciou uma
interdependéncia das atividades escolares com as atividades de producgdo, destacando que o
aluno ao ter, nas disciplinas especificas, uma carga horaria de préatica, superior trés vezes a
teorica, permanece no campo de producéo, realizando tarefas eminentemente manuais.

Ramos (2000), ao desenvolver sua analise da metodologia do SEF, reforca as analises

de Albuquerque (1984) e Oliveira (1998), destacando que:
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A expansdo do capital na economia agréria, cada vez mais exige uma producao
racionalizada, e o ensino da area agropecuaria foi/é o formador do capital humano
capaz de inserir racionalidade no campo. Assim, pode-se entender a formacdo da
estrutura de ensino da area agropecuaria como um projeto para o capital; contudo
esse processo sofreu varias mediacdes e resisténcias de forma que a apreensdo e
implantacdo ndo se deram de forma linear. O Sistema Escola- Fazenda foi
implantado na perspectiva de dar maior racionalidade ao ensino da éarea
agropecudria, tornando-o mais empresarial, de fazer com que os alunos
vivenciassem a lida de uma fazenda com producdo diversificada, enfim,
aprendessem a nova racionalidade técnica da producdo. Respaldando-se nessa
I6gica, 0 momento histérico carregava a perspectiva de insercao de mais técnicos em
um mercado de trabalho supostamente em ascensdo (RAMOS, 2000, p. 52).

O SEF era composto de quatro areas distintas que funcionavam integradas e
interligadas: sala de aulas, Laboratorio de Praticas e Producdo (LPP), Programa Agricola
Orientado (PAO) e Cooperativa Escolar Agricola (COOP). Na figura abaixo, podemos
observar a interdependéncia das areas de atividades do SEF. Observa-se que, mesmo sendo

independentes, as areas de atividades se interligam.

Figural
Demonstrativa da interdependéncia das areas de atividades do SEF-1972
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Fonte: CENAFOR, 1973, p.15 apud SOARES, 2003, p. 144.
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Dentro dessa estrutura organizacional, nas salas de aula eram ministradas as aulas
tedricas, tanto as de Cultura Geral como as de Cultura Técnica. As mesmas deveriam estar em
harmonia com as praticas de campo, conjuntamente com o LPP, levando em consideragéo a
diversificacdo do curriculo.

O LPP da fazenda-modelo organizada pela escola deveria criar as condigdes ideais ao
cumprimento de sua finalidade didatica, pelo emprego das mais variadas técnicas de ensino e
de exploracao agropecuaria. No LPP deveriam constar 0s setores agropecuarios existentes nos
colégios agricolas como: Agricultura, Zootecnia, Horticultura, Inddstrias Rurais, Oficina
Rural e outros constantes do curriculo. As atividades agropecuarias, a serem desenvolvidas no
LPP, seriam executadas exclusivamente pelos alunos, apés demonstracdo e orientacdo dadas
pelo professor.

No sentido de utilidade, os empreendimentos do LPP, ainda que de aprendizagem e,
portanto, com conceitos pela conduta, aproveitamento, disciplina e rendimento do aluno,
tornavam-se economicamente produtivos e rentaveis, pois o aluno poderia ver seu trabalho
transformado em créditos proporcionais as tarefas executadas. Esses créditos eram destinados,
obrigatoriamente, ao pagamento das despesas indispensaveis a execucdo dos projetos no
PAO.

O PAO era composto por empreendimentos agropecuarios que eram constituidos por
um conjunto de projetos que tinham por finalidade principal desenvolver destrezas,
habilidades, iniciativa de grupos de alunos, que deveriam receber supervisao e orientacdo dos
professores das disciplinas as quais 0s projetos se referiam.

De acordo com Reis (2001), mais tarde, devido a algumas mudangas pedagdgicas que
ocorreriam no SEF, houve uma fusdo entre o LPP e o PAO, originando dai as Unidades de
Ensino e Produgéo, conhecidas como UEPs.

A COOP era mais um componente do SEF. A sede da Cooperativa Escolar era no
proprio colégio. S6 poderiam ser associados os alunos que fossem regularmente matriculados,
gozando todos os mesmos direitos e obrigacdes, guiados por estatutos elaborados de
conformidade com a legislacdo vigente.

A Cooperativa, além de ser uma parte essencial ao funcionamento do SEF,
proporcionava aos educandos a possibilidade de tomarem iniciativas, assumirem
responsabilidade, conhecerem as leis e se educarem dentro dos principios de cooperagédo e
auxilio matuo.

Todas as atividades originarias da aprendizagem desenvolvida em sala de aula do

aluno estariam sendo pondo em pratica atraves dos LPP e do PAO, que deveriam através da
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COOP, abastecer tanto o colégio quanto o mercado, e que propiciaria ao colégio
sustentabilidade do seu préprio consumo e de receita para as atividades nos laboratorios de
praticas.

O Decreto n. 83.935, de 4 de setembro de 1979, uniformiza a denominagdo dos
estabelecimentos de ensino subordinados 8 COAGRI para Escola Agrotécnica Federal (EAF),
seguida do nome da cidade (ALBUQUERQUE, 1984). A Cooperativa, em 1982, deixou a sua
caracteristica de modalidade Escolar e de Trabalho, transformando-se em Cooperativa-Escola,
o que foi justificado pelo fato de que a modalidade anterior limitava a acdo da Cooperativa a
manutencdo de um bazar com géneros de primeira necessidade para atendimento aos
segmentos da escola (RAMOS, 2000). A nova modalidade deu a Cooperativa-Escola, uma
personalidade juridica propria, a partir dai passa a atuar de maneira empresarial
transformando-se o centro das atividades do SEF.

De acordo com Soares (2003), em 1985 a COAGRI langou um documento intitulado
“Diretrizes de Funcionamento de uma Escola Agrotécnica Federal”, norteando toda a
organizacéo e funcionamento dentro do SEF.

O documento orientava que as Escolas fossem organizadas com no minimo, seis
Unidades Educativas de Producdo (UEP’s), que seriam: Agricultura I - para o ensino e
producdo de olericolas e jardinocultura; Agricultura Il - para o ensino e producdo de culturas
regionais tempordrias; Agricultura Il - para o ensino e producdo de culturas perenes;
Zootecnia | - para o ensino e producdo de animais de pequeno porte, com pratica de, no
minimo, avicultura de corte; Zootecnia Il - para 0 ensino e producdo de animais de médio
porte, com pratica de, no minimo, suinocultura; e Zootecnia Il - para ensino e producdo de
animais de grande porte, com préatica de, no minimo, gado de leite.

Posteriormente, foi introduzida a UEP de agroindustria e outras UEP’s em fungdo de
necessidades e caracteristicas regionais, de forma que as escolas se alinhassem as
necessidades das industrias.

Ainda de acordo com Soares (2003), esse documento de 1985 estabelecia que as EAF

teriam os seguintes objetivos:

Preparar o jovem para atuar conscientemente na sociedade como cidaddo; Ministrar
0 ensino de 2° grau profissionalizante na sua forma regular, nas habilitaces de
agropecudria, agricultura, enologia e economia doméstica; Formar o educando para
que possa atuar nas areas de producdo como agente de difusdo de tecnologias e nas
areas de crédito rural, cooperativismo, agroindustria, extensdo, dentre outras; Atuar
como centro de desenvolvimento rural, apoiando as atividades de educacdo
comunitaria e basica, colaborando para o crescimento da agropecuaria local e
regional; Prestar cooperacdo técnica ao ensino agricola dos sistemas estadual,
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municipal e particular (MEC/COAGRI, 1985, p. 9 apud SOARES, 2003, p.
145-146).

No inicio da década de 1990, o ensino agrotécnico passou a ser subordinado a
Secretaria Nacional de Educacdo Tecnoldgica (SENETE), segundo a Lei n. 8.028 de 12 de
abril de 1990, nos termos da Alinea “C” do item II do artigo 23, que, posteriormente, veio a
ser a Secretaria de Educacdo Media e Tecnoldgica (SEMTEC), cuja finalidade era cuidar da
Educacao Média e Tecnologica no pais, hoje SETEC (MEC/SETEC, 2007a).

O ensino agricola sob administracdo da entdo SENETE, diante das especificidades e
particularidades que o distinguem das outras modalidades de ensino técnico, apresenta o
documento “Diretrizes de Funcionamento das Escolas Agrotécnicas”. Nesse documento sao
tracados 0s objetivos das Agrotécnicas: preparar 0 jovem para atuar, conscientemente, na
sociedade como cidaddo; ministrar o ensino médio profissionalizante na sua forma regular,
nas habilitacdes de agropecuaria; formar o educando para que possa atuar como agente de
producdo e de difusdo de tecnologias nas areas de producdo, crédito rural, cooperativismo,
agroindustria, extensdo, dentre outros; atuar como centro de desenvolvimento rural, apoiando
as iniciativas de educacdo comunitaria e basica, colaborando para o crescimento da
agropecudria local e regional; prestar cooperacdo técnica ao ensino agricola dos sistemas
estadual, municipal e particular (MEC/SENETE, 1990).

Dentre os objetivos anunciados pelo regulamento da COAGRI (1985) e os da
SENETE (1990), tirando as atualizacBes de nomenclatura no que diz respeito as habilitacbes
do ensino técnico em agropecuaria, ndo encontramos mudancas. Sobral (2005) observa que
dentro dessas diretrizes, cabia as escolas agrotécnicas buscarem meios de conciliar a moderna
tecnologia com os métodos tradicionais de producdo agricola, incentivando os alunos a
retornarem as suas comunidades de origem, visto que a grande maioria desses oriundos do
meio rural. No entanto, esse retorno efetivamente ndo ocorria.

No Amazonas, o ensino agricola da Rede das Agrotécnicas Federais teve inicio com a
Escola Agrotecnica Federal de Manaus, que tem sua origem no antigo territorio do Acre em
1923, quando através do Decreto n. 16.082 foi criado o Patronato Agricola Rio Branco, que
posteriormente foi transformado em Aprendizado Agricola.

Criado pelo Decreto Lei n. 2.231, de 30 de dezembro de 1937, o Aprendizado
Agricola do Amazonas, a fim de que este se efetivasse, em 1940, foi editado o Decreto Lei n.
2.225, que transfere o Aprendizado Agricola Rio Branco para o Estado do Amazonas. No
Amazonas, o Aprendizado Agricola foi instalado em 19 de abril de 1941, no local chamado
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Pareddo, onde funcionou até 1972, passando a funcionar a partir dessa data no Bairro S&o Jose
Operério, Zona Leste da cidade de Manaus.

A denominacdo Ginasio Agricola do Amazonas foi estabelecida pelo Decreto n.
53.558, de 13 de fevereiro de 1964, obedecendo a Lei n. 4.024/61. Elevada a categoria de
Colégio pelo Decreto n. 70.513, de 12 de maio de 1972, passa a denominar-se Colégio
Agricola do Amazonas, nesse mesmo ano foi transferido para o enderego atual.

Em 1979, através do Decreto n. 83.935 de 04 de setembro, recebeu o nome de Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, que vigorou até dezembro de 2008. Transformou-se em
autarquia educacional de regime especial pela Lei n. 8.731 de 16 de novembro de 1993%°. Nos
anos de 1990, a EAFM teve um papel importante na reforma do ensino agricola do pais sendo
uma das cinco escolas pilotos da Rede das Agrotécnicas Federais, escolhidas para serem as
primeiras a implantar as reformas dessa modalidade de ensino profissional, que antecederam o
Decreto n. 2.208/1997.

Junto com a EAFM, as outras escolas pilotos na implementagéo das reformas dos anos
de 1990, foram a Escola Agrotécnica Federal Juscelino Kubitschek, em Bento Gongalves
(RS); a Escola Agrotécnica Federal de Cuiaba (MT); a Escola Agrotécnica Federal de
Uberaba (MG); e a Escola Agrotécnica Federal de Urutai (GO). Essas escolas foram
cefetizadas por meio de Decretos Presidenciais datados de 16 de agosto de 2002, publicados
no Diario Oficial da Unido em 19 de agosto de 2002.

Esse grupo de cinco escolas, ficaram encarregadas de realizar o trabalho piloto de
implementacdo da reforma do ensino profissionalizante nas Agrotécnicas, a partir de 1996.
Desse grupo, a Unica escola que ndo alcangou o status de CEFET foi a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus.

Pode-se dizer que se as reformas implantadas a partir década de 1990 trouxeram algo
de positivo para o ensino agricola foi a possibilidade de diversificacdo dos cursos oferecidos
nas instituicdes que trabalhavam com esta modalidade de ensino, pois, se antes todas as
escolas Agrotécnica da rede ofereciam o mesmo curso de técnico em agropecuéria® com um

31
I

curriculo nacional®. Com a reforma, vieram os cursos especialistas®? mesmo que num

PInformagdes sobre a EAFM foram obtidas junto ao gabinete da direcdo geral do Campus Zona Leste do IFAM.
%0Um curso generalista que dava uma visdo geral de toda a rea de agropecuéria.

31Cf. em anexos os desenhos curriculares de Manaus, S&o Gabriel e Urutai.

%Exemplo de cursos especialistas técnico em agricultura, técnico em zootecnia, técnico em agroindstria,
técnico em recursos pesqueiros, técnico em floresta, técnico em meio ambiente e outros da area de recursos
naturais.
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primeiro momento ndo tenha respeitado as diferengas continentais de nosso pais, possibilitou
que as instituicbes pudessem buscar suas vocagoes regionais.

No momento da implantagdo do Decreto n. 5.154/2004, amplia-se a forma de
oferecimento, como ja dito, e também a necessidade de uma maior aproximagdo com as
vocacOes regionais. Essa discussdo ganha forca em 2007 quando a SETEC langa o documento
“Contribuicdo a Construcdo de Politicas para o Ensino Agricola da Rede Federal Vinculada
ao MEC/SETEC”. Esse documento procurou de modo sucinto, levantar um conjunto de
questdes, hipoteses e proposicbes sobre o Ensino Agricola no Brasil, sesmpre com a clara
intencdo de iniciar o debate proposto sobre a “Re-significacdo do ensino agricola”.

Tendo como base o documento apresentado pela SETEC em 2007, que foi objeto de
discussdo na maioria das instituicGes que atuam no ensino agricola, os integrantes do GT
(Grupo de Trabalho) do Ensino Agricola da SETEC, aproveitaram as contribui¢es das
escolas ao documento para elaborar as questdes norteadoras, para a discussdo nos seminarios
regionais.

Em 2008, foram organizados cinco seminarios regionais nos meses de abril, maio,
junho, julho e agosto, culminando com um semindario nacional em outubro do mesmo ano,
que gerou o documento “(re)significacdo do ensino agricola da rede federal de educacdo
profissional e tecnoldgica”. O seminario nacional foi divido em trés eixos tematicos:
democratizacdo da educacéo; curriculo; e desenvolvimento local e financiamento.

Nesse documento, no eixo tematico sobre curriculo, na plenéria final, sdo apontados

alguns caminhos para organizacao curricular do ensino agricola, tendo a compreensdo que:

O curriculo de um curso tem como objetivo principal se constituir em instrumento
que oportunize aos alunos adquirirem as competéncias previstas no perfil
profissional e também desenvolverem valores éticos, morais, culturais, sociais,
politicos e ecolégicos. Objetiva ainda qualificar os discentes para uma atuacéo
profissional nas diversas formas e espacos da producdo agropecuaria, contribuindo
para o desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econbmico e a preservacdo
ambiental (MEC/SETEC, 2009, p. 27).

De maneira que, dentre as varias recomendacdes, foi destacado que o perfil do Técnico
Agricola deve ser generalista, com um curriculo constituido por duas partes: base nacional
minima e unificada e uma parte especifica para atender as necessidades e caracteristicas locais
e regionais.

Os curriculos devem valorizar: as demandas locais e sua diversidade cultural e
ideologica; as demandas do mundo do trabalho; a metodologia de projetos e da pesquisa

aplicada; os movimentos sociais e a agricultura familiar que contemplem o associativismo,



60

cooperativismo, sindicalismo e formas de economia solidéria; o planejamento participativo
como forma de operacionalizacdo e a interdisciplinaridade como dimensdo pedagdgica
unificadora.

Outra orientacdo do seminario diz respeito aos publicos especificos, que devem ter
uma organizacao curricular e um calendario escolar que preferencialmente, possa facilitar o
acompanhamento de todas as etapas do processo de producdo, utilizando inclusive a
Pedagogia da Alternancia para atender a demanda desses publicos, como no caso da educacéo
do campo. A discussdo sobre educagdo do campo comeca a ser organizada na década de 1980,
quando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) organiza trabalhadores
rurais sem terra com as bandeiras da reforma agréria e da educacdo diferenciada do campo.

A discussao sobre educacdo do campo ganha maior amplitude quando o MST alia-se a
outras organizacOes que realizam 1997 o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agréria (I ENERA) e em 1998 a 12 Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo
Bésica do Campo. Essas iniciativas ddo origem ao Movimento pela Educac¢do do Campo que
forja a criacdo institucional do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréria
(PRONERA) pelo governo federal que tem como um dos seus principais objetivos a execucao
de politicas publicas para a educacdo do campo.

Mesmo fazendo parte das orientacGes do seminario sobre a (re) significacdo do ensino
agricola, essa discussdo ainda é pouco desenvolvida dentro dos novos institutos. E necessario
ter claro que a forca da educacdo do campo esta nos movimentos sociais € no povo. As
politicas publicas, sozinhas ndo garantem a continuidade e institucionalidade da educacéo do
campo, isso posto pensar a metodologia é uma estratégia fundante para garantir a formacao
dos povos do campo para a sua emancipacdo. A metodologia da Pedagogia da Alternéncia
tem sido apontada como aquela que melhor reine as possibilidades de construcdo de uma
educacéo participativa, com vistas emancipac¢ao do povo do campo.

Sem duvida, a partir desse periodo é construido um novo e inédito projeto de ensino
agricola no Brasil. Através dos seminarios, com a participacdo de todas as Escolas
Agrotécnicas Federais e Colégios Agricolas vinculados as Universidades Federais, a proposta
de Formacéo Politécnica foi apontada como necessidade para esse novo cenario (SOBRAL,
2009).

Fundamentalmente, verificou-se que as orientacdes dos seminarios, apontam para a
necessidade de uma proposta metodoldgica baseada na politecnia, visando proporcionar ao
educando uma formacé&o integral. Assim, 0 curso técnico em agropecudria, criado para atender

0 capital agroindustrial, necessita redirecionar seu projeto pedagdgico, orientando uma
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formacdo menos utilitdria e mais emancipatéria. O sistema escola fazenda apresenta
particularidades e peculiaridades que permitem pensar e desenvolver o trabalho como

principio educativo, aproximando a metodologia de ensino aos principios da politecnia.

1.3 — O trabalho como principio educativo e a proposta de formacéo
integrada

Para muitos, o conceito de “Educagdo Politécnica” — ou “Educacdo Tecnologica” —,
proposto por Karl Marx, em meados do século XIX, expressa a concepcdo marxista
de educacdo, a qual engloba trés dimensdes complementares: a intelectual; a
corporal, referente & pratica de esportes e atividades fisicas; e a tecnoldgica,
propriamente dita, ligada & compreensdo dos principios gerias e cientificos e ao
dominio do manejo de ferramentas indispensaveis ao processo produtivo. De forma
geral, pode-se compreender a politecnia como o principio pedagdgico que une no
processo educativo, a teoria e a préatica, a escola e o trabalho produtivo, permitindo
aos alunos compreender a realidade, assimilar o conhecimento cientifico e
transformar radicalmente a sociedade (RETS, 2009, p. 12).

Um dos grandes desafios que a educacdo brasileira tem enfrentando ao longo de sua
historia, e que esta entre 0s que mais vém recebendo atenc¢do dos estudiosos e dos legisladores
sobre a educacdo, sdo aqueles ligados a identidade das escolas destinadas aos jovens e jovens
e adultos, que compreendem principalmente metodologia de ensino utilizada no Ensino
Médio e na Educacdo Profissional. Nessa perspectiva, as ideias difundidas por Gramsci
(1982) serviram de base para discusséo sobre educacéo no Brasil.

Se a difuséo das ideias de Gramsci no Brasil, a partir dos anos de 1980, contribuiu
para recuperar a importancia da escola publica, que fora desvalorizada ao ser
considerada “aparelho ideoldgico” do Estado, isso ndo significou a compreensédo e o
avanco do seu pensamento pedagdgico (DORE, 2006, p. 347).

E principalmente no ensino de nivel médio que se desenvolve a discussdo acerca do
trabalho como principio educativo. Esse debate tem se intensificado nos Gltimos anos, depois
de vasta produgdo nas décadas de 1980 e 1990, possivelmente pelo acirramento da luta de
classes em consequéncia da progressiva destrui¢do das condigdes de vida de ampla parcela da
populacdo e a urgéncia de construir solugdes pedagdgicas para esse nivel de ensino, e do fato
de alguns movimentos de luta social terem assumido essa concepgcdo como base para suas
propostas pedagogicas.

A partir da segunda metade da década de 90, a0 mesmo tempo em que houve um
declinio de sua discussdo no ambito académico, o trabalho como principio educativo
sofreu um grande revigoramento na medida em que passa a se constituir como
fundamento de propostas de educacdo que se pretendem inovadoras e progressistas,

desenvolvidas por alguns movimentos sociais, que tém ocupado papel central no
cenario politico brasileiro contemporaneo, como é o caso, pelo menos, do
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST, e da Central Unica dos
Trabalhadores, a CUT (TUMOLO, 2005, p. 240).

O Ensino Médio tem sua trajetoria tracada a partir de movimentos que expressam em
alguns momentos uma maior, em outro uma menor aproximacdo com a Educacdo
Profissional. O dualismo entre a formacdo geral e profissional sdo demarcados e
caracterizados por esses movimentos, sendo a formacéo geral orientada por uma cultura geral,
com foco nos estudos académicos com vistas a apropriagdo da ciéncia; a formacéo
profissional, orientada por uma cultura técnica, de carater utilitario e restrito a preparar para
funcBes profissionais especificas. Esse dualismo, fundamentado na divisdo social do trabalho
e legitimado pela legislacéo do ensino, expressa a intencdo de ajustar a escola as demandas do
processo produtivo, bem como a razdes politicas que se firmaram em cada momento histérico.

Com as atuais mudancas ocorridas no mundo do trabalho, causadas pelo processo
globalizado de acumulacdo flexivel do capital, mudou-se também o padrdo de formacdo
humana para se atender a nova formatacdo do sistema produtivo. Atualmente, busca-se
oferecer uma formacdo que consiga articular capacidade cognitiva, conhecimento cientifico e
capacidade de intervir, de forma criativa, no cenario dindmico, complexo e interdisciplinar do
mundo do trabalho. Talvez, por esse motivo o principio educativo do trabalho seja uma
tematica tdo debatida entre estudiosos dedicados a estudar as relagbes entre Trabalho e
Educacéo.

Para Frigotto “o trabalho como principio educativo, entdo, ndo ¢, primeiro e
sobretudo, uma técnica didatica ou metodolégica no processo de aprendizagem, mas um
principio ético-politico” (2006b, p. 260). As bases tedricas metodologicas dessa linha de
pesquisa nos remetem ao trabalho como atividade especificamente humana e sua dupla
dimensdo: ontoldgica, ou seja, de criacdo da vida humana e histérica, pois € um processo e
sua forma de organizagdo em uma sociedade traz transformacoes sociais especificas. Assim, 0

trabalho é uma forma de fazer o homem pensar, portanto tem um principio educativo.

Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
significa compreender o trabalho como principio educativo, 0 que ndo significa
“aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforméa-la. Equivale
dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em
sintese, o trabalho é a primeira mediagdo entre 0 homem e a realidade material e
social (MEC/SETEC, 2007b, p. 45).

A dimensdo ontologica do trabalho se manifesta como atividade humana da producao

de sua prdpria existéncia, portanto, um ato de autocriagdo do homem (MARX, 2006). Por
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meio do trabalho, 0 homem transforma a natureza e, a0 mesmo tempo, transformando-se a si
mesmo, sendo, portanto, expressdo de suas faculdades fisicas e mentais. O trabalho deve ser
compreendido em suas dimens@es teorico e pratica, social e histdrica. Nessa perspectiva, é
que o trabalho torna-se principio educativo em Gramsci, fundamento a partir do qual o
homem pode ver-se emancipado da extrema especializacdo em pleno avango da producéo

industrial.

Esse novo principio educativo estabelece outra forma de articulagdo entre educagio
basica e profissional, que supera a gerada pelo paradigma taylorista-fordista de
producdo, que separa pensamento de acdo, teoria de prética, trabalho intelectual e
manual (KUENZER, 20073, p. 50).

Dessa maneira, o perfil de formacdo baseado nos principios da memorizacdo de
formas de pensar e agir, impostos pelo taylorismo/fordismo, h4 muito tempo ndo respondem
as exigéncias do processo de producdo. Criando a necessidade do trabalhador possui um nivel
mais elevado de escolaridade e que o mesmo continue sempre buscando qualificar-se e
requalificar-se a fim de, conforme o discurso oficial, permanecer ou se tornar empregavel no
caso dos que ainda ndo possuem um lugar no mercado de trabalho.

Dentro desse contexto, estudiosos do campo Trabalho e Educacéo, colocam em pauta
a discussdo sobre formagdo integrada, lembrando que “Gramsci, ao pensar a escola de seu
tempo, assinalava que a mesma somente muda de fato quando se torna problema e projeto
efetivo da sociedade” (FRIGOTTO, 2005, p. 78), percebe-se entdo que as leis por si s6 ndo
sdo responsaveis pelas transformacdes na educacao brasileira.

De acordo Kuenzer (1989), tendo a politecnia em seu horizonte, os contetdos devam
ser tratados de maneira a promover o resgate entre conhecimento, trabalho e relacdes sociais,
através da democratizacdo do saber cientifico e tecnoldgico tratado na perspectiva historico-
critica, de modo a permitir ao cidaddo trabalhador a participacdo competente na vida social
politica e produtiva.

O conceito de politecnia explorados nos escritos de Kuenzer diz que,

A politecnia supGe a possibilidade de construcdo do novo, permitindo aproximacoes
sucessivas da verdade que nunca se da a compreender plenamente; por isso, 0
conhecimento resulta do processo de construgdo da totalidade, que nunca se encerra,
pois hd sempre algo novo para conhecer. Nessa concepgdo, evidencia-se que
conhecer a totalidade ndo é dominar todos os fatos, mas as relacdes entre eles,
sempre reconstruidas no movimento da historia (KUENZER, 20073, p. 87).

Partindo desse conceito, recorre-se as indica¢des oriundas do seminario nacional sobre

o “(re)significado do ensino agricola da rede de federal de educagdo profissional e
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tecnologica”, que nos aponta para uma a proposta de metodologia de ensino baseada na
politecnia com vista a proporcionar aos estudantes uma formag&o integral. Entretanto, ndo é
proficuo que se implante o ensino médio integrado a educacédo profissional porque essa é a
politica do MEC, porque a Secretaria de Educacdo determinou ou porque a direcdo da escola
assim decidiu. E preciso que a comunidade escolar se convenca da pertinéncia de implanta-lo
e se mobilize para isso (MEC/SETEC, 2007b).

O ponto de partida para a construgdo do projeto de Ensino Médio integrado a
Educacao Profissional, deve ser o de centralizar e aprofundar o carater humanista do ato de
educar, desconstruindo o pardmetro colonialista e dual que caracteriza a relacdo entre
educacdo basica e profissional.

Ciavatta (2005), ao se propor a refletir sobre o que € ou que pode vir a ser a formacao
integrada pergunta: o que é integrar? A autora remete o termo, entdo, ao seu sentido de
completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, o que implica
tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediagdes historicas que
concretizam os processos educativos. No caso da formacdo integrada ou do Ensino Médio
integrado a Educacdo Profissional, o que se quer com a concepcdo de educacdo integrada é
que a Educacdo Geral se torne parte inseparavel da Educacdo Profissional em todos os
campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formacédo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou
superior.

Nesse caminho Ciavatta destaca que,

O tema da formagdo integrada coloca em pauta uma concepgdo de educacgdo que esta
em disputa permanente na histéria da educagdo brasileira: educar a todos ou a
minoria, supostamente, mais apta ao conhecimento? A uns e a outros que tipo de
educacdo deve ser dada de modo a atender as necessidades da sociedade?

(CIAVATTA, 2005, p. 85).

Estabelecendo a comparacdo entre o Decreto n. 2.208/1997 com o Decreto n.
5.154/2004, que deu origem a Lei n. 11.741/2008, evidenciasse que o principal ponto de
conflito estd na possibilidade de integragdo do Ensino Meédio a Educagéo Profissional prevista
no segundo, os articuladores do Decreto n. 5.154/2004, destacam em suas produgOes
académicas a importéancia da formagéo do individuo como um todo. A escola precisa articular

teoria e pratica, ndo se pode conceber uma escola que divida os homens entre 0s que pensam e
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os que fazem. Ciavatta chama atencéo que™,

O primeiro pressuposto da formacdo integrada é a existéncia de um projeto de
sociedade no qual, ao mesmo tempo, se enfrente os problemas da realidade
brasileira, visando a superacdo do dualismo de classes, e as diversas instancias
responsaveis pela educacgdo (governo federal, secretarias de Educacdo, direcdo das
escolas e professores) manifestem a vontade politica de romper com a reducéo da
formacao a simples preparacdo para o mercado de trabalho (CIAVATTA, 2005, p.
98).

Ao propor a discussao sobre curriculo integrado Ramos, chama atengéo que:

Os limites de um curriculo dualista e fragmentado em disciplinas, desenvolvido por
meio de uma pratica pedagdgica baseada na transmissdo de contelidos, ndo se
superam pela substituicdo das disciplinas pelas competéncias; ao contrério, esta
perspectiva agrava a dualidade (RAMOQOS, 2005, p. 107).

Ramos (2005), da continuidade a sua analise sobre curriculo para uma formacgéo
integrada, dizendo que os contetdos de ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses
da apropriacdo da historia da realidade material e social pelo homem. Para isso, levanta
alguns pressupostos, o primeiro deles € compreender que homens e mulheres sdo seres
historico-sociais que atuam no mundo concreto para satisfazerem suas necessidades subjetivas
e sociais e, nessa acao, produzem conhecimentos. Dessa maneira, a historia da humanidade é
a da producdo da existéncia humana e a histéria do conhecimento é a do processo de
apropriacdo social dos potenciais da natureza para o proprio homem, mediada pelo trabalho.
Portanto, o trabalho € mediacao ontoldgica e histérica na producdo de conhecimento.

O segundo pressuposto estabelecido por Ramos (2005), é que a realidade concreta é
uma totalidade, sintese de mudltiplas relagbes. Para explicar o termo totalidade a autora se
apoia em Kosik, e explica que totalidade significa um todo estruturado e dialético, do qual ou
no qual um fato ou um conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pelas
determinacOes das relacdes que os constituem. O terceiro pressuposto apresentado, vem em
decorréncia do segundo, e consiste em compreender que o conhecimento como uma producéo
do pensamento pela qual se apreende e se apresentam as relagcdes que constituem e estruturam
a realidade objetiva.

Partindo dos pressupostos levantados por Ramos, alinhou-se a anélise de Kuenzer
(2000), que chama atencdo que a simples reforma curricular por forca de lei nunca iré resolver
0 problema de identidade do Ensino Médio, por conseguinte de sua integracdo com a
Educacéo Profissional. O que se deve fazer é efetivamente solucionar os obstaculos apontados

anteriormente, bem como ter em mente que € necessario se pensar uma formacéo integrada

33Cf. texto: A formacéo integrada: a escola e o trabalho como lugares de meméria e de identidade.
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capaz de superar a antiga dualidade entre formacéo geral versos profissional e que seja capaz
de elaborar a nova sintese entre o geral e o particular, entre o l6gico e o histérico, entre a
teoria e a pratica, entre o conhecimento e o trabalho, entre estes e a cultura.

O ensino médio, superando a disputa com a educacdo profissional e integrando seus
objetivos e métodos em um projeto Unico, a0 mesmo tempo em que o trabalho se configura
como principio educativo — condensando em si as concepgdes de ciéncia e cultura —, também
se constitui no contexto econdémico do mundo do trabalho, que justifica a formacéo especifica
para atividades diretamente produtivas (MEC/SETEC, 2007b).

Assim, no ensino médio jd ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producdo. Tal explicitacdo deve
envolver o dominio ndo apenas teérico, mas também pratico sobre 0 modo como o
saber se articula com o processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

Dessa maneira, tem-se um dos grandes desafios postos para o Ensino Médio que é o de
transformar o projeto de formacéao integrada em uma experiéncia de democracia participativa
e de recriacdo permanente. A formacdo integrada, ndo ocorre sob o autoritarismo, pois, ela
deve ser uma acdo coletiva, ja que o movimento de integracdo €, necessariamente,
interdisciplinar, requerendo, pois, que os professores se abram a inovacdo, a temas e
experiéncias mais adequados a integracdo. Ideias em curso nas escolas sdo, por exemplo,
projetos que articulam arte e ciéncia; projetos de iniciacdo cientifica.

Ao apresentar a proposta de educacéo integrada aos professores, € importante destacar
que, se pela formacao geral, as pessoas adquirem conhecimentos que permitam compreender
a realidade, na formacéo profissional, o conhecimento cientifico adquire, para o trabalhador, o
sentido de forca produtiva, traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da
compreensdo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos que possibilitam sua atuagéo

autdbnoma e consciente na dindmica da economia da sociedade.

Considerando-se a contingéncia de milhares de jovens que necessitam, 0 mais cedo
possivel, buscar um emprego ou atuar em diferentes formas de atividades
econdmicas que gerem sua subsisténcia, parece pertinente que se faculte aos
mesmos a realizagdo de um ensino médio que, a0 mesmo tempo em que preserva
sua qualidade de educacdo basica como direito social e subjetivo, possa situa-los
mais especificamente em uma &rea técnica ou tecnoldgica (FRIGOTTO, 2005, p.
77).

Nesse processo de convencimento, cabe lembrar o que ensina Schlesener (2009),

guando discorre sobre o papel do professor, em qualquer momento histérico, onde destaca que
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cabe aos professores tomar consciéncia de sua tarefa e do alcance filosofico e politico de sua
atividade, a qual sup@e tanto ensinar e desenvolver as capacidades de acesso ao contedo
quanto formar os alunos para a vida social e politica. Tais condi¢cdes dependem, em qualquer
realidade, do modo como as politicas publicas encaminham o processo de formacao, tanto do
aluno quanto dos professores.

Em suma, como ensinam Frigotto (2005) e Saviani (2007), as finalidades da formagéo
integrada, tendo como perspectiva o trabalho como principio educativo, buscam viabilizar a
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos e em
particular dos processos de trabalho, consolidando uma formagéo profissional que ultrapasse
0 carater restrito e utilitarista do preparo imediato para o exercicio de funcdes técnicas e que
conduza a um processo formativo capaz de gerar, de forma consistente, 0 conhecimento
acerca das bases cientificas, historicas e culturais que explicam o trabalho e a tecnologia na
contemporaneidade. Essa ideia é defendida por Ferreira e Garcia, quando afirmam em sua
analise que:

Sintetizando, assumir uma concep¢do de educacdo profissional tendo o trabalho
como principio educativo que considere 0 homem em sua totalidade histdrica e a
articulacdo entre trabalho manual e intelectual, presentes no processo produtivo
contemporaneo, bem como as controvertidas implicagfes dai decorrentes no ambito
dos processos de formagdo humana, significa entender que a integracdo do ensino
médio & educacdo profissional pressupde a formacdo de pessoas que compreendam a

realidade e que possam atuar como profissionais (FERREIRA; GARCIA, 2005, p.
164).

Para tanto, a proposta de formacdo integrada exige mais do que o compromisso dos
educadores, impde a necessidade de um projeto pedagdgico que tenha o trabalho como
principio educativo, assim como a formacdo de seus agentes, uma infraestrutura e meios para
sua implantacdo. A implantacdo dessa proposta sera o resultado dessas condi¢des de partida e
daquilo que for criado e construido em cada escola da rede de ensino federal, com a
participacdo dos educadores, educandos e das comunidades que podem e devem contribuir
para ampliar os tempos e os espacos de formacdo de nossos educandos na perspectiva de que
0 acesso a educagdo seja complementado pelos processos de permanéncia e aprendizagem. E
nessa perspectiva que esse trabalho propGem-se entender os processos de construgdo do
conhecimento na EAF-SGC e sua relagdo com a comunidade indigena da regido do alto Rio

Negro.



CAPITULO 2

2 — AS ACOES POLITICAS DE OCUPACAO E 0OS PROJETOS
EDUCACIONAIS PARA O MUNICIPIO DE SAO GABRIEL DA
CACHOEIRA

A ideia a ser desenvolvida nesse capitulo serd a de evidenciar a forte relacdo existente
entre as acBes politicas de ocupacdo e projetos educacionais do governo brasileiro para o
Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira. Nesse sentido, destacam-se dois momentos dentro
desse processo histérico que sdo: primeiro a vinda dos salesianos** para o Municipio, em
1915, com o apoio logistico e financeiro do governo brasileiro que tinha interesse em ocupar
sua vasta regido de fronteiras.

No segundo momento, o governo brasileiro propds, em 1985, o Projeto Calha Norte
(PCN), como uma forma de impulsionar a presenca do aparato governamental na Regido
Amazobnica, com base na estratégia politico militar de ocupacdo e de defesa da fronteira.
Fazendo parte das instituicGes criadas pelo Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
Técnico (PROTEC), implementado pelo governo brasileiro a partir de 4 de julho de 1986, a
construcdo da Escola Agrotécnica de Sdo Gabriel da Cachoeira aparece entre as principais
acBes do PCN para regi&o® do Alto Rio Negro.

Para o melhor entendimento dessas acOes na regido, procurou-se desenvolver a
discussdo da educagdo como prética de cultura, estabelecendo algumas consideragdes sobre a
organizacdo do movimento indigenas e sua luta por uma educacéo diferenciada, que respeite a

diversidade cultural dos povos indigenas.

%0s salesianos sdo0 membros de uma Congregacéo religiosa da Igreja Catélica Apostélica Romana fundada em
1859, por Sdo Jodo Bosco e aprovada em 1874 pelo Papa Pio 1X. Seu nome oficial é Pia Sociedade de Sao
Francisco de Sales em homenagem a Sdo Francisco de Sales. Os salesianos sdo popularmente conhecidos por
salesianos de Dom Bosco, 0 que determina sua sigla: SDB (FALCAO, 2008, p. 59).

%Nesse trabalho adotamos ideia defendida por Mourdo (2006) sobre regido, que a define como um “espago
econdmico inserido na divisdo internacional do trabalho e que possui uma dindmica interna sujeita a impulsos
externos. Sua dimenséo politica se relaciona com o controle de classes dominantes que intentam reproduzir
relagdes sociais de dominagao” (p. 13).
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Trabalhou-se, ainda, o contexto politico e social da implantacdo da Escola Agrotécnica
Federal em Sdo Gabriel da Cachoeira, com destaque para o distanciamento entre a institui¢do

e a comunidade indigena local.

2.1- Os aspectos sécio-politico-culturais e econdmicos do Municipio de Séo
Gabriel da Cachoeira

Mapa 1

O mwunicipio de Sao Gabriel da Cachoeira termnm area de 710.966.568 Ha

VENEZUELA

BRASIL

Fonte: Instituto Socioambiental (2005).
Localizado no extremo noroeste do Estado do Amazonas, no alto Rio Negro, fronteira

com a Coldmbia e Venezuela, no interior da maior floresta tropical do planeta, 0 municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira apresenta caracteristica que o diferenciam das outras regides do
Estado, habitado por 23 povos indigenas que somam mais de 90% dos habitantes e falam
idiomas pertencentes a quatro familias linguisticas distintas que sdo o Tukano Oriental,
Arudk, Maku e Yanomami (CABALZAR E RICARDO, 2006). Essa diversidade étnica e

cultural presente no alto Rio Negro a tornam uma regido Unica.
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Fonte: Disponivel no Mapa-livro (Povos Indigenas do Rio Negro: uma introducdo a
diversidade  socioambiental do noroeste da Amazénia brasileira, 2006, p. 14).
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O principal centro urbano da regido é a cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira. Alguns
povoados indigenas também possuem algumas caracteristicas urbanas, tendo maior expressdo
o distrito de lauareté. Essas caracteristicas estdo presentes principalmente devido a presenca
dos militares e dos colégios missionarios, concentrando uma maior populacdo indigena. A
populacdo indigena se mantém hegemdonica em toda esta regido.

A taxa geométrica de crescimento anual da populacédo de S&o Gabriel da Cachoeira,
durante a década de 1990, foi de aproximadamente 4%. Em 2008, essa populacdo é estimada
em 40.806 habitantes (IBGE/Censo Demografico: 2008). A maior parte dessa populacdo é
constituida pelas varias etnias indigenas que habitam a regido como, por exemplo, 0s
Arapaco, Baniwa, Barasana, Baré, Desana, Hupda, Karapand, Kubeo, Kuripako, Makuna,
Miriti-tapuya, Nadob, Pira-tapuya, Siriano, Tariano, Tukano, Tuyuka, Wanana, Werekena e
Yanomami. S8o Gabriel da Cachoeira diferencia-se dos demais municipios brasileiros por
possuir a maior concentragdo de diferentes etnias indigenas do pais (CABALZAR e
RICARDO, 2006).

A populacdo indigena habita, principalmente, as margens do Rio Negro e de seus
afluentes principais, como os rios Uaupés, Icana, Xié, Papuri e Tiquié. A populacdo ndo
indigena se concentra no nucleo urbano, mas possui segmentos representativos nas missdes
religiosas e nos destacamentos do Exército que se localizam nas calhas dos rios (CABALZAR
e RICARDO, 2006).

Sdo Gabriel da Cachoeira tem grande parte de seu vasto territério coberto por uma
densa floresta, além de rios repletos de cachoeiras, o que coloca em risco as embarcacdes que
se dirigem as localidades mais distantes. Os obstaculos naturais dificultam o acesso as
comunidades localizadas nas margens dos rios e comprometem a eficacia das a¢les na regiéo.

A economia do Municipio baseia-se na agricultura de subsisténcia, distante 852 km de
Manaus, em linha reta, que é o maior centro urbano da regido é acessivel por transportes
aéreos e fluviais. Em seu aeroporto pousam e decolam, avides vindos de Manaus. Esta a uma
distancia fluvial de 1061 km pelo Rio Negro. N&o ha conexdes terrestres com outros
municipios da regido.

A Unica via aberta através da floresta € a BR 307 que liga a sede municipal ao ndcleo
de Cucui, localizado na divisa entre Brasil e Venezuela. Essa via, construida pelo Programa
Calha Norte, ndo esta pavimentada e, na maior parte do tempo, ndo encontrasse em boas
condicBes de trafego. Sendo o transporte aéreo de alto custo, faz com que o principal meio de
transporte do Municipio seja o fluvial, é através dos rios que circulam as pessoas, as

mercadorias e recursos na regido.


http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1990
http://pt.wikipedia.org/wiki/2009
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Considerado o mais indigenas dos municipios brasileiros é também o terceiro maior do
pais, com 109.180 km? de extensdo, faz fronteira com Japuré e Santa Isabel do Rio Negro, no
Amazonas. As Terras Indigenas abrangem cerca de 80% do territorio municipal. Situado em
area de fronteira, o Municipio é considerado um ponto estratégico pelo pais, e por essa razéo a
cidade é classificada como &rea de seguranca nacional. Em 2006, foi aprovado o Plano
Diretor®® do Municipio pela Camara dos vereadores, depois de um processo participativo que
envolveu a sociedade civil, o poder puablico e o legislativo®’.

Uma questdo que merece destaque em sua historia recente é que, nas elei¢bes de 2008,
0 municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira foi o primeiro municipio brasileiro a eleger prefeito
e vice-prefeito indigenas, em outubro de 2008, foram eleitos Pedro Garcia, da etnia tariana,
para prefeito; e André Baniwa, da etnia baniwa, para vice-prefeito®®.

Sem esquecer que se deve considerar que, nas elei¢es de 1996, o vice-prefeito Thiago
Montalvo era indigena da comunidade lauareté. Um indigena na prefeitura possibilitou uma
presenca forte das comunidades indigenas nessa gestdo, que teve a frente da Secretaria de
Educacdo o Prof. Gersem Luciano Baniwa, essa participacdo indigena no goversno municipal
de S&o Gabriel, permitiu no tocante a educacao e a protecdo da diversidade cultural dos povos
indigenas, um esfor¢co no sentido de propiciar a participacdo indigena nas discussdes dos
principais debates sobre os temas que lhes dizem respeito.

Vale ressaltar que na area da educacdo na década de 1980 foi instituido o Orgdo
Municipal de Educacdo de Sdo Gabriel da Cachoeira, um setor da Prefeitura com poderes e
responsabilidades relativos a organizacdo e administracdo do sistema escolar do Municipio.
As escolas das comunidades indigenas oficializaram-se, com o nome de escolas rurais,
passando para a jurisdicdo municipal, permanecendo sua supervisdo sob a responsabilidade
das irmds salesianas que, até o inicio dos anos 1990, teve o monopdlio da educagdo no

Municipio. Como destaca Oliveira,

A atuacdo dos salesianos na area de educacédo na regido do Alto Rio Negro perdurou
até a década de 80 do século XX através dos internatos e até meados da década de
90 nas escolinhas rurais, ou seja, até este periodo detinham todo o monopélio do
ensino na regido (OLIVEIRA, 2005, p 42).

%0 Plano Diretor é uma exigéncia da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Cidade (Lei Federal n.
10.257/2001). Todos os municipios com mais de 20 mil habitantes estavam obrigados a elaborar um Plano
Diretor.

¥prefeitura Municipal de S3o Gabriel da Cachoeira: Lei Municipal n. 209, em 21 de novembro de 2006.

38Cf. Quadro de aspectos histéricos do Municipio (Anexo I1).
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Em 1997, com a presenc¢a de um indigena como Secretario Municipal de Educacéo, o
municipio realizou a | Conferéncia Municipal Educacdo, nessa conferéncia a Secretaria
Municipal de Educacdo langou o programa “Construindo uma Educagdo Escolar Indigena”,
alguns dos pontos principais da discussdo na conferéncia foram: 1) A necessidade da
regulamentacdo das escolas municipais e reelaboracdo de seus curriculos e regimentos; 2) A
regularizacdo do sistema® municipal de ensino; 3) A criacdo das escolas municipais em terras
indigenas.

Um dos pontos importantes que constava no programa “Construindo uma Educacao
Escolar Indigena”, era que pelos dados levantados no diagnéstico da educagdo escolar, o
Municipio era o segundo do Brasil com o menor indice de analfabetismo, isso devido a
grande escolarizacdo produzida pelas missdes salesianas desde o inicio do século XX (ISA,
1997 apud Povos Indigenas do Brasil, 1996-2000).

O periodo de 1997-2000, foi de grande avango para a construgdo de uma concepcao de
educacdo escolar indigena no alto Rio Negro e a presenca de um indigena no Governo
Municipal como Secretario de Educacdo, foi decisivo para alavancar a discussao.

Destaca-se, nesse periodo administrativo, avancos no caminho da consolidacao de uma
educacdo escolar indigena no municipio, tais como: 1) O estabelecimento de Diretrizes da
Politica Educacional do Municipio: a criacdo do Sistema Municipal de Educacgdo, Plano de
Cargos e Salarios e Regimentos Escolares; municipalizagdo e reconhecimento das escolas
indigenas e dos professores indigenas, superando a nocdo de escolas e professores rurais,
tirando o apelido pejorativo de escolinhas; 2) A Organizacdo Administrativa do Sistema
Escolar: Censo Escolar, Conselhos Municipais (Educacdo, Merenda Escolar, Fundo Nacional
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Fundamental (FUNDEF); 3) O fim do
convénio com o Instituto de Educacdo Rural do Amazonas (IERAM), que até aquele
momento servia de intermediario entre a SEDUC e as escolas das comunidades, passando a
Prefeitura a receber diretamente o dinheiro do FUNDEF e a pagar os professores.

Para Albuquerque (2007), com as eleicbes municipais de 2000, uma nova
configuracdo politico-administrativa se configura, e o programa “Construindo a Educagéo
Escolar Indigena” perde sua forga, voltando quase tudo a estaca zero no cotidiano das escolas

em terras indigenas. Com excecdo, das comunidades que tiveram forca de impor 0s seus

%0s Sistemas de ensino s&o criados a partir da LDB/1996. Saviani, ao discute sobre Sistema de ensino diz que:
“Em verdade, sistematizar significa reunir, ordenar, articular elementos enquanto partes de um todo. Esse todo
articulado ¢ o sistema” (2008, p. 206). A | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena avanga nessa
discussdo e traz a proposigdo da criagdo de um Sistema Préprio de Educagdo Escolar Indigena.
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projetos, como foram os casos dos Tuyuka, dos Baniwa Coripaco, que sem poder contar com
0 apoio financeiro da prefeitura, mas com o apoio da parceria FOIRN/ISA conseguiram
financiamento internacional para desenvolver o Projeto de Educacao Escolar Indigena a partir
de experiéncias-piloto (ISA, 1999 apud Povos Indigenas do Brasil, 1996-2000).

Em 2005, assume um novo Prefeito e com ele uma nova administracdo na SEMED
(Secretaria Municipal de Educacéo) de S&o Gabriel da Cachoeira, que busca dar novos rumos
a Educacdo Escolar Indigena no municipio, orientando os investimentos em educacdo para 0s
interesses das comunidades indigenas. A sensibilidade da nova secretaria de Educacgédo

Municipal percebeu como diz Albuquergue que,

H& muitos gestos de resisténcia em matéria de educacdo escolar no Rio Negro, que
merecem ser estudados e apoiados. Gestos de povos e grupos que tomaram essa
empreitada em suas maos coletivas e estdo produzindo uma escola viva, alegre, sem
culpa, sem perda de tempo, provocando nos alunos novas experiéncias-de-si, sem
Ihes capturar as forcas internas e fazendo crescer a sua poténcia de vida: Escola
Indigena  Utapinopona  Tuyuka, Escola Pamaali Baniwa e Coripaco
(ALBUQUERUQE, 2007, p. 183 e 184).

A partir das experiéncias do Projeto de Educacdo Escolar Indigena, no alto Rio
Negro, da FOIRN em parceria com o ISA — a experiéncias das escolas-piloto de educacéo
escolar indigena — foi criada uma grande demanda nas comunidades por uma educacgdo
escolar indigena diferenciada, com respeito as particularidades de cada comunidade indigena
(OLIVEIRA, 2005). A experiéncia, nas escolas-pilotos, possibilitou para que hoje ja sejam
cerca de 50 (cinquenta) escolas das comunidades, em nivel fundamental, comecando novas
experiéncias de educacdo escolar indigena diferenciada, de um total de 5 (cinco) que até 2004,
que faziam parte do projeto piloto da parceria FOIRN-ISA (ALBUQUERQUE, 2007).

Este expressivo resultado s6 pbde ser alcancado gragas a organizacdo da comunidade
indigena e ao compromisso assumido pela SEMEC Sdo Gabriel da Cachoeira, a partir de
2005, participando de discussdes por todas as comunidades fortalecendo junto aos professores
indigenas a busca por capacitacdo para juntos com sua comunidade construirem uma nova

maneira de fazer educacgéo, buscando parcerias para construgcdo de seus projetos educacionais.

Mesmo com tantos desafios, os povos indigenas assumem a escola como instituicdo
importante e necessaria, mas justificam a sua existéncia no anseio de que ela possa
contribuir com suas lutas mais amplas e, se pararmos para escutar as palavras
indigenas em encontros e reunides que problematizam a experiéncia escolar, vamos
perceber o quanto eles procuram delimitar o espaco politico da escola (BONIN,
2008, p. 97).

Weigel (2004) traz como ponto central da discussdo sobre educagdo escolar indigena
diferenciada, o significado assumido pelo conhecimento escolar, na vida dos povos indigenas,



74

levando em consideracdo as relagdes politicas, econdmicas e socioculturais estabelecidas
entre esses povos e os diferentes grupos da sociedade ndo india dentro do processo de

construcdo da sociedade amazonica e brasileira. A referida autora destaca:

Desse modo, as relacfes estabelecidas entre atores, para tecer a educagéo escolar dos
indigenas, devem ser entendidas e explicadas no ambito da historia de cada povo e
situadas nas estruturas sociais, econdmicas e culturais da sociedade capitalista com a
qual estabelecem as situacdes de relacdo intercultural, bem como no ambito das
estruturas especificas do campo da educacéo escolar (WEIGEL, 2004, p. 12).

Para compreender os processos educacionais da regido do alto Rio Negro, é necessario
conhecer a grande diversidade linguista e cultural do Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira.
Para dimensionar a diversidade linguista e cultural do municipio, é importante lembrar que
guando da chegada dos europeus no Brasil, ja existiam pelo menos 1300 linguas faladas, hoje
sdo 180 (TEIXEIRA, 2004). Em Sao Gabriel da Cachoeira, entre os povos que habitam o alto
e 0 médio Rio Negro, sdo faladas mais de vinte linguas de quatro grandes familias
linguisticas: Tukano Oriental, Aruak, Maku e Yanomami (ALBUQUERUQE, 2007, p. 56).

Embora a lingua oficial seja o portugués, no processo de luta do movimento indigena
pela preservacao e revitalizagdo das linguas faladas em S&o Gabriel da Cachoeira, a Camara
Municipal local aprovou a Lei n. 145 de 11 de dezembro de 2002, que estabelece que o
Municipio passe a ter trés linguas co-oficiais: 0 Nheengatu, o Tukano e o Baniwa, linguas
tradicionais faladas pela maioria dos habitantes indigenas da regido. “Um dos objetivos da
nova lei é assegurar aos cidaddos indigenas o direito de entenderem e se fazerem entender,
quando em dialogo com os poderes publicos” (ALBUQUERUQE, 2007, p. 58).

Laraia (2004) destaca que dos Estados brasileiros € 0 Amazonas 0 que possui a maior
populacdo indigena, as terras ocupadas por estes povos representam praticamente um terco de
todas as terras indigenas do pais. E na regido do alto Rio Negro que se encontram a maior
parte da populacdo indigena do Estado, por isso 0 Municipio é considerado, como j& foi dito,
0 mais indigena do pais, tendo também uma das federacdes indigenas mais organizadas do

Brasil*°.

“O50mente pela organizacdo, 0 movimento indigena ganha forca e respeito, e nesse processo de ocupagdo dos
espacos politicos, em 2001, no Governo de Amazonino Mendes, foi criada, a Fundacdo Estadual de Politica
Indigenista (FEPI), sendo que em 2005, no Governo Eduardo Braga, a FEPI transforma-se em Fundacéo
Estadual dos Povos Indigenas, culminando com a criacdo, em 2009, pelo governador do Estado do Amazonas,
Eduardo Braga, da Secretaria de Estado os Povos Indigenas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%83%C2%ADngua_oficial
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%83%C2%ADngua_portuguesa
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O Quadro 1 permite ter a dimensdo dos 0s grupos étnicos-linguisticos, as familias

linguisticas e as principais areas ocupadas por esses povos na regido do alto e médio rio

Negro.

Quadro 1: Diversidade Cultural e Linguistica — Povos e linguas indigenas do alto e médio rio Negro

Grupos étnicos-linguisticos

Familia linguistica

Principais areas de ocupacao

Tukano
Desano
Kubeo
Wanana o rio Uaupés
Tuyuka e rio Tiquié
Pira-tapuya Tukano Oriental e rio Pa?)uri
Miriti-tapuya (Tukano) e rio Querari
Arapaso e curso alto do rio Negro (principalmente entre
Karapana Santa Isabel e a foz do rio Uaupés, inclusive na
Bara cidade de S&o Gabriel da Cachoeira).
ﬁ/‘l;'xfa e povoado em trecho da estrada que liga SGC a
. Cucui
\T(itruu){% e rio Curicuriari
% o rio Apaporis e seu afluente Traira
Barasana (Panenod) ) . A
Taiwano (Eduria)” o Departamento do Vaupés e guaviare (Colémbia)
Baniwa e riolcana
Kuripako e rio Aiari
Baré e rio Cuiari
Werekena Aruak e rio Xié
Tariana e curso alto do rio Negro (a montante da cidade de
Santa Isabel, sobretudo acima da foz do Uaupés)
e médio curso do rio Uaupés, entre Ipanoré e
Piriquito
e Departamento de Guainia (Colémbia)
e Estado Amazonas (Venezuela)
Hupda e regido entre o Tiquié, Uaupés e Papuri
Yuhupde e afluentes da margem direita do rio Tiquié
(principalmente os grandes igarapés Castanha,
Maku Curuni e Ira)
e rios Apapoéris e Traira
Dow e proximidades da cidade da SGC (outro lado do
rio) até a foz do rio Curicuriari e do rio Marié
e rio Uneiuxi e no Parani Boa-Boa (médio Japurd)
Nabob e rioTéa
e Departamento do Vaupés e Guaviare (Colémbia)
Kakwa"
Nukak”
e regido das bacias dos rios Padauiri, Marauia,
Yanomami Yanomami Inambd, Cauaburi (ao norte do rio Negro)

(*) Etnias que moram em territério colombiano. Os tucanos desenvolvem relagdes de troca — comercial, ritual e
matrimonial — com seus parentes no Brasil. Quadro disponivel no Mapa-livro (Povos Indigenas do Rio Negro:

uma introdugZo a diversidade socioambiental do noroeste da Amazonia brasileira, 2006, p. 31).

Essa diversidade linguistica vivenciada em SGC, com toda certeza e influenciou e

influencia o portugués falado na regido, como Hofmann nos lembra:
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Dificil contar quantas palavras que compdem o vocabulario portugués falado no
Brasil foram herdadas do vocabulario indigena. Isto denota a importancia e o
reconhecimento que estas linguas possuiam também entre os colonizadores que
formaram o povo brasileiro (HOFMANN, 2008, p. 76).

Compreender essa diversidade cultural vivida no alto Rio Negro, s6 é possivel quando
se entende que pensar a diversidade vai além do outro. Significa, sobretudo, pensar a relacéo
entre eu e 0 outro, uma vez que a diversidade, em todas as suas manifestacdes, faz parte da
condicdo humana: onde somos sujeitos sociais, histdricos e culturais e, por isso, diferentes.
No entanto, é necessario entender que ao assumir que somos diferentes, ndo se nega as
semelhancas, visto que sempre existiram pontos comuns entre os diferentes grupos étnicos
(GOMES, 2003).

Deve-se, pois, reconhecer a importancia do que ensina o Prof. Gersem Luciano
Baniwa, ex-secretério de educacdo do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira quando escreve

sobre a diversidade linguistica e sua relevancia para diversidade cultural.

A diversidade linguistica é extremamente relevante para a diversidade cultural, na
medida em que significa ndo sO variedade de tradigdes culturais e de
desenvolvimento histérico dos povos, mas também diversidade humana na
elaboracdo de conceitos sobre as relacfes dos homens entre si e com a natureza,
refletindo experiéncias milenares distintas do Ocidente europeu (LUCIANO, 2006b,
p. 122).

Weigel e Ramos (1992) relatam que a diversidade linguista e cultural de SGC sempre
foram vista, pelos representantes governamentais, como um empecilho para dominacdo dos

povos da regido. Nos dizeres dos autores:

Esta diversidade linguistica e cultural, ja em 1908, era considerada, como um
obstaculo ao processo de dominacdo desta area. Na década de 90, o Secretario
Estadual de Educagdo do Amazonas, Origenes Martins, em entrevista com
liderancas indigenas, propunha que estas se reunissem e escolhessem uma so lingua;
de maneira facilitar-se-ia a implantacdo de uma educagdo indigena no Rio Negro
(WEIGEL E RAMOS, 1992, p. 53).

Proposituras como essas vdo de encontro com as lutas das organizagdes indigenas e
ferem os direitos conquistados pelos povos indigenas na Constituicdo de 1988. O caminho
apontado pelas lutas das organizacfes indigenas por uma educacdo escolar diferenciada se
fortalece pelo respeito a diversidade cultural, a esse respeito a Declaragdo Universal sobre

Diversidade Cultural, afirma em seu artigo 1°:

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade: A cultura
adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade se manifesta
na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as
sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovacéo e de
criatividade, a diversidade cultural é, para o género humano, tdo necessaria como a
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diversidade bioldgica para a natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum
da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geragdes
presentes e futuras.

Reafirmando a Declaragdo Universal sobre Diversidade Cultural da UNESCO de
2001, a Conferéncia Geral da Organizacdo das NagOes Unidas para Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura, em sua 332 reunido, celebrada em Paris, de 03 a 21 de outubro de 2005, aprovou a
Convengdo sobre a protecéo e promocdo da Diversidade das Expressdes Culturais*, que traz

em seu artigo 2 — dos Principios Diretores, no item 3,

3. Principio da igual dignidade e do respeito por todas as culturas: A protecdo e a
promocéo da diversidade das expressdes culturais pressupdem o reconhecimento da
igual dignidade e o respeito por todas as culturas, incluindo as das pessoas
pertencentes a minorias e as dos povos indigenas.

Nessa perspectiva, entende-se a diversidade cultural, como um recurso estratégico para
as comunidades indigenas do alto Rio Negro, reconhecendo a importancia do respeito a
cultura de cada povo para seu fortalecimento e desenvolvimento politico, econémico e social.
No Rio Negro, hoje existe um processo em andamento que busca encontrar o
equilibrio e o didlogo entre diferentes saberes e diferentes formas de produzir/acessar o
conhecimento. Dessas experiéncias com a diversidade cultural, podem surgir mudancas

significativas na educacdo escolar indigena e diferenciada.

2.2 — A presenca das MissOes Salesianas no Alto Rio Negro

Criado por Jodo Bosco (1815-1888) em Torino, na Italia, os liceus de artes e oficios
organizados e mantidos pela ordem dos padres salesianos vieram para o Brasil na década de
1880, em 1883, ¢é fundado o primeiro em Niterdi, e 0 segundo em 1886, em Sdo Paulo. Certo
quer, ao fim do primeiro quinquénio do século XX ja eram 14 estabelecimentos
(MANFREDI, 2002).

Sobre a expanséo da obra dos salesianos no Brasil Falcdo destaca que antes de 1920,

Em 1919, apenas 36 anos, a contar da chegada dos primeiros 7 salesianos enviados
por Dom Bosco para trabalhar em Niterdi, o Brasil ja contava com 45 obras
salesianas, média 1,25 obras abertas anuais, um ndmero significativo, visto que a
congregacdo, no mesmo ano contava com um total de 127 casas abertas, espalhadas
por Vérios paises (FALCAQ, 2008, p. 67).

“Texto oficial ratificado pelo Brasil por meio do Decreto Legislativo 485/2006.
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Segundo Costa (2004), quando a congregacdo dos salesianos foi constituida era
voltada para educagdo de jovens desafortunados urbanos, sendo dessa maneira que suas

atividades se iniciaram no sul e sudeste do Brasil.

Entre as classes populares, os salesianos se apresentam ao Pais, no final do século
X1X, como educadores engajados na promocao da educacdo popular e da formacéo
profissional através dos oratorios festivos, escolas agricolas e dos liceus de artes e
oficios que atuavam na 6tica da insercdo social da juventude desvalida, destacando-
se 0s meninos de rua (COSTA, 2004, p. 95).

Para Igreja, era importante ver consolidados os valores da cultura europeia e crista
entre os povos indigenas, e na regido do Alto Rio Negro, outras congregacdes*” ja haviam

falhado nessa missao.

[..] a presenca salesiana entre os povos indigenas da Amazonia inicia-se,
oficialmente com a publicacdo do Decreto da Sagrada Congregacdo da Propaganda
Fide, de 18 de junho de 1914, gracas a atuacdo de Dom Frederico Costa, bispo de
Manaus. Ele se empenhou para que as missdes do Rio Negro fossem confiadas a
Congregacdo Salesiana (COSTA, 2004, p. 105).

No entanto, objetivamente a presenca dos salesianos no Municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira se efetiva a partir de 1915, com a fundagéo do primeiro internato salesiano em Sao
Gabriel da Cachoeira, no Rio Negro. O desejo dos salesianos de se instalarem na regido, vem
ao encontro dos interesses do governo brasileiro que precisavam manter e ampliar suas
fronteiras na regido. Por esse motivo a alianga com a igreja era importante para o Estado, a

esse respeito Falcdo diz,

Sabe-se que na politica indigena e religiosa da coldnia e sobretudo do Império, o
envio de missionarios para a Amazonia estava relacionado com a questdo dos limites
internacionais do pais e que estas questdes foram reabertas nos primeiros anos da
Republica em relagdo as guianas com a Inglaterra, a0 Amapa com a Franca e ao
Acre com a Bolivia (FALCAO, 2008, p. 79).

Acerca dessa tematica, Weigel (2000) destaca que,

[...] a acdo missionéria foi fundamental para assegurar o dominio do territério e
ampliacdo das fronteiras nacionais, implantando povoados, convencendo o0s
indigenas a virem habita-los e desenvolvendo atividades produtivas tal como
aconteceu nas atuais cidades de Barcelos, S&o Gabriel, Tomar, Carvoeiro, Moreira e
Santa Izabel, antigas aldeias missionarias ao longo do rio Negro.Ninguém melhor do
que os missionarios para ocupar a regido do Alto Rio Negro e, com suas aces,
contrabalancar as acles dos comerciantes, nem sempre muito patridticos, e
assegurar a permanéncia dos indigenas que sempre emigraram do pais, fugindo das
perseguicdes, ou buscando vida melhor (WEIGEL, 2000, p. 109, grifo da autora).

*\/arias congregacdes religiosas desenvolveram atividades de catequese na regi&o do alto rio negro antes dos
Salesianos, entre elas podemos citar: Companhia de Jesus, Franciscanos da Provincia de Santo Antonio,
Mercés, Carmo, Franciscanos da Beira e Minho e Capuchos da Concei¢do (WEIGEL, 2000).



79

A colaboracdo entre o Estado e a Igreja, como bem destacam Weigel e Falcéo, foi
fundamental para resguardar as fronteiras territoriais brasileiras na primeira metade do século
XX. Albuquerque (2007), ao fazer a analise dos discursos sobre a obra salesiana em sua tese
de doutorado, destaca que os representantes do governo brasileiro a consideram como
beneméritas e patrioticas, sendo vista a Missdo Salesiana “como destinada a tornar o
aborigine um elemento de civilizagdo e relativo progresso” (p. 129), transformando os

indigenas em cidad&os brasileiros.

Tendo assumido parceria com o projeto colonizador do Estado, 0os missionarios
vieram para o rio Negro dispostos e bem determinados a formar bons cidaddos e
bons cristdos, utilizando-se de praticas religiosas e de civilidade para se opor a
barbarie. Para eles, todos os costumes que ndo fossem os seus eram considerados
selvageria, obstaculos, a um sO tempo, & salvacgdo e ao progresso
(ALBUQUERUQE, 2007, p. 148).

Sendo importante salientar que os salesianos chegam a regido em periodo que 0s
indigenas eram escravizados pelos comerciantes, patrdes da borracha, militares e pelos
diretores dos indios. A presenca dos salesianos na regido contribui para libertacdo do regime
de escravidao ao que os indigenas eram submetidos, talvez por isto os salesianos tenham tido
certa facilidade para desenvolver seus trabalhos de catequizar os indigenas (BUCHILLET,
1997).

Weigel (2000), em sua analise, chama atencdo que, enquanto foi do interesse do
Estado a mediacdo da Igreja em sua relacdo com as comunidades indigenas, a missdes
puderam contar com o apoio financeiro para seus empreendimentos no alto Rio Negro.

No fim da década de 70, em 1979, o Governo Militar corta as verbas federais
destinadas as MissGes Salesianas do alto rio Negro, de maneira que sem o apoio logistico e

financeiro antes dado, tornasse inviavel a manutencdo dos internatos.

Em 1979, com o corte das verbas federais, os salesianos decidiram desativar o
sistema de internatos. O processo de colapso dos internatos levou alguns anos. O
primeiro a ser fechado foi o internato masculino da sede da missdo em S&o Gabriel
da Cachoeira. 1984, um relatério da missdo salesiana registrava ainda 501 alunos
internos. Entre 1985 e 1987 foram fechados os internatos de lauareté, Taracud, Pari-
Cachoeira e Assuncdo do Icana, assim como o feminino de S&8o Gabriel
(CABALZAR E RICARDO, 2006, p. 99).

Certo que até o fim da década de 1980, os internatos salesianos foram desativados e
transformados em escolas comuns. A estrutura fisica construida pelos missionarios salesianos
nesse periodo, em grande parte até hoje encontrasse na regido, uma estrutura imponente com:

escola, internato, oficina, maternidade ambulatorio, hospital, dispensario, igreja e residéncia
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para os religiosos. Estrutura construida com a for¢a da méo de obra indigena da regido e o
financiamento do governo brasileiro.

A presenca da Igreja Catolica em Sdo Gabriel da Cachoeira, muito antes dos
salesianos, data do século XVII, sendo a historia dos povos indigenas marcada pela presenca
de missionéarios de jesuitas, carmelitas e franciscanos que se instalaram as margens dos
principais afluentes do Rio Negro com o objetivo de catequizar os indigenas, liquidando
tracos fundamentais da cultura dos povos da regido. Acredita-se ser importante frisar, o que
destaca Weigel (2000), que nenhuma escola foi erguida pelas ordens religiosas que
antecederam os salesianos na regiéo.

Ao se registrar as tentativas de controle politico sobre as nagdes indigenas, essas
sempre aparecem alinhadas a projetos educacionais, sendo 0S missionarios 0s primeiros
encarregados dessa tarefa como ressaltam Silva e Azevedo (2004).

A implantacdo de projetos para populagdes indigenas é quase tdo antiga quanto o
estabelecimento dos primeiros agentes coloniais no Brasil. A submissdo politica das
populacbes nativas, a invasdo de suas areas tradicionais, a pilhagem e a destruicdo
de suas riquezas, etc. tém sido, desde o século XVI, o resultado de préticas que
sempre souberam aliar métodos de controle politico a algum tipo de atividade
escolar civilizatoria. Tais atividades escolares se desenvolveram de forma
sistematica e planejada: os missionarios, que foram os primeiros encarregados desta
tarefa, dedicaram a ela muita reflexdo, tenacidade e esfor¢o. O colonialismo, a
educacdo para os indios e o proselitismo religioso séo praticas que tém, no Brasil, a

mesma origem e mais ou menos a mesma idade (SILVA e AZEVEDO, 2004, p.
149).

Para se analisar a experiéncia da igreja catolica, através dos salesianos, com a
educacdo no alto Rio Negro faz-se importante ter como perspectiva a teoria apontada por
Weigel (2000), que toma a escola como espago de confronto/conflito cultural e politico, onde
a relacdo que se estabelece possibilita aos atores sociais envolvidos uma constante negociagdo
pela defini¢cdo dos projetos e pelo seu controle.

Nos textos de Buchillet (1997), Weigel (2000) e da Cabalzar e Ricardo (2006) séo
destacados como uma das a¢des mais perversas desses religiosos talvez fosse o desrespeito a
cultura dos povos da regido, relatos historicos, nesses textos, destacam a presenca de um frei
franciscano Illuminato Coppi, no fim do século XIX, e falam de sua crueldade, da forma
violenta e intolerante que tratava os indigenas, ridicularizando seus costumes e crencas.

A chegada dos salesianos ocorre em um periodo em que os indios eram submetidos a
trabalhos forcados pelos comerciantes, patrdes da borracha, militares e pelos diretores dos
indios (BUCHILLET, 1997; CABALZAR e RICARDO, 2006).
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Wright (2005) chama atencdo que ao chegarem a regido do alto Rio Negro, os

salesianos, assumiram um papel de “protetores” dos indigenas.

[...] os Salesianos comegcam a trabalhar na area oferecendo aos indios protecao
contra a brutalidade e a violéncia decorrentes da expansdo vigorosa da extracdo da
borracha. Ao mesmo tempo, ofereciam um constante suprimento de bens
manufaturados, caso os indios se submetessem ao seu regime de educacdo e a
mudanca cultural (WRIGHT, 2005, p. 162-163).

Talvez por isto, os salesianos tenham tido certa facilidade para desenvolver seus
trabalhos de catequizar os indigenas, dada sua contribuicdo na “libertacdo” dos mesmos.
Diferente da estratégia de seus antecessores, 0s salesianos optaram por construir centros
missionarios com uma estrutura imponente com: escola, internato, oficina, maternidade
ambulatorio, hospital, dispensario, igreja, residéncia para os religiosos e até, em alguns casos,
estacOes meteoroldgicas.

De forma que a partir desses centros pudessem viajar por toda a regido fazendo o
trabalho de catequizagdo dos indigenas. O primeiro centro missionario foi em “Sao Gabriel da
Cachoeira, no Rio Negro (1915) e, em seguida, restauraram Taracua, no baixo Uaupés (1923),
lauareté, na confluéncia Papuri/Uaupés (1929), Pari Cachoeira, no rio Tiquié (1940),
Tapuruquara, no baixo rio Negro (1942) e Assunc¢ao do I¢ana (1955)” (BUCHILLET, 1997).
A ocupacdo dessas areas foi crucias para o desenvolvimento de suas acbes na regido,
destacando que também mantinham missdes em Barcelos (1924) e Santa Isabel do Rio Negro
(1942) (WEIGEL, 2000).

Ao se examinar a historia da educacdo nessa regido, pode-se dizer que o trabalho
educacional realizado pelos salesianos a partir do inicio do século XX tenha sido determinante
para consolidar entre os indigenas um estilo de vida adequado aos interesses dos grupos
sociais dominantes. Para o Estado Brasileiro a acdo missionaria foi fundamental para
assegurar o dominio do territorio e ampliacdo das fronteiras nacionais, implantando povoados,
convencendo os indigenas a habita-los e desenvolvendo atividades produtivas. Nesse sentido,
Costa (2001) afirma que,

O discurso oficial da década de 30 enfatizava a acdo protecionista estatal na direcao
da nacionalizacdo do indio, cuja intencdo era de aproveitar e mao de obra indigena
como forga produtiva no mundo do trabalho e de controle sobre as terras,
principalmente as de area de fronteira. A incorporacdo da populagdo indigena ao
territorio brasileiro trazia influéncia de distintas correntes de pensamento, advindas
de décadas anteriores, e as mais acentuadas estavam no setor agro-industrial e nas
forcas armadas (COSTA, 2001, p. 233).
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Pode-se ainda destacar como exemplo da cooperagédo entre o governo brasileiro e a
Igreja Catolica, no caso do Alto Rio Negro, as missdes salesianas, as palavras de Dom Guido

Bora, do Capitulo Superior da Congregacao:

As fronteiras nao seriam melhor defendidas por um exército do que fazem os
missionarios, integrando nas leis nacionais os indios, cuja patria ja foi, um tempo, a
floresta. Por isso 0 governo do Brasil sempre foi generoso em auxilios para sustentar
as missdes, e a Congregacdo lhe é grata por tantos favores (MASSA, 1965, p. 9).

Nesse sentido, o projeto de educacao dos missionarios salesianos foi fundamental para
ocupar a regido do alto Rio Negro e, com suas politicas, contrabalancar as acdes dos
comerciantes, nem sempre fies ao governo brasileiro. Dessa maneira, assegurando a
permanéncia dos indigenas que sempre emigraram do pais, fugindo de perseguicdes, ou
buscando vida melhor. Justificando assim a apoio financeiro para a implantacdo de seu
projeto de catequizagéo pelo o Estado Brasileiro (WEIGEL, 2000).

Como diz Weigel (2000), 1915 ¢é apontado como a data de fundacdo do primeiro
centro missionario salesiano, no alto Rio Negro. Dom Pedro Massa, o prefeito apostolico que
substituiu  Monsenhor Giordano, em 1919, denominou estes centros de “nucleos de
civilizagdo”. Construidos em locais estrategicamente escolhidos, pela proximidade das areas
com maior densidade populacional, os centros missionarios, impressionam até hoje quem
visita a regido por seus imponentes conjuntos de grandes prédios construidos em lugares de
dificil acesso.

A estratégia dos missiondrios salesianos, nos internatos, era fazer com que os jovens
vivessem de acordo com as regras da igreja e que, ao voltarem para suas aldeias,
transmitissem a fé cristd aos mais velhos e principalmente aos mais novos. O foco dos
missionarios eram sempre 0s jovens, pois acreditavam que os mais velhos tinham seus
costumes e crengas enraizados, com um vicio, logo investir em sua catequizagéo era perca de
tempo (WEIGEL, 2000).

Como Weigel (2000) destaca o sistema de educagdo dos missionarios proibia a pratica
dos rituais tradicionais, além disso, 0 uso das linguas nativas ndo era tolerado nos internatos,
até mesmo pelos jovens recém-chegados das aldeias, que ainda ndo falavam nenhuma palavra
em portugués. A punicdo para quem quebrasse as regras estabelecidas pelos missionarios era
sempre muito severa.

O projeto de educacdo escolar dos salesianos, no Rio Negro, em sua origem
estruturava-se basicamente no esforco da negacao das culturas locais e na imposi¢cdo de uma

racionalidade europeia e crista. Weigel destaca que:
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Para isso, instituiram em seus asylos e escolas um sistema educacional (baseado
naquele desenvolvido em Turim, para os filhos dos lavradores), ministrando o curso
primario (até a 52 série), ensino religioso e formacdo para o trabalho. Dependendo da
oficina existente na Missdo, [...] (WEIGEL, 2000, p. 124-125, grifos da autora).

Pode-se dizer que os internatos dentro do conceito de educagdo do branco da época,
desenvolviam uma educacéo para o trabalho, visto que sua légica atuacdo se aproximava em
muitas questdes as dos Patronatos Agricolas que foram criados no ano de 1918, destinados a
educar os “menores desvalidos da sorte”, que precisavam ser cuidados e preparados para vida.
Esses menores recebiam instrucéo primaria, civica e nogdes de préaticas agricolas.

Tendo claro que na visdo dos missionarios eles estavam na regido para orientar e
proteger os indigenas, e que dentro dos internatos dependendo da oficina existente na missao,
os jovens indios poderiam desenvolver atividades ligadas a carpintaria, marcenaria, olearia e
alfaiataria, para meninos; bordado, artesanato, corte-costura, para meninas. Além disso, todos
os alunos e alunas envolviam-se com agricultura, trabalhando nas rogas da misséo, que tinham
sua a producdo destinada ao consumo, assim como as alunas indias eram responsaveis pelas
atividades de cozinha, limpeza e lavagem de roupa do alunado.

O projeto de civilizacdo dos missionarios salesianos condenava a vida tribal, a
habitacdo em malocas e a economia de auto sustentacdo, por isto, ndo apenas atraiam 0s
indigenas para a circunvizinhanca das missées, como também trataram de criar aldeias nas
proximidades, como fizeram os missionarios do passado. Nessas aldeias, a construcdo de
malocas, as casas comunais, era proibida com a desculpa de evitar a promiscuidade sexual.

Costa (2001) destaca que no Regulamento do Servico de Protecdo aos Indios (SPI) de
1936, em sintese diz que,

A fungdo educativa tinha por objetivo a incorporacdo do indigena ao territério
brasileiro, sob duas bases de formacéo: a do pequeno produtor rural, por meio do
ensino primario com iniciagdo para o trabalho agricola ou pecuario, e a defesa
nacional, na énfase da disciplina militar, através do ensino de moral e civica e da
educacdo fisica (COSTA, 2001, p. 235).

Enquanto os missionarios salesianos serviram aos interesses do Estado Brasileiro
tiveram suas agdes subsidiadas na regido. “Em 1971, liderangas indigenas do alto Tiquié e
Uaupés, incentivadas pelos missionarios catdlicos, comegaram a reivindicar a demarcacao de
suas terras” (CABALZAR e RICARDO, 2006, p. 98). A participa¢do da igreja na luta pela
demarcacdo das terras indigenas desagrada governo militar.

Essas mudancas de postura dos salesianos se enquadram dentro das transformacdes
ideologicas que ocorrem dentro da igreja catdlica, ligadas ao reordenamento econémico

mundial e, a crise capitalismo no fim da década de 1970, culminando com o corte das verbas
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federais para a manutengdo das missdes no alto Rio Negro, em 1979, forgando os salesianos a
comegarem um processo de desativacdo gradual dos internatos, de maneira que até o fim da
década de 1980, foi fechado o ultimo dos internatos salesianos na regifo do alto Rio Negro. E
importante registrar o que nos lembra Ricardo (1991) a discorrer sobre a nova posicdo da
igreja catdlica,
Tratava-se agora de uma igreja catdlica cuja pastoral indianista, reciclada por um
acordo de hierarquias, ja podia aceitar na regido a orientacdo e até a presenca de
membros do CIMI, organizagdo oficial da CNBB, da chamada linha “progressista”,
que num passado recente havia articulado a condenacdo da obra salesiana no rio

Negro como crime de etnocidio, numa sessdo do Tribunal Internacional dos Povos,
ocorrida em Amsterdd (1980) (RICARDO, 1991, p. 101 e 102).

Com o fim dos internatos, a Igreja Catolica, a partir de 1988, embora a maioria dos
religiosos continuasse atuando na area de salde e educacdo, deu novo rumo as atividades da
igreja criando escolinhas nas varias comunidades catdlicas, destinadas a alfabetizacdo em
lingua portuguesa e o ensino das primeiras contas. Para o funcionamento das escolas, se
contou com os ex-alunos dos internatos que, tendo concluido a quinta série, passaram a atuar
como professores leigos (WEIGEL, 2000).

Entretanto é importante salientar como chama atencdo Albuguerque em sua analise da

educacao no Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira que,

O sistema preventivo de educacdo salesiana no Rio Negro ndo terminou com oS
internatos, nos anos 80, como se poderia esperar. As onze maiores escolas da regido
sdo dirigidas, ainda hoje, pelos salesianos; nenhuma delas tem um projeto préprio de
educacdo e todas seguem um regimento escolar — 0 mesmo para todas as escolas —
escrito pela Diocese de Sdo Gabriel da Cachoeira, aprovado pelos érgdos estaduais
de educagdo do Amazonas, Conselho e Secretaria. Este regimento, no capitulo Il
Dos Objetivos Especificos da Escola, define no art.3°: “Para a consecucdo dos
objetivos e fins acima propostos, seguir-se-4 0 Sistema Pedagdgico de D. Bosco
baseado no trindbmio Razdo — Religido — Amabilidade” (ALBUQUERUQUE, 2007,
p.172).

E claro que a manutengdo do monopodlio das atividades na éarea educacional pelas
missOes representa poder sobre as comunidades indigenas. No ambito da escola, algumas
mudancas apontam o interesse dos salesianos em compreender as culturas indigenas, diferente
dos internatos que proibiam que se falasse em linguas indigenas, hoje as criancas séo

incentivadas a falar a lingua de seus antepassados.

2.3 — A Educacdo como pratica de cultura na organizagdo do movimento
indigena em S&o Gabriel da Cachoeira

E interessante aqui uma observacdo: a educacdo escolar, desde o inicio da
colonizacdo, ndo s6 no Rio Negro, como em todo o pais, foi um dos instrumentos
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mais fortes do Estado na intencdo desagregadora dos povos indigenas. No entanto,
quando o Movimento Indigena se organiza formalmente, a Educacdo Escolar é
resignificada e entra na pauta dos seus mais caros objetivos [...] (ALBUQUERUQE,
2007, p. 60).

Discutir educacéo diferenciada é antes de tudo é pensar a educagdo como pratica de
cultura, nesse sentido devemos levar em consideracdo a dimensdo socio-politica-cultural da
realidade educacional, pois, a educacdo pode ser reprodutora, mas também criadora de

cultura, visto que a educacgdo nédo € neutra, e sim impregnada de valores e vivéncias culturais.

E importante considerar o tema da cultura para entender a educagéo e para projeta-
la: esquecendo-o, estariamos falando de acBes e de praticas esvaziadas, de certa
maneira, de seu sentido. Sem conteldos culturais densos, considerados como
substanciais e relevantes, a escolaridade perde sua significacdo moderna de elevacao
dos sujeitos e uma de suas mais fundamentais funcdes de socializacdo. O debate
essencial da educacédo é, entdo, aquele que gira em torno de qual projeto cultural
queremos que ela sirva (SACRISTAN, 1999, p. 148).

Por isso, para uma reflexdo sobre educacdo é necessario, que esta esteja
contextualizada com as concepgdes de homem e de sociedade vigentes, no tempo e espaco
histérico onde essa esta inserida. Quando se analisa a relacdo entre educacdo e cultura, deve-
se considerar o conceito antropoldgico de cultura que, segundo Laraia (2009) é o de um
produto social dindmico que condiciona a visdo de mundo do homem, e onde os individuos
participam de formas diferentes, sendo que estudar a cultura é, portanto, estudar um codigo de
simbolos partilhados pelos membros dessa cultura.

Nesse processo/produto social dindmico, denominado cultura, o homem tem a
capacidade de questionar seus préprios habitos e modifica-los, mas esse questionar, essa
mudanga de costumes gera conflitos entre as tendéncias conservadoras e as inovadoras. Sobre
essas mudancas culturais Laraia (2009), diz existir dois tipos: primeiro uma mudanca interna,
resultante da dinamica do préprio sistema cultural, e uma segunda que é o resultado do

contato de um sistema cultural com o outro.

Podemos entender a cultura como um codigo simbdélico — codigo que possui uma
dindmica de uma coeréncia interna, &€ compartilhado pelos membros de uma dada
sociedade ou grupo social, e que, mediante um procedimento antropolégico, pode
ser decifrado e traduzido para membros que néo pertencem a este grupo (THOMAZ,
2004, p. 427).

Nesse caso, pode-se afirmar que o0 homem €, ao mesmo tempo, produto e produtor do
meio cultural em que foi socializado. N&o é mais novidade que conhecimento e informacédo
estdo se tornando cada vez mais uma exigéncia nos tempos atuais, com isso, cresce a demanda

por parte dos que veem a educag¢do como uma saida para os problemas que permeiam a vida



86

em sociedade. Com os povos indigenas esse quadro ndao tem sido diferente. A luta por uma
educacdo escolar de qualidade, que vise suprir suas necessidades enquanto povos
diferenciados que sdo, chama cada vez mais atencdo nos discursos e debates dentro do
movimento indigena.

A prética de cultura ja ndo encontra mais limites nos livros, ultrapassa os elementos
materiais para possibilitar o encontro das ideias dos sujeitos, das falas, das experiéncias e das

trocas de saberes. Vejamos o que diz Ailton Krenak* (MG),

E claro que toda cultura é dindmica, cheia de resposta para as provocacdes que
aparecem e, muitas vezes, feliz na formulagdo de solug¢fes. Muitas delas voltadas
para a prépria defesa cultural. Dai que muitas comunidades indigenas, mesmo tendo
sofrido enormes mudangas no aspecto mais aparente de sua cultura, mesmo ai onde
tudo parece ter mudado profundamente, a forca mais sutil da alma de um povo
subsiste (MEC/RCNEI, 1998, p. 24).

Ao analisar as relacdes estabelecidas historicamente entre a sociedade, o Estado e as
sociedades indigenas, percebe-se que estas se revezam entre a violéncia fisica e a simbdlica,
com a finalidade de ocupagdo das terras desses povos, seja na tentativa de exterminio, de
evangelizacdo ou de integracdo®. Duas questdes aproximam o Brasil de outros paises latinos
americanos, a primeira € o esforco politico pela unificacdo linguistica, politica e cultural. A
outra questdo é a resisténcia historica dos diversos grupos étnico-culturais e sociais a essa

tentativa de homogeneizagéo.

A Amazonia, entdo, foi alvo de uma ampla politica que visava, fundamentalmente,
fortalecer e rearticular elementos de natureza sdcio-econdmico e cultural,
necessarios para dar-lhes, definitivamente, rosto e sentimentos lusitanos. Isto
consolidaria e asseguraria, a Coroa Portuguesa, a posse e 0 dominio do territério
amazonico, de suas riquezas e de suas gentes (WEIGEL, 2000, p. 87).

Na década de 1990, a educacdo escolar indigena fundamentada em acGes praticas que
decorrem de décadas anteriores, caracteriza-se pelo fortalecimento do Movimento Indigena.
Os povos indigenas como protagonistas de sua historia passam a reivindicar direitos, entre
eles a educacdo escolar indigena especifica e diferenciada. Surge o Movimento dos
Professores Indigenas, realizam-se encontros em diversas regides do Brasil e nesses espagos

coletivos séo pensados principios e diretrizes para as escolas indigenas.

*Ailton Krenak é uma importante lideranca indigena da década de 1980.

*0s termos “integragdo” e “interculturalidade” sdo sindnimos, pois compreende que se produz integragdo
quando se conserva a identidade cultural e os costumes e se busca valorizar as relagfes positivas que respeitam
a diversidade cultural. No entanto, ao se referir a questdo indigena no Brasil, o termo integracdo geralmente é
utilizado para indicar a intencdo politica de incorporar os povos indigenas a sociedade nacional eliminando
suas culturas e identidades (GRANDO, 2003, p. 1).
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Silva (1998), ao analisar os encontros anuais dos professores indigenas do Amazonas,

Roraima e Acre, destaca que:

Nesse processo de organiza¢do, os Encontros anuais representaram momentos
decisivos, onde as articulagfes culturais e politicas tornaram-se possiveis, e as trocas
de experiéncias e conhecimentos fizeram surgir uma nova concepc¢do de educacao
escolar indigena, que respeita 0s conhecimentos, as tradicbes e os costumes de cada
povo, valorizando e fortalecendo a identidade étnica, a0 mesmo tempo que procura
passar conhecimentos necessarios para uma melhor relacdo com a sociedade nao-
india (SILVA, 1998, p. 65).

A proposta de uma escola indigena diferenciada, de qualidade, representa grande
novidade no sistema educacional do pais. Dessa maneira, exigem-se das instituicdes e 6rgdos
responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concep¢des e mecanismos, tanto para que estas
escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema oficial, quanto
para que sejam respeitadas em suas particularidades.

Claudiene Pankararu® (BA), a respeito dessa proposta afirma que “o curriculo deve
estar sintonizado com as mudancgas da sociedade, mas ndo abandonando os costumes, as
tradicdes e a cultura” (MEC/RECNEI, 1998, p. 36). Nessa mesma linha de pensamento,
André Baniwa® reforga “queremos aprender as coisa do branco sem ficar dependente”
(Seminario de Educacdo Indigena na maloca da FOIRN, SGC-AM, 2005).

Para tanto, no MEC, estdo sendo implementados programas com o objetivo de
proporcionar aos indigenas e suas comunidades, a recuperacao de suas memorias historicas.
Reafirmando suas identidades étnicas, valorizando suas linguas e ciéncias. Em paralelo
garantindo aos indigenas e suas comunidades o acesso as informacgdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e das demais sociedades indigenas e ndo-
indigenas.

A discussdo em torno do que seja uma educacdo diferenciada é recente no Brasil,
mas € intensa e acirrada. Baseia-se em um grande nimero de experiéncias escolares
concretas, nos mais diversos pontos do pais, envolvendo ndo sé a definicdo de
curriculos e préaticas pedagdgicas locais destinadas a criangas e jovens indios, mas
também toda ampla soma de projetos e curso de formacao de professores indigenas.
Um vivo processo de realimentagdo entre experiéncias educacionais especificas e a

reflexdo conceitual e critica sobre a educagdo escolar indigena estd em curso [...]
(SILVA e FERREIRA, 2001, p. 10).

Nessa discussao, 0 que se sobressai em todas as falas é que ndo pode haver um modelo

unico de educagdo escolar indigena diferenciada, pois dessa maneira, ndo existiria o respeito

**Lideranca indigena.

*®|_ideranca Baniwa, ex-membro da diretoria da Foirn, atual vice-prefeito de S&o Gabriel da Cachoeira.
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pelas as realidades socioculturais especificas a cada povo indigena. A propria nocédo de
diferenciacdo implica a existéncia de tantos modelos de educacdo escolar indigena quantas
realidades socioculturais locais forem vivenciadas por comunidades indigenas especificas.

A nocdo da escola como um lugar de reflexdo critica e um espaco para construcéo da
autonomia indigena é tema recorrente nesses debates sobre educacdo escolar indigena
diferenciada. A educacdo desenvolvida pelos povos indigenas Ihes permite que continuem
sendo eles mesmos e mantenham a transmissdo de suas culturas para as novas geracoes.

As diferencas existentes entre os povos de diferentes culturas sdo decorrentes dos
padrdes culturais existentes em cada cultura, padrbes esses que fazem parte do contexto, da
heranca cultural de cada povo. E por esse motivo se faz necessario conhecer as culturas
indigenas para poder compreender suas lutas e reivindica¢es por uma escola diferenciada, se

afastando da visdo que ainda se tem nas escolas ndo-indigenas, como ressalta Bergamaschi,

Na escola, principalmente, predominam visfes estereotipadas dos povos indigenas,
oscilando entre a concepg¢do roméntica de um indigena puro, inserido na natureza,
ingénuo e vitima e um indio barbaro, selvagem e preguicoso, empecilho para o
progresso (BERGAMASCHI, 2008, p. 9).

Nesse contexto, as escolas tornam-se espagos sociais e simbdlicos onde sdo
transmitidas as ideologias sociais e culturais, através do projeto cultural que adotam. A escola
diferenciada indigena, nesse processo, tem representado um instrumento de fundamental
importancia para a autonomia dos povos, como espaco educativo permitindo o encontro e o
reencontro com eles mesmos e com o mundo.

Em termos didaticos pedagogicos, no entanto, muito ainda ha a se definir para a escola
indigena. O principal desafio € traduzir as reivindica¢cfes indigenas e as garantias legais ja
disponiveis em préaticas pedagdgicas efetivamente adequadas aos objetivos e especificidades
de cada populagéo indigena.

A organizacdo do movimento indigena no alto Rio Negro esté diretamente relacionada
a conquista do direito a uma educacdo escolar indigena diferenciada, para 0 movimento
indigena do alto Rio Negro a década de 1970 € um marco para sua organizacao, apesar de ser
um momento em que o Brasil vive um periodo de ditadura militar, marca também uma
tomada de forca das organizagBes dos povos indigenas como nos mostra Cabalzar e Ricardo
(2006), em 1971, liderancas indigenas do alto Tiquié e Uaupés, incentivados pelos
missionarios catélicos comegam a reivindicar a demarcacao de suas terras.

Naquela década, foram vérias as reivindicacbes enviadas a FUNAI, quanto a

demarcacdo das terras indigenas que sumiam em Brasilia. O Conselho Indigenista



89

Missionério (CIMI), ligado a Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), foi criado
no inicio da década de 1970, sendo organizados em regionais, na Amazonia temos o CIMI
norte I, com sede em Manaus desde 1974. Certo que desde a década de 1970, de acordo com
RECNEI (1998), sdo registrados avancos significativos no que diz respeito a legislacdo que

regula a educacdo indigena. Como destaca Santilli,

[...] houve, também, a emergéncia politica da questdo étnica, com a projecdo de
liderancas indigenas que passaram a atuar no contexto da sociedade nacional,
conquistando espacos crescentes nos meios de comunicagdo de massas e chamando
a atengdo da opinido publica. A maior parte das organizacBes de apoio aos indios
estruturou-se nesse periodo (SANTILLI, 1991, p. 11).

A partir de entdo, sucederam-se varias assembleias e conferéncias indigenas em
diferentes locais e regides do pais, tracando uma trajetéria de mobilizacdo que se intensifica
na década de 1980. Nessas discussBes, destacam-se a tematica da pluralidade e a diversidade
cultural, sendo estes temas incorporados nos debates sobre educacdo escolar indigena
internamente no MEC.

Na década de 1980, aproveitando o inicio da abertura democratica no Brasil, ganha
forca 0 movimento de luta pela demarcacdo das terras indigenas do alto Rio Negro. Em 1987,
é criada a Federacdo das OrganizacGes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) para facilitar o
didlogo com o governo brasileiro e promover a valorizacdo das culturas locais. Embora o
intuito do governo fosse tentar “manipular” as liderangas indigenas para aprovar projeto de
demarcacao das terras indigenas capitaneado pelo Conselho de Seguranca Nacional (CSN), o
resultado da ampla assembleia de lideres indigenas, ocorrida em Sdo Gabriel da Cachoeira,
em abril de 1987, foi a criagdo da FOIRN. Essa assembleia foi financiada através da
administracdo regional da FUNAI, com recursos do CSN (RICARDO, 1991).

Desde sua fundacdo em 1987, a FOIRN vem estimulando e possibilitando a realizagédo
de varios encontros, cursos, assembleias e outros eventos para discussdo da situacdo da
educacdo na regido. Com o apoio da FOIRN, a participacdo dos professores indigenas da
regido nos encontros anuais do Movimento dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima
e Acre (COPIARY), que desde 1988 veem se reunindo para discutir solucdes para as escolas
indigenas da regido. Nesse processo, as liderancas e professores da regido, ao lado de
representantes de muitos outros povos indigenas brasileiros, deram voz a uma série de

reivindicacdo sobre educacéo escolar.

*"Em 2000, 0 COPIAR ampliou sua area de atuago, configurando-se como Conselho dos Professores Indigenas
da Amaz6nia (COPIAM) (ALBUQUERQUE, 2004, p. 58).
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Especialmente ap6s a promulgagdo da nova Constituigdo Federal em 1988, cresceu
em varias regides do Brasil a formalizacdo de organizacdes indigenas, com
diretorias eleitas em assembleias, estatutos registrados em cartério e contas
bancarias préprias. Trata-se, a rigor, da incorporacao, por alguns povos indigenas, de
mecanismos de representacdes politica por delegacdo, para poder lidar com 0 mundo
institucional, publico e privado, da sociedade nacional e internacional e tratar das
demandas territoriais [...] (RICARDO, 2004, p. 48).

A Constituicdo Federal de 1988 assegura as comunidades indigenas o direito a
educacdo escolar diferenciada e a utilizagéo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem. Esses direitos sdo regulamentados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n. 9.394/96, que garante aos povos indigenas a oferta de educacdo escolar

intercultural e bilingue.

No seu todo, a nova Constitui¢do, além de dar um tratamento exaustivo aos direitos
indigenas, conferindo Ihes um inédito status constitucional, pela primeira vez
reconhece aos indios o seu direito a diferenca, rompendo com a tradicdo
assimilacionista que prevalecia nas Constitui¢fes anteriores [...] (SANTILLI, 1991,

p. 13).
Dessa maneira, possibilita que se criem as condigfes objetivas para o0 rompimento com
a tutela exercida pelo Estado sobre os povos indigenas brasileiros. E importante destacar que,
a partir da Constituicdo de 1988, os povos indigenas deixaram de ser considerados como uma
categoria social em vias de extingdo e passaram a ser respeitados como grupos étnicos
diferenciados, com direito a manter sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e

tradicoes.

E importante lembrar que a CF de 1988 foi elaborada e aprovada no contexto do
processo de redemocratizagdo do pais. Naquele momento, liderancas indigenas de
diferentes povos exerceram junto ao Congresso Constituinte legitimas pressées
reivindicando a explicitacdo de direitos que assegurassem a sua continuidade
enquanto etnias. Esta luta esteve centrada no reconhecimento das terras tradicionais
ocupadas pelos indios (SANTQOS, 2004, p. 87).

Paralelamente, a luta pela a demarcagéo e homologagéo das terras indigenas em 1996,
o0 desafio dos povos do Rio Negro voltou-se para a educacdo escolar indigena diferenciada. O
objetivo era resgatar os conhecimentos ameacados pela interven¢do missionaria e, a0 mesmo
tempo, formar cidaddos criticos, conhecedores de seus direitos e aptos a lutar por eles.

A organizacdo dos professores indigena foi fundamental para o avanco da discusséo, a
ideia do que seria uma educacéo escolar indigena diferenciada foi se estruturando e, apoiados
por entidades leigas, projetos alternativos a politica oficiais de educacéo oferecidos aos povos
indigenas sdo desenvolvidos. Foi a partir desse tipo de experiéncia, que foi concebida a nova

Politica Publica Nacional de educacéo escolar indigena.
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[...] os professores indigenas, a exemplo do que ocorre em muitas outras escolas do
pais, vém insistentemente afirmando a necessidade de contarem com curriculos mais
préximos de suas realidades e mais condizentes com as novas demandas de seus
povos. Esses professores reivindicam a construcdo de novas propostas curriculares
para suas escolas, em substituicdo aqueles modelos de educacdo que, ao longo da
historia, Ihes vém sendo impostos, ja que tais modelos nunca correspondem aos seus
interesses politicos e as pedagogias de suas culturas (RCNEI, 1998, p. 11).

Em 1998, com a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI), constitui-se uma proposta formativa que visava garantir os pontos
comuns, encontrados em meio a desejada diversidade e multiplicidade das culturas indigenas,
tal como estdo garantidos nos principios legais do direito a cidadania e a diferenca, traduzidos
numa proposta pedagogica de ensino-aprendizagem gque promova uma educacdo intercultural
e bilingue, assegurando a integracdo e parceria. O objetivo maior do RCNEI estava em
oferecer subsidios e orientacfes para a elaboracdo de programas de educacdo escolar para
melhor atender aos anseios e necessidades das comunidades*® indigenas.

No municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, em 1997, foi realizada a |1 Conferéncia
Municipal Educacdo, nessa conferéncia a Secretaria Municipal de Educacdo lancou o
programa “Construindo uma Educagdo Escolar Indigena”, um dos pontos principais da
discussdo na conferéncia foi a necessidade da regulamentacdo das escolas municipais e
reelabora dos seus curriculos e regimentos. A regularizacdo do sistema municipal de ensino
ocorre em 1998, e nesse mesmo ano, sdo criadas as escolas municipais em terras indigenas, ja
como escolas indigenas.

Foi em 1998, que o Conselho Estadual de Educacdo Indigena do Amazonas (CEEI),
foi instituido como 6rgédo consultivo e deliberativo, com a finalidade de assessorar o Conselho
Estadual de Educacdo (CEE), e ainda com a funcdo de assessorar, acompanhar e avaliar as
Escolas Indigenas (ALBUQUERQUE, 2004).

Segundo Azevedo (2003), em 1999 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através
da Cémara de Educacdo Basica (CEB), aprova a Resolugdo n. 3/1999 que institui a figura
juridica de escola e professores indigenas, regulamentando a maneira pelas quais sdo criadas
as escolas e formados os professores.

A discusséo a partir de 1999 passa a ter como enfoque principal a educacdo escolar
indigena diferenciada, e da parceria entre FOIRN e ISA, nasce o Projeto de Educacdo
Indigena do alto Rio Negro, financiado pela organizacdo dos estudantes secundaristas

noruegueses (ISA, 1999). O projeto,

A comunidade tem caréter cultural/histérico. E cultural por seus valores, usos e costumes, normas e crengas
comuns; € historica pelas transformaces e provacdes sofridas ao longo do tempo (MORIN, 2008, p. 67).
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Inicialmente, vai investir na implementacéo de trés frentes de agdo: Escola Indigena
Baniwa Coripaco Paanhali, uma iniciativa de liderangas da Qibi; Escola e Educacéao
Tuyuka e Educacdo e Valorizacdo da Lingua e Cultura Tariana. O projeto
desenvolve também oficinas de capacitacdo técnica, que visa a formacdo de
liderancas em diferentes campos de conhecimento [...] (ISA, 1999 apud Povos
Indigenas do Brasil, 1996-2000).

Algumas questdes se destacam nesses projetos: a valorizacdo da cultura e dos
conhecimentos tradicionais, a énfase na formacao profissional e a participagdo da comunidade
no planejamento das atividades de ensino. A definicdo do curriculo é objeto de discussdo de
toda a comunidade, e o projeto politico-pedagdgico integra os saberes tradicionais, cultural
geral e conhecimentos técnicos*. Na relacdo escola e comunidade, sdo estabelecidas varias
questBes politico-pedagogicas, visto que, “a escola ndo deve ser vista como o unico lugar de
aprendizado. Também a comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e
distribuida por seus membros” (RCNEI, 1998, p. 23).

Na educacdo escolar indigena, a construgdo curricular move-se entre os fios de
diversas historias — ai se entrelacam, além da historia de vida de professores e
professoras, estudantes indigenas, a propria historia de cada povo e da sua relacéo
com o todo da sociedade brasileira global (CORTES, 2004, p. 1).

Préaticas rotineiras como, dancas, rituais, linguagens, desenhos, expressdes corporais,
artisticas, ornamentos, matéria se tornam também atributos para a realizacdo do que
denominamos aula. N&o se pode negar, na discussao sobre o papel da escola nas sociedades
indigenas que muitos resquicios da sociedade ndo-india ainda existem nos espagos educativos
das aldeias, mas por outro lado, é perceptivel a transformacdo cada vez mais acentuada de
escolas que tém sido marcadas, sobretudo, pelo protagonismo de seus sujeitos.

No que diz respeito a identidade dos povos, com uma gama de diversidade cultural,
com as mais variadas identidades, varias culturas e varias educagdes, pode-se dizer que a
escola serve como um espaco para a difuséo cultural, por atuar num plano simbdlico, e ser um
ritual de passagem que apresenta realidades objetiva e subjetiva, num verdadeiro mundo
simbolico que transforma e é transformado por essas realidades.

Para quem as experiéncias nao se limitem apenas em viagens pela literatura, é possivel
perceber uma dinamica escolar na cultura dos indios que néo se pode desvincular da dindmica
da vida, ou seja, os movimentos, acontecimentos diarios de uma vida comum, é que acabam
dando contorno ao processo de escolarizagdo, uma coisa encontrando com a outra e ambas

dando sentido a existéncia.

*9Cf. 0 desenho curricular da escola Indigena Baniwa Coripaco Paanhali, apresentado no Seminario de Avaliagdo
Institucional da EAFSGC em 2005.



93

A identidade sociocultural ndo pode ser vista de forma fixa ou congelada, mas como
um processo dindmico, “uma construgdo social e historica que implica aprendizagem
continua, formadora de novas sinteses sociais” (WEIGEL, 2000, p. 246), enriquecido através
do diadlogo e troca com outras culturas. A escola, nesse processo de conquista e luta,
representa um instrumento de fundamental importancia para os povos indigenas. A escola
como espaco educativo, na verdade é que tem permitido o encontro e o reencontro com eles
mesmos e com 0 mundo.

Deve-se, pois, reconhecer que, “[...] os povos indigenas sdo sociedades viaveis e
contemporaneas, com complexos modos de vida, assim como com formas progressistas de
pensamento que sdo muito pertinentes para o mundo atual [...]*“ (CORRY,1994, p. 3).

A escola que ja serviu como instrumento de dominacao, transformou-se em direito do
indigena, e ao longo do tempo tem se consolidado como um projeto real de luta pelo direito
de permanecerem como individuos especificos e diferenciados, tendo sua identidade cultural

reconhecida no contexto social nacional.

2.4 — A implantacdo da Escola Agrotécnica Federal de S&do Gabriel da
Cachoeira

A presenca de uma Escola Agrotécnica Federal em S&o Gabriel da Cachoeira relaciona-
se com dois programas nacionais que tiveram inicio no Governo Sarney: um foi o Programa
Calha Norte (PCN) e o outro Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico
(PROTEC).

Com efeito, a chegada dos militares e a constituicdo de um movimento indigena no
alto rio Negro, baseado na formacdo quase instantdnea de uma federacdo de
organizagOes indigenas em 1987, sdo duas faces da mesma moeda. Moeda que
passou a circular na regido a medida em que um 6rgao militar do Governo Federal, o
Conselho de Seguranca Militar (CSM), passou, em meados da década, a comandar
um programa governamental de colonizacdo da fronteira norte amazdnica, o téo
debatido e polémico Projeto Calha Norte (ANDRELLO, 2008, p. 77).

O Programa Calha Norte (PCN), idealizado na Escola Superior de Guerra do Brasil e
implantado em 1985, durante o Governo de José Sarney, consistiu numa tentativa de
fortalecimento militar da fronteira amazonica. O objetivo do programa era impulsionar a
presenca do aparato governamental na Regido Amazonica, com base na estratégia politico
militar de ocupacéo e de defesa da fronteira. Lembrando que,

A noroeste do Brasil, a regido do Alto Rio Negro faz fronteira com a Venezuela e a
Col6émbia e, por isso mesmo, tem sido tratada pelos governos brasileiros — desde o
império — como estratégica para a seguranga nacional, uma vez que a malha
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hidrografica facilita a existéncia de inimeros caminhos de idas e vindas entre os trés
paises (WEIGEL, 2000, p. 108).

Quanto a sua trajetdria do PCN na regido existem posi¢cdes divergentes, enquanto
Siqueira em seus estudos sobre “Poder Nacional e Seguranca Hemisférica: a Amazénia e a

Soberania do Estado Brasileiro”, diz,

Frise-se que o “Calha Norte” ndo foi um programa exclusivamente militar. Por
envolver aspectos de soberania e de integridade territorial, necessariamente abarcou
as Forcas Armadas, mas se constituiu em um projeto mais amplo, integrando outros
Ministérios e diversas Organizagdes (SIQUEIRA, s/d, p. 12).

Ricardo (1991) conclui seu artigo “Jogo duro na Cabeca do Cachorro”, afirmando que,

Apesar de todo o esfor¢o dos militares do CSN em tentar demonstrar que o PCN néo
era essencialmente militar, uma analise do que ocorreu no alto rio Negro nesse
periodo (1987-90) revela a tutela do Exército sobre todas as demais instancias do
governo (RICARDO, 1991, p. 103).

As duas posicdes ddo uma mostra do quanto polémico esse projeto foi para regido.
Seus objetivos declarados foram desenvolver agdes que colaborassem efetivamente para as
duas principais vertentes do programa: Contribuir para a Manutencao da Soberania Nacional e
da Integridade Territorial da Regido do Projeto Calha Norte e Contribuir para a Promocéao do

Desenvolvimento Regional.

As “Coldnias Indigenas” foram apresentadas em uma reunido do tridngulo tukano
realizada em Taracud em junho de 1988 como o verdadeiro caminho do progresso
para os indios do Uaupés. Para obter servicos de salde, educacdo e projetos
econdmicos a serem proporcionados pelo Governo Federal, seria preciso que
admitissem os termos vigentes do decreto que havia feito a distingdo entre indios
aculturados e ndo-aculturados. [...] Diziam os militares do CSN que os indios do rio
Negro ndo poderiam ser considerados isolados ou arredios, mas sim indios ja
integrados e interessados em receber beneficios do governo (ANDRELLO, 2008, p.
80 grifos do autor).

A esse respeito Buchillet (1991), escreve que dois anos antes dessa reunido no
triangulo tukano, em uma reunido em Brasilia (junho/1986) onde estavam presentes o Gal.
Bayma Denys, secretario geral do CSN, o Ministro do Interior Ronaldo Costa Couto, seu
assessor para 0s assuntos indigenas, Gerson Alves da Silva e o novo Presidente da Funai,
Romero Jucd Filho. Liderangas da etnia Tucano apresentaram reivindicagdes sobre a

demarcacao de suas terras e receberam como contra proposta a criacdo de Colonias Agricolas
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Indigenas®® como se ver no relatério das liderancas apresentado em assembleia em Pari

Cachoeira.

“(...) Os representantes indigenas posicionam-se em favor da terra coletiva, isto é, a
demarcacdo de terra indigena continua. Foi nesse momento que o general ficou
muito furioso e disse que o Presidente Sarney ndo assinaria 0s decretos das reservas
indigenas (...); que o governo ndo pode demarcar terra na faixa de fronteira sé para
uma etnia indigena (...); que a faixa de fronteira pertencia a todos os brasileiros, isto
é, para todas as racas defender a nacdo. No momento tenso o Dr. Gerson Alves da
Silva encontrou no Estatuto do indio uma razo para falar sobre a Col6nia Agricola
Indigena. E, diante desse argumento, o General viu a saida para solucionar 0 nosso
problema, isto é, que teriamos que aceitar a Colonia Agricola Indigena ou sendo nos
perderiamos todos os direitos sobre a terra; prosseguiu que os indios Tukano ja eram
aculturados demais, que nés andadvamos bem trajados (...) e, por isso, N&o
poderiamos viver num jardim zoolégico ou numa reserva indigena. Para 0 nosso
desgosto o Presidente da Funai disse que ndo tinhamos nenhum amparo legal para
defender a reserva indigena porque todos os trabalhos feitos (até agora) ndo valiam
nada em relacdo a faixa de fronteira e/ou area de seguranca nacional, e sim, que
teriamos que aceitar a colonizacdo indigena”(Relatorio da Assembleia, Pari

Cachoeira, 9 de junho de 1986, apud BUCHILLET, 1991, p. 108).

As negociagdes entre os lideres indigenas e o General Bayma Denys sobre as
Colbnias Agricolas Indigenas e suas implicagdes econémicas transcorrem durante 0s anos de
1986 e 1987. Frente ao impasse criado pela recusa dos indigenas em dividir as Col6nias
Agricolas Indigenas com os brancos, 0 CSN recua e prop&e uma solucdo intermediaria, para a
demarcacdo das terras de Pari Cachoeira, as Coldnias Indigenas, figura inventada pela forga
das circunstancias e “legalizada” em 1987 (BUCHILLET, 1991).

Num primeiro momento, a proposta do PCN era a criacdo das Col6nias Agricolas
Indigenas, e posteriormente a proposta e transformada em Coldnias Indigenas. Dentro do
plano maior da demarcacéo das terras indigenas, essas coldnias tém sua origem no modelo das
Colbénias Agricolas Nacionais. As Colbnias Agricolas Nacionais segundo Lenharo (1986)
eram a menina dos olhos da politica de colonizacdo do Estado Novo, foram planejadas de
modo a se submeterem a uma administracdo centralizada e permanecerem subordinadas

diretamente ao Ministério da Agricultura, essas colonias,

foram pensadas como verdadeira “autarquias”, réplicas em miniatura, do mercado
nacional, microcosmos econdmicos do pais. Ali tanto seria incrementada a producéao
de largo consumo para outros mercados, como produtos hortigranjeiros, frutas e
também a criacdo de animais (LENHARO, 1986, p. 47-48).

Quando da chegada de uma comissdo composta por autoridades militares para discutir

a possibilidade de criacdo das Colbnias Indigenas, tratava-se de uma proposta e demarcacao

%As Coldnias Agricolas Indigenas sdo areas destinadas & exploragio agropecudria por indios “aculturados” e
brancos (BUCHILLET, 1991).
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das terras indigenas que vinha acompanhada de muitas promessas. Essa proposta de divisdo
das terras indigenas foi amplamente discutida dentro do movimento que se articulava em prol
da luta pela demarcacao das terras indigena.

Cabe lembrar que, nesse periodo, os salesianos ainda tinham o monopdlio da educacao
e da satude em S8o Gabriel da Cachoeira, e que tinham sofrido o corte das verbas federais no
Governo Militar e que seu regime de internato vivia seus ultimos dias. Nesse periodo, 0s
salesianos com uma postura reciclada, tendo agora muita aproximagdo com o CIMI, eram

fortes aliados dos indigenas na defesa da demarcacéo de suas terras.

O CIMI enviou no dia 3 de julho telex ao presidente José Sarney e aos Joaquim
Francisco (Interior) e Bayma Dennys (Gabinete Militar), criticando a proposta de
criagdo de “Colonias Agricolas Indigenas” na area do alto rio Negro (FSP, 07/07/87,
apud Povos Indigenas do Brasil, 1987/88/89/90, p. 119).

A Igreja que j& tinha sido o braco direito do Governo Federal na regido, que nédo
rompia com o poder politico, mesmo quando essa politica era direcionada a beneficiar muito
mais ao proprio Estado do que ao indio, como no caso do Rio Negro, que mantinha uma
alianca que se evidenciava nos discursos autorizados dos representantes do Estado, que se
mostravam agradecidos porque, pela civiliza¢do dos indios, tinham garantida a seguranca das
fronteiras, viam indio como reserva de energia na defesa da unidade nacional. Agora

levantava sua voz em defesa do direito dos indios a terem suas terras demarcadas.

O desencontro que se configurou entre a igreja local e o Projeto Calha Norte veio a
favorecer a aproximacdo de algumas liderancas indigenas da FOIRN ao indigenismo
ndo-governamental catdlico — essa foi uma mudanga e tanto, porque os militares
brasileiros aplaudiram por muitos anos a obra catequética de carater nacionalista no
rio Negro. E assim formou-se um quadro de referéncias divergentes, que de certa
forma disponibilizou cédigos contraditdrios que vieram a alimentar uma polarizagéo
das posicdes assumidas pelos indios do alto rio Negro entre 1988 e 1990
(ANDRELLO, 2008, p. 81).

Percebendo que ndo mais podiam contar com os salesianos como aliados, o CSN,
através do PCN faz um trabalho de aniquilacdo das obras dos salesianos na regido, visto que
ja a alguns anos esses ndo recebiam recursos do Governo Federal para manter as suas acoes.
O PCN constroi hospitais em Pari Cachoeira e lauareté, escolas nas comunidades e um
internato na sede do municipio. Um representante do CSN justifica o total descaso da parte
do PCN para o trabalho de assisténcia e das instalagdes missionarias na regido com 0s
seguintes termos: “temos uma carta assinada pelos representantes da Igreja na qual eles dizem
que ndo estdo interessados em colaborar como projeto Calha Norte” (JB, 11/12/88, apud
BUCHILLET, 1991, p.115). Para Buchillet,
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Fica evidente que as iniciativas médico-sanitarias e educativas do PCN na regido do
Alto Rio Negro devem ser encaradas mais como um meio de acabar com o controle
total da igreja sobre a regido que como um efetivo programa assisténcia as
populacdes indigenas (BUCHILLET, 1991, p.15).

Certo que o PCN teve ac¢des relacionadas a varios ministérios, as posi¢des sobre este
projeto na regido do Alto Rio Negro, como ja foi dito, sdo muitas vezes conflitantes. A
despeito dessas posicOes, nessa pesquisa interessa a participacdo PCN na construcdo da
Escola Agrotécnica Federal, que aparece listada dentre suas realizaces na regido do Alto Rio

Negro.

Cerca de Cz$ 900 milhdes a serem utilizados na construgdo de uma escola
agrotécnica, um hospital com capacidade para 50 leitos e ainda na implementacéo de
acOes nas areas de salde, agropecuaria, abastecimento e até assisténcia juridica, foi o
saldo da visita de D. Marly Sarney a S. Gabriel da Cachoeira realizada ontem. Os
convénios assinados, envolvendo a Prefeitura local e o governo do Estado de um
lado e, de outro, varios ministérios, a Funai e o CSN fazem parte do PCN e tém
como objetivo melhorar o nivel de vida da populacdo, 90% composta de indios,
conforme enfatizou o presidente da Funai, Romero Juca Filho (A critica, 28/04/88
apud Povos Indigenas do Brasil, 1987/88/89/90, p. 123).

No campo educacional, na segunda metade da década de 80, na busca de consolidar o
modelo de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), o governo brasileiro criou, em
4 de julho de 1986, o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC),

destinado a expandir a rede federal de ensino técnico de nivel médio.

O Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico filia-se a esse horizonte
produtivista, fragmentario e adaptativo de conhecimento. A ciéncia e o
conhecimento aparecem como um dado e ndo como um processo (FRIGOTTO,
CIAVATTA; MAGALHAES, 2006, p. 142).

O objetivo do programa era implantar 200 novas escolas técnicas e agrotécnicas. A
justificativa do programa, além da precariedade dessa modalidade de ensino, era a retomada
do desenvolvimento econdmico, o que fez aumentar a demanda por cursos técnicos, ajustados
as exigéncias do mercado de trabalho. Sem esquecer a tdo propagada interiorizacao do ensino
profissional do governo de José Sarney (RAMOS, 2006).

O quadro resultante do PROTEC em 1993 demonstrava a inauguracdo de 11
Unidades de Ensino Descentralizadas e 36 dessas em construgdo. Houve uma
tentativa de tornar as UnEDs autarquias, por meio do mesmo projeto que veio a
propor a transformacdo de todas as ETFs em CEFETs e a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica. No entanto, em suas versdes finais, a questao
foi retirada do projeto, permanecendo 0 mesmo quadro ja citado (RAMOS, 2006, p.
286).

Dentro dessa ideia de interiorizacdo do ensino profissionalizante, defendida pelo

PROTEC, e aliado aos das construcdes do PCN na regido que o projeto da Escola Agrotécnica
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em Sdo Gabriel se organiza. Criada com o nome de Escola Agrotécnica Marly Sarney, a
Escola Agrotécnica de Sdo Gabriel da Cachoeira — EAF-SGC, foi construida em 1988,
durante o Governo José Sarney, ficou com suas instalacbes abandonadas no periodo
compreendido entre 1989 a 1993, anos do Governo Fernando Collor.

Com o fim do governo Sarney e das verbas para 0 PCN, o cenario da regido muda
definitivamente, agregando-se agora aos indios e a Igreja Catdlica, o Exército. Deixando
também um saldo negativo de quatro unidades hospitalares e uma Escola Agrotécnica com
capacidade para 500 alunos abandonadas e deteriorando-se no alto rio Negro (Povos
Indigenas do Brasil 1991/95).

No periodo em que a Escola Agrotécnica esteve abandonada foram realizadas duas
visitas técnicas a fim de se fazer um levantamento da real situacdo da escola, as duas visitas
foram solicitadas pelo Secretario de Educacdo Média e Tecnoldgica, Nagib Leitune Calil. A
primeira visita foi coordenada pelo Delegado do MEC no Amazonas, Prof. Romérito da Silva
Pinto e o Técnico do DEMEC-AM, Haroldo de Oliveira Maia, no periodo de 7 a 9 de julho de
1992. Nesse relatério € tracado um histérico da situacdo da escola, onde consta que, a Escola

Agrotécnica Marly Sarney,

Inaugurada no dia 23 de novembro de 1989, a Escola, até a presente data, ndo pdde
entrar em funcionamento, devido a varios fatores; dentre eles, a falta do Ato de
Criagdo que definiria a quem caberia a responsabilidade de assumir o complexo.
Devido ao desuso, 0s prédios apresentam, atualmente, necessidades de reformas nos
telhados, forros, paredes, instalagdes hidraulicas e elétricas e pintura. Em funcéao
dessa deterioragdo dos prédios e na tentativa de evitar roubos de utensilios e
equipamentos, o que ja vinha ocorrendo, a prefeitura do Municipio autorizou alguns
de seus funcionarios a ocuparem as instalagdes destinadas as residéncias dos futuros
professores e funcionarios da Escola e transferiu uma parte da sua Secretaria de
Obras para atuar no Local (Relatério do DEMEC-AM, jul. de 1992, p. 4 e 5).

No restante do relatério é descrito todas as necessidades para que a escola entre em
funcionamento. Apos quase um ano em maio de 1993, é realizada a segunda visita técnica, a
Escola Agrotécnica Marly Sarney, esta sob a coordenacdo do Diretor Geral da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, José Lucio do Nascimento Rabelo, e pelo coordenador do
CORE da EAFM, no periodo de 18 a 20 de maio de 1993. Nessa visita registra-se que,

Como primeira providéncia, efetuou-se uma reunido, envolvendo as autoridades e
6rgdos que atuam no municipio (Prefeitura, FUNAI, IBAMA, EMATER, BEA,
Banco do Brasil, SEDUC, SESAU, FNS, Exército, Prelazia do Alto Rio Negro,
Camara Municipal, Diretores de Escolas do Municipio e Radio Local) que
atendendo nossa solicitacdo, compareceram a reunido e ap0s relato do objetivo de
nossa visita, se mostraram ansiosos com a efetivagdo dessa medida e foram
unanimes em apoiar dentro do possivel e em suas areas distintas, todas as a¢des que
sejam efetuadas no sentido de colocar, o mais breve possivel, a Escola em
funcionamento (Relatério da EAFM, mai. de 1993, p. 1, grifos nosso).
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No decorrer do relatorio, sdo confirmadas informacdes da visita do DEMEC/AM,
informando novas avarias na estrutura do complexo, e dando orientacGes sobre as obras para
que a Escola comecasse a funcionar com turmas do 1° e do 2° graus, em 1994. Nesse mesmo
més, em 30 de maio de 1993, o Governo Itamar Franco, assina o ato de criagdo pela Lei n.
8.670, em 30 de maio de 1993. A escola recebe o nome de Escola Agrotécnica Federal de S&o
Gabriel da Cachoeira.

Ao analisa-se o processo de discussdes em torno da implantagdo de uma unidade
escolar vinculada ao MEC em S&o Gabriel da Cachoeira, na visita do DEMEC-AM e da
EAFM no inicio dos anos de 1990, observa-se que 0 movimento indigena vivia um processo
de organizacdo, a FOIRN tinha sido criada em 1987, e concentravam seus esfor¢os na
discussdo sobre a demarcacao de suas terras, de maneira que as defini¢cGes sobre os objetivos
da escola e o pablico prioritario a ser atendido nao foram abordadas de maneira estratégicas,
recaindo entdo essas decisdes as “autoridades e 6rgaos que atuavam no municipio”.

A Escola Agrotécnica no Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira foi implantada sem
considerar os interesses da maior parte da populacdo do Municipio e trouxe um pacote
tecnoldgico, de agropecuéria convencional voltada para a criacdo de grandes animais,
agricultura com o uso de técnicas e insumos industrializados, sementes hibridas e variedades
de plantas selecionadas com vistas ao alto rendimento do agronegdcio.

Em 1994, foram realizados dois concursos publicos para o provimento de vagas para
docentes e para técnicos administrativos nos niveis de apoio, médio e superior. O inicio das
atividades escolares ocorre em 1995, j4 no Governo de Fernando Henrique Cardoso, com o
ingresso da primeira turma do curso de Técnico em Agropecudria, um curso de formacao
generalista, nos mesmos moldes dos cursos oferecidos nas demais regides do pais.

Quando se busca a historia da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da
Cachoeira através dos relatérios que levaram a sua implantacdo verifica-se que 0s
idealizadores do MEC quando decidiram instalar uma Escola Agrotécnica em S&o Gabriel da
Cachoeira pensaram que se deveria transformar a realidade de vida dos indigenas da regido
inserindo um modelo de agricultura convencional com pesticidas, adubos quimicos, sementes
hibridas, variedades de plantas selecionadas, sem levar em consideracdo a cultura das
populacdes indigenas presentes na regido do alto e médio Rio Negro ha pelo menos 2000
anos.

Em 1988, através do Convénio n. 041 celebrado entre a Prefeitura Municipal de Séo
Gabriel da Cachoeira e Ministério da Educacao referente ao Processo n. 23034.001074/88-41,
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iniciou-se as obras para construcdo de uma Escola Agrotécnica no municipio de Séo Gabriel
da Cachoeira, na época denominada “ESCOLA AGROTECNICA MARLY SARNEY”.
Figura 2: Foto aérea da EAF-SGC, 2004

Foto acervo da EAF-SGC de 2004.

No periodo compreendido entre 1988, quando foi concluida a primeira etapa das
obras, até 1993, a escola permaneceu abandonada, servindo apenas de depdsitos da Secretaria
de Obras da Prefeitura, onde funcionava uma usina de asfalto além de depdsito da COMARA.
Nesse periodo, houve uma grande deterioracdo das edificagcdes devida principalmente ao seu
baixo padrdo de construcdo, assim como a falta de conservacdo das mesmas, além das
constantes investidas de saqueadores, conforme exposto nos Relatorios sobre a Escola
Agrotécnica Marly Sarney, elaborados pelas comissdes do DEMEC-AM (1992) e da EAFM
(1993).

Nenhum profissional da area de agronomia e/ou antropologia foi consultado para
estudar a possibilidade de sucesso da implantacdo de uma Escola Agrotécnica numa regiao
com cerca de 90% dos seus habitantes oriundos de 23 etnias pertencentes a quatro troncos
etinos-linguisticos diferentes. O resultado é que o principio constitucional da economicidade
na aplicagdo dos recursos publicos foi totalmente desrespeitado, pois segundo os dados da
Coordenacdo de Integracdo Escola Comunidade (CIEC), setor responsavel pelo
acompanhamento de egressos da EAF-SGC, os alunos formados ao longo dos anos ndo se
inserem no mercado de trabalho local.

A falta de planejamento espacial, a inexisténcia de projeto detalhado das edificagdes
bem como também a falta de acompanhamento e fiscalizacdo das obras, causa ainda hoje a
administracdo da escola grandes problemas em relacdo a manutencéo e adaptacdo dos imoéveis
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que em geral sdo mal acabados, mal distribuidos e arquitetonicamente inadequados para as
condigdes da regido, refletindo um verdadeiro descaso dos governantes na aplicacdo dos
recursos publicos na época de sua construcao.

Localizada no km 03 da Rodovia BR 307 que liga a sede do Municipio ao distrito de
Cucui, a EAF-SGC, possui 207 ha de terras com aproximadamente 70% de area preservada
com florestas nativas de terra firme.

Da analise dos documentos, referentes a desapropriacdo da area no Municipio Decreto
Municipal n. 014/1988, n. 015/1988 e n. 06/1990, de doacdo de terras do municipio para a
Unido, Lei n. 120/1988, dentre outros, depreende-se que a existéncia dos ditos “posseiros” ja
era do conhecimento do Prefeito Municipal da época. Este fato até hoje ndo resolvido, tem
gerado graves problemas para as Administracdes que se seguiram desde a inauguracao da
Escola devido aos impasses e momentos de tensdes durante o contato com 0s “posseiros”.

Com a homologacéo da Lei n. 8.670/1993, publicada no Diério Oficial da Unido de 30
de junho de 1993 a escola teve sua primeira Diretoria e neste mesmo ano foi transformada em
autarquia através da Lei n. 8.731, de 16 de novembro de 1993. A partir da publicacdo da lei
de criacdo da EAF-SGC, dois concursos publicos foram realizados em 1994, sendo estes
responsaveis pelo provimento das vagas de docentes e técnicos administrativos nos niveis de
apoio, médio e superior.

Antes de seu efetivo funcionamento, pode-se projetar alguns de seus problemas
futuros, visto que, com um quadro de servidores da EAF-SGC composto por pessoas vindas
de outras regides, do estado e do pais, que em sua maioria ndo conheciam a grande
diversidade étnica local, curriculo pré-definido e um regimento interno comum a toda rede
das Escolas Agrotécnicas, um rigido regimento disciplinar e a falta de representatividade dos
maiores interessados pelo ensino profissional no Conselho Diretor, prejudicaram
sobremaneira o inicio do dialogo com o movimento indigena.

A primeira turma de alunos ingressou em 1995, no curso Teécnico em Agropecuaria
Integrado ainda sob a égide da Lei n. 5.692/1971, modificada pela Lei n. 7.044/1982, sob a
metodologia do Sistema Escola-Fazenda que era generalizado para todas as escolas da rede
das agrotécnicas e manteve-se como modelo de ensino até o final dos anos 1990. Seu eixo
principal era funcionar integrando sala de aula, laboratorios de praticas e producgéo, programas
agricolas orientados e cooperativa escola.

Nessa época, ja se iniciou um processo de questionamento sobre a forma de atuagéo e

0 papel da EAF-SGC no contexto territorial da regido. As organizagdes indigenas legalmente
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constituidas passaram a buscar formas de gestdo de suas terras demarcadas e de identificar
suas potencialidades econdmicas.

Em 1998, em meio a toda transformacdo da Educacdo Profissional no pais, a EAF-
SGC convida o ISA e a FOIRN para participar da discussao sobre a formulacdo dos novos
planos de cursos para atender as mudancgas exigidas pela nova LDB e, particularmente, pelo
Decreto n. 2.208/1997, a ideia era buscar subsidios a respeito das demandas das comunidades
indigenas. Esse processo de discussdo teve como resultado o primeiro documento
reivindicando a reestruturacdo da EAF-SGC, com 0s eixos tematicos prioritarios a serem
abordados contemplando a piscicultura familiar, sistemas agroflorestais, criagdo de pequenos
animais e animais silvestres entre outros.

Questdes internas da instituicdo, tais como a mudanca de direcdo, saindo toda equipe
qgue vinha buscando uma aproximacdo com a comunidade local, fizeram com que as
recomendacdes, fruto das discussdes estabelecidas com a comunidade, ndo fossem traduzidas
pela direcdo da escola nas transformagOes conceituais e estruturais demandadas pela
comunidade. Posteriormente, verificou-se alto indice de evasdo, baixa procura pelos cursos e
total falta de credibilidade perante a comunidade local.

Na relagdo com as comunidades indigenas, percebeu-se que existe uma demanda
crescente por oportunidades de capacitacdo técnica e pelo desenvolvimento de experiéncias
que trabalhem com o0 manejo de recursos naturais e que venham a aprimorar as formas
tradicionais ou mesmo introduzir novidades na area do desenvolvimento sustentavel para a
regido, visto que os ecossistemas dessa regido sao conhecidos como os mais pobres de toda a
Amazo0nia, pela baixa fertilidade de suas terras e pobreza dos rios em peixes.

Essa discussdo esteve presente nas reunides da FOIRN, desde a sua fundacdo em
1987, e no contexto da luta pela demarcacdo das terras indigenas, vem estimulando e
promovendo varios encontros, cursos, assembleias e outros eventos para a discussdo da
situacdo da educacdo escolar indigena, tendo como objetivo promover o desenvolvimento da
regido.

A reforma do ensino profissional, a partir de 1998, alcancada pelos artigos 39 a 42 da
Lei n. 9.394/1996 e regulamentada pelo Decreto n. 2.208/1997, que estabeleceu a
“organizacao curricular para a Educacao Profissional de nivel médio de forma independente e
articulada ao ensino médio”, a EAF-SGC passou a oferecer a Educagéo Profissional de nivel
médio desvinculada do ensino médio seguindo os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional com cursos na area de Agropecuaria, com habilitacdo em Agricultura,

Zootecnia e Recursos Pesqueiros.
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A economia local voltada para 0 comércio e servigos, sem vocagao para exploracoes
agricolas empresariais, agravou a falta de perspectiva de absorcao pelo mercado de trabalho
que inexiste no Municipio, dessa maneira 0s alunos preteriam 0s cursos técnicos em favor do
ensino médio, esvaziando as turmas e decretando entdo a faléncia do ensino profissional no
formato preconizado pela legislagdo vigente.

Em agosto de 2003, a FOIRN realizou um seminario com o langamento do Programa
Regional de Desenvolvimento Indigena Sustentavel do Rio Negro (PRDIS). Nesse mesmo
periodo, a EAF-SGC realizou o | Seminario de Educacéo Profissional do Alto Rio Negro com
0 objetivo de articular as acdes da escola a outras politicas publicas para o desenvolvimento
sustentavel da regido do alto Rio Negro, bem como obter subsidios para a construcdo de sua
Proposta Politico-Pedagdgica.

Nesse periodo, a esfera nacional articulava a revogacao do Decreto n. 2.208/1997, que
foi um dos compromissos de campanha de Luiz In4cio Lula da Silva e, em 2003, sob o
comando do entdo Ministro da Educagéo, Cristovam Buarque, a SEMTEC, se promoveu dois
grandes Semindarios Nacionais — “Ensino Médio: Constru¢do Politica” e “Educagio
Profissional: Concepgdes, Experiéncias, Problemas ¢ Propostas” - realizados,
respectivamente, em maio e junho de 2003.

Esses seminarios contaram com a participacdo de gestores de todas as instituicdes da
rede da Educacdo Tecnoldgica, representantes das secretarias de educacao de varios estados e
da rede privada. A partir dai, 0 novo decreto comecou a ser gestado, passando ainda por
outros encontros, debates e audiéncias realizadas com representantes da sociedade civil e
6rgdos governamentais. Em 23 de julho de 2004, o Decreto n. 5.154/2004 foi assinado,
passando este a dar o norte a Educacdo Profissional no Brasil.

Em abril de 2005, em S&o Gabriel da Cachoeira, seguindo ao disposto no item 15 do
Termo de Compromisso assinado durante o | Seminério Interinstitucional “Construindo a
educagdo escolar indigena na regido do rio Negro”, promovido pela FOIRN e ISA, realizado
em fevereiro desse mesmo ano, a EAF-SGC realizou 0 Seminario da Avaliago Institucional™
com a presenca da SETEC, SECAD, FOIRN, ISA, FUNAI. O Termo de Compromisso
assinado pelas instituicdes presentes previa a formacdo de um Conselho Politico Pedagdgico,
com membros da EAF-SGC, FOIRN, FUNAI, alunos e egressos, para elaborar o documento
base da sua Proposta Politico-Pedagdgica. O processo teve como base o didlogo intercultural

e parceria entre a comunidade escolar da EAF-SGC e o movimento indigena organizado

S'Este Seminério foi um marco na relacio escola-comunidade e sera objeto de uma analise mais detalhada no
Capitulo 3.
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representado pela FOIRN, com o apoio das instituicbes atuantes na regido, como o ISA, e as
secretarias ligadas ao MEC, a SETEC e a SECAD.

O reconhecimento das potencialidades para criacdo de alternativas econdmicas
sustentaveis baseadas no dialogo entre os conhecimentos tradicionais indigenas e 0os métodos
cientificos ocidentais pode produzir referéncias técnicas que ajudem na melhoria das
condigdes de vida das comunidades indigenas.

Nessa linha de pensamento, a EAF-SGC vem tentando viabilizar a¢gdes que visam a
valorizacdo do patrimonio cultural e ambiental da regido do alto Rio Negro tendo como base o
grande pacto de gestdo territorial consolidado no PDRIS que envolve vérias instituicdes que
atuam na regido preocupadas em promover um desenvolvimento regional que respeite as

diversidade cultural local.



CAPITULO 3

3 — A ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SAO GABRIEL DA
CACHOEIRA UM CASO UNICO NO BRASIL

Nesse capitulo, serdo discutidas as acGes da EAF-SGC na tentativa de aproximacéao da
escola com a comunidade dando destaque ao seminario de avaliacdo institucional de 2005,
procurou-se entdo entender os caminhos percorridos pela escola através da analise dos dados
obtidos na secretaria escolar sobre o nimero de alunos que ingressaram e concluiram seu
curso na EAF-SGC, assim como os desenhos curriculares existentes ao longo de sua atuacao
na regido. Serdo discutidas ainda, as percepgdes dos que trabalham na escola sobre as
reformas da educacdo profissional, e seus reflexos na EAF-SGC, assim como as perspectivas

de futuro da instituicdo no municipio.

3.1 — As tentativas de aproximacdo da EAF-SGC com as comunidades
indigenas

Com a ideia, equivocada, de integrar os indios a sociedade nacional o Ministério da
Educacdo (MEC) iniciou o processo de implantagdo de uma Escola Agrotécnica no
municipio de S@o Gabriel da Cachoeira sem a preocupagdo com a realidade
econdmica, social, politica e cultural da regido. Essa Instituicdo de Ensino ainda
hoje luta para se inserir de forma positiva na comunidade local (NOGUEIRA, 2008,
p. 42).

Como foi dito no segundo capitulo, apés um periodo de abandono, a Escola
Agrotécnica, recebeu duas visitas técnicas na tentativa de levantar a real situacdo da escola e
quais as suas necessidades para que pudesse entrar em efetivo funcionamento. Solicitadas
pelo entdo secretario da SEMTEC, chama atengéo o fato de que em nenhuma dessas visitas 0s
verdadeiros representantes das comunidades indigenas nao terem sido procurados para
discutir a implantacéo da escola, como nos mostrar os relatorios dessas visitas técnicas.

Talvez, esteja ai a raiz do grande distanciamento entre a EAF-SGC e FOIRN nos
primeiros anos de sua atuacdo no Municipio, de certo que o curriculo nacional que em nada se

aproximava da realidade das comunidades indigenas, assim como o distanciamento dos
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profissionais que chegavam de diversos locais do pais com uma visdo estereotipada,
idealizada a partir do que se estudava nas escolas brasileiras como Bergamaschi (2008),
descreve que oscila entre concep¢do romantica de um indigena puro, inserido na natureza,
ingénuo e vitima e um indio barbaro, selvagem e preguicoso, empecilho para o progresso.
Ambas as visdes eram extremistas e ndo representavam o povo indigena da SGC.

Na perspectiva de aproximagdo com a comunidade local, ao longo dos anos, pode-se
destacar algumas tentativas isoladas, muitas vezes de profissionais e outras a até do corpo
diretivo da instituicdo, mas que ndo chegavam a se configurar com uma acéo institucional.

Nos dois primeiros anos de seu efetivo funcionamento (1995 e 1996), ndo se
encontrou registro de acdo da escola no caminho de uma aproximagdo com a comunidade, é a
partir da eleicdo municipal de 1996, que verifica-se as primeiras tentativas de aproximacao.
Apbs a eleicdo, a comunidade indigena passa a ter uma representatividade importante na
administragdo municipal, com a presenca do vice-prefeito e do secretario de educagéo
indigena.

Nessa gestdo, em 1997, realiza-se a | Conferéncia Municipal Educacdo, nessa
conferéncia a Secretaria Municipal de Educag¢do langa o programa “Construindo uma
Educacdo Escolar Indigena”, tendo como um dos coordenadores desse evento um professor da
EAF-SGC, a escola passa a ter um maior contato com as discussdes sobre educacdo no
municipio. Nesse mesmo ano a escola participa da organizacdo dos Conselhos Municipais
(Educacdo, Merenda Escolar e FUNDEF).

Essas iniciativas, ainda sdo muito marcadas pelo pensamento colonialista, presente nas
missdes salesianas do inicio do século XX, pois a visao predominante na instituicdo ainda era
dos que chegaram para transformar a vida da populacdo do Municipio, ou seja, uma visao
baseada no preconceito e na crenga da superioridade do conhecimento do colonizador. Em
processos de colonialismo é comum que ocorra, a tentativa de se impor a cultura dos
colonizadores na regido colonizada.

Em agosto de 1998, a EAF-SGC é convidada para participar da Assembleia das
Comunidades Indigenas em lauareté, e discutir politicas de salde e educacdo para o
Municipio. Representam a escola nessa assembleia o Diretor do Departamento de
Desenvolvimento de Ensino, e o Assessor da Direcdo Geral, la eles ouvem vérias
reivindicacdes das comunidades indigenas e as levam para discussdo na escola. Em pleno
processo de implantacdo da reforma curricular que teve inicio com o Decreto n. 2.208/1997, a
Direcdo Geral da escola convida a FORIN e o ISA, para participar de uma discussao sobre os
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cursos oferecidos pela EAF-SGC, nessa reunido sao apresentadas pela primeira vez propostas
sobre possiveis adequacdes da escola as necessidades locais.

Em 1999, a EAF-SGC, tendo agora professores com mais de quatro anos em seu
quadro, passa pela primeira eleicdo direta para Diretor Geral, e como a aproximacao com a
comunidade ainda ndo era algo institucionalizado a nova direcdo traz a escola para o
isolamento politico e educacional dos dois primeiros anos. Sendo que, em 2001, s&o
reapresentadas pela FOIRN e o ISA a EAF-SGC, reivindicacfes sobre a reorientagdo das
acOes da escola na regido do alto Rio Negro, estas recomendacfes sdo negligenciadas pela

entdo direcdo da escola. Nogueira (2008) ao falar sobre esse periodo na EAF-SGC diz que,

Isso e outros problemas geraram uma crise de identidade no direcionamento da
Escola, a propria comunidade passou a olhar essa Instituicdo com desconfianca, pois
0 nimero de alunos matriculados na Escola baixou sensivelmente até meados de
2002 qguando a escola comeca a discutir um novo direcionamento voltado para
atender as necessidades da regido, respeitando sua diversidade cultural
(NOGUEIRA, 2008, p. 42).

Em 2001, a SEMTEC realiza em Manaus uma reunido com o objetivo de discutir a
revitalizacdo da EAF-SGC, dessa reunido participaram técnicos da SEMTEC, do CEFET-AM
e da EAFM. Essa reunidao ndo apresentou resultado positivo para escola, visto que foi uma
reunido de gabinete onde nem os funcionarios da escola (professores e técnicos
administrativos) tiveram acesso ao que foi discutido na reunido. Nesse momento a situagédo da
direcdo da EAF-SGC esta insustentavel, tendo vérias denuncias em tramite no ministério
publico que levaram a demissdo do diretor geral e diretor de planejamento administrativo.

A SEMTEC, em 2002, dada a pressédo da sociedade civil organizada de SGC e como a
escola estava vivendo seu pior momento no Municipio®?, faz uma visita & escola e reine com
varias institui¢des locais (ISA, FOIRN, EAF-SGC, FUNALI, outros) com o objetivo de discutir
propostas de revitalizacdo da Escola Agrotécnica de S&o Gabriel da Cachoeira. Com uma
nova equipe na diregdo da EAF-SGC, no inicio de 2003, a escola busca a FOIRN e o ISA com
0 objetivo de construir parcerias para implantacdo de projetos de pesquisa nas comunidades
indigenas.

Pode-se apontar como o ponto de partida, na nova concepgédo de trabalho que se
instalou na EAF-SGC a partir de 2003, o Seminario sobre Educacdo Profissional, organizado
pela escola e envolvendo varias instituicdes, como destaca Nogueira (2008), a partir desse

52A matricula inicial registrada no ano de 2002, como ser4 visto no topico 3.3, foi de apenas 45 alunos o que n&o
justificava a existéncia de uma escola com estrutura da EAF-SGC.
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seminario, a escola passa a trabalhar no redirecionamento de suas agdes na regido do Rio
Negro.

Em 2003, a Escola promoveu o “I Seminario de formagdo profissional EAFSGC”
com a participacdo de oOrgdo governamentais, da FOIRN (Federacdo das
OrganizacGes Indigena do Rio Negro), ISA (Instituto Socioambiental), entre outros
para discutir a qualidade da formacdo profissional da EAF para a regido do Rio
Negro. A partir deste seminario a escola comeca a redirecionar suas atividades com
0 intuito de estabelecer uma parceria mais produtiva com a comunidade local,
passando a desenvolver projeto nas comunidades, estabelecendo um elo entre os
conhecimentos das comunidades indigenas e ndo-indigenas (NOGUEIRA, 2008, p.
42).

ApO6s o0 semindrio, outras atividades passam a ser desenvolvidas em parcerias com
instituicBes que atuam em SGC, dentre elas pode-se destacar: apresentacdo de projetos de
pesquisa para ser desenvolvido nas comunidades indigenas; oficina sobre piscicultura e SAFs;
a implantacdo de projetos nas comunidades indigenas (Tunui, Assun¢do do Igcana, Camanaus,
Itaquatiara-Mirim), com financiamento da FAPEAM; projeto para reformar e equipar oS
laboratdrios de quimica, biologia, agricultura e recursos pesqueiros, financiado pela Fundacgéo
Vitae®® e FAPEAM; a realizagdo da | Semana Ciéncia e Tecnologia da EAF, em outubro de
2004; e Participagdo da EAF-SGC>, no I Seminario Interinstitucional “Construindo a
educagdo escolar indigena na regido do rio Negro”, realizado na FOIRN em fevereiro de
2005, juntamente com diversas Instituicdes incluindo representantes da SECAD e UFAM.

Nesse seminario, a EAF-SGC se compromete, em articulacdo direta com o MEC, a dar
continuidade ao processo de reformulacdo de seu programa curricular de acordo com o
PRDIS, e ainda assume o compromisso de prestar assessoria no diz respeito a formacédo
profissional para as escolas indigenas nas comunidades.

Em abril de 2006, a EAF-SGC, em parceria com a FOIRN, realiza uma oficina
pedagogica intitulada “a EAF que queremos”. O objetivo da oficina era a definicdo de um
novo perfil para EAF-SGC voltado para atender as demandas das comunidades indigenas
focadas na realidade local e no desenvolvimento sustentavel. No més seguinte, a escola
participa do segundo Seminario de Educagdo Escolar Indigena do Rio Negro e como um dos
encaminhamentos do seminario no mesmo més a EAF-SGC e FOIRN, enviam um documento
em conjunto solicitando providencias junto a SETEC e SECAD, no sentido de promover

mudangas na legislacdo para atender as especificidades regionais do alto Rio Negro.

53%E uma associagdo civil sem fins lucrativos, que apoia projetos nas areas de Cultura, Educagdo e Promogéo
Social.

*Nesse seminario a EAF-SGC foi representada pelos professores: Rinaldo Sena Fernandes, Arnoldo Marcilio
Gongcalves dos Santos, Elias Brasilino de Souza, Tarcisio Luiz Ledo de Souza, José Eurico Ramos de Souza.
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Participando do | Seminario de Ensino Médio Integrado Indigena do Alto Rio Negro,
em marco de 2008, a EAF-SGC, compromete-se a criar espacgo de participacdo do movimento
indigena no Plano de Desenvolvimento Institucional, em apoio a proposta de criacdo do
Ensino Médio Indigena para regido do alto Rio Negro.

Durante a | Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena do Rio Negro, em
SGC-AM, em dezembro de 2008, MEC, SEDUC, SEMECs de Sdo Gabriel da Cachoeira,
Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos, EAF-SGC, UEA, UFAM, FUNAI, com a participacao
dos povos indigenas da regido do Rio Negro, representados por suas liderancas politicas e
tradicionais, assim como por professores, FOIRN, ISA, discutiram e pactuaram um plano de
acdo para o desenvolvimento e institucionalizagdo da Educacgdo Escolar Indigena no Territdrio
Etnoeducacional® do Rio Negro, de forma a respeitar a territorialidade dos povos indigenas,
garantindo sua participacdo e consulta em todas as etapas de sua implementacdo e
operacionalizar o Regime de Colaboracéo entre os Sistemas de Ensino, com a finalidade de
responder as necessidades educacionais e as especificidades socioculturais das comunidades.

Territérios Etnoeducacionais, ja editado pelo Decreto n. 6.861/2009, como uma
nova forma de gestdo da educacdo escolar indigena que, sem romper com 0 regime
de colaboragdo, estabelece novas formas de pactuar agdes visando a oferta de
educacdo escolar a partir do protagonismo indigena (DOC FINAL — CONEEI, 2009,

p. 4).

Em 29 de dezembro de 2008, é assinada a Lei n. 11.892, que cria 38 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia®. Esses institutos sdo criados a partir da Rede
Federal de Educacédo Profissional, formada pelos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica,
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades.

O plano de acdo, aprovado na | Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena
do Rio Negro, foi pactuado em abril de 2009, nele o IFAM®’, se compromete em: ampliar a
oferta de cursos de formacéo profissional, técnica e tecnoldgica de acordo com as demandas e
necessidades das comunidades; consolidar o processo de gestdo participativa, com a
participacdo da EAF-SGC, FOIRN, MEC, ISA, APIARN, SEMED, ATARN, ACEP, APM,

55 e . . . .. e . N . o s
Entenda-se por territérios etnoeducacionais areas territoriais especificas, relacionadas a mobilizacdo politica
dos povos indigenas pela reafirmacéo étnica e para garantia de seus territérios e de politicas especificas nas
areas da salde, educacéo e etnodesenvolvimento.

%6Acredita-se que os institutos precisam, antes de tudo, adquirir sentido para os que neles trabalham. Hoje, vive-
se um processo de redefinicdo identitaria, pois existe uma estrutura de Universidade, atuando do ensino bésico
a poés-graduacéo.

*"Nessa reunido o IFAM se fez representar pelo Reitor, Professor Jodo Martins Dias.
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COPIARN e FUNAI; oferecer formagdo de professores em licenciatura intercultural
desenvolvendo pesquisa e extensdo na regido voltada para o desenvolvimento sustentavel, de
acordo com as necessidades apresentadas pelo Territério Etnoeducacional Rio Negro.

Das atividades citadas, acredita-se que a realizacdo da | Semana de Ciéncias e
Tecnologia da EAF-SGC merece um destaque visto que foi o primeiro momento em que a
escola divulga para toda a comunidade suas atividades de pesquisa, que tiveram inicio pés-
seminario de 2003. Essa atividade foi desenvolvida em conjunto com a FAPEAM/SECT,
contou com a participacao de Instituicdes diversas, o local escolhido para sua realizacao foi a
maloca da FOIRN. Nela foram apresentados os resultados parciais dos projetos dos programas
PIBIC-Junior e Jovens Cientistas da Amazonia, pode-se dizer entdo que essa atividade mostra
a comunidade de SGC um novo diferencial da EAF, a pesquisa na escola.

Nos Gltimos anos, a escola firmou importantes parcerias com instituicdes de pesquisa e
fomento, de maneira que a semana de ciéncias e tecnologia passou a fazer parte do calendario
oficial da instituicdo, passando a pesquisa a ser trabalhada como um principio educativo nas
diversas areas do conhecimento. E um fato que a semana de ciéncia e tecnologia transformou-
se num espaco para a escola dar visibilidade a producdo cientifica e tecnoldgica de seus
educandos e professores, mas, a pesquisa também tem servido para aproxima a escola da
comunidade na busca de melhor explorar as potencialidades da regido, para criacdo de
alternativas econdmicas sustentaveis, baseadas no dialogo entre os conhecimentos tradicionais
indigenas e os métodos cientificos ocidentais, visando produzir referéncias técnicas que
ajudem na melhoria das condicdes de vida da populacéo.

As atividades desenvolvidas pela EAF-SGC, poés-seminario 2003, podem ser
consideradas como preliminares para o Seminario de Avaliacdo Institucional realizado na
escola em abril de 2005, com a participacdo da SETEC, SECAD, FOIRN, ISA, SEMEC e
outras Instituicdes ligadas a educagdo em SGC.

Nesse seminério, foi realizado um diagnostico detalhado de toda situacdo da EAF-
SGC: estrutura fisica e recursos humanos, financiamento do ensino técnico no alto Rio Negro
com énfase ao custo logistico, levantamento dos egressos, relagdo escola-comunidade, alunos
indigenas, questbes ligadas ao ensino e principalmente foram discutidas questdes sobre as

reformas da educacéo profissional e seus reflexos na EAF-SGC.

3.2 - 0O Seminario de Avaliacéo Institucional — 2005

Esse seminario teve grande relevancia também pela possibilidade da comunidade

poder conhecer as dificuldades enfrentadas pela direcdo e pelos funcionarios (professores e
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técnicos administrativos), foi uma oportunidade Unica de se dialogar com a comunidade e 0s
representantes da SECAD e SETEC.

No que tange aos custos logisticos, foi apresentada a tese que o tratamento
teoricamente igual dispensado pela SETEC a todas as agrotécnicas, dado as grandes
diferencas regionais, tornasse desigual, para provar essa tese foram apresentados dados
comparativos entre a EAF-SGC e CEFET-Urutai.

Tabela 1: Densidade populacional
EAF S8o Gabriel da Cachoeira CEFET Urutai

Area: 109.669 Km? (maior 174,4 vezes) Area; 628,7 Km?2

Populacgdo: 29.947 hab. (maior 9,6 vezes) Populacéo: 3.104 hab.

Densidade populacional: 0,20 hab/Km? Densidade populacional: 10,82 hab/Km?

Fonte: Construida a partir de dados extraidos da apresentacdo do professor Arnoldo Marcilio Gongalves dos
Santos (2005), no Seminério de Avaliacao Institucional.

Tabela 2: Localizagdo em relacdo a Brasilia
EAF S8o Gabriel da Cachoeira CEFET Urutai

Localizagdo: 4326,2 Km de Brasilia Localizagdo: 270 Km de Brasilia

Acesso até Sgc/Mao: Fluvial 4-7 dias (R$
200,00 - rede)
Aéreo até Sgc/Mao: (R$ 519,00)
Aéreo Mao/Bsbh: (R$ 398,50)
Aéreo Sgc/Bsh/Sgc: (R$ 1.835,00)
Fonte: Construida a partir de dados extraidos da apresentagdo do professor Arnoldo Marcilio Gongalves dos
Santos (2005), no Seminério de Avaliacao Institucional.

Tabela 3: Orcamento
EAF Sao Gabriel da Cachoeira CEFET Urutai

Pessoal e Encargos Pessoais = 2.520.795 Pessoal e Encargos Pessoais = 7.632.504

Outras Despesas Correntes e Investimentos = | Outras Despesas Correntes e Investimentos =
1.488.516 2.755.468

Orcamento: R$ 4.009.461 Orcamento: R$ 10.388.152 (maior 2,6 vezes)

Fonte: Construida a partir de dados extraidos da apresentacdo do professor Arnoldo Marcilio Gongalves dos
Santos (2005), no Seminério de Avaliagdo Institucional.

Tabela 4: Area Abrangéncia
| EAF S&o Gabriel da Cachoeira CEFET Urutai
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Area de abrangéncia: Sdo Gabriel, Santa Area de abrangéncia: Urutai, Orizona, Pires do Rio
Isabel e Barcelos e Ipameri

Area = 109.669 + 63.127,2 + 123.120,9 = Area = 628,7 + 1979,4 + 1076,9 + 4382,6 = 8.067,6
295.917,1 Km2 (maior 36,67 vezes) Km?

Populacdo = 64.705 hab. Populacdo = 65.028 hab.

Fonte: Construida a partir de dados extraidos da apresentacdo do professor Arnoldo Marcilio Gongalves dos
Santos (2005), no Seminério de Avaliacdo Institucional.

A analise das tabelas nos mostra que o custo logistico para financiar os cursos técnicos
em Sdo Gabriel da Cachoeira é evidentemente superior, comparado a realidade das coirmas,
esse custo superior e diferenciado reflete na capacidade de gestdo, de maneira que a logistica
da EAF-SGC agrega outros custos, como um elevado custo social aos servidores lotados na
instituicao.

Quadro 2: Cesta bésica SGC e Goiania (Distancia Urutai/Goiania € 141

Km)

Gasto Mensal

Produtos Quantidades Qs e
R$ (Goiania) R$ (S Gabriel)
Carne 6 kg 43,50 60
Leite 751 9,08 15
Feijao 4,5 kg 10,76 12,37
Arroz 3 kg 4,77 7,5
Farinha 1,5 kg 2,43 3
Batata 6 kg 9,78 19,5
Tomate 9 kg 17,10 29,25
Pao 6 kg 28,02 27
Café 600 g 5,63 8,4
Banana 75dz 9,68 18,75
Acucar 3 kg 2,73 3,6
Oleo 900 ml 2,13 2,7
Manteiga 750 g 10,87 11,25
Total da Cesta 156,48 218,32

Fonte: Apresentacao professor Arnoldo Marcilio Gongalves dos Santos (2005).
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Com base no Quadro 2, pode-se afirmar que existia, em 2005, uma diferenca de 40%
no valor da cesta bésica, esses custo provocava um impacto no orgcamento, tanto da EAF-
SGC, quanto de seus funcionarios.

Sdo Gabriel ndo dispunha de fornecedores de material, equipamentos e servigos
demandados para os certames licitatorios, e quando concorrem apresentam precos muito
acima do centro mais proximo (Manaus) que mais oneram 0s custos institucionais. A
distancia entre S&o Gabriel e Manaus ndo oferece atrativos a grande maioria dos fornecedores
daquele centro, tornando “vicioso” a presenca de concorrentes que apresentam da mesma
forma precos acima da realidade de mercado.

O custo social foi destacado por vérios professores, quando falavam dos impactos
sociais e até culturais enfrentados ao chegar a SGC. Destacando as dificuldades enfrentadas
com os servicos de educacgdo, saude, alimentacdo, moradia e lazer oferecidos pelo Municipio,
enfatizando que na cidade sé existe o Hospital Militar e que nem sempre possui todas as
especialidades médicas, contrastando com o padrdo de vida oferecido aos servidores e suas
familias em outras realidades.

Lembrando ainda que nenhum incentivo funcional é destinado aos servidores civis
lotados em SGC (exemplo: extincdo do auxilio localidade), diferente de outros o6rgdos
publicos que sdo contemplados com esses incentivos (exemplo: servidores militares).

Outro aspecto importante, a ser destacado do seminario, foi o levantamento do perfil
dos alunos, apesar da escola ter consciéncia desde sua implantacdo que a maioria dos seus
educandos era de origem indigena essa discussdo nunca havia sido desenvolvida junto a
comunidade até o seminario.

Pela primeira vez, foi tracado um perfil dos educandos da EAF-SGC, esta tarefa ficou
sobre a responsabilidade do professor que ocupava na ocasido a fung¢ao de orientador escolar,
gue segundo seu relatorio apresentado consultou 208 alunos, dos 212 matriculados em 2005,
com um questionario em que o aluno respondia livremente sem alternativas, respondendo
conforme o entendimento que ele tinha da questéo.

Desse questionario, foram extraidas informagGes para tracar o perfil dos educandos da
escola, tais como: idade, local de residéncia, niUmero de pessoas na familia, renda familiar,
numero de pessoas que contribui na renda familiar, raca, etnia, dominio da lingua dos que se
reconheceram como indigena e que lingua dominam. Dentre as informacdes apresentadas no

seminario resgatam-se algumas questdes consideradas relevantes para esse trabalho.
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Entre os alunos entrevistados foi constatado que: 77,8% eram adolescentes (14, 15, 16
e 17 anos) na idade-série correta e 22,2% fora da idade-série; 56,73% se declararam
indigenas, 8,65% branco, 8,17% mestico, 1,44% caboclo e 24,04% nao declararam nenhuma
raca, o que foi considerado uma negacdo de sua identidade racial, Dos 56,73% que se

declararam indigenas, foram identificadas 11 etnias dentro da escola, das 23 etnias de SGC.

Quadro 3: Distribuicdo dos alunos declaradamente indigenas por etnia

Etnia | Arapago | Baniwa | Baré | Curipaco | Dessana Itana™ | Kubeo Piratapuia | Tariano | Tukano | Wanano

Quant. 1 6 63 1 2 1 5 5 18 14 2

Fonte: Apresentacdo professor Tarcisio Ledo (2005).

O Quadro 3 mostra a distribuicdo dos alunos declaradamente indigenas por etnia.
Considerasse ainda importante destacar, visto ter sido uma conquista do movimento indigena
pela preservacéo e revitalizacdo das linguas faladas em Sdo Gabriel da Cachoeira®, que entre
as linguas co-oficiais, os alunos indigenas da escola oito falavam Nhengatu, sendo um da
etnia Baniwa, seis da etnia Baré e um da etnia Tukano. J& o Tukano era a lingua indigena
mais falada pelos alunos tendo ao todo vinte oito alunos falantes assim distribuidos: um
Arapaco, dois Baré, um Curipaco, um Dessano, cinco Piratapuia, treze Tariano, um Wanano e
quatro Tukano. Sendo que dos seis alunos Baniwa na escola naquale ano apenas dois
dominavam a lingua. Um registro importante é que até aquele momento, ndo havia professor
na instituicdo falante de nenhuma das linguas co-oficiais do Municipio.

Uma questdo polémica, tratada no Seminario de Avaliacdo Institucional foram as
reformas pelas quais a educacdo profissional passou a partir do fim dos anos de 1990, com
enfase as mudancas no ensino na EAF-SGC, a apresentacdo desse tema ficou sob a
responsabilidade do professor, que respondia pela coordenacdo do ensino médio, que em
resumo procurou dividir com a comunidade presente ao Seminario algumas reflexdes sobre as
reformas da educagéo profissional, buscando trazer para discussdo com a comunidade um

olhar sobre estas reformas.

58 I Lo . - AT
Cf. Quadro da Diversidade Cultural e Linguistica — Povos e linguas indigenas do alto e médio rio Negro, no
primeiro capitulo, a etnia Itana ndo existe em territdrio brasileiro, segundo o professor que fez o levantamento
a aluna declarou ser uma etnia do territorio colombiano.

%Como ja foi dito no primeiro capitulo, a Camara Municipal local aprovou a Lei n. 145 de 11 de dezembro de
2002, que estabelece que o Municipio passe a ter trés linguas co-oficiais: 0 Nheengatu, o Tukano e o Baniwa,
linguas tradicionais faladas pela maioria dos habitantes indigenas da regido.
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Dizendo que, em sua opinido, o governo FHC havia deixado & sociedade brasileira
uma heranga vinda de mais de uma década de politicas neoliberais. Na &rea da Educacéo
Profissional, esta heranca materializa-se na institucionalizacdo de cursos aligeirados que
passam a ser a forma dominante de qualificacdo do trabalhador, tornando assim hegem®onica a
proposta desintegradora tanto da rede publica quanto da rede privada. Na rede federal, na area
de agropecuaria, a criacdo dos cursos especialistas em detrimento aos cursos generalistas, foi
uma determinacao nacional que priorizou as necessidades do sul e sudeste do pais.

Com o objetivo de vencer as resisténcias ao Decreto n. 2.208/1997, o governo acenou
com a possibilidade de as escolas técnica e agrotécnicas virem a transformar-se em CEFETS,
e com a destinagdo de recursos do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP)®. Para tanto, as escolas deveriam apresentar um plano de gradual aumento da oferta
de cursos profissionalizantes e reducdo da oferta de Ensino Médio na rede, buscando
relacionar mais estreitamente a educacdo com o mercado. Dessa forma, a implantacdo da
reforma foi sendo efetivada, por persuasdo ou por pressao, pois dentro da rede federal o que
se comentava era que quem ndo aderisse ndo receberia recursos do PROEP, esse discurso
esteve presente na EAF-SGC até o inicio dos anos 2000.

O PROEP era, a0 mesmo tempo, um programa de expansdo, reordenamento e
reestruturacdo de instituicdes de ensino técnico-profissional que apresentava requisitos para a
liberacdo e utilizacdo de recursos pelas instituicdes candidatas, dentre as quais 0 cumprimento
das disposi¢des do Decreto n. 2.208/1997, como a separa¢do entre o a educacdo geral de nivel
médio da formacdo profissional e o estabelecimento de parcerias e 0 progressivo
compartilhamento de gestdo com a iniciativa privada.

O objetivo do PROEP era a cria¢do dos Centros de Educacdo Tecnolédgica (CEFETS),
seja pela transformacéo e reforma de unidades existentes, ou a construgdo de novas unidades,
sendo que 40% dos recursos do programa seriam destinados as instituicdes publicas da rede
federal e das redes estaduais e 60% para projetos do chamado “segmento comunitario”, no
qual se incluem as iniciativas privadas®’, ONG’s e instituicdes escolares da esfera municipal.
E justamente no &mbito da aplicacio dessa politica publica — financiada com recursos
publicos — que a Unido e os Estados empreendem transformacdes significativas nas suas redes

de ensino médio e técnico, e que se incrementa a participacdo do setor privado, seja pela

%9PROEP — Programa de Expansio da Educagdo Profissional, financiado com recursos oriundos de um
empréstimo do Banco Interamericano de Desenvolvimento — BIRD, sendo designado como Orgdo Executor o
Ministério de Educacéo e do Desporto — MEC.

%!Nessa categoria foram contemplados projetos de empresas privadas — educacionais ou ndo -, de associacdes
patronais do campo industrial, agricola e de servigos e do sistema S.
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transferéncia da gestdo de instituices publicas ou pelo financiamento de instituicGes
privadas.

Apesar da EAF-SGC ter apresentado seu projeto de adesdo ao PROEP, apenas cinco
escolas agrotécnicas receberam recursos oriundos desse programa, foram as chamadas escolas
pilotos®?. Essa reforma causou profunda apreenséo e forte reacio dos diferentes setores sociais
e, em especial da classe trabalhadora, por expressarem uma concepcao estreita e de total
vinculacdo da formacdo profissional as necessidades do mercado. A reagdo dos profissionais
da rede p6de ser notada com sua negativa em acabar com o ensino méedio nas escolas da rede,
como se pode verificar na oferta de vagas da EAF-SGC®®, descumprindo as orientacdes
iniciais do PROEP.

Antes mesmo da implantacdo do PROEP, em 1995, no ano em que a EAF-SGC
recebeu sua primeira turma de alunos, o Ministério do Trabalho e Emprego divulgou as linhas
gerais de sua atuacdo em relacdo a educacéao profissional, publicando o documento Educagdo
Profissional: um projeto para o desenvolvimento sustentado, elaborado pela Secretaria de
Formacdo do Ministério do Trabalho (SEFOR/MTb). Nesse mesmo ano, o Ministério do
Trabalho instituiu o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR)*, que
pretendia envolver as instituicdes de trabalhadores e patronais, organiza¢des governamentais e
ndo governamentais escolas técnicas e universidades, institutos de pesquisa, articulando um
amplo leque de instituicdes da sociedade civil em um esforco nacional voltado para a
qualificacdo e formacéo dos trabalhadores.

O Sistema S, mais diretamente ligado a formacédo intensiva de mao-de-obra, com a
aprovacdo do governo, ampliou seu carater privatista e seletivo, minimizando sua funcéo
social. Num quadro mais amplo, o PLANFOR vinculado ao Ministério do Trabalho e
Emprego, completou o conjunto de reformas no campo educacional subordinadas as reformas
estruturais de desregulamentagéo e privatizacdo da educagdo profissional. Em suma, essas

formulac@es, originadas separadamente no ambito do Ministério da Educacdo e do Ministério

%250bre essas escolas ver primeiro capitulo dessa dissertacéo.

%3Como veremos no tépico 3.3, durante todo o periodo de vigéncia do Decreto n. 2.208, o nimero de vagas do
disponibilizadas para o Ensino Médio pela EAF-SGC foram sempre as mesmas que da Educagdo Profissional,
visto que a modalidade trabalhada era a concomitancia interna.

*PLANFOR - Plano Nacional de Qualificagio do Trabalhador. “Essa proposta define claramente a competéncia
do MTB através da SEFOR, as fontes de financiamento, principalmente o FAT, e estabelece parceiros,
incluindo o MEC como o responsavel pelo Sistema Nacional de Educacéo, sendo a SEMTEC uma instancia de
articulagdo, mas nao a Unica, uma vez que a educacdo profissional ndo se restringe ao nivel médio, mas
articula-se com todos os niveis de educa¢do” (KUENZER, 2007, p. 57).
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do Trabalho, deram origem as politicas publicas para a educacdo profissional no contexto do
governo de FHC.

A possibilidade de reestruturacdo da escola materializasse, em 2003, no periodo em
que a instituigdo promove o “I Seminario de formagdo profissional EAF-SGC” com a
participagdo de 6rgdos governamentais, da FOIRN, ISA, entre outros para discutir a qualidade
da formacéo profissional da EAF para a regido do Rio Negro. E nesse mesmo periodo que se
articula no pais a revogacdo do Decreto n. 2.208/1997, sob a regéncia do entdo Ministro
Cristovam Buarque, a SEMTEC, organizou dois Seminarios Nacionais — “Ensino Médio:
Construgdo Politica” e “Educacdo Profissional: Concepgdes, Experiéncias, Problemas e
Propostas” — realizados, respectivamente, em maio e junho de 2003.

Esses seminarios sdo apontados como o ponto de partida para criagdo do novo decreto,
e em julho de 2004, o Decreto n. 5.154/2004 foi assinado, passando esse a dar 0 norte a
Educacdo Profissional no Brasil, no caso da EAF-SGC, é importante destacar que apos o
seminario de 2003, e uma discussdo com outras escolas agrotécnicas do Norte do pais a escola
volta oferecer, em 2004, uma formacdo generalista através do curso de Técnico em
Agropecuéria, ainda desvinculado do Ensino Médio, de forma concomitante.

Tendo o Decreto n. 5.154/2004 aberto a possibilidade de se voltar com o ensino
integrado, a Escola volta a trabalhar com essa forma de articulagdo no inicio de 2005.
Seguindo o exemplo do governo FHC, o governo Lula colocou na mesa a questdo dos
recursos na hora da implementacdo da reforma, criando pesos diferenciados para as
modalidades e formas de articulacdo entre a Educacdo Profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio. Com isso, as instituicGes que optassem por tal forma de articulacdo receberiam
mais recursos do Governo Federal.

Duas outras questdes mereceram destaque na analise do contexto da implementacéo
do Decreto n. 5.154/2004. A primeira seria a forma em que ocorreu a discussao interna sobre
a reforma. No contexto nacional, o processo de discussdo foi amplo, 0 que ndo aconteceu no
interior das instituicbes da rede federal, assim como ocorreu com o Decreto n. 2.208/1997. O
MEC ocupou-se apenas da divulgagéo restrita dos textos sem que houvesse uma discusséo
dos mesmos, operando-se sua substituicdo por uma série de documentos internos de carater
operacionais.

Outra questdo foram os encaminhamentos dados pelo MEC apés aprovacdo do
Decreto n. 5.154/2004, que demonstravam que ndo houve efetivamente a preocupacao com a
reforma, dada a desarticulacdo realizada no interior do Ministério alguns dias apds a

promulgacdo do Decreto: o Ensino Medio ficou sob a responsabilidade da Secretaria de
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Educacdo Bésica e a Educacdo Profissional, sob a responsabilidade da Secretéria da Educacédo
Profissional e Tecnologica. Como defender a formacdo integrada se dentro do préprio
Ministério se estabeleceu a divisdo de responsabilidades estabelecendo-se a separacdo das
duas modalidades de ensino.

Nesse sentido foi dado o enfoque, na discussdo que por mais dificil fosse, era
impossivel negar que o governo Lula ndo vinha cumprido efetivamente seus compromissos de
campanha, em relacdo a educacdo profissional, como chama atencdo alguns dos principais

articuladores do novo decreto.

N&o obstante toda a expectativa em contrdrio, a vitdria das for¢as conservadoras tem
feito predominar a manutencdo de principios e praticas que orientaram as reformas
no Governo Fernando Henrique Cardoso. A insisténcia de alguns setores politicos e
intelectuais em explicitar esse fendmeno tenta, pelo menos, manter aceso o debate e
abertos os espacos da contradigdo. Ndo ¢é possivel, entretanto, “re-inventar” a
realidade. Reconhecer que o Governo Lula, também nesse campo, ndo assumiu, se
ndo marginalmente, o projeto discutido com as forgas progressistas no periodo pré-
eleitoral ¢ uma necessidade. Buscar compreender as diferentes determinagdes que
conduziram a isso e buscar agir nos diferentes espacos em que atuamos € um
imperativo ético-politico, pois de uma ou de outra forma estamos implicados neste
processo. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005b, p. 1107).

Para se avancar na discussdo era importante reconhecer, que o Governo Lula, ndo se
mantinha apenas com apoio das forcas que o levaram ao poder, sendo necessario para que
possa compreender suas acles, ter-se consciéncia dos interesses em disputa no campo da
educacéo profissional, preparando-se para os embates que ainda estdo por vir. Para finalizar a
apresentacdo, foi destacado que era nessa perspectiva de discussdao que a EAF-SGC estava se
abrindo para discutir e para ouvir as recomendacdes da comunidade educacional de SGC, no
sentido de juntos, escola e comunidade tragarem novos rumos para a atuagao da instituicdo no
Municipio.

Como resultado final desse seminario, foi firmado um termo de compromisso, dando
continuidade a metodologia de discutir com a comunidade em geral o direcionamento da
Escola, assinaram esse termo as seguintes instituicbes: SETEC, SECAD, EAF-SGC, FUNAI,
FOIRN, ISA, ATA-SGC, SEDUC/Coordenacdo das Escolas Estaduais no Interior-SGC,
APIARN, ABRIC, ACEP, SSL e SEMED, o termo de compromisso estabelecia que as
InstituicOes supramencionadas, por seus representantes infra-assinados, definem e assumem

0S seguintes compromissos:

1. Criar o Conselho Politico Pedag6gico da EAF, composto por sete membros da
escola (diretor, dois representantes dos professores, dois representantes dos técnicos,
dois representantes dos alunos), cinco representantes das diversas organizagdes
indigenas (a serem indicados posteriormente pela FOIRN), um representante da
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Associacdo de egressos da EAF e um representante da FUNAI. A este Conselho
cabera, em suas reuniGes mensais: Analisar, discutir e encaminhar todas as questdes
referentes ao novo projeto politico pedagdgico da EAF; Propor e programar todos os
eventos necessarios (novos semindrios, encontros para analise de experiéncias
exemplares, etc) e buscar as parcerias para realiza-los com o objetivo de trazer o
maximo de subsidios qualificados para construir o novo PPP; Articular os érgdos e
organizacdes, necessarios para fortalecer as acGes da EAF, junto aos povos
indigenas da regido; Apresentar ao MEC todas as demandas, reivindicacdes e
propostas para a efetivacdo do novo PPP; Analisar e propor um plano de formacéo
permanente para os professores e técnicos da EAF. 2. A FOIRN se compromete a
ser o polo articulador das discussdes sobre o novo PPP da EAF, levando as
discussBes para suas bases, comunidades e organizaces, todas filiadas. 3. A EAF se
compromete a ser o pélo articulador das discussfes sobre seu novo PPP, levando as
discussBes e propostas a todos os 6rgdos publicos tais como MEC, FAPEAM,
SEMED, etc. 4. O MEC se compromete em acolher as demandas apresentadas pelo
Conselho Politico Pedagdgico criado, procurando respondé-las no prazo mais breve
possivel. 5. O MEC adotard as medidas necessarias para que ocorram as alteragdes
na legislagcdo que rege o Regimento Interno das EAFs, particularmente no caso da
EAFSGC, de forma a permitir a participacdo de representantes das Organizagdes
Indigenas (FOIRN) no CONDIR. 6. A EAF/SGC adotara medidas para viabilizar
pesquisas junto aos alunos das comunidades Indigenas, sobre agricultura e outros
saberes, procurando sintetizar os conhecimentos dai resultantes e divulga-los com
ampla circulacdo, apontando as possibilidades de interacdo dos diferentes saberes
locais e universais. 7. A EAF/SGC apoiar a implementacdo de projetos de criagdo
de animais silvestres, um dos principais alimentos dos povos indigenas. 08. As
entidades signatarias deste termo se comprometem a apoiar a criagcdo do Centro de
Documentagdo e Pesquisa do Alto Rio Negro (Relatério de atividades da EAF/SGC
—2005).

A assinatura desse termo de compromisso foi considerada um grande avango na
relacdo entre escola e a comunidade, algumas questdes acordadas no termo ndo puderam ser
cumpridas visto que ndo dependiam somente das representaces que o assinaram®. A anélise
dos registros desse seminario nos remete ao documento do MEC/SECAD de 2009, que

trabalha a relacdo escola comunidade, 0 documento é enfatico em dizer que,

A relagdo escola e comunidade pode ser marcada pela experiéncia de dialogo, de
trocas, de construcdo de saberes e pela possibilidade de, juntas, constituirem-se em
uma comunidade de aprendizagem, de modo que a intera¢do entre as pessoas que
atuam na escola e as que vivem na comunidade pode auxiliar a superagdo de
preconceitos, muitos deles calcados em esteredtipos de classe, raga/etnia, género,
orientacdo sexual, geracdo, dentre outros (MEC/SECAD, 2009, p. 35).

O diélogo entre a escola e a comunidade, possibilitado a partir desse momento de
reflexdo sobre EAF-SGC, chama atencdo para o papel fundamental que a escola desempenha,
ou pode vir a desempenhar, no processo de construgdo e difusdo do conhecimento,

transformando-se em um local de diadlogo entre os diferentes saberes, as experiéncias

%5Como exemplo podemos citar a criacdo do Conselho Politico Pedagégico da EAF, composto por sete membros
da escola (diretor, dois representantes dos professores, dois representantes dos técnicos, dois representantes dos
alunos), cinco representantes das diversas organizacGes indigenas (a serem indicados posteriormente pela
FOIRN), um representante da Associacdo de egressos da EAF e um representante da FUNAI. Esse conselho
chegou a ser criado, mas ndo foi legitimado enquanto 6rgao deliberativo pela SETEC.
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comunitérias e os saberes sistematizados historicamente pela sociedade em campos de
conhecimento e, nessa posicdo, pode elaborar novas abordagens e selecionar conteidos
realmente significativos para os educandos. Desse modo, a EAF-SGC é desafiada a
reconhecer os saberes da comunidade, além daqueles trabalhados nos seus curriculos, e com
eles promover uma constante e fértil transformac&o tanto dos contetdos escolares quanto da
comunidade.

O levantamento dos dados sobre alunos que ndo concluiram os cursos iniciados, frente
a analise dos diferentes desenhos curriculares que ja existiram na EAF-SGC contribuem para
tentarmos entender 0s erros e acertos cometidos na formacao dos educandos. Acreditamos que
ndo basta apenas sabermos as causas, € necessario empenharmos e discutirmos propostas para

a melhora da educacéo profissional em todo o pais.

3.3 — Os cursos da EAF-SGC: dados dos concludentes, dos professores, dos
administrativos e novas possibilidades

As modificagdes nas estruturas e curriculos dos cursos técnicos foram introduzidas a
partir da adogdo de diferentes politicas publicas para a modalidade de Educagdo
Profissional, justificadas pelos sucessivos governos, pela necessidade de adequacéo
dessa modalidade as mudancas que ocorrem no mundo do trabalho (JUNIOR;
PINO; AMARAL, 2009, p. 1).

A anélise dessas politicas ajuda a entender o que ocorreu na EAF-SGC quando se
analisou 0 nimero de entrada e de concludentes dos cursos oferecidos pela escola, de forma a
nos auxiliar no debate sobre os rumos da educacao profissional e suas formas de articulacdo
com o ensino médio.

As primeiras turmas da EAF-SGC iniciaram seus estudos com o curriculo do curso
agropecuaria integrado, dentro da Lei 5.692/1971, cabe lembrar que essa Lei surgiu no Brasil,
“com um duplo proposito, o de atender a demanda por técnicos de nivel médio e o de conter
pressdo sobre o ensino superior” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 200543, p. 33).

O desenho curricular do curso técnico em agropecuario, das trés primeiras turmas da
EAF-SGC, como ja dito anteriormente, era generalista dando uma base de toda &rea de
agropecudria para o técnico agricola formado por esse curso, sendo sua estrutura nacional,
pouco foi discutido no sentido de adapta-lo as necessidades da regido do alto Rio Negro. Os
professores da area técnica e os técnicos agricolas em sua maioria haviam sido formados
dentro dessa mesma estrutura curricular, tornando-os arduos defensores das praticas adotadas

na escola, que tinha rigidas normas disciplinares, heranca da coirmd@ EAFM, de uma época em
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que a escola funcionava praticamente como um reformatorio para jovens desajustados

socialmente.
Gréfico 1: Técnico em Agropecuaria - Integrado Lei n. 5.692/1971
100 -8 86 7
80 s
60 —— 45 Matricula inicial
40 |— 28 ® Concluiram o curso
20— = Nao concluiram o curso
0
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

O Gréafico 1 mostra o numero de matricula inicial por ano de ingresso na EAF-SGC, e
0 namero de alunos que chegaram a concluir o curso, destacando o numero de alunos que por
algum motivo ndo concluiram o curso. Percebe-se ja nos primeiros anos da escola um alto
indice de alunos que ndo chegavam a finalizar o curso, como ja foi apontado o desenho
curricular desse momento da instituicdo era o desenho nacional comum para todas as escolas
da rede das agrotécnicas, dessa maneira, 0 curso tinha uma estrutura muito distante da
realidade do Municipio de SGC, sendo esse um dos motivos apontados para esta alta taxa de
alunos que nédo chegavam ao fim do curso.

A reforma da educacdo profissional, imposta pelo Decreto n. 2.208/1997, ndo s6
elevou o nimero de alunos que deixaram de concluir os cursos técnicos na EAF-SGC, como
também transformou o seu papel. A exclusdo escolar, que sempre teve sua fun¢do no processo
de reproducdo capitalista, agora busca transferir ao aluno o seu fracasso, através de normas
escolares e de avaliagdo menos rigidas e vinculadas a subjetiva afericdo de competéncias do
saber-fazer.

Essa reforma, além de separar o ensino médio da educacao profissional, proibindo o
oferecimento da formacgdo profissional integrada ao ensino medio, introduz 0s cursos
especialistas. Na EAF-SGC, a partir de 1998, seguindo orientacdo do Diretor Geral, que havia
participado da comissdo nacional que discutia a reforma da educagdo profissional, quando
coordenava o ensino na EAFM, passa oferecer na 12 série disciplinas basicas, que seriam as
bases tecnoldgicas, e somente na 22 série 0 aluno optava pela especializacdo técnica —

agricultura ou zootecnia, o curso de aquicultura passa a ser oferecido em 2000.
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Apple (2002) destaca que existe um discurso que tenta convencer as escolas e seus
professores que se seus curriculos fossem mais estreitamente ligados aos interesses e
necessidades das empresas os problemas de aproveitamento escolar, de desemprego,
desapareceriam quase que por completo, os articuladores dessa reforma, incorporando o
discurso do capital internacional, reproduzem o mesmo discurso ao defender suas propostas
de mudancas curriculares. Esse discurso a historia recente da educacéo profissional brasileira
tem demonstrado n&o ser verdadeiro.

Importante frisar que ndo foi encontrado plano de curso referente aos cursos
especialista desse periodo da escola. Os planos de cursos da area de agropecuaria com
especializacdo em agricultura e zootecnia disponibilizados, pela EAF-SGC datam de 2006, e
foram elaborados para resolver problemas encontrados pelos técnicos formados®® nesse

periodo para se credenciarem junto ao CREA.

Grafico 2: Técnico em Agropecuaria (cursos especialista) -
Concomitancia Decreto 2208/1997
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Gréafico 3: Ensino Médio - Concomitancia Decreto n. 2.208/1997
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Analisando o Gréfico 2 e o Gréfico 3, percebeu-se que 0 nimero de ndo concludente

no ensino técnico sempre foi maior que no ensino médio, porém a diferenga chegar a nimeros

%6Segundo informag6es prestadas pelo Gestor da época 0s técnicos teriam passado em concurso pblico e néo
podiam assumir, pois seus diplomas ndo tinham registro no CREA, pelo fato de ndo existir plano de curso
cadastrado no cadastro nacional de curso técnico.
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absurdos nas turmas de 2001, 2002 e 2003. Infere-se que os principais motivos apontados
para esse fato relacionam-se a crise administrativa discutida no inicio desse capitulo e de toda
a reforma ter sido pensada tendo em vista um mercado de trabalho que ndo existe no
municipio de SGC. Sendo o ensino oferecido na forma concomitante os educandos que
perdiam uma disciplina da formacéo técnica ndo se sentiam motivados e, muito menos,
obrigados a voltarem para concluir o curso, visto que concluindo o ensino médio ja poderiam
da prosseguimento a sua vida académica.

Em 2004, a escola resolve introduzir as recomendacdes das comunidades indigenas no
seu curriculo e como primeira medida, retoma a forma generalista do curso técnico em

agropecudria ainda na forma concomitante.

Reivindicacdo Indigena: Modificar em profundidade o Projeto Politico-Pedagogico,
os cursos oferecidos e a relagdo da EAF com as organizagdes e comunidades
indigenas de modo a fazer com que a Escola trabalhe em sintonia com o Programa
Regional de Desenvolvimento Indigena Sustentivel que é conduzido pela FOIRN
(MEC/SECAD, 2006, p. 7).

No novo curriculo do curso de agropecuaria comegcam a ser introduzidas orientagdes
dos PRDIS, conforme compromisso assumido no seminario de 2003. A escola vive uma nova

fase, onde busca aproximar suas a¢@es das demandas da comunidade indigena.

Gréfido 4: Técnico em Agropecuaria - Curso Generalista -
Concomitancia Decreto n. 2.208/1997
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Gréafico 5: Ensino Médio - Concomitancia Decreto n. 2.208/1997
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Através da analise do Gréafico 4 e do Gréafico 5, percebe-se que o nimero de alunos
ndo concludentes da educacao profissional ainda continua altissimo se comparado ao ensino
médio, entende-se que a situado da dita empregabilidade ndo teve nenhuma alteracdo no
Municipio. Nota-se claramente que o maior interesse dos estudantes estd na qualidade do
ensino medio oferecido pela EAF-SGC. No entanto, é importante destacar que mesmo no
ensino médio o indice de alunos ndo concludentes é muito alto, com excecdo das turmas que
tiveram inicio em 1999 e a 2002.

Com a edicdo do Decreto n. 5.154/2004, a escola volta a oferecer o curso integrado,

oferecendo ainda uma ultima turma apenas com ensino médio em 2005.

Gréfico 6: Ultima turma sé Ensino Médio pés Decreto n. 5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Observa-se, pelo Grafico 6, que mesmo nessa turma o indice de ndo concludentes
ultrapassa os 35%. Em 2005, com a volta do curso integrado em meio a uma série de
discussbes que se desenvolviam pelo pais, em torno da educacdo profissional, e como seria
esse novo curso integrado na EAF-SGC, o debate passa pela participacdo da comunidade
indigena na definigdo dos caminhos a serem tomados pela escola.

No que diz respeito a integracdo do ensino médio com a educacdo profissional, as
reunides de planejamento da escola foram pautadas pela posi¢do defendida por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005)°’, que defendiam o ideario da politecnia, de romper com dicotomia
entre a educacdo basica e profissional, defendo o principio da formacdo humana em sua
totalidade, esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Os autores

faziam uma critica contundente ao modelo hegeménico do ensino técnico de nivel médio

%0 texto “A génese do Decreto n. 5.154/04: um debate no contexto controverso da democracia restrita” foi
levado pela Professora Marcia Seroa da Motta Branddo (SEMTEC), quando esteve participando do Seminério
de Avaliacéo Institucional em abril de 2005, e disponibilizado para todo o corpo docente para discussao.
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implantado sob a égide da Lei n. 5.692/1971, centrada na contracdo da formacdo geral em
beneficio da formacéo especifica.

Essa concepcdo de integracdo foi incorporada aos novos cursos oferecidos pela EAF-
SGC, com isso a escola passa a enfrentar dois desafios: o de desenvolver cursos que integram
a educacdo bésica a educacdo profissional sem que houvesse sobreposic¢do entre as areas de
conhecimento, e sim uma articulacdo buscando a formacao integral do educando, e a0 mesmo
tempo o desafio de oferecer uma formacao técnica que respeite os conhecimentos tradicionais
trazidos pelos educandos de suas comunidades indigenas, no sentido de promover o

desenvolvimento comunitario sustentavel.

Gréfico 7: Técnico em Agropecuaria (Generalista) Integrado ao
Ensino Médio - Decreto n. 5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

A despeito de todo esfor¢co da EAF-SGC em encontrar o caminho para sua atuagao na
regido do alto Rio Negro, como se pode ver, no Grafico 7, o nimero de alunos que nao
concluiram os cursos nas turmas de 2005, 2006 e 2007, do curso de agropecudria continuam
altissimos.

Seguindo as orientagdes dos seminarios, a escola trabalha a diversificacdo de seus
cursos e, na formacdo integrada, oferece dois novos cursos: o curso de técnico em
informatica®® e o curso técnico em meio ambiente. No curso de informética, como se pode
ver, no Gréafico 8, ainda se tem um elevado nimero de alunos ndo concludentes, tanto na

turma de 2006, quanto na turma de 2007.

%8Uma das dificuldades enfrentadas por esse curso é que as duas professoras que entraram via concurso publico
para dar suporte profissional ao curso eram esposas de militares e foram transferidas junto com seus cénjuges,
deixando o curso desfalcado de professores da parte especialista.
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Gréfico 8: Técnico em Informatica - Integrado Decreto n. 5.154/2004

50 41
40 35
30 >3 23 = Matricula inicial
20 18 Concluiram o curso
10 ® Nao concluiram o curso
0
2006 2007

Fonte: Secretaria da EAF-SGC

O Grafico 9 mostra que a turma 2007 do curso técnico em meio ambiente também tem
um baixo aproveitamento. Comparando os cursos oferecidos de forma concomitante, e os de
forma integrada, verificamos que ambos apresentam altos indices de alunos que por algum

motivo® n&o chegam a concluir seus cursos.

Gréfico 9: Técnico em Meio Ambiente - Integrado Decreto n.

5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Um dado importante obtido na Coordenacdo de Integracdo Escola Comunidade
(CIEC), é que dos alunos que concluiram o ensino médio na EAF-SGC, no periodo entre
1997 e 2008, seja na forma concomitante ou integrada, aproximadamente 30% ingressaram no
ensino superior.

Na busca de atender as necessidades da regido a EAF-SGC, a partir de 2005, a escola
passa a oferecer cursos subsequentes’. Investindo na area de gestéio, oferece o curso de
secretariado na forma subsequente, como mostrar o Grafico 10, a turma de 2005 teve um

aproveitamento bem elevado se comparado com o resultado de outros cursos da EAF-SGC do

%9Acredita-se que para um levantamento mais aprofundado dos motivos que levam os alunos a ndo conclusio dos
cursos devesse fazer um trabalho muito mais minucioso sobre essa tematica. Nesse trabalho esse levantamento
€ mais para enfatizar as buscas por uma identidade que a escola vem tentando construir na regido do alto Rio
Negro.

"00s cursos subsequentes sao estruturados para serem concluidos em no méximo um ano e seis meses.
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mesmo periodo. No entanto, a turma de 2006, ja ndo apresenta um resultado tdo bom, tendo
50% de alunos né&o concludentes.

Gréfico 10: Técnico em Secretariado - Subsequente Decreto n.
5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Em 2005, a escola teve o que talvez tenha sido sua pior experiéncia, firmando uma
parceria com o CETAM, foi oferecida uma turma de informéatica na modalidade subsequente,
de uma turma de 30, com mostra o Gréafico 11, apenas 3 (trés) concluem o curso, observando

que essa conclusao so veio a se realizar no ano de 2008.

Gréfico 11: Técnico em Informatica - Subsequente Decreto n.

5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Ainda dentro da area de gestdo, a escola oferece turmas de técnico em administracdo
nos anos de 2006 e 2007, na forma subsequente, esse curso apresenta um rendimento
satisfatorio, como vemos no Grafico 12.
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Grafico 12: Técnico em Adiministracéo - Subsequente Decreto n.

5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Seguindo a mesma linha de acdo em 2008, a EAF-SGC oferece uma turma de técnico
em contabilidade, também na forma subsequente, o aproveitamento desse curso pode-se ver

no Gréfico 13.

Gréfico 13: Técnico em Contabilidade - Subsequente Decreto n.

5.154/2004
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Dentro das orientacBes do PRDIS, estavam 0s cursos na area de aquicultura e em
2006, a EAF-SGC oferece uma turma na forma subsequente com um desenho curricular
voltado para as recomendacdes da comunidade indigena, buscando um puablico mais maduro,

porém como mostra o Grafico 14, tem um resultado pouco expressivo.

Graéfico 14: Técnico em Aquicultura - Subsequente Decreto n.

5.154/2004
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Visando atender as politicas do MEC para educacdo de jovens e adultos, foi
implantado o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagéo
Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, na EAF-SGC, que
integra formacéo bésica e formacdo profissional na perspectiva de oportunizar aos jovens e
adultos fora da idade escolar uma formacéo que Ihe garanta ao mesmo tempo uma profissao e
a possibilidade de prosseguir vida académica.

Nessa perspectiva, a EAF-SGC, considerando a Educagdo Profissional Integrada a
Educacao de Jovens e Adultos no Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, com a preocupacao
de definir politicas de Educacdo Profissional em funcdo das necessidades do mundo do
trabalho, tem a responsabilidade também de definir um elenco de atividades capaz de
satisfazer as demandas locais e regionais. A EAF-SGC passou oferecer na sede do Municipio
cursos de PROEJA na area de gestdo, até o momento da coleta’* desses dados tinham
concluidos duas turmas uma de técnico em contabilidade como podemos verificar pelo
Gréfico 15, e uma turma de técnico em administracdo, Grafico 16. Em desenvolvimento,

temos ainda o curso técnico em secretariado com previsao de termino em dezembro de 2010.

Grafico 15: Técnico em Contabilidade - PROEJA
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Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Gréfico 16: Técnico em Adiministracédo - PROEJA
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™0 trabalho de coleta de dados junto & secretaria escolar da EAF-SGC foi realizado no periodo compreendido
entre setembro de 2009 e outubro de 2010.
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Com base na andlise dos Gréfico 15 e Grafico 16, pode-se dizer que se impde, para a
EAF-SGC, o desafio de desenvolver cursos que possibilitem uma nova forma de atendimento
onde o educando possa compreender o mundo, compreender-se ho mundo e nele atuar na
busca de melhoria das proprias condi¢des de vida. Esses cursos devem contemplar a elevacéo
da escolaridade com a profissionalizacdo para um contingente de cidad&os cerceados do
direito de concluir a educacdo basica e acesso a uma formacdo profissional de qualidade,
levando em conta que cada educando tem uma experiéncia de vida acumulada de acordo com
a sua realidade vivida. Dessa forma, deve-se propor um curriculo que assegure 0 acesso, a
permanéncia e 0 sucesso.

Todos os cursos técnicos apresentados foram desenvolvidos na sede do Municipio de
SGC, dentro dos muros da Escola, tendo resultados pouco satisfatorios, nesse sentido, faz-se
necessario levar em consideracdo toda discussdo acumulada ao longo dos Gltimos anos junto a

FOIRN e repensar a forma de oferecimento de seus cursos.

A realidade social constituida historicamente no Brasil nos mostra, [...], que a
maioria dos jovens ndo conclui o ensino médio ou o faz de forma precaria em cursos
supletivos e no horario noturno. H& uma travessia complexa e contraditdria a fazer.
Travessia que implica atuar sobre a realidade até aqui produzida e buscar formas de
mudancas estruturais que a modifiqguem radicalmente. Ou seja, concomitantemente,
superar a materialidade de relagdes sociais que as produzem (FRIGOTTO, 2005, p.
77).

Com esse compromisso a EAF-SGC, em discussdo com a comunidade indigena,
buscando assegurar o oferecimento de cursos de Ensino Médio Indigena, com a visao de que
mantendo os alunos das comunidades proximas dos Distritos terdo condi¢des de estudo, sem
terem que sair para a sede do Municipio, precisando passar longo tempo afastado da familia.
A escola reconhecendo as potencialidades para criacdo de alternativas econémicas
sustentaveis baseadas no dialogo entre os conhecimentos tradicionais indigenas e 0s métodos
cientificos ocidentais, que juntos podem produzir referéncias técnicas que ajudem na melhoria
das condi¢cbes de vida das comunidades indigenas passa oferecer cursos nas comunidades
indigenas.

Nessa linha de pensamento, a EAF-SGC vem desenvolvendo algumas novas
experiéncias com o compromisso de valorizar o patriménio cultural e ambiental da regido do
alto Rio Negro tendo como base o grande pacto de gestéo territorial consolidado no PDRIS.

Aqui apresenta-se algumas dessas experiéncias, 0 curso de técnico em etnodesenvolvimento
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subsequente’™ que teve sua primeira turma em 2007, ja teve sua primeira turma concluida
como ver-se, no Grafico 17. Verificou-se que os professores que planejaram 0 curso nao
foram os mesmos que efetivamente trabalharam em sua execucao, infere-se que essa questdo
¢ apontada como um dos motivos de alguns alunos ndo terem chegado ao fim do curso,
principalmente por que o curso foi pensado para ser ministrado em regime de alternancia na

comunidade e varias disciplinas foram ministradas na sede do Municipio.

Gréfico 17: Técnico em Etnodesenvolvimento - Subsequente Decreto
n. 5.154/2004

60
40 ® Matricula inicial
22 18
20 Concluiram o curso
0 = Ndo concluiram o curso
2007

Fonte: Secretaria da EAF-SGC

Outra experiéncia de curso em comunidade esta sendo desenvolvida em parceria com
a Associacdo da Escola Indigena Tukano Ye’pa Mahsa, ¢ curso técnico em desenvolvimento

sustentavel indigena, na modalidade PROEJA, o projeto destaca que:

E urgente a implantacio de projetos que possam sustentar seja pelo ponto de vista
social, politico e econdmico as comunidades e manter a populacdo na terra indigena
evitando o éxodo e proporcionando uma alternativa de renda e de auto-
sustentabilidade, uma vez que nos Gltimos 10 anos as comunidades estdo sendo
despovoadas, segundo pesquisas da FOIRN/ISA 2005, em funcdo da busca pela
escolaridade e também pela auséncia de alternativas de sobrevivéncia e de
alimentacéo bésica (AEITYM/EAF-SGC, 2007, p. 6).

A EAF-SGC acredita que as mudancas ocorridas nos ultimos anos, no que diz respeito
as concepgdes que regem as politicas de educacdo indigena e de educacdo profissional,
permitem, hoje, a aproximacao dessas duas modalidades em direcdo ao atendimento de uma
demanda de longa data apresentada pelos povos indigenas. Nesse contexto, a Escola estando
inserida em uma regido como a do alto Rio Negro, sente-se responsavel por responder a essa

reivindicagdo da comunidade indigena, ofertando cursos nas comunidades, de acordo com

"?Essa primeira turma, segunda a Diretora de Ensino, apresentou alguns problemas na execugdo do curso tendo
em vista, que esse foi planejado para ser todo desenvolvido na comunidade indigena sendo deslocado o
professor e ndo os alunos, e devido algumas questdes internas da Escola para alguns médulos os alunos
tiveram que se desloca para a sede do Municipio.
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suas demandas, que tenham o0s conhecimentos tradicionais como tema transversal
perpassando por todas as disciplinas™. Na perspectiva de atender a essas demandas, a
Pedagogia da Alternancia aparece enguanto uma alternativa metodologica para 0S cursos
oferecidos nas comunidades’. Como diz o documento da SECAD/SETEC de 2007,

Cabe ressaltar que a Educacdo Profissional e Tecnolégica Integrada a Educacédo
Escolar Indigena vem acrescentar novos desafios aos ja suscitados pelo Programa
Nacional de Integragdo da Educacdo da Profissional Educagdo Basica na
Modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos - PROEJA, fundamentado no esforgo
de construcdo de um projeto de sociedade brasileira justa e igualitaria. Converge
também para os interesses da causa indigena a orientacdo adotada na politica de
expansdo da oferta publica da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, baseada na
concepgdo de formagdo integral do cidaddo e referenciada no contexto historico,
social e cultural dos que a demandam (MEC/SECAD/SETEC, 2007, p. 13).

Estando tanto o PROEJA, quanto o programa escolar indigena, inseridos no quadro
das politicas de educacdo de valorizacdo da diversidade e de inclusdo social, a escola avancga
no sentido de atender as demandas dos movimentos indigenas da regido do alto Rio Negro.
Nesse caminho, destacam-se ainda o curso técnico em Agente Comunitario de Salde, na
modalidade subsequente, j& em execucdo na EAF-SGC, e a escola ainda pretende ofertar um
curso de Licenciatura Especifica e Intercultural, previsto para 2011, com o intuito de
contribuir com a formacdo de professores a partir da conciliacdo entre o conhecimento
tradicional e o conhecimento ocidental, de modo a atender a demanda da regido em relacdo a
formacao dos professores da Educacdo Basica.

Com esse intuito, acreditasse que EAF-SGC deva seguir o que ensina Moreira e Silva
(2002), quando reconhecem as profundas relac6es entre curriculo e producdo de identidades
sociais e individuais, dessa maneira, a EAF-SGC, deve busca formular projetos educacionais
que venham contrapor-se, ao que apresentam caracteristicas que contribuam para que 0s
curriculos e a escola reforcem as desigualdades da presente estrutura sociocultural. Dito isso,
destaca-se 0 que leciona Corréa (2005), quando afirma que educar, na perspectiva
emancipadora, significa produzir a existéncia humana nas relagdes socioculturais na escola e

na sociedade, enquanto espacos educativos.

3Cf. Desenho curricular do curso de técnico em etnodesenvolvimento e do curso técnico em desenvolvimento
sustentavel indigena.

74 . . - S
Enfatizando-se que os instrumentos metodolégicos mais utilizados para o acompanhamento do processo de
formacao nos diversos tempos e espacos de aprendizagem, visando a construcdo da autonomia pelos proprios
atores sdo: Plano de Formagao, Plano de Estudo, Caderno da Realidade, Caderno Didatico, Visitas de Estudo,
IntervencOes Externas, Estagios, Cadernos de Acompanhamento, Projeto Profissional do Jovem, Visitas as
Familias, Avaliagdo (QUEIROZ, 2004).
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Nesse processo de construgdo de um novo olhar da EAF-SGC, sobre sua atuagdo na
regido do alto Rio Negro, cabe recordar os ensinamentos de Schlesener (2009), dissertando
sobre o papel do professor, onde ressalta que trabalhado em qualquer momento historico, cabe
aos professores tomar consciéncia de sua tarefa e do alcance filosofico e politico de sua
atividade, a qual supGe tanto ensinar e desenvolver as capacidades de acesso ao contedo
quanto formar os alunos para a vida social e politica.

Tais condi¢des dependem, em qualquer realidade, incluindo a realidade da EAF-SGC,
do modo como as politicas publicas encaminham o processo de formacéo, tanto dos alunos
quanto dos professores. Nesse caminho prople-se que se busque conhecer o perfil dos
professores e 0s técnicos administrativos da EAF-SGC.

Como a EAF-SGC trabalha com a perspectiva de atender aos desafios postos pelas
orientacBes e normas vigentes’>. Nesse sentido é preciso ter um olhar de perto da escola, de
seus sujeitos, suas complexidades e rotinas, procurando fazer indagac6es sobre suas condic¢oes
concretas de trabalho, sua historia e sua organizagdo interna, com o entendimento que nao é

SO na escola gque se desenvolve 0s processos educativos.

Para falar de educacdo é sempre importante lembrar que ela € um processo amplo,
continuo, que acontece ao longo da vida de cada pessoa e ndo se restringe as
experiéncias de escolarizacdo. A escola é uma instituicdo que adquiriu grande
relevancia na modernidade em sociedades ocidentais, e nelas se consagrou como
espaco central de socializacdo da pessoa, bem como de aquisi¢do de conhecimentos
tidos como relevantes para a inser¢cdo do sujeito no mundo do trabalho (BONIN,
2008, p. 95).

Nesse caminho é fundamental, que essa discussdo, permita que todos os envolvidos se
questionem e busquem novas possibilidades sobre com que curriculo a escola vai trabalhar, a
guem se destinam esses cursos, quais as perspectivas para os educandos formados por esse
curriculo. Deve-se também considerar que o processo educativo é complexo e fortemente
marcado pela visdo de mundo, dos trabalhadores em educacao envolvidos no processo.

Por isso, objetivando conhecer quem séo os professores e 0s técnicos administrativos

que atuam na EAF-SGC, num primeiro momento aplicou-se um questionario’ com 10 (dez)

"Normas que regem a Educagéo Profissional e a Educacéo Escolar Indigena, que de acordo com as discussées
desenvolvidas nos seminarios sobre o re-significado do ensino agricola, caminham para uma formacgdo
integrada articulando formagdo geral e formacdo profissional. Ja nas discussdes no movimento indigena, a
proposta de formacdo integrada é ampliada, pois, busca que se articule ao mesmo tempo: ensino médio,
educacdo indigena e educacao profissional.

®Das dez questdes duas eram subjetivas: 9- Levando em consideracdo, a singularidade da instituicdo, bem como
as singularidades regionais, em sua opinido, a instituicdo atende ao perfil profissional exigido pelo mundo do
trabalho? Justifique sua resposta. 10- Em sua opinido qual a maior dificuldade encontrada para trabalhar no
municipio de Sao Gabriel da Cachoeira?
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perguntas que possibilitou construir o perfil dos servidores. Outro passo foi a realizagdo de
entrevistas semi-estruturadas com ex-diretores e membros da direcdo atual da escola, sendo 2
(dois) diretores gerais (DG) e 4 (quatro) professores membros do departamento de
desenvolvimento de ensino (MDDE).

Quanto ao questiondrio, 31 (trinta e um) professores e 37 (trinta e sete) técnicos
administrativos responderam as questdes propostas. A partir da tabulacdo das 8 (oito)
questdes objetivas, pode-se construir o seguinte perfil dos profissionais da educacdo que
atuam na EAF-SGC:

e Perfil do técnico administrativo — analisando os dados sobre os técnicos
administrativos 2010, pode-se dizer que o técnico administrativo da EAF-SGC, é: em

sua maioria, do sexo masculino, 59%; regido de origem, do alto Rio Negro, 48%

seguido por do Norte 27%; tempo de escola, com mais de 15 anos de instituicdo, 43%;

formacdo, com nivel superior completo’’, 57%; e do quadro permanente da escola,

100% dos que preencheram o questionario.

o Perfil do professor — analisando os dados sobre os professores 2010, pode-se dizer que

o professor da EAF-SGC, é: em sua maioria, do sexo masculino, 56%; regido de

origem, 28% sudeste, mas se somarmos 25% do norte com 19% do alto Rio Negro, 0

norte fica com a maioria dos professores; tempo de escola, 81% entre 1 e 5 anos;

formacdo, 35% com especializacdo e 34% com mestrado; grande é&rea de
conhecimento, 37% humanas e 37% das areas técnicas; responderam 0s guestionarios
professores efetivos e substitutos sem se identificarem.

A grande discrepancia no item “tempo na escola”, chamou atengdo, pois enquanto 0s
técnicos administrativos em sua maioria (43%) tém mais de 15 anos, os professores (81%)
tem entre 1 e 5 anos, essa diferenca pode ser explicada em parte pelo item “regido de origem”,
onde se aponta 48% dos teécnicos administrativos sdo do alto Rio Negro, enquanto que dos
professores apenas 19%.

Na tentativa de melhor entender o perfil dos professores da EAF-SGC, buscou-se
dados especificos sobre os professores do quadro permanente, em dois momentos distintos:
primeiro o perfil dos professores no ano de 2005, pelo fato desse ano ser apontado por
gestores da instituicdo como 0 momento em que a escola abriu suas portas para discutir com a
comunidade como ja se destacou nesse capitulo no item 3.2. O segundo momento foi ano de

2010, quando se decidiu trabalhar apenas com os professores do quadro permanente, pois 0S

""Importante ressaltar que entre os técnicos administrativos de nivel superior tem-se: 2 mestres e 8 especialistas.
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professores substitutos ficam na escola no maximo dois anos e isso poderia levar a conclusdes

falsas.

Perfil do professor efetivo (2005) — analisando os dados levantados, junto ao setor de
recursos humanos, pode-se dizer que o professor da EAF-SGC, em 2005, eram, em
sua maioria do sexo masculino, 81%; regido de origem, 62% norte’®, nordeste 24% e
sudeste 14%; tempo de escola, 48% entre 10 e 15 anos, 28% entre 5 e 10 anos e
apenas 24% entre 1 e 5 anos; formagdo, 48% com especializacdo e 33% com
mestrado; grande &rea de conhecimento, 57% das areas técnicas (agrarias), 19%
humanas, 14% exatas e 10% bioldgicas. Em sintese, pode-se dizer que o professor em
2005, era: um homem, do norte do pais, com especializa¢do na area técnica.

Perfil do professor efetivo (2010) — analisando os dados levantados junto ao setor de
recursos humanos, pode-se dizer que o professor da EAF-SGC, em 2010, sdo em sua
maioria do sexo masculino, 66%; regido de origem, 31% sudeste, nordeste 24%, norte
21% e alto Rio Negro 21%, destaque para o fato de que agora aparecem professores
do alto Rio Negro; tempo de escola, 66% entre 1 e 5 anos, 21% entre 5 e 10 anos, 10%
entre 10 e 15 anos e apenas 3% com mais de 15 anos; formacdo, 41% com mestrado,
28% com especializacdo 7% com doutorado; grande area de conhecimento, 35% das
areas técnicas (agrarias), 34% humanas, 17% exatas e 14 bioldgicas. Em sintese, pode-
se dizer que o professor em 2010 é: um homem, de fora da regido norte do pais, com
mestrado na &rea técnica.

Quando comparados esses dois perfis, conclui-se que hoje os professores estdo

melhores qualificados, continuam sendo em sua maioria homens e da &rea técnica. No

entanto, o destaque vai para o fato de serem de fora da regido norte e com menos de 5 anos de

escola, como se observa, ao comparar o Grafico 18 com o Gréafico 19, houve uma grande

mudanc¢a no quadro de professores da instituicao.

®N&o havia nenhum professor efetivo do alto Rio Negro, na escola até 2005.
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Gréficol8: Professor(a) 2005
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Fonte: Coordenacéo Geral de Recursos Humanos da EAF-SGC

Como observa-se, os professores que tinham entre 10 e 15 anos, no ano de 2005,
apenas um do nordeste permanece na instituicdo, de modo que a maioria dos professores que
deram inicio ao processo de dialogo com a comunidade indigena hoje ndo trabalham na EAF-
SGC.

Gréfico 19: Professor(a) 2010
Regido de Origem X Tempo de Servico
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Fonte: Coordenacéo Geral de Recursos Humanos da EAF-SGC

Essa rotatividade também se verifica na direcdo da escola, como chama atenc¢do o DG
1, “numa instituicdo em que cada diretor deveria ter mandato de quatro anos, com 15 de
efetivo funcionamento, a escola esté sobre a dire¢do do oitavo diretor geral” (Entrevista DG 1,
p.1).

Partindo da analise dessa fala, verificou-se que durante os 17 anos contados a partir de
sua segunda inauguracgdo, em 1993, apenas um diretor geral cumpriu 0 mandato de 4 anos, 0
diretor geral que foi eleito em junho de 2003, ficando no cargo até junho de 2007. No periodo
entre 1993 até a primeira eleicdo direta em 1999, foram 3 diretores gerais vindos da EAFM,
sendo que um desses foi afastado por improbidade administrativa. O primeiro diretor eleito,
em 1999, foi demitido a bem do servico publico no inicio de 2002, sendo nomeado um
interventor da EAFM. O diretor eleito em 2007, com a criagdo dos Institutos Federais, foi
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convidado a contribuir com a organizagdo do Instituto do Acre, ficando respondendo pela
direcdo o seu substituto, que hoje € o atual diretor eleito pela comunidade escolar.

A constante mudanca de direcdo causava grande desconfiangca na comunidade
indigena e com isso o distanciamento. Percebe-se claramente a aproximacdo da comunidade
indigena com a EAF-SGC que acontece quando esta percebe uma preocupacao institucional
com a regiéo.

A analise dessas questdes leva a seguinte indagacdo: se essa rotatividade de
professores e diretores nos coloca em um eterno recomeco ou se as politicas de educacédo
implantadas na escola pds-2005, tem a forga necessaria para que ndo se volte para o ponto de
partida, quando da chegada dos primeiros professores em 1995, quando os que chegavam
traziam uma visdo colonizadora, na relacdo com os povos indigenas da regido, sem nenhum
conhecimento da grande diversidade sdcio-politico-cultural da regido do alto Rio Negro.
Acerca da questdo da maioria dos professores serem de fora da regido norte, destaca-se a fala
do DG 2, um dos professores que chegou no primeiro grupo na EAF-SGC.

Uma questdo interessante no que refere aos professores, pois nos falamos muito nos
professores que vem do sul, sudeste e nordeste, por tanto acabamos isentando o0s
professores do norte, visto que dada a imensiddo da regido amazénica mesmo 0s
professores que sdo do norte ao chegarem a SGC se deparam com uma regido
completamente desconhecida por eles. Entdo os professores das outras regiGes do
Brasil, assim como nds que somos da regido norte ao chegar trazemos em nossa
bagagem processos de ensino j& executados em outras regides, que ndo se
aproximam da realidade da regido do alto Rio Negro, tornando dificil quando chegar
a hora de definir curriculo, metodologias, conteldos programaticos, ou seja, a
maneira de trabalhar. Nesse aspecto tivemos muitas barreiras a ser vencidas com os
professores que chegavam de fora de SGC, pois esses acreditavam que o verdadeiro
conhecimento era aquele que nos traziamos (Entrevista DG 2, p. 3).

Ao analisar as respostas das questdes subjetivas, dos questionarios aplicados, pbde-se
perceber que existe uma relagdo entre as respostas dos professores e técnicos administrativos,
pois, ao responderem se a escola atende as necessidades da regido, 70,8% dos professores e
75% dos técnicos administrativos disseram que parcialmente e ao justificarem suas respostas
enfatizaram a necessidade da escola ter um curriculo mais voltado para a realidade local,
destacando-se na fala dos professores ainda a falta de conhecimento sobre a regido e a

necessidade de formagéo continuada em servico.

A instituicdo deve se adaptar aos arranjos locais, conhecendo e estudando melhor as
realidades dos povos amazbnicos, propiciando agBes que promovam a
sustentabilidade e a melhoria da qualidade de vida das comunidades da Amaz6nia

(QP 10).

Uma fala muito forte veio de um membro do corpo técnico administrativo que diz,
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Avalio que a instituigdo esta atenta as singularidades locais e buscando alcancar o
perfil exigido pela comunidade. Considero que o processo estd em andamento.
Porém, destaco no caso deste campus, a existéncia de "mundos do trabalho” bem
distintos: o do cidaddo que esta na cidade e nela deseja permanecer (seja no interior
ou capital do estado) e o do indigena que deseja capacitar-se para beneficiar a si e
sua comunidade, sem que seja necessario deixar sua familia, digo seu local de
origem a margem do rio ou no interior da floresta (QT 33).

Nesse sentido, concorda-se com o membro do corpo docente quando destaca que “a

falta de conhecimento antropolégico e cultural sobre a regido, daqueles que veem trabalhar na

instituicdo, acaba por interferir na qualidade dos trabalhos desenvolvidos, sobretudo na area

de educacao” (QP 29).

Quanto as dificuldades encontradas para trabalhar na EAF-SGC’, os grupos apontam

para a localizacdo da escola, 58,8% dos professores e 55,6% dos técnicos administrativos,

destacando os problemas de infraestrutura do Municipio, tais como falta de assisténcia médica

especializada, dificuldade de deslocamento para os grandes centros e o alto custo de vida.

Aparece ainda nas respostas dos professores (29,4%) a dificuldade de comunicacdo com a

comunidade indigena, no que diz respeito a falta de dominio dos professores das linguas

faladas na regido.

A diversidade cultural, cujo desconhecimento pelos docentes pode comprometer a
qualidade de ensino, ou simplesmente ignora que o publico alvo é 95% de indigenas.
O ideal seria atender pelo menos uma das linguas co-oficiais: Nheengatu, Tukano ou
Baniwa. A ideia seria a de valorizar os conhecimentos tradicionais, aliando-os ao
conhecimento cientifico (QP 9).

Essas falas demonstram uma nova visdo dos professores e técnicos administrativos,

buscando se consolidar dentro da instituicdo. Uma visdo que também se identificou nos

diretores gerais entrevistados. Como se vem na fala do DG 2, ao discorrer sobre os objetivos

dos seminérios organizados pela EAF-SGC, a partir de 2003.

Com a ideia de ouvir a comunidade é que organizamos 0s seminarios da escola, para
que a comunidade pudesse conhecer toda estrutura e funcionamento da escola, e
juntos trabalhamos uma proposta de atuacdo na regido. Frutos dessas reunides foram
feitas as reorientagbes dos cursos que ja existiam e criados cursos novos
demandados das comunidades, o que estabeleceu a necessidade da contratacdo de
professores com um determinado perfil para atuar nesses novos cursos demandados
(Entrevista DG 2, p. 5).

Nessa nova maneira de se relacionar com a comunidade, destaca-se ainda uma fala do

DG 1,

\/ale lembrar que estas mesmas dificuldades foram apontadas no Seminario de Avaliagéo Institucional de 2005,
como foi destacado no tdpico 3.2.
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Noés temos que respeitar o outro e ter uma relagdo de complementaridade, defendo a
ideia de que todas as culturas e sistemas de educacdo devem dialoga integrando o
que ha de positivo de acordo com os interesses de cada um sem se machucar, sem
ser desrespeitado. E ser Gtil a comunidade [...]. Se nos conseguirmos fazer da nossa
pratica educativa um instrumento de solucdo de problemas do dia-a-dia da vida da
comunidade entdo a gente esta sendo Util, dando uma resposta (Entrevista DG 1, p.
7).

A relacdo com a comunidade indigena nem sempre foi uma relacdo tranquila, o
didlogo com a comunidade comecou de forma individual e particularizada, por alguns
profissionais que se sentiam instigados a vencer suas proprias visdes de educacdo, “penso que
a escola aos poucos foi comecando a perceber a necessidade de ter uma intervencdo maior na
comunidade para que ela pudesse se tornar realmente uma escola da comunidade e ndo uma
escola de professores de fora” (Entrevista MDDE 3, p. 4).

Entretanto, ndo se pode deixar de registrar que ainda existem profissionais na
instituicdo que defendem um ponto de vista conservador, atribuindo as dificuldades do ensino
da institui¢do aos educandos, como podemos destacar no QP 22, uma fala que diz, “os alunos
vém para 0 ensino médio sem a bagagem necessaria do fundamental, isso prejudica 0 nosso
trabalho”, sendo ainda mais assustadora uma fala do QT 37, que ressalta “a instituicdo possui
um quadro excelente de profissionais, porém, devido ao TRA (tempo de retardo amazdnico)
dos alunos a qualidade do ensino fica comprometida”. Essas posi¢cdes servem para confirmar
a fala destacada do QP 29, que indica a necessidade de uma formacéo antropolégica para 0s
funcionarios da instituicao.

Quando perguntados sobre 0 momento atual da escola dos membros do departamento
de desenvolvimento de ensino, percebeu-se a convic¢do que o caminho que comegou a ser
trilhado entre 2003 e 2005, mesmo com a grande mudanca do quadro docente pos 2005,

deixou bons frutos.

O Decreto n. 5.154/2004, trousse junto com ele a reformulacdo dos cursos da escola,
da forma de trabalhar a agropecuéaria atendendo mais as necessidades locais, com
uma visdo mais dentro de manejo agroflorestal, do manejo da pesca. Isso tudo
contribuiu para que a comunidade se aproximasse da escola. Claro que s6 a
implantacdo do decreto ndo tirou a escola da crise de credibilidade pela qual passava
junto a comunidade, foi necessaria uma mudanca de postura da instituicdo frente as
reivindicacdes da comunidade (Entrevista MDDE 1, p. 6).

Outro entrevistado destaca,

O que percebo é que 0s novos cursos passaram a ser mais valorizadas pela
comunidade, porque esses cursos foram frutos de uma discussdo com a comunidade
que comegou em 2003. NoOs estamos a cada ano diminuido a questdo da evasdo
escolar porque os alunos estdo se reconhecendo como fazendo parte dessa escola e a
comunidade também valoriza porque foi atendida a partir do momento que
reivindicou novos cursos (Entrevista MDDE 2, p. 5).
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No entanto, também se percebeu nas falas de alguns membros do departamento de
desenvolvimento de ensino, que ainda existe inseguranca sobre os rumos que a institui¢do ird

tomar dentro dessa configuracdo de Instituto.

Acreditamos no trabalho com pesquisa nas comunidades iniciados a partir de 2003.
Hoje a instituicdo esta nas comunidades desenvolvendo projetos. Inclusive foi uma
equipe anterior que iniciou esse processo de discussdo que hoje esta executando. As
pessoas que estdo participando hoje ndo foram as que discutiram com as
comunidades o projeto. Inclusive ele vai acabar no final do ano. A gente esta
tentando resgatar essas discussoes, resgatar esse vinculo com a comunidade. A gente
ainda esta muito distante (Entrevista MDDE 4, p. 6).

Parece claro nas falas dos trabalhadores da EAF-SGG a importancia que o trabalho
com pesquisa exerce na relacdo escola-comunidade, e que existe ainda um temor que a
rotatividade do quadro docente possa causar uma ruptura dessa relagéo, no entanto, a direcéo
da EAF-SGC tem se empenhando para ampliar a parceria escola-comunidade, considerando o

que nos ensina Corréa.

O trabalho educativo da escola deve considerar a existéncia de outras instancias na
sociedade mais ampla nas quais se processam rela¢fes sociais nas dimensfes
educativas e socializadoras que também formam individuos. Nao sdo dimensbes
excludentes, mas dialeticamente articuladas e complementares, contribuindo para
alargar o conceito de formacao do trabalhador nas suas complexas dimensdes, em
outras esferas societarias, por meio de diferentes praticas sociais e educativas
(CORREA, 2005, p. 136).

Questdes como as apontadas pelos trabalhadores da EAF-SGC, através das respostas
dos questionarios aplicados e das entrevistas realizadas, apontam para a necessidade de uma
formacdo continuada em servico, para os profissionais que desenvolvem suas atividades nos
cursos oferecidos nas comunidades indigenas, ou a exemplo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia do Para (IFPA)®, que seja realizado um concurso publico diferenciado
para profissionais que irdo trabalhar com puablico diferenciado, no caso da EAF-SGC, com

educacao profissional em comunidade indigena.

8No Edital N° 024/2010, o IFPA, para provimento de vagas do cargo de professor de ensino basico, técnico e
tecnoldgico do Instituto Federal do Para/Campus Rural de Maraba, inclui nas etapas do concurso para
provimento dessas vagas o Memorial Académico com defesa oral. Nesse Memorial cada candidato apresenta
de forma livre, os principais momentos de sua vida profissional que em sua opinido o qualificam para
desenvolverem as atividades para as quais esta se candidatando, juntamente com um plano de trabalho.



CONSIDERACOES FINAIS

As modificacbes na Educagdo Profissional, no fim dos anos 1990, fazem parte da
politica neoliberal do governo FHC que estavam de acordo com as orientagdes emanadas dos
organismos internacionais e contavam com o financiamento do capital internacional, por meio
do BID que, dentro Programa de Expansdo da Educacdo Profissional, orientou a maior parte
de seus recursos para o ensino privado.

Existe uma coeréncia entre as reformas do governo FHC e a politica de submisséo e de
atendimento as exigéncias dos acordos internacionais firmados pelo governo. O ensino
profissional basico, técnico e tecnologico foi estruturado com o objetivo de atender as
demandas da producdo, e ndo para formar profissionais criticos e competentes que participem
ativa e criativamente do mundo do trabalho. Nesse contexto, a reforma educacional
profissional, no governo FHC, foi pensada com um dos componentes necessarios ao processo
de reestruturacdo econémica e planejadas por meio de uma visdo reducionista e tecnocrata,
considerando que qualquer investimento deveria estar vinculado a logica do custo/beneficio,
além de uma taxa de retorno desses investimentos. Dessa maneira, percebeu-se que a
educacéo foi pensada como um mero instrumento de lucro pelo mercado.

Em 2004, o Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, cumpriu o
compromisso de campanha: revogar o Decreto n. 2.208/1997. Isso aconteceu mediante a
criacdo de outro decreto, que apenas reconhecia como ja havia acontecido num passado nao
tdo distante com Lei n. 7.044/1982, a dualidade estrutural social e escolar, buscando
acomodar, de forma mais flexivel que o Decreto n. 2.208/1997, os interesses antagdnicos em
disputa. E inegavel que avancos foram alcancados com o Decreto n. 5.154/2004, pois, este
resgata uma possibilidade negada no decreto anterior.

A dualidade estrutural da educacgéo brasileira é reafirmada pela Lei n. 11.741/2008,
que altera dispositivos da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acOes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da
educacdo profissional e tecnologica. A nova Lei incorpora os decretos em vigéncia que tratam

da Educacdo Profissional e da Educagdo de Jovens e Adultos & LDB, de maneira que
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reconhece a formacéo integrada como uma das possibilidades de articulagdo entre o ensino
médio e a educacao profissional.

No que diz respeito ao ensino agricola, o seminario sobre “(Re) significacdo do Ensino
Agricola da Rede Federal de Educa¢ao Profissional e Tecnoldgica” destacou que 0 conceito
de formac&o agricola utilizado durante muitos anos vem perdendo substancia. Se até pouco
tempo se pensava que essa nada mais era do que a transmissdo ordenada e sistematica de
conhecimentos tecnoldgicos, destinada a difusdo de tecnologias, especialmente para uma
agricultura com alta entrada de insumos externos, hoje em dia, observamos a necessidade
cada vez maior dessa ser vista em outra dimensdo, ou seja, associada a uma nova cultura do
trabalho e da producéo com preservacao da natureza.

De maneira que, dentre as varias recomendac¢6es do seminario, traz em destaque, que o
perfil do novo técnico agricola deve ser generalista, € que os curriculos devem valorizar as
demandas locais e sua diversidade cultural e ideoldgica, tendo claro que o objetivo deve ser a
formagédo do educando para o mundo trabalho. Para isso, defende-se que seja retomado o
debate sobre o ensino politécnico, analisando, a principio, como as instituicdes da rede federal
ainda estdo construindo sua proposta de formacdo integrada, podem trazer, para dentro das
instituicdes de educacdo a discussao sobre o trabalho enquanto principio educativo.

No que tange a educagdo no Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, 0 processo de
escolarizacdo dos povos indigenas do Rio Negro esteve, historicamente, submetido as misses
salesianas, gque se instalaram permanentemente na regido no inicio do século XX, construindo
internatos para a catequese e educacao das criancas e jovens indigenas, implementando assim
a politica integracionista do Estado brasileiro.

Em consequéncia da “politica de integragdo” implementada pelos salesianos, as
nacOes indigenas, ao longo de todo processo de colonizacdo, sofreram grandes perdas,
especialmente no que se refere a pratica das suas religides e da sua cultura. Enfim, o sistema
de ensino salesiano ndo tratava as questdes indigenas especificamente, ndo respeitava a
cultura indigena. Ou seja, 0s salesianos cumpriram por muitos anos a misséo de resguardar as
fronteiras territoriais brasileiras para o Estado.

A presenga da EAF-SGC, durante muito tempo foi marcada pela concepgéo
colonizadora do Estado, na relagcdo com os povos indigenas dessa regido. Essa situacao foi
marcada, concretamente, pela falta de didlogo dos agentes politicos das diversas esferas do
MEC, sobretudo pela insisténcia em impor um modelo de formacgdo profissional para os
povos indigenas, que pouco ou nada serviam para o atendimento de suas necessidades e nem

considerava suas especificidades culturais e suas formas de organizacdo sociopolitica.
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Quando se analisou as relagdes que se estabeleceram historicamente, entre a
sociedade, o Estado e as sociedades indigenas, pdde-se perceber que estas relacBes se
revezavam entre a violéncia fisica e a simbolica, com a finalidade de ocupacdo das terras
desses povos, seja na tentativa de exterminio, de evangelizacdo ou de “integragdo”.

Por esse motivo, tem-se a convicgdo que & conquista do direito a uma educacgdo
escolar indigena diferenciada na regido do alto Rio Negro, estd diretamente relacionada a
organizacdo do movimento indigena. Essa organizacdo ganha forca na década de 1980,
aproveitando o inicio da abertura democratica no Brasil, nesse momento, em SGC, o
movimento indigena luta pela demarcacdo de suas terras. A criagdo da FORIN, em 1987,
possibilitou que a federagdo intermediasse o dialogo entre os povos indigenas do Rio Negro e
governo brasileiro com intuito de promover valorizagédo das culturas locais.

Desde sua fundacdo, a FOIRN vem estimulando e possibilitando a realizacdo de
encontros, cursos, assembleias e outros eventos para discussdo da situagcdo da educacdo na
regido. Nesse processo, as liderancas e professores da regido, ao lado de representantes de
muitos outros povos indigenas brasileiros, deram voz a uma série de reivindicacdo sobre
educacdo escolar. Destacando que discutir educacdo diferenciada é antes de tudo pensar a
educacdao como préatica de cultura, nesse sentido devemos levar em consideragdo a dimensao
socio-politica-cultural da realidade educacional da comunidade envolvida.

No municipio de SGC, a discussdo sobre a educacao escolar indigena, ganha forca na
década de 1990 com o fortalecimento do movimento indigena, que assumem seu lugar como
protagonistas de sua historia, passando a reivindicar seus direitos, entre eles a educacao
escolar indigena especifica e diferenciada.

A Constituicdo Federal, de 1998, produziu uma virada conceitual que alterou
significativamente as relagdes do Estado com os povos indigenas, e essa mudanca de
perspectiva exigiu que se reformulassem as leis especificas sobre educagdo para torna-las
compativeis com os principios gerais. Desse modo, o direito indigena a uma educagéo escolar
diferenciada, especifica, intercultural, bilingue vem sendo regulamentado por meio de varios
textos legais.

Para as populacdes indigenas, no que diz respeito & identidade de seus povos,
possuidores de uma grande diversidade cultural, com variadas identidades, varias culturas e
varias educacgdes. Pode-se dizer que a escola serve como um espacgo para a difusdo cultural,
por atuar num plano simbolico, e ser um ritual de passagem que apresenta realidades objetiva
e subjetiva, num verdadeiro mundo simbdlico que transforma e é transformado por essas

realidades. Desse modo, a escola que ja serviu como instrumento de dominacdo, transformou-
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se em direito e ao longo do tempo tem se consolidado como um projeto real de luta pela
garantia de permanecerem como individuos especificos e diferenciados.

Nesse sentido a EAF-SGC, que ja foi uma mera reprodutora dos curriculos nacionais,
que durante muito tempo fugiu do debate sobre educacdo escolar indigena, a partir de 2005,
vem revendo suas posi¢Oes e por meio do didlogo com a comunidade indigena procurando
encontrar o caminho para sua atuagéo na regido do alto Rio Negro.

No inicio de sua trajetoria em SGC, na escola agrotécnica existia uma predisposicao,
principalmente, do corpo docente em “proteger” a institui¢do contra 0 dominio do movimento
indigena que, na verdade, pdde-se considerar que por tras dessa resisténcia em se abrir para
discussdo, estava a tentativa de se proteger do que desconheciam.

A abertura para discussdo da escola com a comunidade indigena esta intimamente
relacionada com a visdo administrativa da equipe diretiva da instituicdo, sobretudo a do
Diretor Geral. Todavia, deve-se considerar 0 que ja se discutia na escola, em 2005, no
seminario de avaliagdo institucional, que o tratamento “igual”, dado as institui¢oes federais,
tornasse desigual por ndo considerar a particularidades regides, como é o exemplo de SGC,
um municipio com dimensdes continentais.

Sdo muitas as demandas apresentadas pelas comunidades indigenas a instituicdo, no
entanto, falta material humano e financeiro para atendé-las. Nesse sentido, reafirma-se a
necessidade da instituicdo ter um tratamento diferenciado que passa principalmente pelo
processo de selecdo de seu corpo docente e por recursos financeiros que permitam & chegada
de suas acdes educativas as comunidades indigenas.

Os problemas levantados, no seminario de 2005, ainda sdo os mesmos em 2010, falta
de infraestrutura, alto custo de vida, assisténcia médica precaria e dificuldade de
deslocamento para outros centros urbanos. Acredita-se que outras pesquisas poderdo dissecar
melhor a questdo dos altos indices de evasao nos cursos oferecidos pela escola. Outra questao
gue merece uma atencdo, seria como fica a autonomia das antigas autarquias, EAF-SGC e
EAFM, nessa configuracdo de Instituto, visto que todos os setores da reitoria estdo sob a
administracdo de profissionais do antigo CEFET.

Um desafio posto para EAF-SGC, ou para IFAM Campus Sao Gabriel da Cachoeira, é
0 desafio de toda a instituicdo de educacdo profissional, e no caso particular da EAF-SGC,
dado o publico que atende, € articular ensino, pesquisa e extensdo, de maneira que suas acoes
resultem em instrumentos de solucéo dos problemas enfrentados pelas comunidades indigenas

da regido do alto Rio Negro.
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Cabe ainda uma reflexdo, sobre as conquista de direitos nas leis que regem a educacéo
profissional e a educacdo escolar indigena, visto que ao longo desse trabalho pode-se perceber
que a criacdo e aprovacdo delas sd@o importantes, mas ndo sdo suficientes para possibilitar a
producdo de experiéncias exitosas na rede federal que integrem essas areas de conhecimento.
As leis por si s6 ndo garantem sua aplicacdo, essa depende da mobilizacdo permanente de
pessoas que acreditam na possibilidade da construgdo dessa integracdo dos conhecimentos,
através do dialogo entre as diferentes culturas a fim de juntas possam construir uma proposta
pedagdgica que atenda as demandas das comunidades indigenas.

Na reflexdo sobre esse trabalho identifica-se a necessidade de outros estudos no diz
respeito as atividades desenvolvidas pela EAF-SGC na regido do alto Rio Negro, por
exemplo, onde se encontram os técnicos formados pela escola, quem seguiu vida academica,
guem esta trabalhando nas comunidades indigenas. Essas resposta podem servir de base para
as acoes futuras desenvolvidas pela instituicdo no Municipio.

Outra questdo importante a ser trabalhada em uma nova pesquisa seria como fica a
EAF-SGC nessa nova configuracdo organizacional da Rede Federal de Educacdo Profissional,
considerando que com a criacdo dos Institutos Federais, em 2008, a EAF-SGC, passa a fazer
parte de um grupo de 10 campi que hoje constituem o IFAM, que possui uma reitoria com
sede na capital do Estado, limitando a capacidade de gestdo pedagdgica e administrativa do
IFAM-SGC.

Na conclusdo desse trabalho, reafirma-se que o IFAM-SGC deve buscar parcerias com
outras instituicdes, 6rgdos publicos e as comunidades indigenas, para juntos buscarem o
fortalecimento de suas acOGes e projetos, que tenham como objetivo desenvolver uma
formacéo profissional de qualidade, comprometida com a sustentabilidade das comunidades
indigenas locais e com a preservacao dos ambientes naturais da regido alto Rio Negro.

E importante que os gestores estejam comprometidos com os anseios da comunidade
indigena, atuando como facilitadores das a¢6es do corpo docente, sempre com a clareza de
que o foco principal da escola é o educando. Devem saber quais sdo as suas atribuicdes,
devendo agir democraticamente, de forma profissional, responsavel, transparente e eficiente.
A gestdo deve considerar a crescente demanda apresentada pelas comunidades indigenas
afiliadas a FOIRN, por oportunidades de capacitacdo técnica e pelo desenvolvimento de
experiéncias de manejo de recursos naturais que venham a aprimorar formas tradicionais ou
mesmo introduzir novidades sustentaveis, numa perspectiva de etnodesenvolvimento.

Finalisando, fica ainda o desafio para a gestdo do IFAM-SGC de conseguir elaborar de

editais especificos para atender as demandas das comunidades indigenas que sendo
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apresentadas através de sua federacdo, que indicam que os cursos regulares oferecidos pelo
Campus IFAM-SGC néo atendem as necessidades especificas dessas comunidades. Para isso,
se faz necessario a realizacdo de um concurso publico diferenciado para atender essa demanda
das comunidades indigenas, de maneira que esses profissionais que irdo ingressar no Instituto
tenham o minimo de conhecimento da regido onde a escola esta inserida, experiencia com as

especificidades da educacéo indigena.
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Anexol: Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria — Turma de 1995 — EAFS-GC/EAF-MA/EAF-URUTAI

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL PE SA0 SASRIEL 3@ CACHOEIRA-aNM

SERVICO raBLICO FEDERAL
HINISTERIO P& EDUCACZO T 30 DESPORTO

e CLEGSG conEn tR7C> «-? ARTE -1V EE S ER X CEDSR /73
E » = *
SERIES < < SERIES < <
HATERIAR JISCIPLINAGS = E R PROFESSO3 BISCIPLINARS - % = PROFESSOR
B
1 = 3= : g 1= 1= 3= : s § |
ATDATES T CTXPRISSXO - - 3~ 0
L. PORTUSUELSA 3 2 2 212
PORTUGURS LIT. BRASILEIIRA N ' T 3 £STUDOS REGIOMAIS
EXTINS R0 RMURAL - - 2 s
AOMINISTRACRD £ ECONC-
MIA RURAL - - 2- éa
LiNsua
TSTRANSEIIRA| INGLES - s - 3" COOPERATIVISHO 1 - - 32
HODERNS
DESENMO € TOPOGRAFIA - r - 119
Fs
zeoTECNTIA 3 s - - tz2 1
MATERATICA MATINMATICA 3 3 3 279
IOOTECMIA XX - & - 139
TOOTECMIA IXX - - B t22
SEoSRaFza * - - a2’ ASRICULTIURA I [ - - 150
EsTuses HISTSRIA 3 - - a2
SoCIAars FILOSOFIA : - 2 AGRICULTURA XTI - s - T3
— ASRICULTURA IZX2 - - 2 za9
FrsSICA - z T 129~ IRRIGASE0 [ DACNAGI ™ - - ) =9/
CIINCIES ouMICA 2 2 - 120/
BIOLOSIA 2 “2 - 120 CONST. € INSTALASIES - - 3, .2,
- _ HECANIZAGCRG AGR/COLA - 2 - &2
LEo. Fiszca s > 3 279 INDGSTRIAS RURAZIS - xz - T
ARTIGO 72 0. ARYISTYICA e - - 22 z
P20G. DE SAJDE : - - =2
ENS RELIGIOSO 1 - - 29 - ESTASID SUPCRVISIONADOD - - - 222
SUB-TOTALI(N/C) 22 19 11 1.59%07 SER-TIOTIALC(R/D) 17?7 2e 2% 2.319
T 0 T AL S E® AL 3 E H O % & S CR/7C » P/73) = 1.59@ + 2.318 = 3.968 ﬁ‘

——-—_—

TR o

Yizzaeld



ESCOLA AGROTECNLCA FEDERAL DE MANAUS
GRADE CURRICULAR DA HABILITACAO DE TECNICO EM AGROPECUARIA 1994

NUCLEO COMUM PARTES DIVERSIFICADAS
TOTAL SERIES TOTAL
MATERIAS DISCIPLINAS SERIES DE DE
HORAS DISCIPLINAS HORAS
1@ |22 | 3# 12 |22 | 3@ 60
Lingua Portuguesa 3 2 2 210 Redacéo e Expresséo - - 2 60
Portugués Literatura Brasileira 1 1 1 90 Sociologia e Extens&o Rural - - 2 60
- . ~ Administra¢éo e Economia Rural - - 2 30
Lingua Estrangeira | Inglés - - - Cooperativismo 1 ) ) 120
2 60 Desenho e Topografia - 4 - 240
Matemética Matemética 3 3 3 270 Zootecnia-| 8 - - 180
Geografia 2 1 - 92 Zootecnia-ll - 6 - 240
Estudos Sociais Historia 3 1 - 120 Zootecnia-lll - - 240
— Agricultura-1 - - 180
A F|slca_ - 2 2 120 Agricultura-ll - 6 - 240
Ciéncias Q_U|m|_ca 2 2 - 120 Agricultura-Il ) ) 8 90
Biologia 2 | 2| - 120 Irrigacéo e drenagem - - 3 90
Construgdes e Instalagdes Rurais - - 3 90
Mecanizacgdo Agricola - 2 - 60
Industrias Rurais - 2 - 60
SUB-TOTAL 23 |19 |11 | 1590 ESTAGIO SUPERVISIONADO 360
NUCLEO COMUM 1590 | | 2310

TOTAL GERAL 3900 HORAS / AULA

Fonte: Escola Agrotécnica.




Quadro 4 - Grade curricular da habilitagdo de Técnico em Agropecuaria - EAFUR.

NUCLEO COMUM PARTE DIVERSIFICADA
i SERIES Total Total de
MATERIAS DISCIPLINAS 1" 2* 3* de DISCIPLINAS 3*  Horas
Horas
Portugués Lingua Portuguesa 3 2 3 210 Redacdo e Expressao 2 60
Literatura Brasileira 1 1 1 90 Sociologia e 2 60
Lingua Estrangeira Moderna Inglés 2 60 Extensdo Rural 2 60
Matematica Matematica 3 3 3 270 Admmls-traqao ¢ 30
Estudos Sociais Geografia 2 60 ECOHOlan:l Rural 120
i Cooperativismo 240
Historia 3 90 Diserho e Toooloit
— senho e Topologia 180
o PlSlca‘ 2 2 120 et 8 240
Ciéncias Quimxc}a 2 .2 120 Z Soteciia Tl 240
Biologia 2 2 120 Zootecnia 11 180
Filosofia 2 60 Agricultura 1 8 240
Educagio Fisica 3 3 3 270 Agricultura I1 3 90
Educacao Artistica 1 30 Agricultura 111 3 90
Artigo 7° da Lei Programa de Saude 2 60 [rriga(;ﬁo e Drenagem 60
n® 5.692/71 Ensino Religioso 1 60 Construgdes e 60
Instalagdes Rurais
Mecanica Agricola
Industrias Rurais
Estagio Supervisionado 360
1.590 Sub-Total 28 2310
NUCLEO COMUM 1.590 h PARTE DIVERSIFICADA 2310 h




Anexo 2: Quadro da evolucio histérica do Municipio®™

1761

Fundacdo do Povoado e do Forte de Sdo Gabriel da Cachoeira pelo capitdo portugués José
da Silva Delgado.

1833

Elevacdo do Povoado de Sdo Gabriel da Cachoeira a sede de Freguesia com a mesma
denominacdo, conforme Decreto do Governo do Paré de 25 de junho de 1833, ainda com
territdrio pertencentes a Barcelos.

1891

Elevacdo da Freguesia de Sdo Gabriel da Cachoeira a categoria de Vila, dando-se a criacdo
do municipio com sua area territorial desmembrada de Barcelos, conforme Lei Estadual n.
10, de 3 de setembro de 1891, recebendo nova denominagdo: Sdo Gabriel do Rio Negro.

1893

Instalacdo da Vila de S&o Gabriel da Cachoeira do Rio Negro, em 13 de maio de 1893.

1908

Extingdo do Forte Sdo Gabriel, no local, conforme descricdo de Dom Frederico Costa,
“somente ruinas, pedras espalhadas, resto de muralhas e algumas pecas de artilharia
inutilizadas”.

1926

Criacdo da Comarca de Sao Gabriel conforme Lei n. 1.223, de 4 de janeiro de 1926.

1930

Extingdo da Comarca e do municipio de Sdo Gabriel do Rio Negro que foi integrado a
Moura juntamente com Barcelos, conforme Ato n. 45, de 28 de novembro de 1930.

1931

Com a restauragdo do Municipio de Barcelos o territério municipal de Sdo Gabriel do Rio
Negro foi desmembrado de Moura e anexado novamente a Barcelos, conforme Ato
Estadual n. 33, de 14 de setembro de 1931.

1935

Restabelecimento definitivo do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira readquirindo sua
autonomia com a reconstitucionaliza¢do do Estado do Amazonas.

1936

Restabelecimento da Comarca de Sdo Gabriel do Rio Negro, conforme Lei n. 92, de 31 de
julho de 1936 que se reinstalou em 14 de novembro do mesmo ano.

1938

Elevacdo a categoria de Cidade conforme Decreto n. 68 de 31 de marco de 1938.

1941

Extingdo pela segunda vez, da Comarca de Sao Gabriel de acordo com Decreto n. 663, de
19 de dezembro de 1941, passando a termo de Barcelos.

1943

O Municipio recebeu nova denominacdo: Uaupés de acordo com a Lei Estadual n. 226, de
24 de dezembro de 1952.

1952

Restabelecimento definitivo da Comarca de Uaupés de acordo coma Lei Estadual n. 226,
de 24 de dezembro de 1952.

1953

Reinstalacdo da Comarca de Uaupés, em 7 de abril de 1953.

1966

O Municipio recebeu nova denominacdo: Sdo Gabriel da Cachoeira, conforme Lei
Estadual n. 526, de 6 de dezembro de 1966.

1968

Conforme Lei Federal n. 5449/68, o municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira foi
enquadrado como “Area de Seguranca Nacional”.

1990

Aprovacao da Lei Organica do Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, em 5 de abril de
1990.

1987

Criacdo da Federal das Organizac@es Indigenas do Alto Rio Negro

2002

O Nheengatu, o Tukano e o Baniwa, linguas tradicionais faladas pela maioria dos
habitantes indigenas, sdo reconhecidas como linguas co-oficiais pela Lei municipal n. 145,
de 22 de novembro de 2002.

2006

Lei Municipal n. 209/2006, aprovada pela Camara dos Vereadores em 21 de novembro de
20086, institui o Plano Diretor do municipio.

2008

Foi o primeiro municipio brasileiro a eleger prefeito e vice-prefeito indigenas, em outubro
de 2008, foram eleitos Pedro Garcia, da etnia tariana, para prefeito; e André Baniwa, da
etnia Baniwa, para vice-prefeito.

8Construido a partir de dados disponiveis em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Gabriel_da_Cachoeira> acessado em 24 de marco de 2010.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_novembro
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Anexo 3: Matriz Curricular da Escola Indigena Baniwa Coripaco Paanhali®?

| Areas de estudo D|P E |P Disciplinas
E|lo [T |o
1, st |1 L | i
Nicleo comum Linguas P Lingua Baniwa
' NIT AT |
Matematica vl , | Lingua Portuguesa
ofc |8 |c y—
Estudos da Cultura e da A atemaica
Natureza Ve (1 [0 [ . ...
M w |1 | Historia
E|JE |A |R
$ 3 IE Geografia
ofc T
A 0 | Mianei
| s|c s Ciéncias
UlflaAa
| Artes s|o £ | Artes
Parte diversificada E . ' '
(profissionalizante) | Eqycacéo Fisica N | A o | Educagdo fisica
T|R v
Al A |
Manejo ambiental Ul " | Préticas agrondmicas
Producdo, processamentoe | L | A N
comercializacdo g g Praticas zootécnicas
Saude E |
N | Indstria indigena
D
I' ..N »
¢ | Administragéo e contabilidade
E
N ,
A | Programa de saude

82Desenho curricular apresentado no Seminério de Avaliacéo Institucional da EAFSCG em 2005, por um
dos representantes da FOIRN, o professor André Baniwa, atual vice-prefreito do Municipio.




Anexo 4

Area Profissional: Meio Ambiente Modalidade: Subsequente
Estrutura Curricular: Profissional de Técnico em Etnodesenvolvimento

>
Y

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SAO GABRIEL DA

EAF SGC CACHOEIRA
DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DE ENSINO
COORDENACAO GERAL DE ENSINO
MODULOS COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Antropologia (40) N
FUNDAMENTOS Cartografia/Geografia (40) "
Economia (30) c
Ecologia e Biodiversidade (40) @) 260
Metodologia da pesquisa e elaboracao de | "¢
projetos (40) —
Legislacéo (30) -C%
Informatica (40) —
Gestao de Projetos (40) =
GESTAO Gest&o de Negdcios (40) 8 160
Gestao Ambiental (80) +—
c
SISTEMAS Recursos Florestais (120) g
SUSTENTAVEIS DE |Recursos Pesqueiros (120) —
PRODUCAO Recursos Agroflorestais (120) O 460
Projetos demonstrativos (100) g
BENEFICIAMENTO Processamento de g
pe oproDUTOS | @limentos (60) _ 10 120
Produtos Madereiros e N&o-madereiros
(60)
CARGA HORARIA DO CURSO 1000
PROJETO CURRICULAR SUPERVISIONADO 160
CARGA HORARIA TOTAL DA HABILITACAO 1160




Estrutura Curricular do Curso de Técnico em Desenvolvimento Sustentavel Indigena - PROEJA

. CARGA
COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO HORARIA
Historia 100
Geografia 100
Fundamentos Socio-Filos6ficos 100
Lingua Portuguesa 180
Lingua Estrangeira (espanhol) 100
Lingua indigena (Nhengatt / Baniwa) 100
. Arte indigena 100
MODULOS - -
Fundamentos de Sociologia 80
Fisica 100
Quimica 100
Biologia 100
Matematica 140
Medicina tradicional 100
CARGA HORARIA TOTAL DO ENSINO MEDIO 1400
COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO PROFISSIONALIZANTE H%AF‘S_\%';“A
OFICINA 1: Levantamento e Reconhecimento de problemas socioambientais na area de
abrangéncia da AEITYM. (Professores, Alunos, Pais e Associagao) 20
Antropologia (40)
FUNDAMENTOS Etnodesenvolvimento (40)
Metodologia da pesquisa e elaboragdo de projetos (40)
Informatica bésica (40) 320
Cartografia/Geografia (40)
Economia (40)
Ecologia e Biodiversidade (40)
Ambiente e Sociedade (40)
OFICINA 2: Elaboracéo dos projetos demonstrativos com base no resultado da OFICINA 1.
(Professores, Alunos, Pais e Associacgao) 20
Gestdo de Projetos e Negocios (40) n
GESTAO Gestéo Publica (40) <
Gestdo Ambiental (40) CZ> 160
Gestéo da educacéo (40) 5
PROJETOS DEMONSTRATIVOS g 100
SISTEMAS Recursos Florestais (80) ~
SUSTENTAVEIS DE | Recursos Pesqueiros (80) 8 240
PRODUCAO Recursos Agroflorestais (80) E
BENEFICIAMENTO DE Processamento de alimentos (40) §
PRODUTOS Produtos florestais Madeireiros e Ndo-madeireiros (40) | 80
L
=
PRATICAS DE MANUTENCAO DE MAQUINAS E MOTORES 8 100
OFICINA 2: Avaliacdo dos projetos demonstrativos. (Professores, Alunos,
Pais e Associacgdo) 20
CARGA HORARIA DO ENSINO PROFISSIONALIZANTE 960
ETAPAS NAO PRESENCIAIS 200
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 40
CARGA HORARIA TOTAL DA HABILITACAO 2700




Anexo 6: Termo de anuéncia

INSTITUTO FEDERAL IDDE
EDUcCAC Ao CIERNCIA E TEC RN LI SIA
AMALZOMNAS

Campus - Sao Gabriel da Cachoeira

TERMO DE ANUENCIA

Pelo presente, o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — Campus Sao Gabriel da Cachoeira, sediado na Rodovia BR 307, km 03, s/n
Estrada do Aeroporto — Cachoeirinha, CEP 69750-00, na cidade de Sdo Gabriel da
Cachoeira, estado do Amazonas, inscrita no CNPJ N’ 84.490.564/0001-40, aqui
representado pelo Prof. Msc. Elias Brasilino de Souza, atualmente exercendo a fungao
de Diretor Geral, concorda em autorizar a participacdo, dos professores e técnicos
admistrativos, bem como uma pesquisa documental nos departamentos da instituicdo
para a pesquisa intitulada: AS REFORMAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E A
DIVERSIDADE CULTURAL: um estudo de caso na Escola Agrotécnica Federal
de S@o Gabriel da Cachoeira, realizada pelo mestrando José Eurico Ramos de Souza
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas
PPGE-UFAM, cujo objetivo é analisar as repercussdes das reformas do ensino
profissional na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira, hoje Campus
IFAM-SGC.

Manaus, de de 2010.

Professor Msc. Elias Brasilino de Souza
Diretor Geral



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vimos através deste convida o(a) Sr(a). Diretor(a) a participar da pesquisa
intitulada:. AS REFORMAS DA EDUCAC;AO PROFISSIONAL E A
DIVERSIDADE CULTURAL.: um estudo de caso na Escola Agrotécnica Federal
de Sdo Gabriel da Cachoeira. A qual tem por objetivo analisar as repercussdes das
reformas do ensino profissional na Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da
Cachoeira.

A participacdo é voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que nos
autorize a usar as informagbes. SO os pesquisadores envolvidos neste projeto terdo
acesso as informacdes. Quando for publicado, dados como nome, profissdo, local de
moradia, ndo serdo divulgados. As perguntas da entrevista semi-estruturada que vamos
fazer ndo pretendem trazer nenhum desconforto ou risco. Informamos que a qualquer
momento vocé podera desistir da participacdo da mesma. Pode, também, fazer qualquer
pergunta sobre a pesquisa.

Apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e aceitar participar
da pesquisa, solicitamos a assinatura do mesmo em duas vias, ficando uma em seu
poder. Qualguer informacéo adicional ou esclarecimento acerca deste estudo podera ser
obtido junto ao pesquisador, pelo telefone 81498098 ou pelo e-mail
zeeuricol@hotmail.com, assim como pelo telefone (092) 33054596 do programa.

Declaro que fui informado(a) sobre a pesquisa realizada pelo Prof. José Eurico
Ramos de Souza aluno do Programa de Pos-Graduacdo do Mestrado em Educacéo, sob
orientacdo da Prof®. Dr* Arminda Rachel Botelho Mour&o, e concordo em participar da

mesma e que as informacdes obtidas nas entrevistas podem ser usadas nessa pesquisa.

Assinatura do participante

Pesquisador Responsavel


mailto:zeeurico1@hotmail.com

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vimos através deste convida o(a) Sr(a). Professor(a) a participar da pesquisa
intitulada:. AS REFORMAS DA EDUCAQAO PROFISSIONAL E A
DIVERSIDADE CULTURAL.: um estudo de caso na Escola Agrotécnica Federal
de Sdo Gabriel da Cachoeira. A qual tem por objetivo analisar as repercussdes das
reformas do ensino profissional na Escola Agrotécnica Federal de S8o Gabriel da
Cachoeira.

A participacdo é voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que nos
autorize a usar as informagbes. SO os pesquisadores envolvidos neste projeto terdo
acesso as informacdes. Quando for publicado, dados como nome, profissdo, local de
moradia, ndo serdo divulgados. As perguntas da entrevista semi-estruturada que vamos
fazer ndo pretendem trazer nenhum desconforto ou risco. Informamos que a qualquer
momento vocé podera desistir da participacdo da mesma. Pode, também, fazer qualquer
pergunta sobre a pesquisa.

Apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e aceitar participar
da pesquisa, solicitamos a assinatura do mesmo em duas vias, ficando uma em seu
poder. Qualguer informacéo adicional ou esclarecimento acerca deste estudo podera ser
obtido junto ao pesquisador, pelo telefone 81498098 ou pelo e-mail

zeeuricol@hotmail.com, assim como pelo telefone (092) 33054596 do programa.

Declaro que fui informado(a) sobre a pesquisa realizada pelo Prof. José Eurico
Ramos de Souza aluno do Programa de Pos-Graduacdo do Mestrado em Educacéo, sob
orientacdo da Prof®. Dr* Arminda Rachel Botelho Mouréo, e concordo em participar da

mesma e que as informacdes obtidas nas entrevistas podem ser usadas nessa pesquisa.

Assinatura do participante

Pesquisador Responsavel


mailto:zeeurico1@hotmail.com

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vimos através deste convida o(a) Sr(a). Técnico Administrativo a participar da
pesquisa intitulada: AS REFORMAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E A
DIVERSIDADE CULTURAL.: um estudo de caso na Escola Agrotécnica Federal
de Sdo Gabriel da Cachoeira. A qual tem por objetivo analisar as repercussdes das
reformas do ensino profissional na Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da
Cachoeira.

A participacdo é voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que nos
autorize a usar as informagbes. SO os pesquisadores envolvidos neste projeto terdo
acesso as informacdes. Quando for publicado, dados como nome, profissdo, local de
moradia, ndo serdo divulgados. As perguntas da entrevista semi-estruturada que vamos
fazer ndo pretendem trazer nenhum desconforto ou risco. Informamos que a qualquer
momento vocé podera desistir da participacdo da mesma. Pode, também, fazer qualquer
pergunta sobre a pesquisa.

Apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e aceitar participar
da pesquisa, solicitamos a assinatura do mesmo em duas vias, ficando uma em seu
poder. Qualguer informacéo adicional ou esclarecimento acerca deste estudo podera ser
obtido junto ao pesquisador, pelo telefone 81498098 ou pelo e-mail

zeeuricol@hotmail.com, assim como pelo telefone (092) 33054596 do programa.

Declaro que fui informado(a) sobre a pesquisa realizada pelo Prof. José Eurico
Ramos de Souza aluno do Programa de Pos-Graduacdo do Mestrado em Educacéo, sob
orientacdo da Prof®. Dr* Arminda Rachel Botelho Mour&o, e concordo em participar da

mesma e que as informacdes obtidas nas entrevistas podem ser usadas nessa pesquisa.

Assinatura do participante

Pesquisador Responsavel


mailto:zeeurico1@hotmail.com

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Entrevista de cunho académico cujo objetivo € a coleta de informacGes que forneceram
subsidios para dissertacdo de mestrado que tem como tema: AS REFORMAS DA
EDUCACAO PROFISSIONAL E A DIVERSIDADE CULTURAL: um estudo de
caso na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira. Diante do
exposto, solicito gentilmente sua participacdo que sera de extrema importancia nesse
estudo.

ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER DESENVOLVIDA COM O CORPO
DOCENTE E TECNICO ADIMISTRATIVO QUE TRABALHARAM NA
INSTITUICAO NO PERIODO DEFINIDO PARA ABRANGENCIA DA
PESQUISA.

1- Tempo de servic¢o na instituicao?

2- O que vocé sabe sobre o processo de implantacdo da Escola Agrotécnica de Séo
Gabriel da Cachoeira?

3- Regime de trabalho e sua area de atuacdo?

4- Qual a sua regido de origem?

5- Quais foram as maiores dificuldades que vocé enfrentou em sua chegada a escola?

6- Vocé acompanhou a reforma do ensino profissional, a partir da implementacdo do
decreto 2.208/97? Qual a maior dificuldade da institui¢do neste periodo?

7- Em sua opinido, a instituicdo estava preparada para implementar a reforma?

8- Levando em consideracdo, a singularidade da instituicio, bem como as
singularidades da regido do Alto Rio Negro, em sua opinido, a instituicdo atende ao
perfil profissional exigido pelo mundo trabalho da regido?

9- Em sua opinido, quais a vantagens ou desvantagens que a estrutura modular do curso
trouxe para o ensino agricola?

10- Em sua opinido, o que mudou com a implantagdo do Decreto n. 5.154/2004 e a volta
do ensino integrado?

11- Como vocé percebe a relacdo entre a escola e comunidade de SGC?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Entrevista de cunho académico cujo objetivo é a coleta de informacgdes que forneceram
subsidios para dissertacdo de mestrado que tem como tema: AS REFORMAS DA
EDUCAQAO PROFISSIONAL E A DIVERSIDADE CULTURAL.: um estudo de
caso na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira. Diante do
exposto, solicito gentilmente sua participacdo que sera de extrema importancia nesse
estudo.

ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER DESENVOLVIDA COM OS GESTORES
OU MEMBROS DA EQUIPE DIRETIVA LIGADA AS QUESTOES
PEDAGOGICAS DA ESCOLA NO PERIODO DEFINIDO PARA
ABRANGENCIA DA PESQUISA.

1 - E sabido que a implementacio de qualquer mudanca, seja ela discutida, planejada ou
ndo, traz inumeros reflexos ndo s6 para quem a implanta como também para quem esta
diretamente envolvido no processo. Diante do exposto, levando em consideracdo a
implantacdo da politica de educacdo profissional, delegada pelo decreto 2.208/97, na
EAFSGC, em sua opinido, quais foram as mudancas mais visiveis e quais as suas
implicacdes institucionais.

2 - Em sua opinido, a instituicdo estava preparada para implementar, ja em 97, esta
reforma? Por qué?

3- Como vocé avalia (se houve) o crescimento da instituicdo nesse periodo e quais 0s
fatores que contribuiram (ou ndo) para o desenvolvimento institucional?

4 - O corpo docente, discente e os administrativos, em sua opinido, compreenderam o
porqué da implantagdo? Se ndo, quais os fatores que contribuiram para isso?

5 - Vocé acha que, dada a singularidade da regido do Alto Rio Negro, a instituicdo,
pautada nesta reforma, estad formando profissionais capazes de atenderem as exigéncias
do setor primario e, ainda, oportunizando nao s sua insercdo como sua permanéncia no
mundo de trabalho?

6 - Quais as inquieta¢cBes mais prementes que, na sua opinido, servem de parametro para
discussdo nos diversos segmentos sociais.

7 - A instituicdo, hoje, com a revogacao do decreto 2.208/97, que foi substituido pelo
5.154/2004, iniciou a modalidade de ensino integral, voltando, grosso modo, a
modalidade anterior ao decreto 2.208/97. Levando em consideracéo este novo contexto,
como a instituicdo esta trabalhando o seu fazer pedagogico?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Questionario de cunho académico cujo objetivo e a coleta de informagdes que ajudaram
a construir o perfil dos funcionarios para a dissertacdo de mestrado que tem como tema:
AS REFORMAS DA EDUCAQAO PROFISSIONAL E A DIVERSIDADE
CULTURAL.: um estudo de caso na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da
Cachoeira. Diante do exposto, solicito gentilmente sua participacdo que serd de
extrema importancia nesse estudo.

QUESTIONARIO A SER APLICADO AO CORPO DOCENTE E TECNICO
ADIMISTRATIVO.

1- Area de atuacio:

() Professor

() Técnico administrativo

2- Sexo
() Masculino
() Feminino

3- Regido de origem:
( )Sul

() Sudeste
() Centro-oeste
() Nordeste

() Norte

() Alto Rio Negro, se da regido, estudou nos internatos salesianos ( ) Sim ou ( ) N&o

4- Formagéo

( )l°grau

(  )2°graude5al10anos

() 2°grau com formagdo técnica
() Superior incompleto

() Superior completo

() Pobs-graduado Que nivel?

5- Tempo de servigo na instituicao:
( )delabanos

( )de5al0anos

( )del0al5anos

() mais de 15 anos



6- Regime de trabalho s6 para os docentes:
() dedicacdo exclusiva

()40 horas

()20 horas

() substituto

7- Regime de trabalho s para os técnicos administrativos:
() quadro permanente
() terceirizado

() contrato temporario

8- Area de formacéo:

9- Levando em consideracdo, a singularidade da instituicio, bem como as
singularidades regionais, em sua opinido, a instituicdo atende ao perfil profissional
exigido pelo mundo de trabalho:

( )sim ( )ndo () parcialmente

Justifique sua resposta:

10- Na sua opinido, qual a maior dificuldade encontrada para trabalhar no municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira?




UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UFAM

oRVEEEER 1) IOMIGRS 6 & s

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas aprovou, em
reunido ordinaria realizada nesta data, por unanimidade de votos, o Projeto de Pesquisa
protocolado no CEP/UFAM com CAAE n° 0218.0.115.000-10, intitulado: “A ESCOLA
AGROTECNICA DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA E A DIVERSIDADE CULTURAL DO
ALTO RIO NEGRO: UMA ANALISE DOS IMPACTOS DAS REFORMAS DO ENSINO
PROFISSIONALIZANTE”, tendo como pesquisador responsavel: José Eurico Ramos de Souza.

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus (EEM) da Universidade
Federal do Amazonas, em Manaus/Amazonas, 30 de junho 2010.

/

Prof.MSc. Plinio José Cavalcante Monteiro
Coordenador CEP/UFAM

Escola de Enfermagem de Manaus — EEM/UFAM
Rua Teresina, 4950 — Adrianépolis — CEP: 69057-070 — Manaus-AM — Fone: (92) 3305-5130 ~ E-mail: cep@ufam.edu.br



