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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a construcdo dos significados atribuidos
por docentes de uma escola urbana acerca das diferencas culturais. Verificaram-se também os
sentidos atribuidos pelos docentes as diferencas culturais, identificando de que maneira 0s
significados atribuido interferem ou ndo, na organizacao do trabalho pedagogico e, analisando
os reflexos das relagcdes interculturais na escola pesquisada, considerando a dimenséo cultural
como aspecto fundamental do desenvolvimento humano. Propde uma reflexao
contextualizada desse fenbmeno, buscando, através de uma analise critica, aproximacgoes
tedrico-metodoldgicas comprometidas com a emancipacao e inser¢ao das minorias, apontando
aspectos histéricos e ideoldgicos que envolvem o tema diferencas culturais.
Metodologicamente, optou-se pela pesquisa de inspiracdo etnografica e bibliografica de
abordagem qualitativa. Contudo, ndo se esgotou a discussao nesta pesquisa, pelo contréario, 0s
dados revelados pela empiria, convencem-nos da relevancia de pesquisas dentro da tematica
da diversidade em escolas para orientar politicas publicas efetivamente inclusivas. Portanto, o
presente estudo algou seus objetivos ao considerar a construcao dos significados dos docentes
sobre o tema, como um ponto de partida importante para compreensdo da dinamica dos
processos interculturais na escola. Conclui-se que o desafio a ser alcangado pelas minorias é a
vivéncia, no cotidiano das escolas, de um curriculo que favoreca o fortalecimento das
identidades e o respeito as diferencas.

Palavras-Chave: Construcdo de significados. Diferencas Culturais. Educacdo Escolar e
Cultura(s).



ABSTRACT

The present study aimed to investigate the construction of meanings for an urban school
teachers about the cultural differences. There is also the meanings attributed by teachers to
cultural differences, identifying how the meanings attributed to cultural differences or not
interfere in the organization of educational work and analyzing the reflections of intercultural
relations at school studied considering the cultural dimension as a fundamental aspect human
development. It proposes a reflection of this phenomenon contextualized searching through a
critical analysis, theoretical-methodological approaches committed to the empowerment and
inclusion of minorities, pointing ideological and historical aspects surrounding the topic of
cultural differences. Methodologically, we chose to search for inspiration ethnographic
literature and qualitative approach. However, not exhausted the discussion on this research,
however, revealed by empirical data convince us of the importance of research into the topic
of diversity in schools to guide public policies effectively inclusive. Therefore, this study
lifted their goals by considering the construction of meanings of teachers on the topic as an
important starting point for understanding the dynamics of intercultural processes in school.
We conclude that the challenge to be achieved by minorities is the experience in the daily life
of schools, a curriculum that encourages the strengthening of respect for differences and
identities.

Keywords: Construction of meaning. Cultural Differences. Schooling and Culture(s).
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INTRODUCAO

A atual dissertacdo de mestrado € o desdobramento de uma pesquisa realizada
anteriormente, como requisito para obtencdo do titulo de licenciado em Pedagogia pela
faculdade de educagdo, da Universidade Federal do Amazonas. Em levantamentos
posteriores, evidenciou-se a necessidade de pesquisar sobre as dindmicas das relacdes
interculturais em contexto escolar urbano, para que esses dados servissem de subsidios
tedrico-metodoldgicos para melhor compreensdo das diferencas e relacbes de poder na
educacéo escolar manauense (GOMES, 2007).

O ponto de partida para aquele estudo foram os Parametros Curriculares Nacionais, a
partir da insercdo dos temas transversais no curriculo escolar. Dentre eles, o da pluralidade
cultural (BRASIL, 1997a, 1997b). A partir da analise conceitual do que venha a representar a
inclusdo deste tema no curriculo escolar, especulou-se seus desdobramentos na préatica
pedagdgica cotidiana, através deste ainda, enquanto projeto de pesquisa.

Algumas pesquisas realizadas no Amazonas (FREIRE, 2006; MAIA, 2003;
MUBARAC SOBRINHO, 2009), apontam para a importancia da formacdo continuada dos
professores, projeto politico pedagdgico e valorizacdo das culturas infantis, na garantia de
uma educacéo de qualidade na perspectiva intercultural das escolas de Manaus.

Esta proposta de pesquisa pretende um novo enfoque, tendo como alvo os significados
partilhados em um determinado contexto escolar, acerca das diferencas culturais, forjando,
para isso, um dialogo entre a educacdo e disciplinas das ciéncias humanas e sociais que
considerem a dimensao cultural como aspecto fundamental do desenvolvimento humano.

Dito isto, indagou-se: Dentro de um cenario etnocultural tdo diversificado como o da
regido amazobnica, e frente a materializagdo do tema pluralidade cultural nos curriculos
escolares (BRASIL, 1997), como a escola lida com a diversidade de culturas manifestas e/ou

subjacentes em espacos formais e coletivos de educacdo?
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O objetivo geral deste estudo foi o de investigar a construgdo dos significados de
docentes, acerca das diferengas culturais em contexto escolar urbano. J& os especificos foram:
(a) verificar os sentidos atribuidos pelos docentes as diferencas culturais; (b) identificar de
que maneira os significados atribuidos as diferencas culturais interferem ou ndo na
organizacdo do trabalho pedagogico (c) analisar os reflexos das relages interculturais na
escola pesquisada, considerando a dimensdo cultural como aspecto fundamental do
desenvolvimento humano.

Esta pesquisa torna-se relevante, pois ird se integrar a uma rede de pesquisas existentes
sobre processos educativos e identidades amazobnicas, do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, contribuindo para a educacdo de qualidade
e para uma escola verdadeiramente democratica na regido amazoénica e no Brasil.

Como a analise dos significados construidos em contexto escolar urbano é o foco do
deste trabalho, torna-se necessario um olhar atento a dialética das significagdes que escapam
aos curriculos escolares, estando nossas observacdes voltadas para as questdes culturais
implicadas nas relacGes estabelecidas (ROSSETTI-FERREIRA et al, 2004; ROGOFF, 2005).

A organizacdo da experiéncia e da acdo por meio simbdlico é caracteristica da espécie
humana e se torna aspecto fundamental para compreensdo dos processos educativos. Levar
em consideracdo a dimensao cultural e dialética desses processos seria imprescindivel para
compreensdo do simbdlico que ela (cultura) nomeia e distingue (SAHLINS, 1997).

Nesse sentido, necessario se fez a aproximacdo da psicologia socio-histérica de Lev
Semenovitch Vygotsky (1896 — 1934), que concebe o fendmeno psicoldégico como uma
construcdo do nivel individual e coletivo do mundo simbdlico e, considera a sociedade e sua
cultura como lugar do seu desenvolvimento.

Esta pesquisa parte de uma investigacdo de inspiracdo etnografica, de abordagem
qualitativa, visando caracterizar a tematica da pesquisa dentro de um determinado espaco
fisico e historico, tendo como preocupacdo a reflexdo dos dados levantados dentro de um
contexto cultural cotidiano, amplo e complexo.

A pesquisa etnografica é recomendada na literatura cientifica em funcdo da amplitude
da anélise e de visualizacdo dos processos culturais no ambiente estudado. Para André (1995),
uma das caracteristicas da etnografia é a preocupacdo com o significado, com a maneira como
as pessoas veem a si préprias e organizam suas experiéncias e 0 mundo que a cercam.

O ato de aprender e ensinar estdo diretamente relacionados com o local, 0 momento
histérico e a cultura em que o sujeito esta inserido (TRIVINOS, 1987). A escolha pela

pesquisa de inspiracdo etnogréfica justifica-se pela riqueza de abordagens para o
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entendimento do tema proposto, que se aproxima das pessoas, situacdes, locais, eventos,
mantendo com eles um contato direto e prolongado. O caréter desta pesquisa se adapta a
etnografia, pois essa técnica possibilitard a analise do objeto de estudo em uma das suas
formas concretas no interior de uma realidade dindmica, possibilitando a descoberta de
conceitos, relagdes, formas de entendimento da realidade (ANDRE, 1995).

Partindo dos objetivos da pesquisa privilegiamos um local que se configurou propicio
para analise das dindmicas interculturais em contexto escolar urbano, favorecendo a
observacdo da construcdo dos significados das diferencas culturais na pratica docente. A
escolha do local se deu pelas motivagdes deste trabalho de pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo educacional da rede publica de
ensino, localizada na Zona Oeste da cidade de Manaus. Trata-se de uma escola urbana
localizada nas proximidades da comunidade indigena Y’APYREHYT, composta por indios da
etnia Sateré-Mawé, que migraram para 0 Municipio de Manaus. A escola atende, atualmente,

a criancas e adolescentes, oferecendo a educacéo basica.

MAPA DE LOCALIZAGAO DA COMUNIDADE Y’APYREHYT

- A By b,
oo Comunitiade®iY’ apyreh

Caracterizacao da area de estudo.
Fonte: Imagem: Satélite Landsat 5, bandas 4,5 e 6 (composi¢&o falsa cor) e Imagens Google
Earth. Org. Davi Grijo Cavalcante, em 12.6.2009.
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Os sujeitos da pesquisa foram os docentes da escola escolhida. Durante o trabalho de
campo foram realizadas observagdes, em varios momentos da participacdo docente, dentro e
fora da sala de aula, oportunizando maior abrangéncia de analise sobre os significados que
orientam suas ac0es manifestas em discursos, siléncios, imagens, linguagens, expressoes,
atitudes, auséncias etc. Integram também a pesquisa, 0s demais profissionais da educacdo tais
como: 0 gestor, a pedagoga e a secretaria escolar. O primeiro momento do percurso
metodoldgico de construgdo dos dados constitui-se em um levantamento e andlise
bibliografica, para contextualizacdo do tema de pesquisa, dentro da construgdo do
conhecimento cientifico e das producdes académicas. Pode-se afirmar que a analise
bibliografica valeu “para saber em que estado se encontra, atualmente, o problema, que
trabalhos ja foram realizados a respeito e quais as opinides reinantes sobre o assunto”
(MARCONI & LAKATOS, 1986, p. 75).

O segundo momento caracterizou-se pela entrada do pesquisador no campo de
pesquisa, para coleta de dados, por meio do grupo focal e entrevistas ndo diretivas. O grupo
focal é um procedimento que se amolda aos objetivos desta pesquisa, uma vez que simula e
favorece a interacdo social mais auténtica, pois os sentidos e representacdes que emergem Sao
mais influenciados pela natureza social da interacdo do grupo, sendo possivel melhor
observacao e registro para analises mais contextualizadas (GASKELL, 2008)

A entrevista ndo diretiva € uma forma de colher informacdes, baseada no discurso
livre do entrevistado. Optou-se por esse procedimento na construcdo de dados, pois parte do
pressuposto de que o informante € competente para exprimir-se com clareza sobre questdes da
sua existéncia e comunicar representacdes e analises suas, prestar informacfes fidedignas,
manifestar em ato o significado que tem no contexto em que eles se realizam, revelando tanto
a singularidade, quanto a historicidade dos atos, concepcdes e ideias (CHIZZOTTIO, 2001).

Partindo dos dados resultantes desses instrumentos, analisou-se — dentro do local
estudado — quais os significados acerca das diferencas culturais e como a escola lida com a
diversidade manifesta. Os depoimentos dos sujeitos da pesquisa no grupo focal foram
imprescindiveis a compreensao de dados que ndo se revelaram durante as observacoes.

Vale ressaltar que, para analise dos dados desta pesquisa, a ferramenta utilizada foi
andlise do discurso, devido a perspectiva critica, com a qual esta pesquisa estd comprometida,
visto que esse tipo de analise entende que a linguagem ndo € simplesmente um meio neutro de
refletir, ou descrever o mundo, e a encara com uma convic¢do da importancia central do

discurso na construcgéo da vida social (GILL, 2008).
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Para uma correta delimitacdo que abranja os objetivos da pesquisa, este trabalho teve
como suporte tedrico as categorias de analise: construgdo de significados, educacdo escolar e
cultura (s). A problematizacéo e o debate sobre os temas contemporaneos na escola permitem
espaco para didlogos interdisciplinares e nos mobilizam a utilizar ferramentas tedrico-
metodoldgicas que contemplem a realidade educacional de modo a contribuir para a
superacao de equivocos cristalizados na prética docente cotidiana.

Nesse sentido, a leitura ndo se limitou apenas as producdes tedricas do tema dentro do
campo da educacdo (CANDAU, 2000; ANDRADE, 2006; FAUSTINO, 2008; FREIRE,
2006; GABRIEL, 2000, MAIA, 2003, MACEDO, 1995; MOREIRA, 2008), mas nos
aproximamos das contribui¢cbes advindas da sociologia (BOURDIEU, 2007; BAUMAN,
2005; DA SILVA, 2005; HALL, 2005), psicologia (PINO, 2000, 2005; ROGOFF, 2005;
ROSSETI-FERREIRA, 2004; MADUREIRA & BRANCO, 2005) e antropologia (GEERTZ,
1978; GUSMAO, 1997, 2008; LARAIA, 2005; DAUSTER, 1997; SAHLINS, 1997;
WEIGEL, 2000) que convergem em aspectos importantes para a educagdo, favorecendo a
objetivos comuns e, socialmente, relevantes.

No primeiro capitulo, apresenta-se um recorte dos percursos e escolhas que justificam
e determinam o processo de construcdo dessa pesquisa, sem 0 qual a mesma ndo seria,
totalmente compreendida.

Ja o segundo capitulo é destinado a andlise das categorias elencadas, a partir do
discurso dos docentes da escola pesquisada, obtidos a partir da observacdo e grupo focal,
sendo delineado o percurso histérico de tais referéncias, bem como analisados os discursos
dos docentes, identificando os significados por eles atribuidos as diferencas culturais e suas
possiveis repercussdes no trabalho docente.

No terceiro e ultimo capitulo, analisou-se os reflexdes das relacGes interculturais na
escola, levando-se em consideracdo a dimensdo cultural, como aspecto fundamental do
desenvolvimento humano, que deve ser considerada pela escola, em todos os aspectos da
organizacdo e execucdo do trabalho pedagdgico para uma educacdo verdadeiramente
democratica e, portanto, inclusiva.

Ao longo do texto, recorreu-se aos autores citados, a fim de obter sustentacao tedrica
ao nosso percurso de investigacdo. Para analise e parametro desta pesquisa, faz-se necessario
explicitar as concepcles e conceitos que regem a pratica e a partir desta, busca-se de uma

compreensdo do fenbmeno escolar.



CAPITULO 1

1 TODA PERGUNTA DE PESQUISA TEM UMA HISTORIA

[...] sabemos que as perguntas ndo sdo geradas no vazio, que elas tém
uma historia, uma primeira reflexdo que se impde [...] (GABRIEL,
2006, p. 38).

A escolha e o desenvolvimento do tema da diversidade cultural se confundem com a
trajetéria de descobertas, encontros e desencontros do pesquisador, na sua busca por
compreender melhor o fenémeno na aventura da construgdo do conhecimento. E sabido que a
escolha do objeto de pesquisa, as bases teoricas e epistemoldgicas tém a ver com uma
dimenséo politica, afetiva e de classe.

Partindo dos principios da etnografia, entende-se a importancia de se considerar 0s
contextos, percal¢os e motivacao que levaram o pesquisador a determinado objeto e também a
chegar a hipoteses e conclusdes sobre ele. Ha concordancia com as ideias de Reges (2004, p.
14) que, ao considerar as propostas tedricas foucaultianas e geertzianas sobre o “papel da
autoria”, afirma que o texto académico deve se tornar um espaco de reconhecimento da
subjetividade do pesquisador e, a0 mesmo tempo, possibilitar que ela se torne o l6cus de
experimentacao e reinterpretacdo de mundos singulares e de seus significados.

Certa vez, ouviu-se de uma psicanalista que as escolhas de cada um ndo sdo avulsas e
que fazemos sempre, a partir do sofrimento. Esta afirmacdo reporta a reflexdes sobre as
motivacOes desta pesquisa retoma os tempos de estudante do ensino fundamental, em escola
publica quando, por motivos multiplos, este pesquisador era motivo de chacota, perseguicao,
discriminacdo e zombaria.

O percurso enquanto pesquisador tem seu inicio na elaboracdo dos primeiros

rascunhos de um projeto de pesquisa em educacdo, nas disciplinas do curso de Pedagogia
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destinada a esse fim. Sempre houve um forte motivado a pesquisar temas que envolvesse o
desenvolvimento socioafetivo dos alunos, por se entender que a escola seria um local
privilegiado para promogéo da dignidade humana e, ndo, um lugar de exclusdo e reproducédo
de violéncias.

A experiéncia que se teve até aquele momento de escola publica, era como discente e
as escolhas tedrica estavam embasadas em problemas suscitados a partir da leitura de tedricos
europeus. Com o avancar dos estudos e o contato com a producdo intelectual brasileira, outras
dimensoes da educagao escolar foram sendo consideradas, revelando a “face oculta” da escola
tais como as relagfes assimétricas de classe, a exclusdo e as diversas formas de violéncia.

Percebeu-se que a escolha deste tema de pesquisa ndo poderia ser uma escolha
aleatoria ou conceitual, e sim, uma escolha politica, comprometida com a emancipacdo das
minorias. Os delineamentos desta pesquisa nascem a partir de um compromisso pessoal que
orientaria a escolha pela teoria critica. Nesse sentido, “é correto dizer que os tedricos criticos
estdo unidos em seus objetivos: fortalecer aqueles sem poder e transformar desigualdades e
injustigas sociais existentes” (MCLAREN apud CANDAU, 2002, p. 23).

Com a emergéncia dos estagios supervisionados, ainda na graduagdo, teve-se a
oportunidade de adentrar na realidade da escola publica e, a partir das observacdes e registros,
construir o tema de investigacdo e posterior intervencdo pedagogica. Vale ressaltar que,
apesar do ambiente académico propicio na universidade, somente a ida ao campo de estagio
revelaria os questionamentos fundamentais que justificam a escolha do tema, a redacdo do
trabalho de conclusao de curso e o empreendimento desta pesquisa.

O objetivo geral do posterior trabalho de pesquisa foi identificar, de forma articulada
com as disciplinas do curriculo escolar, situacdes onde houvesse violéncia fisica e/ou
simbdlica baseadas em diferencas culturais e/ou socioecondmicas, seja no ambiente escolar
e/ou no cotidiano social (GOMES, 2007).

Essa vertente que a inclusdo dos temas transversais em educacdo possibilitou trabalhar
em salas de aula € de grande valor para a consolidacdo de uma sociedade democrética e
inclusiva, contribuindo para uma cultura de paz e para o bem estar dos alunos e do ambiente
escolar, visto que a sociedade brasileira é plural por exceléncia (IDEM, 2007).

O sentimento de felicidade e a vontade em trabalhar esse tema na disciplina de
pesquisa I, 11, 11l aflorou e moveu ao prosseguimento com ele na elaboracdo do projeto de
regéncia e trabalho de conclusdo de curso. No decorrer dessa trajetéria de escolhas e
descobertas, foi condicdo necessaria para a producdo cientifica do conhecimento, e auxiliou o

pesquisador na formacdo humana, tdo necessaria para o profissional da educacéo.
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Talvez o relato dessa experiéncia anterior ndo seja comum em redagéo de dissertacéo,
mas considerando que ndo existe neutralidade cientifica e a motivagdo e subjetividade do
pesquisador devem ser levadas em consideragdo em todo percurso da pesquisa e andlise
dialética dos dados, optou-se por fazer essa interlocucdo, comecando pela experiéncia do
“primeiro campo” de pesquisa para entdo adentrar-se no universo da pesquisa de mestrado

propriamente dita.

1.1 O estagio em docéncia e presenca dos “encantados”

Era 0 ano de 2006, quando se entrou como estagiario/pesquisador numa sala de aula
de uma escola publica na Zona Centro-Sul, da cidade de Manaus. N&o havia tido, até ent&o,
nenhuma experiéncia em docéncia e todo conhecimento que havia adquirido sobre os temas
em educagdo era quase que, exclusivamente teoricos. SO viria a me tornar docente da rede
publica municipal, dois anos mais tarde.

O estagio em docéncia exigia que se observasse uma sala de aula e identificasse
aspectos do trabalho que ndo favorecesse ou dificultasse o processo ensino-aprendizado para
posterior intervencdo, como regularizado através da resolucdo 004/00 da Universidade
Federal do Amazonas, quanto ao campo do estagio.

Era uma turma de primeira série do ensino fundamental. A média de idade das
criancas era de seis anos. A entrada precoce das criancas, naquele ano, deu-se por forca da lei
11.274/4, de 6 de fevereiro de 2006, que alterou as redacGes dos artigos 29, 30, 32 e 87 da
LDB 9.394/96, ampliando para nove anos a duracdo do ensino fundamental, com matricula
obrigatodria, a partir dos seis anos.

Optou-se por observar a turma por um periodo de um més, considerando que a
presenca da pessoa do estagiario afetava a conducdo da docente e o comportamento das
criangas, porém fazendo registro atento a tudo o que se considerava significativo e digno de
nota para a avaliacdo e posterior analise, para plano de estagio e projeto de intervencao.

Num primeiro contato, ficou evidente a diversidade sociocultural existente em sala de
aula. O trabalho de pesquisa e caracterizacdo da escola revelou que a mesma estava situada
em uma zona sociocultural fronteiriga: localizada proximo as margens do rio negro recebia
alunos ribeirinhos que vinham a escola de canoa. Por situar-se proximo ao centro da cidade, a

escola recebia filhos de imigrantes latinos e de outras nacionalidades. Pertencente a um bairro
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de classe média e urbanizado, havia entre suas clientelas, alunos oriundos de bairros
adjacentes e extremamente pobres.

O reflexo dessa realidade circundante se manifestava em sala de aula das mais
diversas maneiras. Era nitida a diversidade cultural e socioecondmica. Conversando com 0s
alunos percebeu-se os diversos sotaques, as diversas maneiras de ser, os modos de agir
perante algumas situacdes que revelavam a evidente diversidade cultural manauara. Era nitida
também a tensdo que existia entre os pares ao lidarem com sua “bagagem cultural” em um
ambiente onde se privilegiava um Unico saber vélido, uma Unica maneira de ser atraves de
préticas cristalizadas de um curriculo homogeneizador.

Por se tratar de criangas cujo primeiro contato com a escola estava se estabelecendo
naquele ano letivo ficou evidente o choque entre a cultura individual do aluno e a cultura da
escola. Essa dinamica realcou o papel da docente e levou a um debrucar sobre os estudos
sobre questdes culturais no curriculo (YUS, 2007).

Ao final das observages, foi feita uma entrevista com a docente sobre 0 modo de ela
tratar a questdo da diversidade cultural em sala de aula. A mesma revelou que pouco
trabalhava o tema, que ndo havia diferencas e que sua formacdo nao abrangeu lidar com a
diversidade. Sua prética revelou que a diferenca manifesta em sala de aula era desconsiderada
para dar lugar a um trabalho pedagdgico com as diferencas de maneira estereotipada e longe
do real. Os temas sociais ndo eram contextualizados. Suas identidades ndo eram valorizadas.
A negra era da revista, o indio do livro didatico, a pobre do conto de fadas e o ribeirinho era o
da lenda.

Posteriormente, na execucdo do plano de estagio e do projeto de intervencdo foi
trabalhada, de maneira interdisciplinar, a “arvore genealdgica”, onde se teve a oportunidade
de falar sobre suas trajetorias e, a partir delas, resgatar a histéria pessoal de cada um. Num
primeiro momento, as perguntas por parte dos discentes foram: “Existe indio de verdade?”,
“Tio, eu sou negra?”’, “Eu sei falar espanhol”. Ao adentrarmos na historia pessoal deles por
intermédio da arvore genealdgica, teve-se a oportunidade de evocar o negro, o indio, o
imigrante, o portador de necessidades especiais, o ribeirinho, o pobre e o rico do “mundo dos
encantados” e encarna-los em corpos reais que puderam ser considerados e ressignificados
pelas criangas.

No final do periodo de estagio, os alunos puderem perceber que a sala de aula era
povoada pelos “encantados”, que antes s poderiam ser vistos atraves de relatos fantasiosos,

figuras distorcidas e imagens abusivas e estereotipadas da midia publicitaria que a docente
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favorecia, pontualmente, numa tentativa de ensinar sobre a diversidade sociocultural
brasileira, a partir de outra dimens&o que néo a do real.

Entende-se que essas unidades didaticas isoladas de ensino, na qual, esporadicamente,
pretende-se estudar a diversidade cultural, seja perigosa e permeie as diversas préaticas de
ensino e curriculo das escolas. A presenga dos “encantados” nos contetudos curriculares, antes
na invisibilidade, é tratada como um problema, algo exético, que ndo tem a ver com o
pesquisador, um distanciamento, algo estranho e, até mesmo, problematico. Ao desconectar as
situagdes de diversidade da vida cotidiana na sala de aula, negando a existéncia de outras
culturas, “condenam” as minorias étnicas a marginalizagio (SANTOME, 1995).

A partir de conflitos latentes e manifestos que permeia a instituicdo de ensino,
percebeu-se que a pluralidade cultural e educacdo escolar se tornavam um tema pertinente e
fundamental para uma escola verdadeiramente democratica. Constatou-se a necessidade de
levar aos educandos a oportunidade de refletir sobre temas sociais urgentes, como propde 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), e minimizar os efeitos perversos de uma
cultura de exclusdo e alienacdo das identidades diversas inerentes a condicdo humana. A
partir desta constatacdo muitas questdes surgiram:

Dentro de um cenario tdo diversificado como o da regido amazonica em que as
manifestacdes e diferencas etnoculturais se fazem presente de forma tdo prdéspera em suas
mais diversificadas nuances, e frente a materializacdo do tema pluralidade cultural nos
curriculos escolares, indaga-se: Afinal de contas, deve-se ensinar ou se viver a diversidade
cultural na escola?

Um dos pontos chaves deste estudo constituiu-se da inser¢do da pluralidade cultural
enquanto tema pedagogico no curriculo escolar. Essa questdo se tornou visivel em minha
experiéncia docente ja relatada. Embora o tema pluralidade cultural fosse considerado pela
escola, na pratica, ndo passavam de atividades didatico-pedagogicas pontuais que visavam ao
aprendizado de conceitos descontextualizados acerca do tema, configurando essa iniciativa o
ponto de partida e o ponto de chegada dessas propostas.

Haveria uma metodologia que valorizasse a pluralidade cultural de modo que sua
pratica ndao fosse matéria curricular a ser aprendida, mas fizesse parte de uma cultura
educacional propicia para a pratica do respeito, valorizacdo e celebracdo dessa diversidade?
Quais 0s subsidios tedricos metodoldgicos que seriam apropriados para a reflexdo e
contribuicdo dos modos de conviver e educar que levasse em consideracdo a cultura e as

implicacOes de se viver, respeitar e aprender com as diferengas?
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O primeiro contato com a realidade da escola publica enquanto pesquisador suscitou
mais questdes do que respostas. A dimens&o cultural inerente aos processos educativos surgiu
como um problema a ser investigado. Desde entdo, os questionamentos levantados
acompanharam, caracterizando a leitura especializada decorrente e as propostas de pesquisa a
partir do tema.

Faz-se necessaria, para compreensdo deste trabalho, uma sintese historica sobre as
mudancas ocorridas e a inser¢do dos temas sociais no curriculo escolar brasileiro, iniciativa
esta que ndo se deu de maneira altruista, mas por muita luta dos movimentos sociais em prol
do reconhecimento antes negado as minorias étnicas e de um novo modelo de escola e
educacéo.

Nesse sentido, entrou-se em contato com Rafael Yus (1998), autor que trabalha a
insercdo dos temas transversais no curriculo escolar como uma oportunidade de a escola
renovar sua pratica para uma educacdo mais integral que contemple aspectos relevantes do
desenvolvimento humano e social, que ndo uma educacdo disciplinar e enciclopedista. O
mesmo compreende a inser¢do de uma abordagem de temas sociais relevantes no curriculo
como uma oportunidade de se construir uma nova escola.

A partir dos estudos dos Parametros Curriculares Nacionais e apresentacdo dos Temas
Transversais e Etica (BRASIL, 1997), houve a necessidade de se fazer um levantamento
bibliografico sobre a tematica da diversidade cultural e educacédo escolar para saber em qual o
estado da arte no cenario das producdes cientificas brasileiras e estrangeiras para melhor
situar o objeto de pesquisa.

Ainda dentro da perspectiva critica de um curriculo que contemple as diferencas,
entrou-se em contato com os textos de Moreira (1999; 2008). O autor problematiza e
contextualiza a questdo do curriculo e multiculturalismo, denunciando exclusdes, apontado
caminhos possiveis, a partir de uma andlise critica, para constru¢cdo de uma escola que
contemple espacos para discussdes verdadeiramente democraticas.

O contato com as obras e produgdes do Gecec — Grupo de Estudo sobre Cotidiano,
Educacdo e Cultura - vinculado ao departamento de educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, sob a coordenacdo da professora doutora Vera Maria Ferrdo
Candau, caracterizaram fontes profundas de reflexdo pessoal sobre a importancia, dindmica,
complexidades, limites e alcances de se trabalhar o delicado, mas urgente, tema da
diversidade cultural e educacéo em seus diferentes contextos e implicagdes conceituais.

Os textos de Andrade (2001, 2006a, 2006b), vogam sobre tolerancia, ética minima,

diversidade cultural e educacdo escolar. Traz reflexdes pertinentes e profundas,
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intrinsecamente ligadas a valores/atitudes que devam ser pensados e levados em consideragao
no desenvolvimento das préaticas pedagogicas na escola.

Andrade (2001) salienta que configuram o quadro principal das questdes e tendéncias
no que diz respeito a diversidade cultural e educagdo escolar: os estudos sobre fracasso
escolar, a aproximacao ente a antropologia e sociologia, 0 impacto dos estudos culturais e 0s
questionamentos pelo direito a diferenca.

Desejoso de um diélogo interdisciplinar que favorecesse a compreensdo do objeto de
estudo, buscou-se as publicacGes de Gusméao (1997, 2008) e Dauster (1997); ambas procuram
um possivel didlogo com a disciplina antropoldgica, a partir das demandas advindas da pratica
escolar.

Com base na analise dos PCNs e das obras relacionadas aos autores citados, partiu-se
em busca de problematizar e fundamentar as questdes em forma de um projeto de pesquisa. A
principio, iria submeté-lo ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal do Amazonas, mas no ano de 2008 ndo houve selegéo.
Com o projeto delineado foi solicitada sua submissdo na selecdo do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacédo Brasileira da PUC — RJ. Foi um momento de grande intercambio,
porém o resultado final ndo foi favoravel.

No ano posterior, apos ajustes do projeto e estudos, o projeto foi novamente, desta vez
ao PPGE/UFAM, na linha de Processos Educativos e ldentidades Amazonicas. Obedecendo
as etapas do processo de selecdo, a cada aprovacdo, o desejo de dedicar a pesquisa e a
contribuir por uma educacdo em prol das minorias étnicas esquecidas e silenciadas no
curriculo escolar ia crescendo. Apos as cinco etapas do processo seletivo, veio o resultado

esperado: Aprovado para o Mestrado.

1.2 O pesquisador e as “forcas invisiveis”

O percurso da pesquisa ndo foi facil. Para se fazer a pesquisa, levou-se em
consideragdo “forcas invisiveis” que agem de forma misteriosa, inviabilizando e
determinando ou ndo sua efetivagdo. As “forcas invisiveis” sdo as dindmicas das relacdes de
poder em nivel micro e macro, o conflito de interesses, dimensdo politica de todo ato ou
omissdo, especialmente aqueles que visam a emancipacdo e indagam saberes e praticas ja

enrijecidas por um sistema que visa interesses outros.
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Ao ser submetido ao processo de selegdo do Mestrado em Educacdo, este pesquisador
estava confiante de que, caso o resultado fosse favoravel, poderia pedir afastamento integral
das funcdes docentes para dedicacdo exclusiva a pesquisa, conforme regulamentado em um
programa especifico de qualificacdo profissional — QUALIFICA. N&o foi 0 que aconteceu.

Era o primeiro trimestre de 2009, ano de transicdo entre governos municipais; saia o
entdo prefeito Serafim, para tomar posse o entdo atual prefeito Amazonino Mendes. Ao
submeter o pedido de afastamento para estudos junto a Secretaria Municipal de Educacéo,
este foi negado, em razdo do estagio probatdrio. A iniciativa em participar do processo
seletivo do Mestrado em Educacdo, ainda em estagio probatério ndo foi pensada de maneira
leviana e irresponsavel. Na antiga administracdo, todos os professores em estagio probatdrio
tiveram seu pedido de afastamento para estudos deferido.

Foram dias de angustias e desolacdo. Nao podia abrir méo da estabilidade do cargo
publico nem dos recursos que advinha dali para sustento proprio e da familia e nem poderia
cogitar em abrir mdo da conquista do acesso a poOs-graduagdo “Strictu Sensu”. Outros
mestrandos, também professores da rede municipal de educacédo, estavam na mesma situacao.
Tudo foi feito, mas sem sucesso algum.

Buscou-se apoio inclusive junto ao Secretario de Educacdo do Municipio de Manaus,
apresentando argumentos, na tentativa de sensibiliza-lo sobre a importancia da pesquisa para a
melhoria da qualidade da educacdo no municipio de Manaus, levando um oficio do proprio
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFAM. Esgotadas as tentativas para conseguir
a liberacdo integral, restou o pedido de remoc¢do para o turno da noite para que se pudesse
cursar as disciplinas do Mestrado pela manha, ficando as tardes e noites dedicadas a docéncia.
A resposta foi categdrica: Nao ha vagas para o turno noturno [...]. Ndo venha jogar seus
problemas em cima de mim! Neste dia, apds a saida do gabinete, a decisdo era pelo pedido de
exoneracdo do cargo publico. As portas estavam fechadas. Os tempos eram outros. Foram
dias de humilhacdo, angustias e sofrimento. Pais, colegas do curso e professores incentivaram
a tentar conciliar.

A tentativa de conciliacdo entre estudos e trabalho ndo foi menos traumatica. Houve
conflitos permanentes com os gestores das escolas por onde se passou, nesse periodo e, pelo
menos de trés delas, o pesquisador foi expulso ou entregue. A gerente responsavel pela
lotacdo de professores, a revelia do Secretério de Educacdo, pedia sempre paciéncia e ndo
permitia cogitar a possibilidade de exoneracdo. Ao final do primeiro ano de estudo, depois de

muitos desafios enfrentados, conseguiu-se por iniciativa da divisdo de lotacdo uma vaga no
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turno noturno, conseguindo-se concluir com alguma dignidade os créditos finais das
disciplinas do mestrado.

No ano seguinte, era o periodo dedicado a pesquisa de campo e coleta de dados. Como
o foco da pesquisa eram as vivéncias interculturais, em acordo com o gestor da escola a ser
pesquisada, o turno vespertino foi privilegiado, pelo fato de conter o maior nimero de alunos
indigenas matriculados. Por se tratar de uma pesquisa de inspiracdo etnogréfica, exigiria do
pesquisador uma permanéncia minima de trés meses no campo, tendo que se ausentar das
atividades docentes. A gestora da escola onde trabalhava comunicou que as escolas da rede
estavam passando por reformas e que a qualquer momento, a escola de trabalho docente iria
ser contemplada. A oportunidade de fazer a pesquisa de campo sem qualquer prejuizo foi
vislumbrada com certo conforto. Em outubro, a escola entrou em reforma, com isso
possibilitou-se a ida ao campo de pesquisa para as primeiras observacoes.

Foram dois meses de observagdes até a escola estudada entrar também em reforma.
Houve uma urgéncia por parte da gestdo em adiantar o término do ano letivo para esse fim.
Em razdo da reforma, a escola s voltaria as atividades em margo de 2011. Apenas a primeira
parte da pesquisa havia sido concluida, a qual se caracterizava na observacdo atenta do
cotidiano, mas ainda era preciso estruturar os dados e realizar grupo focal, além da entrevista
com os professores para depois fazer a analise.

Apos conclusdo da reforma da escola onde era realizada a pesquisa de campo faltavam
apenas um més para o término do estagio probatdrio. Resolveu-se, entdo, aguardar e entrar
com novo pedido de liberacdo para estudos, concomitantemente, pedindo-se prorrogacao de
prazo junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, para finalizar a coleta de dados e
redacdo da dissertacdo. O pedido foi feito junto a Secretaria de Educacdo, no més de abril,
mas sO foi deferido no més de junho. Nesse interim, estava proibida a auséncia do
professor/pesquisador da sala de aula.

Em julho, retornou-se ao campo de pesquisa, mas a entrada ndo foi autorizada em
razdo de uma circular da Secretaria Municipal de Educacdo que proibe a entrada de terceiros
na escola, sem autorizacdo expressa do secretario de Educacdo. A normativa se deu apos o
‘massacre’ de estudantes por um homem desequilibrado em Realengo na cidade do Rio de
Janeiro, que causou comocdao nacional. Para retornar ao campo, foi preciso submeter o projeto
junto com uma solicitacdo formal por escrito ao excelentissimo secretério de educagdo. Foi
preciso protocolar e o tramite desse processo perdurou pelo menos trés semanas. A burocracia
era tanta que, mesmo com um pedido de urgéncia dos prazos e exigéncias observadas pelo

programa de Mestrado, varias vezes houve chamada para esclarecer sobre o objeto da
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pesquisa. Por vezes, teve-se a nitida impressdo de que a preocupacao era maior com o que se
iria pesquisar do que com o perigo em potencial para a seguranca do alunado este pesquisador
representava.

Por fim, teve-se a autorizagcdo de retorno ao campo de pesquisa para entrevistar 0s
professores e realizar o grupo focal, porém houve desencontros entre o pesquisador e o gestor.
Foi dificil conseguir uma data para reunir com os professores. Os prazos estavam se
esgotando e era preciso fazer uma revisdo de todo o material de pesquisa disponivel para
redimensionar a pesquisa de modo a dar-se conta de cumprir as exigéncias.

Adentrar no mundo dos “encantados” significa enfrentar “forcas invisiveis” contrarias
que, consciente ou inconscientemente, agem de maneira a ndo favorecer o processo de
“encarnagdo” e/ou “personificagdo” dessas vozes no mundo real; devem permanecer sempre

em outro lugar.

1.3 A escolha do locus

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo educacional da rede puablica
municipal de ensino. Trata-se de uma escola urbanizada localizada nas proximidades da
comunidade indigena Y’APYREHYT ¢ MAWE, na Zona Oeste da cidade, composta por
indios da etnia Sateré-Mawé que migraram para 0 municipio de Manaus. A escola atende,
atualmente, criancas e adolescentes, dentre eles indios e ndo indios, oferecendo ensino
fundamental em turnos diurnos.

O prédio escolar possui dez salas de aulas, biblioteca, auditorio, cantina e area de lazer
com espaco suficiente para a demanda de pouco mais de 300 alunos matriculados. A estrutura
fisica é invejavel, considerando a realidade de outras escolas publicas municipais.

O indice observado no IDEB da escola, no ano de 2009, era de 3.9, sendo que a meta
projetada pelo MEC era de 4.3. O indice de reprovacdo era de 20%. Levando em consideracao
esses dados, verificou-se que a escola estava, de acordo com os padrdes definidos pelo MEC,
em situacdo de iminente fracasso escolar.

A entrada no campo de pesquisa ndao se seu de forma tranquila. Houve muita
resisténcia por parte da Secretaria Municipal de Educacdo em permitir a entrada na escola
estudada. As escolas municipais e estaduais da area estdo sendo objeto de pesquisa por

absorverem em sua clientela criangas e adultos indigenas, e os resultados de algumas delas
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ganharam repercussdo na midia, gerando dendncias sobre violéncias e exclusdes fisicas e/ou

simbdlicas e abusos por parte de algumas escolas.

1.4 As interacfes com o pesquisador

A pesquisa de campo foi iniciada ainda no més de novembro do ano de 2010,
obedecendo ao calendario estabelecido para coleta de dados. Far-se-ia um més de observacao
da dindmica de interacdo na escola e, a partir dos dados, seria feito em mais alguns dias, a
observacdo da dindmica das interagdes em sala de aula. O turno vespertino foi escolhido por

conter 0 maior namero de criangas indigenas matriculadas.

1.5 Indios na escola urbana?

O primeiro contato que se teve com a escola, foi por meio da secretaria da escola. O
gestor quase nunca podia receber o pesquisador, em razdo dos inUmeros COmpromissos juntos
a Secretaria Municipal de Educagdo. Mesmo telefonando com antecedéncia e agendando um
horério, por varias vezes, teve-se de voltar para casa frustrado com sua auséncia nos
encontros.

Nesse interim, com permissdo do mesmo, foram realizadas conversas com a secretaria
da escola, perguntando se ela possuia conhecimento de que na escola estudavam alunos
indigenas. Ela disse que, embora desconfiasse s6 veio ter conhecimento desse fato,
recentemente, quando académicos da Universidade Estadual do Amazonas, sob a coordenacéo
do professor doutor Roberto Sanches Mubarac Sobrinho, fizeram um levantamento junto a
comunidade indigena Y’APYREHYT para saber quantos e quais eram os discentes indigenas
que ali estudavam.

Foi indagado se a escola por meios proprios ndo teria esses dados sobre a pertenca
étnica do seu aluno e a secretaria respondeu que ndo. Nem mesmo na ficha documental dos
alunos teriam essas informacgdes. Quando foi solicitado se teria a possibilidade de verificar a
turma, com maior quantidade de alunos indigenas, ela recorreu ao levantamento feito pelos
académicos da UEA, em folha entregue por eles a secretaria da escola.

Considera-se que a caracterizagdo do alunado, bem como da comunidade em que a

escola estd inserida seja de fundamental importéncia para organizagdo do trabalho pedagdgico
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e uma melhor intervencdo que corresponda aquela realidade. Documentos importantes como
do Regimento Escolar Interno e o Projeto Politico Pedagdgico estavam em processo de
analise e construcdo coletivo.

Apos algumas tentativas frustradas, pode-se, por fim, encontrar com o gestor para uma
conversa sobre a pesquisa, registros e permanéncia na escola. Os objetivos da pesquisa foram
expostos, bem como o calendério para levantamento dos dados. Apds a exposi¢cao, 0 mesmo
revelou que era “novo” na escola e que nao sabia da existéncia de indigenas na comunidade e
na escola. Rapaz tem indio aqui né? Nem sabia. Soube outro dia. Quando me disseram que
tinha uma aldeia pensei que fosse a aldeia do conhecimento — disse. S6 depois vim saber que
era aldeia dos indios Sateré-Mawé.

Quando foi perguntado se ele considerava relevante para escola o conhecimento do
perfil do seu alunado, ele responsabilizou os indios pela “omissdao” em seus sobrenomes, de
suas pertencas étnicas. Como a escola pode saber quem é indio ou ndo? Eles tém sobrenomes
comuns como o que qualquer um [...] é complicado — disse.

O gestor considera que os indigenas nédo revelando ou revelando sua identidade obtém
vantagens. Ele explica que eles sabem passar despercebido quando querem se “misturar” aos
demais e s6 sabem ser indigenas quando precisam reinvidicar seus direitos. Eles tém sua
cultura deformada — diz.

Santomé (1997) auxilia no entendimento dessa fala, que perpassada pela ideologia
dominante, na tentativa de culpabilizar as minorias por sua propria condi¢do, demonstrando
que, primeiramente, suas condutas sao “inadequadas” e, depois, tentam explicar que sao
consequéncia de condicionamentos inatos, de inspiraces inadequadas as suas capacidades
naturais ou sdo frutos de uma vontade de continuar aferrando-se a algumas de suas tradicoes
“defasadas” etc.

Nesse sentindo, concorda-se com Santomeé (1997) quando, analisando a dimenséo do
racismo e da discriminacdo da educacdo afirma que existe uma tentativa de silenciar “o
diferente” ou minoritario e, nos casos onde essas realidades ndo podem ser escondidas, a
opcdo mais usual seria reelabora-las para apresenta-las como culpaveis pelos préprios
problemas, perpetuando esteredtipos.

Pbde-se perceber que o gestor, mesmo tendo conhecimento recente do fato, nédo
considerava relevante a presenca de alunos indigena na escola. Sua fala era cheia de
esteredtipos e sua postura denotava que era um tema que ele pouco se sentia a vontade em
falar, mostrando em alguns momentos certo desconforto pela insisténcia em abordar o tema.

Ele se demonstrou distante e reticente em rela¢do a pesquisa.
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Essa resisténcia ficou clara ao afirmar que ndo viabilizou a permanéncia dos
académicos da UEA, justificando-se que os estes querem avaliar planos de aula, projeto
politico pedagodgico e plano de acdo. Apds a coleta de dados junto a comunidade e ao
levantamento a cerca dos estudantes indigenas na escola, até aquele momento, ele deixou
claro que ndo tinha mais condigcdes em atendé-los. Entendeu-se que ele se sentia
sobrecarregado e ndo queria ser incomodado e/ou questionado.

Ao perceber a resisténcia, foi preciso disponibilizar-se em fazer a devolutiva da
pesquisa, em forma de assessoria para construcao do projeto politico pedagdgico da escola, a
partir dos dados coletados, e oficina sobre diversidade etnocultural. Vale ressaltar que a escola
estudada, até aquele momento, estava sem coordenador pedagdgico e 0 processo de
construcdo do projeto politico pedagogico, que estava em fase preliminar, havia parado.

Qual Vasconcellos (1995) entende-se que o projeto politico pedagogico da escola é um
instrumento tedrico-metodologico que visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da
escola, sé que de uma forma refletida, consciente, sistematizada, organica e, o que é essencial,
participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita resignicar a acio de todos os
agentes da instituicdo (p. 143).

Apo0s o0 anuncio da devolutiva o gestor demonstrou grande interesse na permanéncia
deste pesquisador na escola, disponibilizando todos os dados de que precisava. Pdde-se
perceber que embora ndo compreendesse a importancia e/ou relevancia desta pesquisa, ele
compreendeu que poderia se reverter, a0 menos, em ajudar para construcdo de um dos
documentos mais importantes para a escola.

Ao questionar os professores em conversas informais sobre a presenca de indigenas na
escola, alguns se mostraram surpresos: Aluno indigena aqui na escola? — disse a professora.
Outros com propriedade afirmaram que tém indigenas sim, e que ja trabalhou ou trabalha com
indios, atualmente.

Um dado interessante junto aos professores foi perceber o interesse coletivo pela
pesquisa e 0 desejo em aprender sobre o tema. O desejo coletivo se traduz na fala de um das
professoras: Tem indios sim, e ndo sei muito sobre a cultura deles [...] sobre como trabalhar
com eles, ndo tive essa formacdo na faculdade. Sua pesquisa € muito legal, ainda mais se
puder passar pra gente como trabalhar com eles — diz.

E nitida a angUstia dos docentes ao serem questionados sobre a diversidade em sala de
aula. O que pode ser percebido, a principio, é que 0s mesmos nao a consideram em seu fazer

cotidiano e anseiam por uma formacdo externa que os auxiliem a “trabalhar com eles” (os
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diferentes). Vale ressaltar que a diversidade cultural ndo se resume a presenca de criangas
indigenas e, sim, a vivéncia da heterogeneidade manifesta na escola.

A fala da professora é reveladora e serd retomada. O registro das observacdes feitas,
durante aquele més, aparecerd durante o percurso de analise deste trabalho, porém vale
ressaltar as concepcbes de igualdade e diferenca que permeiam o espaco escolar. Ao
comunicar o gestor sobre o entdo tema da pesquisa ser “diferengas culturais em contexto
escolar urbano”, o mesmo afirmou nao haver diferengas na escola. Ndo existem diferencas

[...] aqui todos s&o iguais. Vocé vai perceber isso!

1.6 Adentrando a sala de aula

Apos algum tempo de observacdo houve a necessidade de se adentrar a sala de aula a
fim que encontrar pistas para uma analise de como se caracterizavam as dindmicas das
relagGes interculturais na escola estudada. O critério para a escolha foi uma turma que tivesse
numero maior de estudantes indigenas. Adentrou-se a sala da professora que aqui chamar-se-a
de Estrela, com um namero de trés estudantes indigenas, numa turma de 3° ano do ensino
fundamental.

No inicio das observacgdes, houve um estranhamento para com o pesquisador e passou-
se por um periodo de adaptacdo. Como se tratava de uma pesquisa de inspiracao etnografica,
tentou-se ser o mais “neutro” possivel, mas considerando em todo momento o impacto da
presenca, no comportamento e na dindmica da sala de aula, bem como o impacto daquele
universo na propria subjetividade do pesquisador.

A professora Estrela se mostrou tensa e apreensiva com a presenca do pesquisador em
sala de aula. Mesmo apds ter esclarecido os objetivos da pesquisa, ela ainda se mostrou
resistente e desconfortavel. Teve-se a sensacdo de que ela s6 aceitou a permanéncia em sua
sala por ter sido encaminhado pelo gestor da escola. Percebeu-se que os professores, de
maneira geral, estavam passando por um periodo de adaptacdo e aceitacdo ao novo gestor.
Esse clima de mudancas e estranhamento entre eles se refletia na cautela por parte dos
docentes em contrariar ou discordar de sua decisdo. Os primeiros dias foram de
convencimento e esclarecimentos. Apds alguns encontros, a professora Estrela se sentiu mais
confortavel e passou a contribuir com a pesquisa.

Os alunos receberam o pesquisador com curiosidade e estranhamento. A eles foi dito

apenas que este pesquisador estava ali para fazer uma pesquisa de mestrado e que iria
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participar das aulas por uns dias, durante algumas semanas. Com o tempo a presenca foi se
tornando ‘natural’ para eles e pode-se manter uma relacdo favoravel a coleta de dados, onde
todos se sentissem a vontade para agir como agem no seu cotidiano.

A sala de aula é grande e bem-arejada. Nas paredes ndo contém cartazes afixados,
apenas um onde estdo definidas as regras de boa convivéncia. As carteiras sédo organizadas em
fila, mas os alunos reorganizam de maneira a ficar mais proximo possivel da mesa da
professora. Na maioria das vezes, ela pareceu ser carinhosa e amorosa com 0s alunos, porém
de modo distante e evasivo. Essa contradicdo chamou a atencdo pelo fato de Estrela ser uma
das professoras mais jovens da escola.

A maneira como a docente transmitia e/ou ensinava os contetdos era, na maioria das
vezes, com a utilizacdo do quadro branco e do pincel. Os temas eram trabalhados por meio de
copia extensiva dos conteudos no quadro para o caderno, o que levava ao menos duas horas,
para depois explicar de maneira breve e objetiva 0 que era para ser feito em exercicios de
fixagéo.

Teve-se a oportunidade de acompanhar uma aula onde o tema a ser trabalhado era
“meio ambiente”. Apos a codpia do texto no quadro branco a professora formulou cinco
questdes a serem respondidas. As questdes levantadas pela professora, apods a leitura do texto,
eram genéricas e descontextualizadas.

Durante as observacdes nao foi verificado qualquer atitude que diferenciasse o
tratamento dado aos alunos indigenas e aos demais alunos, porém os proprios alunos
indigenas demonstraram, através de seu comportamento, a maneira singular de ser e se
relacionar que se destacavam dos demais. Os estudantes indigenas se mostravam mais atentos
e dedicados aos estudos — 0 que mais tarde seria confirmado pela fala de outra professora.

Entendi o fato de os alunos indigenas serem, segundo relato dos professores, mais
atentos e dedicados aos estudos como um mecanismo de resisténcia e aceitacdo por parte da
comunidade escolar para superacdo do estereotipo do indio como preguicoso e indolente.

Dos trés estudantes indigenas da turma, uma era menina, aqui chamada de Taina, e
dois meninos, aqui chamados de Caud e Eré. Embora pertencentes a mesma comunidade
indigena, na sala de aula, eles tinham seus préprios grupos de afinidades e ndo sentavam
proximos uns aos outros. Caud era 0 mais extrovertido da turma, porém muito respeitador e
educado. Eré se demonstrava timido e pacato, porém aparentemente, inserido no grupo do
“fundao”.

Chamou minha atengdo o fato de Taina, durante nosso periodo de observacdo, estar

sempre isolada do resto da turma. Em todas as aulas acompanhadas, ela sentava de maneira
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periférica na classe e muito atenta e dedicada se esforcava para cumprir as exigéncias
propostas pela professora. Nao interagia com os demais e s6 falava quando solicitada.

A todo o momento, durante o periodo de observacdo em sala de aula, surgiam
questionamentos da parte do pesquisador: Se aquelas criancas indigenas se viam
representadas nas explicacdes sobre natureza, nas aulas sobre salde, nas brincadeiras

estabelecidas, nas expressoes de espiritualidade proposta (crista).

1.7 Um novo caminho possivel

Diante da leitura das falas e registro de observages, a atencdo e o interesse voltaram-
se para as concepcOes dos educadores acerca da diversidade cultural manifesta. Optou-se pela
analise dos significados atribuidos pelos docentes as diferencas culturais.

Essa decisdo e mudanca de rumo da pesquisa ndo foram ao acaso. Diante das
exigéncias da pesquisa e do Programa de Mestrado em Educagdo, quanto aos prazos de
conclusdo, dados os fatos, tornou-se inviavel a pesquisa do cotidiano e das interacdes a partir
da metodologia da pesquisa etnogréafica. Os dados coletados, até entdo, configuraram-se em
um rico material de analise, a partir das leituras, estudos e discussdes que se vinham
desenvolvendo no grupo de pesquisa do Laboratério de Desenvolvimento Humano da
Faculdade de Psicologia da Universidade Federal do Amazonas.

Tornou-se objetivo geral do estudo, investigar a construcdo dos significados de
docentes acerca das diferencas culturais, em contexto escolar urbano. Ja os especificos
delinearam os procedimentos de: observar os sentidos atribuidos pelos docentes as diferencas
culturais; identificar de que maneira os significados atribuidos as diferencas culturais
interferem ou ndo na organizacdo do trabalho pedagogico; analisar os reflexos das relacGes
interculturais na escola pesquisada considerando a dimensdo cultural como aspecto
fundamental do desenvolvimento humano.

Nesse sentido, houve uma aproximacdo maior a psicologia socio-histérica de Lev
Semenovitch Vygotsky (1896 — 1934) que concebe o fendmeno psicolégico como uma
construcdo do nivel individual e coletivo do mundo simbdlico e considera a sociedade e sua
cultura como lugar do seu desenvolvimento.

A Psicologia socio-histérica é uma vertente da psicologia que surgiu na antiga Unido
Soviética, inicio do século 20, baseada na teoria materialista dialética da teoria marxista.

Dentro da concepcdo materialista dialética a vida material é que determina a vida social,
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politica e espiritual dos homens. Para Max (1984) a matéria existe independente do homem e
desde ter conhecimento dela, ela esta encarnada nele devido as interagfes sociais, a cultural,
ou seja, a0 meio onde esta inserido, numa constante relacéo dialética.

Para a Psicologia historico-cultural o ser humano ndo pode ser compreendido sem que
se leve em consideracdo aspectos historicos e culturais da vida material que o constituem.
Dentro dessa perspectiva 0 ser humano ndo é essencializado com uma natureza a priori, mas
como um ser ativo encarnado na histéria, agindo sobre o meio e sendo por ele modificado.

A partir dessa perspectiva compreendeu-se que 0 ser humano € constituido,
humanizado, ao longe de seu trajeto historico. Desde o inicio de sua vida o ser humano passa
por um processo de apropriacdo do mundo externo que sO tera fim com sua morte. Essa
dindmica se configura numa dialética onde o sujeito se apropria do mundo externo em interno
e constroi as significagdes acerca de si e da realidade, constituindo-se subjetivamente ao
mesmo tempo em que atua na construcéo e transformacdo do mundo onde habita.

Essa apropriagdo do mundo externo/objetivo pelo interno/subjetivo ndo se da de
maneira unilateral e nem se configura numa fidedigna apreensdo da realidade. O mundo
interno ndo é um reflexo do externo. Ao passar pela apreensdo dos sentidos ela é re-
significada a partir de “recursos” individuais/ internos e coletivos disponiveis para a
compreensdo daquele real. Pode-se afirmar, entdo, que ao longe de sua vida, por intermédio
da atividade/ trabalho, 0 homem constroi o meio social em que se situa, a seus semelhantes e a
si proprio, por meio da subjetivacdo da realidade objetiva, onde o externo se configura em
particular de maneira dialética (ADRIANI, 2003).

A analise deste trabalho, a partir da perspectiva historico-cultural do desenvolvimento
humano torna-se importante por ndo dicotomizar a realidade em niveis subjetivos e objetivos,
uma vez que num processo dialético existe uma interdependéncia de ambos os aspectos.
Pode-se afirmar que o plano psicoldgico (subjetivo) e o plano social constroem-se
mutuamente: o psiquismo contém o social transformado em psicolégico, e nesse processo a
realidade interpessoal (social e historica) é configurada em intrapessoal (subjetiva) (IDEM,
2003).

O processo de apreensdo do real mediada pelo simbolico foi uma aquisicdo historica
por meio da interagdo do homem com o meio. Para Vygotsky “a aquisi¢do e uso de signos ¢ a
atividade mais geral e fundamental do ser humano, a que diferencia em primeiro lugar o
homem dos animais do ponto de vista psicologico” (2001, p. 84). A possibilidade de producgéo

de um sistema de signos foi constituida historicamente e materializa a capacidade humana de
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significar a realidade e a si mesmo por meio do pensamento, ou seja, a utilizagcdo de signos
torna possivel a constituicdo da capacidade humana de simbolizacéo.

Na dialética constituinte da subjetividade humana a linguagem adquire um aspecto
central. Para Vygotsky (2001) existem dois tipos de mediadores externos aos individuos que
atuam no processo de aquisi¢do das funcGes psicoldgicos superiores; sao eles: os instrumentos
e 0s signos. Aos instrumentos cabe a regulacdo das atividades que digam respeito a utilizagdo
de objetos e, em razdo disso, passaram a possuir intima relacdo com os significados dos
objetos. Seu emprego surge sempre de uma necessidade. Aos signos cabe regulacdo de
atividades do proprio homem. Eles seriam mediadores fundamentais na constituicdo do
pensamento e consciéncia, uma vez que é por meio da internalizacdo deste que o homem
constradi-se subjetivamente. Ao mesmo tempo € por intermédio da utiliza¢do dos signos que o
sujeito se torna capaz de modificar e construir a realidade social em que esta inserido.

Para Vigotsky (2001), a aquisi¢do da capacidade de simbolizacdo pelo homem se deu
ndo apenas pela pré-disposicao de seu aparato biologico, mas fundamentalmente por sua acéo
sobre a natureza ao longo da historia. Para o autor o “signo” seria o resultado desse longo
processo de apropriacdo e seria algo que vem a ‘“coroar” a acdo humana. Na dialética de
constituicdo subjetiva do homem, suas formas de pensar, sentir e agir se mostram imbricadas
de significacdes.

Aquilo que se produziu nas relagdes, se estabilizou e foi acordada entre as pessoas,
isto €, se convencionou, deixou marcas que podem persistir e perdurar, de alguma forma, ndo
s0 nos individuos, mas também nas relac6es entre as pessoas (SMOLKA, no prelo). Portanto,
0 processo de significacdo esta ligado a possibilidade humana de produzir significados e
sentidos.

E na linguagem que as significacdes encontram seu vinculo essencial de producéo e
expressdo. E aqui se destaca a palavra como signo por exceléncia. Constituindo uma
especificidade do humano, viabiliza modos de interacao e de operacdo mental e, possibilita ao
homem ndo apenas indicar, mas nomear, destacar, e referir pela linguagem; e pela linguagem,
orientar, planejar, (inter) regular acdo; conhecer o mundo conhecer-se, tornar-se sujeito;
objetivar e construir a realidade (IDEM).

Tais quais os significados, os sentidos sdo produzidos a partir das muitas
determinagdes e relagdes sociais, e pode revelar-se de forma mais distinta que o primeiro. Os
sentidos se apresentam de forma mais dinamica, instavel, fluida e complexa, podendo mudar
dependendo do contexto em que esteja inserido, podendo até se separar da palavra que a

expressa e se fixar em outra (ADRIANI, 2003). Portanto, revelam-se mais amplos que 0s
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significados; ndo se encontram fixo aos signos, pois sdo marcados em sua constituicdo e
estruturacéo pelas interacGes sociais, sentimentos, emogdes e sensacdes humanas.

A organizacdo da experiéncia e da a¢do por meio simbdlico é caracteristica da espécie
humana e se torna aspecto fundamental para compreensdo dos processos educativos. Levar
em consideracdo a dimensédo cultural e dialética desses processos seria imprescindivel para
compreensdo do simbdlico que ela (cultura) nomeia e distingue (SAHLINS, 1997).

E importante situar esta pesquisa dentro das discussdes e estado da arte em que se
encontram termos como cultura (s), haja vista que o alvo deste estudo é a construcdo do
significado docente acerca das diferencas culturais e seus reflexos para educacdo escolar

urbana.



CAPITULO 2

2 0 CORPO DOCENTE E A CONSTRUCAO DO SIGNIFICADO ACERCA DAS
DIFERENCAS CULTURAIS

Os dados obtidos a partir do grupo focal foram observados com base na analise do
discurso. Num primeiro momento depois das transcricbes foram identificados aspectos
relevantes da fala dos discentes que serviram de base para construcao de categorias de analise
que favorecesse um aprofundamento adequado do tema bem como entender o percurso socio
historico dessas falas dentro da dinamica subjacente, delineando as ideologias que
transpassam tal discurso.

Considera-se que compreender a dindmica das relaces entre o individuo e 0 meio
social em contextos determinados, mediados pelo simbélico, constitui em tema de total
relevancia para compreensdo dos processos educativos. Antes de se analisar as concepcoes
docentes sobre as diferencas culturais em contexto escolar urbano, ver-se-a as implicacGes

que permeiam as discussdes sobre cultura (s) e educacéo escolar.

2.1 O que é diversidade cultural?

Dentro do cenério de transformacbes socioeconémicas, as questdes sociais ganham
forca total, pois fazem parte da ideologia neoliberal, de educar para a cidadania, mas essa
ideologia deve contemplar o ser humano em sua completude, ndo apenas como potenciais
consumidores, restrito as suas condi¢cdes sociais, mas cidaddo com direitos e deveres
constituidos.

No Brasil, as conjunturas macroecondmicas e a tentativa de superacdo do

distanciamento entre ensino e realidade social mobilizaram as politicas educacionais. Em
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1997, sai a versdo em vigor dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, “que trazem
como novidade a incluséo do que se denominou de temas sociais contemporaneos ou temas
transversais, entre eles Meio Ambiente, Etica, Salde, Orientacdo Sexual e Pluralidade
Cultural” (MAIA, 2003, p. 32).

A principio, o objetivo geral é aproximar a escola da sociedade por meio da
materializacdo dos temas transversais. Essa aproximacdo visa a ampliar o conhecimento
escolar que devera dar conta dos varios aspectos que envolvem a Educacdo para a cidadania.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais:

A cidadania deve ser compreendida como produto de histoérias vividas pelos grupos
sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos de direitos e
instituicoes. O debate sobre a questdo da cidadania é hoje diretamente relacionado
com a discussdo sobre o significado e o conteGdo da democracia, sobre as
perspectivas e possibilidades de construgdo de uma sociedade democratica
(BRASIL, 1997, p. 20).

A partir dessa concepgéo percebe-se que, para consolidar o sistema democratico, deve-
se investir no exercicio e na formagdo para cidadania e a escola recebe essa funcdo tambem
pelos dos PCNs. No entanto, ndo basta adicionar as questdes sociais ao curriculo, o educador

deve estar comprometido com as mesmas de forma critica. Para Maia (2003, p. 32):

A introducdo de tais questes no curriculo ndo acontece apenas porque se busca
aproximar a escola da sociedade ou, em outras palavras, porque se pretende estreitar
a relacdo escola-sociedade. Ela se da, também e principalmente, em consequéncia
das mudancas que ocorreram no modelo capitalista de producéo.

Educar para a cidadania deve ser entendido dentro das relacbes de poder que
perpassam a sociedade para, a partir dai, construir-se sob parametros coerentes, uma educacao
cidadd para um sujeito cidaddo, ndo apenas no aspecto normativo, mas com efetiva
participacdo social e politica. Os temas transversais, ou a abertura para as questdes sociais, €
um grande avancgo e pode se configurar, dentro de uma escola autbnoma, em uma forte arma
para a educacdo, com finalidades bem definidas dentro de sua funcéo social.

Para Yus (1998, p. 27):

O fato mais destacavel das matérias transversais € que elas vieram reavivar uma
velha polémica, ndo resolvida, sobre o papel dos conteGdos disciplinares e, em
contraposi¢do, a relevancia que, para o individuo e a sociedade, supde outra area,
ndo s6 por sua tematica educativa, como pela repulsdo que provoca no tratamento
dos contetidos. Referimo-nos a polémica entre globalizacdo ou interdisciplinaridade
e a visdo comprometida da cultura através das disciplinas.
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Seguindo a linha de pensamento de Yus (1998, p. 27), essa discussdo acerca da
importancia da transversalidade em educacéo, vem trazer a tona a velha dicotomia entre vida
e sociedade que transforma as disciplinas oficiais do curriculo em visGes
compartimentalizadas da cultura, que afastam o individuo do conhecimento
integrado/globalizado/interdisciplinar, e propor de novo a educagdo ético/moral/humanistica,
sob novos aspectos, para uma nova sociedade.

Nesse sentido, diz-se que uma educacdo ampla, que visa inserir o individuo numa
sociedade democratica ha de pensar a educacao a partir da cidadania, pois, segundo Sacristan,
“a localiza¢dao do individuo em sociedade através de sua condi¢dao de “cidadao” tem sido um
dos objetivos essenciais da educacdo moderna para uma sociedade democratica” (2002, p.
147).

As contradicbes do enfrentamento dos diversos aspectos que tangem a leitura dos
fendmenos sociais na escola qual politicas normativas apontam para diferentes lugares e
concepcOes, mas 0 objetivo é destacar 0 que s@o 0s temas transversais dentro da proposta de
educacgdo para cidadania e divulgar sua importancia como arma para configuracdo de uma

sociedade mais democratica, e, portanto, mais cidada.

2.1.1 o conceito de cultura

O significado do termo cultura é polissémico e tem servido a diferentes interesses e
ancorado interpretacfes que variam de acordo com o recorte temporal e com as concep¢des de
cultura que se privilegia. Particulariza-se a preocupacdo constante da antropologia e de suas
contribuicdes para o entendimento da(s) cultura(s) e conceitos considerados importantes para
fundamentagdo deste trabalho de pesquisa. “Uma das tarefas da antropologia moderna tem
sido a reconstrucdo do conceito de cultura, fragmentado por intimeras reformulagdes”
(LARAIA, 2000, p. 59).

Desde muito se apresentam registros de antigas civilizacdes e escritores que ja se
preocupavam com questdes relativas a cultura e as diferencas. O contato com os diferentes
modos de comportamento e costumes entre os diferentes povos sempre foram alvos de
interesse e constante reflexdo por parte daqueles exploradores. Temos como exemplos desses
pioneiros na literatura: Conflcio (551 — 479 a.C.), Herddoto (484 — 424 a.C.), Marco Polo
(1254 — 1324), Padre Anchieta (1534 — 1597), Montaigne (1533 — 1572) e (LARAIA, 2005).
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As primeiras tentativas de se explicar as diferengas culturais foram limitadas e
carregadas de estereodtipos. Acreditava-se que 0s determinantes geogréficos e climaticos
influenciavam os comportamentos de alguns grupos. Houve, também, tentativas de se explicar
as diferencas culturais por determinismos biol6gicos, genéticos, por meio de conceitos e
equivocos historicos qual o de “raga”.

Superando a questdo do determinismo biolégico, a antropologia considera que as
diferengas genéticas ndo sdo determinantes das diferencas culturais, considerando que historia
cultural de cada grupo explicaria essas diferencas. Em relacdo aos determinantes geograficos
é possivel perceber uma limitacdo nessa concepg¢do qual fator preponderante das diferencas,
pois é possivel existir uma grande diversidade cultural localizada em um mesmo tipo de
ambiente geografico.

Seguindo o percurso para o entendimento do conceito de cultura, faz-se necessario
uma revisdo sobre teorias e estudos desse tema, contextualizando seus percursos histéricos e
suas decorrentes implicagdes morais e politicas no debate atual.

Taylor (1832 — 1917) foi o primeiro antropélogo que considerou ser possivel que a
cultura se tornasse um objeto de estudo sistematico, pois acreditava que se tratava de um
fendmeno natural que possui causas e regularidades “[...] permitindo um estudo objetivo e
uma analise capazes de proporcionar a formulacdo de leis sobre o processo cultural e a
evolucdo” (LARAIA, 2005, p. 30).

A tentativa de sistematizar o estudo da(s) cultura(s), estava “impregnado” do
pensamento evolucionista da época, pois 0 mundo académico ainda estava sob o “Extase” e
impacto da publicacdo de Darwin sobre a evolucdo das espécies. Partindo desse referencial,
Taylor entendia a diversidade cultural como resultado da desigualdade de estagios existentes
no processo de evolucgdo (cultural).

Essa concepcéo resultou no que se pode chamar de escala de civilizacdo, onde de um
lado estariam as nagdes europeias, consideradas civilizadas, do outro lado estariam as tribos
selvagens. Considerando o contexto académico em que foi produzido, Taylor tentava
sistematizar o estudo da cultura, rompendo assim com as explicacbes dos primeiros
exploradores, acima citados, que baseavam suas observacfes em analises descritivas e
superficiais, quase sempre ndo conclusivas.

A critica a concep¢do evolucionista das culturas iniciou-se com Franz Boas (1858 -
1949). O mesmo considerava que a atribui¢cdo da antropologia era a reconstrucdo da historia
dos povos ou regides particulares e a comparacdo da vida social de diferentes povos, cujo

desenvolvimento segue as mesmas leis. Nesse sentido a “cultura segue os seus proprios
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caminhos em funcdo dos diferentes eventos historicos que enfrentou, [...] a explicacdo
evolucionista da cultura s6 tem sentido quando ocorrem em termos de uma abordagem
multilinear” (LARAIA, 2005, p. 36).

Alfred Kroeber (1876 — 1960), antrop6logo americano, publicou, em 1917, um artigo
intitulado “O superorganico” onde, se fundamentando dentro dos debates suscitados pelas
primeiras tentativas nos estudos das culturas, se esforcou para esclarecer alguns equivocos e
“mitos” acerca do entendimento da(s) cultura(s) e das diferengas.

Pode-se sintetizar as ideias defendidas por esse tedrico da seguinte maneira: a cultura
atua sobre o homem e gracas a cultura, a humanidade distanciou-se do mundo animal; o
homem é um ser acima de suas limitacGes organicas, embora as fungdes vitais sejam comuns
a toda humanidade e, a maneira de satisfazé-la varia de uma cultura para outra. H4 uma
grande variacdo em um namero pequeno de fungdes vitais (diversidade cultural); a heranga
genética ndo tem nada a ver com as acOes e pensamentos. Todos os atos humanos dependem
inteiramente de um processo de aprendizado. O homem criou seu préprio processo evolutivo;
nenhum outro animal tem toda a Terra como o seu habitat; apenas 0 homem conseguiu essa
proeza. Pode-se resumir que, superando o organico, o homem de certa forma libertou-se da
natureza; o homem ao adquirir cultura perdeu a propriedade animal, geneticamente
determinada, de repetir os atos de seus antepassados (LARAIA, 2005).

Laraia (2005, p. 24) faz uma sintese dessas primeiras explorac@es e conclui:

As diferencgas existentes entre os homens, portanto, ndo podem ser explicadas em
termos das limitacBes que lhes sdo impostas pelo aparato biol6gico ou pelo seu meio
ambiente. A grande qualidade da espécie humana foi a de romper com suas
limitagbes: um animal fragil, provido de insignificante forga fisica, dominou toda a
natureza e se transformou no mais temivel dos predadores. Sem asas, dominou 0s
ares; sem guelras ou membranas préprias, conquistou os mares. Tudo isso porque
difere dos outros animais por ser o Unico que possui cultura. Mas que é cultura?

O termo cultura, por assim dizer, englobou em si varios sentidos e significados ao
longo da histéria. Segundo ele, culture (inglés) “é este todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (TAYLOR apud LARAIA, 2005).

O conceito de cultura, pela sua propria forca de sua disseminagdo, difundiu-se,
mostrando inumeras defini¢cGes de acordo com posturas tedricas no campo disciplinar. Dai a

importancia de mostrar com que definicdo de cultura se esta trabalhando (DAUSTER, 2007).
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Considera-se que o entendimento semiotico de Clifford Geertz seja 0 mais adequado a
compreensdo da dindmica cultural.

O autor vé& o homem qual um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, e a cultura, como essas teias. Desenvolvendo seu pensamento, declara que a cultura é
publica e que o comportamento humano é acdo simbdlica, pois tem significado. Por sua vez o
papel da cultura na vida humana, segundo o mesmo autor, aproxima-se da ideia de um
“programa” ou “sistemas de simbolos significantes que orientam a existéncia humana”
(GEERTZ, 2011).

Ver-se-4 as implicacOes dessa abordagem mais adiante. Continue-se o percurso junto a
um resgate da construcdo historica do significado, em torno da cultura e seus desdobramentos
ideologicos.

A tentativa de estudar a cultura ndo esteve isenta de ideologias morais e politicas que
perpassaram a historia do conhecimento cientifico, mais precisamente da antropologia. Para
se prosseguir na analise e evolugdo do tema ao objeto deste estudo, deve-se estar atento as
implicacdes ideoldgicas que 0 mesmo suscita para sO entdo posicionar as escolhas feitas, de
maneira critica.

Ha controvérsias morais e politicas que permeiam as discussées em torno do conceito
de cultura e de seus estudos pela antropologia e as ciéncias humanas. Uma das controversias
seria a definicdo de cultura. Esta se tornou, segundo os criticos, uma demarcacdo das
diferencas, conferindo aos diferentes grupos uma indelével marca hegeménica.

Entende-se que isso se reflita em padronizagdes do tipo “cultura indigena”, “cultura
afro-brasileira”, “Cultura nordestina” etc. Tal critica se justifica pela categoriza¢do das
culturas, classificando-as sem que leve em consideracdo a heterogenia dentro de um mesmo
grupo.

Entende-se nesse sentido que a cultura estaria a servico do colonialismo, pois “seria
um modo intelectual de controle que teria como efeito o “encarceramento” dos povos
periféricos em seus espacos de sujeicdo, separando-0s permanentemente, da metrépole
ocidental progressista”.

Conhecer, descrever, definir e categorizar as diversas culturas seria um mecanismo de
estabilizacdo das diferencas e legitimacdo das desigualdades. Nesse sentido, o conceito de
cultura se equivaleria ao conceito de raga, pois iria construir, manter e produzir essas
diferencas. Portanto, a cultura seria um meio ideoldgico de vitimizacdo, fruto do

colonialismo, com finalidade de diferencia¢do e dominacéo.
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Seguindo essa linha de raciocinio, a antropologia - como promotora do conceito -
estaria sob suspeita, pois a sua tarefa primordial seria a demarcacdo das diferengas. Por seu
passado estar ligado a expansdo e dominacdo capitalista, a antropologia, segundo 0s criticos,
seria uma “ferramenta” a servico do colonialismo e, no contexto atual, da crescente expansao
capitalista globalizada.

Essas criticas seriam, segundo Sahlins (1997), uma reducdo perversa porque faria da

comparacdo cultural uma distingdo discriminatoria. E completa:

O sentido antropoldgico da ‘cultura’ se vé, assim, dissolvido no banho acido do
instrumentalismo. [...] essa reducdo termina por dissolver praticamente tudo o que a
antropologia busca saber, e que o trabalho de campo luta por descobrir, sobre as
culturas humanas enquanto formas de vida (p. 43-44).

Sahlins (2007) ao analisar a evolucdo das criticas direcionadas a antropologia e seu
“objeto” de pesquisa, a cultura, ndao desconsidera sua pertinéncia, mas se amplia a
compreensdo ao afirmar que as diferencas culturais ndo tém nenhum valor em si mesmo. E
que tudo depende de quem a esta tematizando em relacéo a situacdo histérica mundial.

Viérios povos do planeta tém contraposto conscientemente sua “cultura” as forgas do
imperialismo ocidental que os vém afligindo ha tanto tempo. A cultura aparece aqui como a
antitese de um projeto colonialista de estabilizacdo, uma vez que os povos a utilizam nao
apenas para marcar sua identidade, como para retomar o controle do proprio destino (p. 46).

Partindo da compreensdo das diversas percepces do conceito, tornou-se interessante
ressaltar o entendimento de cultura privilegiado pelos Parametros Curriculares Nacionais,

propostos como subsidio para as praticas pedagdgicas escolares no territério nacional.

As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas histérias, na
construcdo de suas formas de subsisténcia, na organizagao da vida social e politica,
nas suas relagBes com o meio e com outros grupos, na producgdo de conhecimentos
etc. A diferenca entre culturas é fruto da singularidade desse processo em cada
grupo social (BRASIL, 1997, p. 20).

Gabriel (2000) sintetiza o que vém acontecendo nos Ultimos tempos com o conceito de

cultura entendido pela educacao:

Quanto ao surgimento do termo cultura, assiste-se a passagem de uma concepcao
universalista, individual, elitista, prescritiva e normativa de cultura difundida pela
pedagogia classica a proclamacdo de uma concepcao descritiva, pluralista, baseada
na perspectiva antropoldgica e sociologica (p. 18).
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O atual debate e ampliacdo da percepgéo e conceituacdo do termo cultura mostram a
relevancia e atualidade do tema em educacdo escolar. A cultura como objeto de estudo em
educacdo € importante porque sé podemos compreender 0 mundo a partir da cultura; “a
cultura € uma das ancoragens que nos situam no mundo, gracas a qual este adquire um
determinado sentido para nés” (GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 21).

A “descoberta” das diferencas culturais em sala de aula se revela no dia a dia ¢ de

diferentes maneiras como relata a professora “F”’:

Eu tive um aluno que ndo andava com corpo pintado, mas assim... eu descobri
porque ele veio dizer que estava aprendendo outra lingua... uma lingua da... da... a
Rebeca veio me dizer que ele mora em aldeia, aqui perto, no “Santos Drumonnd”.
Ele veio me contar e eu comecei a espiar o jeito dele. Dai eu descobri que ele faz
parte da aldeia aqui de perto... que ele era indigena... até entdo nem eu... ndo era
excluido das atividades, tinha uma vida social normal com os coleguinhas... entdo
eu acho que ndo é percebido entre eles [...].

Seguir-se-a com essas descobertas explorando aspectos fundamentais para a
compreensdo e analise do discurso dentro da perspectiva a que se propdem os objetivos desta
pesquisa, abordando trés categorias de analise advinda do material obtido na pesquisa de

campo, a serem discutidos.

2.2 Diferencas culturais x desigualdade social

Para uma analise abrangente dos fendmenos culturais e seus reflexos na escola é
imprescindivel uma analise critica e contextualizada dos fendmenos sociais que vem
suscitando cada vez mais pesquisas para dar conta da problematica das diferencas culturais
em seus mais diversificados aspectos. Para isso, partir-se-a do significado atribuido pelos
docentes.

Questionado sobre suas concepgdes acerca das diferencgas culturais a professora “A”
do grupo ressalta [...] a diferenca em minha opinido... alguém... vamos supor alguém que
come do lado direito e outra do lado esquerdo, tipo o reldgio quem disse que tem que usar do
lado esquerdo ou direito?. Aqui a docente atribui as diferencas a padrbes sociais de
comportamento e logo depois acrescenta que essas diferencas sdo culturais, mas ndo apenas
[...] Até a maneira como nos apresentamos para 0s outros... 0s fenétipos... se nds temos

ascendéncia europeia vamos parecer claro, mas se metade do nosso DNA for da Africa....
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Baseando-se na andlise da evolugdo historica do conceito de cultura, pdde-se perceber
que a fala da docente engloba dois aspectos atribuidos as diferencas culturais: os padrdes
convencionais de comportamento sociais e 0s determinantes bioldgicos fenotipicos. Pdde ser
percebida uma hesitacdo da mesma em pronunciar a palavra “negro” ao final da frase.

Nao apenas, o uso da expressao “parecer claro” destoa na fala uma vez que ou se ¢
claro (branco) ou se é negro (escuro), ndo se pode parecer claro ou parecer negro. Nesse
sentido, pode-se perceber que o “parecer claro” ndo estava ligada a cor ou a ascendéncia, mas
a um juizo de valor, uma vez que se referia a “maneira como se apresentam” aos outros.

A fala de outro docente nos ajuda a compreender melhor essa rede de significados.
[...] concordo com a colega, mas se um cara for negro e rico ai as coisas mudam de figura,
tanto é que existe aquela expressdo ‘“negro de alma branca”. A cor é o dinheiro. O
significado atribuido as diferencas parece estar marcadamente ligado as diferencas
socioecondmicas. Seguir-se-a com esta analise mais adiante.

Outros docentes se manifestaram com grande critica a tais posicionamentos:
Hipdcrita! Acho isso totalmente hipdcrita... equivocado... nos estamos num pais onde impera
0 preconceito... de ragas.... religides.... 0 negro o branco [...]. E complementa N&o se pode
ser negro... ndo é aceitavel... isso € uma questao totalmente cultural (professora “B”).

A fala a seguir mostra um aspecto histérico importante relacionado ao conceito de

cultura:

Pra mim diferencas culturais tem a ver com as regides, por exemplo, aqui no
Amazonas tem o boi Garantido e Caprichoso, em outro estado ndo tem; [...] a
propria linguagem... aqui as pessoas falam de uma maneira e em outros lugares é
diferente... depende da linguagem também... entdo realmente séo varios fatores....
(professora “C”).

Essa fala atribuiu as diferencas a contextos geogréaficos especificos sem considerar,
contudo, que dentro de um mesmo espagco geografico existe uma heterogeneidade, sem
apontar para o espacgo escolar como um ambiente multicultural por exceléncia.

Outro aspecto surpreendente se revela na afirmagdo da professora “D” ao afirmar que
dentro da sala de aula ndo existe diferencas. Essa afirmacdo foi pronunciada ao serem
indagados se percebiam diferencas culturais na escola. Essa fala remete a do gestor, transcrita
no inicio deste, na qual afirma que ndo se perceberia diferenga alguma porque na escola todos
sdo iguais.

Ficou claro que o sentido de igualdade estava relacionado ao modo de padronizagdo

imposta aos alunos, desde o fardamento escolar, 0 modo e regras de comportamento, ao plano
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de aula e a execucdo das atividades em sala de aula. Um mesmo saber disponivel a todos e
uma mesma forma de tratamento, ou seja, ndo existiam diferencas na sala de aula porque
todos eram tratados como se fossem iguais, sendo, portanto, silenciadas suas pertencas étnicas
e desconsideradas suas “bagagens” culturais.

A professora “E” complementa comentando sobre a percepcdo dos alunos as
diferencas e desviando o foco da concepgdo docente [...] eu concordo com a colega, digo
assim se tiver uma crianca indigena na sala, eles (alunos) ndo veem como uma diferenca.
Eles ndo percebem isso, eles ndo levam isso assim como uma diferenca. E ressalta que essas
diferencas culturais em sala de aula sdo percebidas apenas pelos alunos mais velhos porque
[...] eles (alunos indigenas) trazem uma cultura diferente; em épocas eles se apresentam de
uma forma diferente na escola; muitas vezes... eu ja percebi aqui que muitos chegam com o
corpo pintado.

Pbde ser percebido que existe entre os professores certa resisténcia em assumir a
diversidade trazida pelos alunos indigenas na escola. Uma das hipoteses seria a de que,
ressaltando a cultura indigena, estariam expondo os alunos indigenas a “ataques” e
descriminacdes de alunos “perversos”.

Outra hipoOtese que surgiu seria que 0s proprios docentes carregavam em suas
subjetividades uma forte resisténcia em considerar esses saberes em sala de aula, seja por
deficiéncia na formacdo ou pela inabilidade em lidar com as diferencas e romper com préaticas
cotidianas cristalizadas.

Indaga-se: Como desconsiderar um aluno que chega pintado na escola e explica para
os demais que faz parte de um ritual importante de sua tribo?

Outro aspecto importante que marca a dinamica das relaces sociais foi posto pelos
docentes como um dos fatores que consideram importante para analise das diferencas
culturais: Alguém aqui ja trabalhou em escola particular? Classe média pra cima? — pergunta
o Professor “H”. [...] E o nivel de discriminacdo é muito mais elevado do que na escola
publica; aqueles que tem poder aquisitivo um pouquinho maior eles tém o nivel de
discriminacdo muito maior. — afirma.

As desigualdades socioeconémicas sdo recorrentes na fala dos docentes ao se falar de
diferencas culturais. Definir-se-a4 suas interrelacdes e a compreensdo conceitual, porém é
importante considerar o que pensam o0s docentes sobre o tema.

Veja-se a fala da docente:
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Eu j& trabalhei muitos anos em escola particular e posso afirmar que a
discriminacdo est4d muito mais enraizada l4... 14 eles fazem diferenca entre os
alunos que o pai pagava a mensalidade e o aluno que era bolsista. A propria escola
fazia isso. Eles diziam na reunido dos professores: “Ndo podemos perder o aluno
tal... nem a familia dele, porque ele é o aluno que banca e paga a escola aqui... € 0
fulano ele é bolsista. Atrasa a bolsa dele....” Entdo é assim... é muito sério isso [...]
(professora “T”).

E interessante perceber que os docentes atribuem as discriminagdes socioecondmicas
como algo distante da escola publica e marcadamente pertencente a dindmica da classe média
e alta em escolas privadas.

A professora “H”, recordando-se de um episddio de discriminagdo que assistiu em um
canal de TV aberto onde um tratamento diferente era dispensado a uma pessoa de cor negra e
outro mais gentil a uma pessoa branca, diz: [...] tudo tem a ver com o julgar né? SO porque
uma pessoa tem dinheiro... uma pessoa que é pobre, que é negra... sair num local assim... de
publico assim... que tem dinheiro vai ser tratado de forma diferente.

Prosseguindo o debate a professora “J”” exclama:

[...] Posso falar? Agora eu quero falar... (risos). Eu entrei numa loja de sapados
com uma chinela daquelas havaianas... eu vou assim toda simples... a vendedora
olhou pra mim e fez assim... (gesto com a mao para esperar). Ai ela olhou pra mim
e disse assim: “querida tem umas aqui que estda na promog¢do, essa é muito cara”
(risos).

Eu teria comprado a loja inteira! — exclama a Professora “L” (grupo ri).

A principio, pdde-se perceber que a dindmica das relacbes de poder — diferencas
culturais x desigualdade social — € percebida pelo docente como algo externo, que acontece
em escolas privadas. E notorio a resisténcia dos docentes e avaliarem o proprio contexto
escolar onde estdo inseridos. Porém, para provocar o debate, foram questionados se havia na
escola onde trabalham algum tipo de discriminacdo baseado em diferencas culturais e
econdmicas — houve um momento de siléncio.

Isso acontece quando comeca comparar um caderno com o do outro, até material
escolar, ai fica vendo o que um tem o outro ndo tem, ai eles ficam competindo um com o
outro (Professora “M”) - referindo-se a crian¢as que possuem cadernos mais caros e outros
cadernos doados pelo governo e/ou outro de qualidade inferior. E prossegue eles (alunos) s
guerem competir isso € proprio do ser; até dos animais porque ele luta e a fémea vai atras do

macho mais forte. Somos competidores na maioria felizmente ou infelizmente.



47

Negar as relacdes de poder existentes nas diferentes relagdes culturais ou, mesmo
encaré-las como naturais e/ou inerentes a natureza humana, merece uma anélise aprofundada
para se entender as ideologias que perpassam tal concepgdo docente, ampliando a discusséo
para préaticas educacionais e politicas sob a perspectiva de uma interculturalidade critica.

Com a emergéncia do tema da diversidade das culturas no cenario das ciéncias
humanas, torna-se necessario fazer uma interlocucdo entre autores que pensam a educacao e a
maneira como o debate vem sendo conduzido no Brasil. As produc¢des académicas disponiveis
sdo recentes e abre espaco para mais pesquisas, uma vez que o global e hegemdnico abre
espaco para o local e heterogéneo nos discursos e producdes.

Para melhor contextualizacdo do processo educativo, e para melhor compreensdo da
urgéncia em se trabalhar a pluralidade cultural na Educacéo Escolar, é necessario entender o
que vem acontecendo no mundo e que, a partir da década de 80, vem sendo definido como

processo de globalizacéo.

Em termos gerais, globalizacdo significa o estabelecimento de interconexdes entre
paises ou partes do mundo, intercambiando-se as formas de viver de seus individuos,
0 que eles pensam e fazem, criando-se interdependéncias na economia, na defesa, na
politica, na cultura, na ciéncia, na tecnologia, nas comunicacdes, nos habitos de
vida, nas formas de expressdo etc. Trata-se de uma relacdo que afeta tanto a
atividade produtiva quanto a vida familiar, a atividade cotidiana, o lazer, o
pensamento, a arte, as relacbes humanas em geral, embora o faga de maneiras
distintas em cada caso (GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 71).

Muitos encaram esse processo globalizador como algo inevitavel, fruto e consequéncia
da modernizacdo. Junto com esse processo vai se configurando, no cenadrio mundial, a
urgéncia de politicas globais. Essas politicas globais sdo propostas em consonancia com
interesses econdmicos e subsidiadas por paises desenvolvidos, impregnados de uma ideologia
neoliberal, trazendo em si as contradigdes pertinentes a tal politica.

Tais atitudes justificam, segundo os interessados nesse processo, a necessidade de
universalizacdo qual forma de evitar, entre outros motivos, tragédias como no caso da
Segunda Guerra Mundial. Organismos internacionais, movimentos sociais, ONG’s e
sociedade civil vém desenvolvendo um trabalho paralelo que visa a minimizar as
consequéncias das politicas neoliberais, levantando a bandeira da equidade, educagdo para

todos e desenvolvimento para 0s paises pobres.
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O processo de globalizagdo inclui uma renovagao nas instancias politicas de ambito
mundial, como é o caso do sistema de ONU. Uma preocupacao central daqueles que
pensam em termos de uma ordem e um “governo mundial” democraticos é como
evitar que a globalizagdo gere mais empobrecimento e exclusdo afetando as
possibilidades de uma paz mundial que possa dar sustentabilidade as tendéncias
mais positivas em curso (CORAGGIO, 1999, p. 3).

O processo de globalizacdo de todo ndo é ruim, mas tem de ser pensado sob outros
aspectos. Ao que parece, tal processo gira em torno do mercado (capital) o que beneficia “os
grandes”, enquanto “os pequenos” continuardo sendo subjugados. Embora o pano de fundo
seja 0 desenvolvimento, essas politicas ndo concebem a globalizacdo sob o paradigma do
desenvolvimento humano, o que gera desigualdade social e miséria.

Mudam-se as relacbes de trabalho, atraves de politicas globalizadoras, muda-se
também a organizacdo da cultura, o que obriga, para fins de sobrevivéncia, a adaptacdo das
massas das populagdes e seu desenraizamento, “estas levam consigo sua cultura para outros
territorios, dando lugar, como efeito lateral, ao surgimento de conflitos culturais” (GIMENO
SACRISTAN, 2002, p. 75).

A educacdo ndo pode ser pensada sem levar em consideracao tais fatores que afetam
diretamente a escola - entendida aqui como mediadora da cultura. Tudo isso leva a pensar a
educacgdo sob um novo cenario e, consequentemente, a mobilizar recursos para a criagdo de
um novo paradigma para a educacdo que vise a superar 0s equivocos causados pelo processo
de globalizacdo e promova uma educacdo para 0 novo milénio sob o paradigma do

desenvolvimento humano.

O desenvolvimento humano foi definido como o processo de ampliagdo do campo
de escolha das pessoas, aumentando suas oportunidades de educacdo, assisténcia
médica, renda e emprego, cobrindo o espectro completo das escolhas humanas,
desde um meio ambiente fisico saudavel até as liberdades econémicas e humanas.
Sua principal regra ¢ o investimento nas pessoas: “o capital humano”. Porém o
didlogo com os primeiros criticos [...] enfatiza que ndo se trata de uma proposta
distribucionista ou “anticrescimento”. O desenvolvimento humano preocupa-se tanto
com o desenvolvimento das capacidades humanas como com a sua utilizacdo
produtiva, ndo de um enfoque setorial (educacédo, salide ou outros servigos sociais),
mas de um desenvolvimento das pessoas, para as pessoas e pelas pessoas
(CORAGGIO, 1999, p. 21).

No entanto, ndo se deve somente deter-se em detectar as reacdes que a globalizacédo
provoca, mas também naquelas em que é preciso provocar: na contraglobalizagdo. “E preciso
gerar uma cultura que se contraponha a ela. E necessario resistir a seus efeitos negativos e
opor-lhe uma globalizacdo de segunda ordem que neutraliza os efeitos perversos induzidos
pela primeira” (APEL apud GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 146).
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Definir-se-& Pluralidade Cultural, sua pertinéncia como tema social urgente e sua
aplicacdo dentro da Educagdo Escolar. E indiscutivel, entre os que pensam a educacdo, a
insercdo da Pluralidade Cultural no curriculo. Em que consiste a tematica Pluralidade
Cultural?

Segundo os PCNs, Temas Transversais (1997, p. 3)

dizem respeito as caracteristicas étnicas e culturais de diferentes grupos sociais que
vivem em territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e as relacGes sociais
discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil enquanto pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal.

Vive-se numa sociedade plural onde a diversidade deveria ser vista como algo natural,
mas as relacbes de poder existentes no amago das culturas privilegiam um saber em
detrimento dos demais. No mundo atual, existe todo um sistema econdmico, o qual, “ou vocé
entra no jogo ou estara fadado ao fracasso”. Pensar em diversidade cultural, em minorias
étnicas, em padrdes sociais, em estereotipos e discriminacdes, sem pensar na dominagdo e
exploracdo socioecondmica e politica € assumir uma posicao acritica da situacao.

E preciso ter clareza do processo e distinguir entre diversidade cultural, a que o tema
se refere, e a questdo da desigualdade social de forma articulada. Diversidade cultural,

segundo os PCNs, é o processo natural onde

as culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas historias, na
construcdo de suas formas de subsisténcia, na organizacgéo de vida social e politica,
nas suas relagBes com o meio e com outros grupos, na produgdo de conhecimentos
etc. A diferenca entre culturas é fruto da singularidade desse processo em cada
grupo social (BRASIL,1997, p. 20).

Enguanto desigualdade social é

uma diferenca de outra natureza: é produzida na relacdo de dominacéo e exploragéo
socioecondmica e politica. Quando se propde o conhecimento e a valorizagdo da
pluralidade cultural brasileira ndo se pretende deixar de lado essa questdo. Ao
contréario, principalmente no que se refere a estrutura autoritiria que marca a
sociedade. As producdes culturais ndo ocorrem “fora” de relagdes de poder: sdo, ao
contrério, por ele constituidas e marcadas, envolvendo um permanente processo de
reformulacdes e resisténcia (BRASIL, 1997, p. 20).

O que a escola vai buscar nessa relacdo é minimizar os efeitos nocivos dessa inter-

relagdo, trabalhando a questdo da pluralidade cultural como algo natural e valorizar as
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diferentes manifestacbes da mesma em sala de aula, denunciando as relagdes discriminatorias,
sejam por qualquer razdo ou ordem.

Trabalhar a pluralidade cultural na escola significa caminhar para um reconhecimento
e para uma valorizacdo das diferencas culturais, especialmente das minorias étnicas e sociais.
A escola é, geralmente, o primeiro local onde os alunos vivenciam a heterogeneidade cultural.
E 14 que se depara com pessoas de diferentes etnias, de diferentes crencas religiosas, de
diferentes orientacGes politicas. Nesse sentido, a escola passa a ser vista como lugar de
choque, do confronto entre valores diversos (VASCONCELOQOS, 2011).

Devido a rapidez do processo de globalizacdo, seus efeitos tornam cada vez mais
urgentes. Os organismos internacionais e as politicas globais veem na educacdo escolar um
aliado poderoso na construcdo da educacgéo para todos e da inclusdo social elementar para se
minimizar o “derrame” que tais politicas causam.

Foi realizada em Genebra (Suica) a sexta reunido da Conferéncia Internacional da
Educacéo e outras reunides foram marcadas em Nova lorque e Africa do Sul convocadas por
organizagdes associadas ao sistema das Nacdes Unidas — para falar de problemas, da crianca,
do racismo, xenofobia e das discriminacdes. Os esfor¢os, nesse aspecto, mostram-se visiveis e
a Educacdo Escolar, supostamente, foi incumbida de grande parte desse processo, visto que
“este entendimento, nutrird as politicas nacionais, regionais € institucionais, assim como as
estratégias mundiais da Educacéo para todos” (DANIEL, 2002, p. 27).

Muitas outras discussdes estdo sendo realizadas por pesquisadores e educadores a
respeito da pluralidade cultural e suas implicacdes ideologicas. Cabe realcar aqui que,
independentemente dos enfoques dados a tematica é imprescindivel trabalhar a questdo da
diversidade cultural em sala de aula. Os educadores deverdo estar atentos ao problema e
buscar subsidios tedricos que norteiem sua pratica. Educar para conviver na cultura global é
um desafio a educacdo e a Escola, principalmente no Brasil onde essas diferencas sdo mais
palpaveis devido a sua constituicdo histérica de diferentes culturas.

Deve-se fazer da escola um ambiente que estimule a pluralidade cultural, o que
pressupde o reconhecimento do outro com seu modo peculiar de ser. Esse reconhecimento
depende de um movimento interno, ao mesmo tempo afetivo e intelectual, para se colocar no
lugar do outro, mesmo que essa visao de mundo seja conflitante.

Para Daniel (2002, p. 22) a Educagéo
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Desempenha uma fungdo importante na maneira como as sociedades criam e
transmitem crengas, valores, percepcOes e interpretacdo sobre muitos aspectos de
nossas vidas, incluindo questdes de conflito, paz e violéncia. N&o obstante, hd muito
por fazer para incrementar a tomada de consciéncia do papel da educacdo, quando
esta transmite mensagens que debilitam ou fortalecem nossa capacidade de viver
junto.

A escola como mera reprodutora de saberes estéreis e descontextualizados, ndo
corresponde as demandas sociais vigentes. As reflex6es propostas abrem espago para se
pensar numa educagdo comprometida com a constru¢do de uma nova escola, cada vez mais
representativa das identidades dos individuos que a compdem.

Vive-se em sociedades fortemente marcadas por desigualdades socioeconémicas e por
processos de discriminagdo e preconceito. Essa € uma realidade, com diversas configuragdes.
N&o sera a preocupacdo com a interculturalidade uma “armadilha” que afasta 0 homem da
questdo radical do continente: a construcdo da igualdade social? Por outro lado, pergunta-se:
E possivel hoje desvincular as questdes da desigualdade das da diferenca? A pobreza ndo esta
“radicalizada”, “etnizada” e “generificada”?

As relag6es culturais ndo sdo relacdes idilicas, ndo séo relacbes romanticas, elas estao
construidas na historia, e, portanto, estdo atravessadas por questdes de poder, por relacbes
fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados
grupos (CANDAU, 2009, p. 166).

Faustino (2008) faz uma reflexdo interessante sobre o nascimento do termo
multiculturalismo e interculturalidade no cenario politico internacional. Partindo de uma
compreensdo historica dialética do fenbmeno, a autora concentra seus esforcos intelectuais em
discutir a relagdo da emergéncia, importancia e “valorizacdo” da diversidade cultural nos
discursos politicos com as mudancas ocorridas no sistema capitalista com a expansao global

dos mercados.

No contexto da atual crise do capital, as poténcias imperialistas, representadas pelo
grupo dos oitos paises mais ricos do mundo que dominam a economia mundial, O
G-8 (Estados Unidos, Japdo, Alemanha, Franca, Italia, Reino Unido e RUssia) tem,
nos ultimos anos, ndo apenas reconhecido a diversidade cultural do mundo como
defendido sua valorizagdo, uma vez que este procedimento é imprescindivel para
pacificar as lutas contra a nova expansdo do capitalismo sobre o mundo, a
globalizacdo (FAUSTINO, 2008, p. 14).

A autora atenta para o fato contraditério desse discurso:
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Apos séculos de politicas de colonizagdo, conquista, evangelizacdo e de genocidios
que exterminaram milhares de pessoas e civilizagdes, deparamo-nos, nas Ultimas
décadas, com a generosa oferta do reconhecimento, do respeito da diversidade
cultural, mutacdo ocorrida sem que as relaces sociais tenham sido alteradas. Ou
seja, estando o mundo organizado sob a mesma ldgica da exploracdo, as relacdes
com o outro, dizem, foram radicalmente transformadas (FAUSTINO, 2008, p. 15).

Apobs Segunda Guerra Mundial e a emergéncia da expansdo dos grandes mercados -
globalizacéo - houve uma mudanca no discurso ideoldgico dos organismos internacionais para
a questdo da cultura. No nivel de politica internacional, faz sentido afirmar que a valorizagdo
do termo “cultura” e seus diversos desdobramentos acompanharam mudangas significativas

da dinamica capitalista. A autora ressalta que

No final do século XX, tornou-se conveniente ao sistema a formulacdo de teorias e
conceitos oriundos tanto do pensamento da direita como da esquerda, como
multidBes, misturas, hibridizacédo, diversidade, multiculturalidade, conflitos étnicos,
exclusdo e outros, a medida que aprecem como desafios e tensOes possiveis de
superacdo, sem a necessidade de alteracédo da lI6gica de exploracdo para acumulagdo.
Estas formulacgGes teoricas contribuem para que fique encoberta a questdo central
que fomenta as lutas sociais: a condi¢do de miséria em que sdo colocadas imensas
parcelas da populacdo em todas as partes do mundo dominadas pelas relacfes de
mercado. Uma consequéncia muito séria do encobrimento desta questdo é que ela
contribui com a fragmentacdo do movimento social, que passa a se organizar em
torno de lutas particulares, cujas demandas principais sdo pelo acesso a igualdade
juridica e a politicas de inclusdo social, mas facilmente solucionaveis pelo Estado
(FAUSTINO, 2008, p. 19).

E de fundamental importancia uma analise critica desse processo, a partir da
aproximacao das ideias de Sahlins (2007) que analisa criticamente 0s movimentos ideolégicos
acerca das implicacGes de se trabalhar com cultura (s) e afirma que tudo depende de quem a
estd tematizando em relacdo a que situacdo historica mundial.

E importante que ndo se tenha uma visdo essencialista da cultura. Ndo se pode
desconsiderar a dinamicidade das trocas simbdlicas, pois se acredita que ndo existe uma
cultura “pura”, ¢ sim, uma rede dialética de significacdes entre os diferentes. E nas interacdes
sociais que as praticas culturais ganham significado e se diferenciam ou se aproximam das
demais.

A perspectiva critica questiona as relacdes de poder presente nas relagdes
interculturais e aponta a construcdo de sociedades que entendam as diferencas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, efetivamente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que
foram historicamente inferiorizados (CANDAU, 2009).
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2.3 Diferengas culturais x familia

A categoria de andlise que surpreendeu foi a associacdo da diversidade cultural a
familia. Considerando que as questfes norteadoras giravam em torno da construcdo do
significado tornou-se interessante investigar essa categoria reincidente nos discursos e debates
do grupo focal.

Antes de se partir para analise do discurso docente € importante salientar que a
divergéncias entre familia e escola tem ganhado cada vez mais repercussao nos espacos
escolares da educacdo publica. Esse fato se da ndo apenas na escola pesquisada, mas pode ser
constatado na prética cotidiana das escolas onde se atuou como docente e coordenador
pedagdgico.

A queixa que se atribuem a familia € a falta de uma educacdo doméstica e um
acompanhamento adequado da vida escolar dos discentes. J& a familia tem delegado cada vez
a escola a funcéo social de educar cabendo a ela apenas a fungédo de prover (GOMES, 2012).

N&o se entrard aqui em questdes constitucionais, mas sera ressaltado que na concepgéo
docente é na familia que se configuram a (s) cultura (s) particular (es) de cada aluno e que ha
dificuldade em se ampliar a constituicdo da cultura particular a uma rede maior de
significagdes, incluindo a escola.

Metaforicamente, se a familia € a célula da sociedade, essa esta inserida num corpo e
esse corpo onde a célula é funcional ndo é considerado na fala docente configurando-se numa
dindmica de culpabilizacdo mutua pela “falha” na educagdo das criancas. Pode-se concluir
que na dindmica da relacdo familia-escola, as diferencas culturais trazidas pelos discentes séo
consideradas pelos docentes como um problema.

Tornaria (apud ARAUJO, 2007) diz que, apesar de a familia, ser o agente de
socializacdo mais importante, sendo no seu interior que se constroem os valores, este ndo é o
Gnico meio, e que é na sociedade que o individuo se integra, se adapta e os interioriza,
incluindo a convivéncia com os outros. Do mesmo modo Estrada e Ruiz (apud ARAUJO,
2007) afirmam que, ndo obstante as familias serem fundamentais na socializacdo priméaria que
se faz por meio da transmissdo dos valores e das atitudes, estas ndo sdo as Unicas, tendo a
Escola e a sociedade em complementaridade, a tarefa de educar também em valores.

E a propria... o proprio.... é a convivéncia com a familia. A familia desses alunos de
classe média estdo mais aproximados das elites e as elites elas pecam nessa questdo da
discriminagdo (professora “N”). A fala da docente se tornou um eco durante o encontro do

grupo focal. Foi possivel perceber que grande parte dos docentes credita na familia a
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causa/problema das diferencas culturais — no sentido conflituoso e de resisténcia dos diversos
modos de ser. E o que ela falou né... é complicado... eles (criancas) s&o frutos do meio né... é
complicado porque isso é a identidade cultural dela né? (Professora “P”).

Para Szymanski (2004), o processo de socializacdo se da no convivio familiar e, em
especial, por meio das praticas educativas desenvolvidas com a finalidade de transmitir
habitos, valores, crencas e conhecimentos que se acredita serem Uteis para a inser¢do dos
filhos na sociedade. Trata-se de um agir que, em geral, é aprendido por imitacdo e tende a
repetir padrées vividos pelos pais em suas familias de origem (p. 6).

Mas sabe que até meu marido é preconceituoso... ele ndo gosta de negros... quando
ele vé futebol na TV ele fica xingando os jogadores negros... eu digo pra ele que é
crime inafiancavel, mas sabe o que eu percebo? Isso é coisa de familia... familia vai
passando pra familia... € uma coisa terrivel e a sociedade como extensédo da familia
vai absorvendo isso... € hipocrisia! — exclamou! (Professora “0”).

E interessante perceber que a docente afirma que “a sociedade como extensio da
familia vai absorvendo isso (o preconceito)” ¢ ndo o contrario. Ndo foi considerada a familia
como uma instituicdo social onde sua funcdo afeta e é afetada pela sociedade em que esta
inserida. Percebeu-se que a familia, neste caso, é entendida como promotora dos estere6tipos
e preconceitos e ndo reprodutora.

Posteriormente, referindo-se ao preconceito no Pais diz:

Eu penso assim: 0 nosso pais hunca respeitou o negro, o indio. Se fosse assim néo
haveria indios queimados, como muitos casos que a gente ver. Isso é uma coisa
revoltante! E isso é passado de familia em familia. Até hoje em pleno século 21
ainda tem familia que fazem isso. O preto ndo pode ser médico, ndo pode ser
advogado, ndo pode ser um desembargador porque é preto. Por qué? Porque
qguando vemos o final de uma partida de futebol e o cara apitou errado e o pai diz:
“Ah... so podia ser esse pretinho mesmo, so podia ser negro”. Uma criang¢a vé
aquilo... ndo que o pai vai sentar ali e dizer “Vocé tem que ter odiar os
pretos! "Nao, mas sé com aquele gesto do pai acaba criando isso dentro da crianca
né? E ai as familias ricas, no caso, patrdo de tem poder aquisitivo alto fala: “ah
aquele funciondrio”, “aquele pretinho!”; dai o filho vai criando isso dentro dele...
vai achando que tem que humilhar (Professora “S™)

N&o se pode desconsiderar que a familia é uma instituicdo histérica e social. E preciso
superar a visdo “essencialista” como estrutura, organizacao e valores definidos, no sentido de
ser 0 melhor modo de se viver. Concorda-se com Szymanski (2007) quando ele analisa que o
modelo de familia ideal ndo corresponde ao projeto de construcdo de uma familia.
Desconsiderando a familia real, a familia ideal na concepgdo da escola “apresenta-se cOmo

pardmetro para avaliagdo e promete constitui-se em passaporte para a felicidade”.
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A professora “k” enfatiza que a mae interfere diretamente nos modos de ser da crianca
sem contudo, considerar 0s processos sacio-historicos envolvidos na construcao da identidade
cultural daquela crianca e na propria concepcao de familia. Isso se pode perceber, através de

sua fala argumentando que:

[...] pra nos, professores, é até um privilégio a gente ta falando dessa realidade,
porque a familia interfere, por exemplo, o modo de falar, no linguajar, na forma de
se vestir - a mae interfere... entdo vocé como professor é bom trabalhar isso, sabe,
fazer outros perceberem... eu procuro fazer esse trabalho.

Percebe-se na fala da professora “Q” que a mesma concebe a familia como
corresponsavel por determinados valores culturais que muitos adquirem e exercem em suas

praticas sociais. A docente assim enfatiza:

Os pais dentro de casa, na educacéo dos filhos, lhes transmite uma determinada
cultura na criagdo dos filhos... né? A minha avo, por exemplo, se alguém da minha
familia namorar ou quiser casar com uma pessoa morena ela fica atacando. N&o
gosta. O preconceito € muito grande... passa pros filhos (professora “Q”).

A professora “R” ainda ¢ mais incisiva ao afirmar que a responsabilidade pelo baixo
desempenho das criangas na escola é a familia, porque ndo acompanha as atividades e nem
dar subsidios para que progridam nos estudos. Eu concordo com o que a colega falou. Vem do
meio (preconceito). Vem da familia com a educacéo que recebem la!

A professora “B” argumenta reticente:

E muito amplo esse foco na questao cultural, mas eu percebo assim: como eu posso
falar? Eu tenho um aluno assim que ele é... (siléncio), mas eu percebi assim que
diferenca é no acompanhamento da familia. Ndo sei se eu estou falando bobagem...
mas é uma diferenca [...].

A angustia diante da diversidade manifesta em sala de aula é imensa e sentida nas
pausas, siléncios e auséncia de resposta a essa questdo quando direcionada ao cotidiano
escolar, recorrendo muitas vezes a dinamica de culpabilizacdo da familia sem se questionarem
sobre 0 modo como a escola e/ou o educador aborda as diferencas culturais.

Szymanski (2007) descreve essa dindmica e acrescenta que as “falhas” nesse processo
de educagdo familiar sdo atribuidas a “patologias” ou “deficiéncias” morais, intelectuais ou

psicoldgicas dos pais. “Instituigdes educacionais como escolas e creches aproveitam-se dessa
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ideologia para culpar a familia pelas dificuldades escolares e de relacionamento que criangas e
jovens apresentam e, também, para encobrir suas proprias deficiéncias” (p. 12).

Eu concordo com o que a colega falou. Vem do meio. vem da familia né? Com a
educacdo familiar. — acrescenta a professora “T” ao discurso anterior. E perceptivel a énfase
que os docentes atribuem ao meio, sem, contudo, considerar 0 espago escolar como um meio
em que a crianca esta inserida e, portanto, é afetado por ele.

Partindo da concepc¢do da familia ideal com atributos satisfatérios na tarefa de educar
a professora “S” discursa e acredita que as deficiéncias morais da sociedade sé seriam

superadas com uma educacéo familiar suficientemente positiva.

[...] essa realidade vem da familia; se os pais educarem seus filhos... por que eu to
educando minha filha de outra maneira se eu passo uma coisa positiva pro meu
filho eu ja to ajudando a sociedade; se eu trato bem uma crianca meu filho também
vai tratar bem; se eu respeito e trato bem um idoso, meu filho também vai respeitar;
entdo é muito da familia, mas por outro lado o professor ndo pode educar o aluno
como se fosse o filho dele, porque a educacdo em si ela vem de casa, por respeito
pela pessoa de idade, o carinho que ele recebe em casa ele transmite pras pessoas
se ele ao recebe carinho em casa I4gico que ele ndo vai transmitir pras pessoas, se
ele apanha em casa, l6gico que ele vai pegar o colega dele e vai bater... se 0s pais
tem uma mentalidade fora do normal, porque pra mim uma que debocha de outra
pessoa que ela faz coisas erradas e critica outras de outras classes, 16gico que essa
pessoa ndo deve ser normal, entdo eu acho que a base de tudo é a familia, se assim
é seu filho hoje o que seré ele amanhd, entdo ndo tem controle, imagine na sala de
aula, por que ha preconceito muito grande na sala de aula.

A forte pressdo em direcdo ao modelo nuclear, com sua estrutura e organizacao
patriarcal mantida na perspectiva essencialista, tem o sentido de integrar a familia em um
arranjo social que atende a interesses mais amplos da sociedade e da cultura. Qualquer
mudanca nessa instituicdo de base — que tem a missao de ser a primeira agéncia socializadora
a transmitir cultura para as geragdes mais jovens — acaba por atingir as demais instituicdes e
ameacar uma ordem social interessada em manter o “status quo” (SZYMANSKI, 2007).

Tenta-se passar a ideia de que as mudancas podem trazer o caos social e lanca-se uma
cortina de fumaca sobre as reais causas da desagregacdo moral de nossa sociedade, marcada
pela desigualdade social. Muitos teimam em permanecer cegos diante da evidéncia de que a
mera manutencdo de um modelo de familia ndo garante a criagdo de um ambiente adequado
de desenvolvimento para seus membros, e que muitos problemas com criancas e adolescentes
estdo ocorrendo naquelas familias que apresentam o desenho do modelo tradicional.

A diferenca vira um problema quando questiona o estabelecido, a ordem hegemdnica a
iluséria homogeneidade dos espacos escolares. O proprio fracasso escolar, os diferentes

ritmos de aprendizagem e os diversos modos de expressdo muitas vezes sdo considerados
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como subversivos ou inadequados. E na familia que eles aprendem a serem mal educados.
Eles jogam toda culpa na escola! A familia ndo quer ter trabalho... ndo se compromete com a
educacéao dos filhos e na escola eles dao trabalho — Desabafa a professora “N”.

N&o se pode desconsiderar a responsabilidade da escola como um ambiente
socializador e emancipatério, atribuindo a familia uma atuacdo ideal, que negligencia os
alunos em aspectos fundamentais como a valorizagdo da sua cultura, a inclusdo, o
desenvolvimento e o direito a uma educacio de qualidade. E percebido que tanto a familia
quanto a escola vivem uma crise de identidade institucional sem, contudo, oferecerem-se
ajudas muatuas em prol do objetivo maior que é a educacdo e sem questionar-se sobre 0s

processos macros que determinam tais condigdes.



CAPITULO 3

3 “... SE ERA UMA COISA QUE EU DEVERIA FAZER, CONFESSO QUE FALHEI”

Neste capitulo final, partir-se-4 do desabafo docente acima descrito. Considera-se que
essa frase resume a angustia da professora diante da constatacdo de que na escola e em suas
praticas cotidianas o tema diversidade cultural ndo tem o devido espaco.

N&o considerar as diferencas culturais na escola é negar as diversas identidades que
compde o cenario escolar, condenando ao silencio e ao esquecimento aquilo que eles possuem
de mais precioso e que d&o sentido a sua existéncia: a (s) cultura (s). Retoma-se aqui a fala do
gestor e da professora, para reforcar neste espaco a participacdo da escola no processo de

inclusdo, através de uma educacao intercultural.

A diferenga engloba tudo... porque tem muitos casos e casos... dizer que nao existe
discriminacdo é muito bom, mas se vocé ver o colega falando... xingando de
indiozinho, os colegas ficam rindo dele... porque é indigena... existe isso! Os outros
por serem maiores ficam xingando: “Olha ld aquela indiazinha... pretinha!”. Existe
isso! A crianga menor ndo percebe... pra ela é igual... e ela ndo percebia... mas ai 0
maior ja tem toda uma vivéncia dentro de casa, da vida ou até em religido que o
deixa assim... né?[...] (Professora A).

Olha sé, eu trabalho na EJA, ano passado eu tive muitos alunos... hoje tenho
também, tenho ate um cacique da tribo estudando aqui com a gente, muito
interessante ele, ele faz musicas e apresenta pros alunos, muitos professores ja
convidaram ele, muito interessante, e ai um desses alunos me convidou pra um
ritual, esses alunos tem um periodo ano que eles faltam pra ir pra esse ritual, acho
que vocés conhecem é o ritual da Tucandeira, ai ele convidou ai no fomos pra la, ai
as pessoas todos os alunos ficaram falando, ele é louco, louco, louco, mas todo
mundo foi. Foi ate interessante, até pros alunos verem porque é uma realidade
muito diferente. Nesse dia nos fomos e os alunos ficaram muito impressionados.
Nunca tinha vivenciado assim de perto, foi muito bom (Professora B).
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A fala da professora B tornou-se uma excecdo de préaticas de inclusdo no grupo de
docentes. A maioria deles revelaram situacgéo e exclusdo sem, contudo, desenvolverem planos
de agéo para superacao de discriminacdo e promogéo da valorizagdo da diversidade, e sem se
questionarem sobre suas praticas cotidianas. Busca-se um culpado e a escola ndo é
considerada nesse processo.

O trabalho docente sobre o conjunto de préticas escolares supde coeréncia com as
culturas de referéncia daqueles membros que conformam a comunidade, com seus valores,

suas necessidades, suas formas particulares de ver e de fazer.

3.1 Sobre o Projeto Politico Pedagdgico

Poderiam incluir um Projeto Publico como esse no Projeto Politico Pedagogico da
escola! — exclama o professor “C” entusiasmado com o tema da diversidade cultural.

Como foi dito no comeco dessa dissertacdo, a escola pesquisada ndo possuia um
Projeto Politico Pedagogico definitivo e ndo tive acesso a versao preliminar; o mesmo estava
em fase de construgdo e “parado”, segundo o gestor, por falta de um coordenador pedagdgico
na escola.

A inclusdo de um “Projeto Publico” no Projeto Politico Pedagogico da escola, como
propde o professor, voltado a valorizacdo da diversidade no cotidiano educativo parte de um
ideario politico importante, porém pdde-se perceber que ndo houve uma mobilizacdo coletiva
na construcdo do mesmo, sendo delegado ao coordenador pedagdgico inexistente naquele
momento.

Segundo Vasconcelos (2006, p. 169), o Projeto Politico Pedagdgico:

[...] pode ser entendido como a sistematiza¢do, nunca definitiva, de um processo de
planejamento participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodolégico para a integracdo de atividades préticas da instituicdo neste
processo de transformago.

Gadotti (2004) ressalta a importancia de se dar relevancia adequada ao aspecto politico
do projeto, isso implica dizer que a escola a partir de sua autonomia pedagdgica lanca mao de
priorizar atitudes éticas e morais que visem uma finalidade planejada e especifica em
detrimento de outras, e nos lembra de que todo ato pedagdgico é um ato politico.

Veiga (1995) entende o Projeto Politico Pedagdgico na sua dimenséo politica e define:
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O projeto busca um novo rumo, uma direcdo. E uma agdo intencional com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo
projeto pedagogico da escola é, também, um projeto politico por estar, intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagéo do
cidaddo para um tipo de sociedade (p. 13).

O enfoque politico que se busca explicitar mostra a importancia do ato de planejar, de
propor por meio de um Projeto Politico Pedagdgico as intencionalidades que regem o ideal de
mundo e sociedade da comunidade em que esté inserida a escola.

Veiga (1996) explicita que na dimensdo pedagdgica reside

a possibilidade de efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do
cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico,
no sentido de definir as acGes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas
de cumprirem seus prop6sitos e sua intencionalidade (p. 13).

Considera-se que uma educagdo comprometida com a emancipacao do sujeito e com a
equidade social deve levar em conta a importancia da autonomia pedagdgica conferida a
escola por meio da elaboracéo e execucédo do seu Projeto Politico Pedagdgico.

Vale ressaltar que esse Projeto é exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9.394/96, que em seu Artigo 12, Inciso | diz: Os estabelecimentos de ensino,
respeitada as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia, dentre
outras exigéncias, de elaborar e executar sua proposta pedagogica. Ja no Artigo 13, Inciso |
estabelece que os docentes incubir-se-d0 de participar da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino, bem como de elaborar e cumprir plano de trabalho segundo a

proposta pedagogica do estabelecimento de ensino.

3.2 Sobre o Planejamento Pedagdgico

Durante o grupo focal os docentes foram questionados se consideravam ou ndo em
seus planos de aula a questdo da diversidade cultural, uma vez que se trata de um tema
transversal a perpassar todas as disciplinas do curriculo escolar, de acordo com os PCNs
(1997). Houve um grande e eloguente silencio e pude sentir a tenséo.

E pra falar a verdade? — diz o professor “C” em tom de indignacio. A gente trabalha
“isso” (grifo nosso) nas datas pontuais como folclore, feriado de novembro — revela da

professora “Y”. Explorando mais o aspecto pratico da inclusdo do tema da diversidade na
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escola, prossegui afirmando que eles poderiam ser francos e que os dados da pesquisa
serviriam de reflex&o para entendermos melhor essa dinamica.

A verdade é que tem tantos projetos pra fazer que infelizmente deixamos de lado
coisas que sao realmente mais importantes do que aquelas que eles mandam fazer. O docente
se referia a projetos vinculados a leitura e matematica proposto pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Vale ressaltar na fala do docente que eles consideram outros aspectos mais
importantes do que aqueles que sao “impostos” pela Secretaria de Educacao.

Outro aspecto fundamental relatado por ele foi falta de tempo nos planejamentos
pedagogicos destinado a elaboragdo do plano de aula. O planejamento pedagdgico, segundo o
Regimento das Escolas Publicas Municipais de Manaus, ndo considerado dia letivo e é
realizado mensalmente e, tem duracdo de quatro horas. Os docentes se queixaram de que 0
tempo destinado a confec¢do do plano de aula é utilizado pela gestdo para fazer reunides
administrativas. [...] No planejamento n6s ndo temos mais que uma hora e meia, o resto do
tempo € tudo pra fazer reunido — diz (professor “C”).

Demonstrando certo incomodo com a fala dos colegas a professora “I”” exclama: [...]
mas nao é valido, nés ndo trabalhamos de maneira diferenciada, planejamos como se fosse
uma aula pra todo mundo!

A professora “J” assim se posicionou:

Eu trabalho de forma diferenciada sim! Se o MEC tivesse um programa ou um
projeto que propiciasse isso j& com um calendario especial com horarios
especificos pra cada um eu faria assim, olha eu faco planejamento pra essa, pra
essa e pra essa, essa eu trabalho isso e isso, aquela eu trabalho aquilo e aquilo, o
sistema nao propicia isso — diz.

Pbde-se perceber na fala acima da professora “J” a dificuldade dela em considerar no
seu planejamento pedagdgico as diferencas culturais existentes. Percebu-se a contradi¢cdo no
discurso docente onde criticam a imposicdo de projeto e datas “culmindncias” e ‘“datas
comemorativas” e logo em seguida almejam que sejam cada vez mais definidas e especificas.
Eu quero dizer que na escola se trabalha assim: NOs temos um projeto da Secretaria pra ser
trabalhado no més de novembro; ai a gente inclui esse tema pra ser trabalhado no més de
novembro — diz (professora “P”).

Entende-se que a padronizacdo horizontal das politicas publicas para educacéo
intercultual acabe se tornando uma “receita”, uma “tabua de salvacdo” contra a ansiedade e
angustia de ndo saber lidar com as situagdes imposta pela dindmica das relagdes heterogéneas

em ambiente escolar — frutos de uma formacao docente inadequada ou néo.
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Ainda questionando sobre a discussdo do planejamento, o professor “C” elaborou a

seguinte anélise:

Respondendo sua pergunta, se levo em consideracdo, a resposta seria que nao se
leva em consideracdo quando trabalhamos isoladamente. Cada qual com o
seu... (planejamento). Essa experiéncia deveria ser feita de forma coletiva,
discutida, cada um debatendo suas experiéncias e colocando em praticas na escola.
A gente tem que trabalhar de forma coletiva, fazendo disso uma filosofia de
trabalho.

E preciso que o educador e a escola se questionem sempre com perguntas como: o que
hoje consideramos universal e como foi construido? N&o pode ser visto como uma
particularidade que, em determinadas circunstancias historicas, no meio das relagdes de poder
e luta de interesses se universalizou? E os saberes e valores considerados particulares,
possuem elementos “universalizaveis”? Estdo presentes nesta tensdo. O desafio estd em
refletir sobre a possibilidade de construcéo historica de referentes comuns, elaborados através
de processos de dialogo intercultural (CANDAU, 2009, p. 09).

3.3 Sobre educacao intercultural

Trabalhar a partir de uma perspectiva intercultural deve propiciar a organizacdo do
curriculo e do planejamento escolar de maneira tal que ela seja uma presenca consciente e
permanente, que ndo se limite s6 a — ou a0 menos nao deveria se constituir apenas em — um
conteddo, tema, unidade, matéria ou estratégia especifica, mas que fundamente integralmente
toda a abordagem curricular (THISTED & VILLA, 2009, p. 52).

Vejamos o depoimento do professor “A”:

Educacéo é muito relativo. Temos que pensar que tipo de educacdo... a educagdo é
algo sociocultural, nos temos que ter uma 6tima educagao para continuar.... porque
na nossa cultura ocidental, é... nés temos essa questdo do preconceito.... vocé quer
imitar... por exemplo EUA é diferente de Portugal... no eu creio que é muito Brasil é
um pais muito maior... mas vocé quer imitar os EUA... é uma cultura que ndo faz
parte de poucos... € uma cultura muito maior.... que ndo faz parte sé do Brasil... é
uma cultura ocidental. S&o vérios tipos de valores, eu acredito que uma educacao
filosofica mudaria esse tipo de conceito.

Concorda-se com Pineda (2009) quando afirma que a educacdo intercultural interpela
a educacdo vigente em uma sociedade determinada e procura uma re-educagdo coletiva

porque a interculturalidade ndo € espontanea, nem automatica, mas fruto de um processo
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permanente de dialogo que produz equidade, justica, inclusdo, igualdade e diferenca.
Educacdo intercultural quer dizer re-educacdo para atrever-se a pensar € a sentir, de novo, a
luz de outras tradi¢des culturais.

Foi 6timo pra mim, particularmente eu nunca tinha visto ai comecou o ritual uma
cantoria pra eles foi interessante pra mim mais ainda, a cantoria foi muito lindo,
enriquecedor, ndo conhecia, conheci coisas novas (Professora C).

Esse intercambio cultural mediado pela escola é de fundamental importancia para uma
educacédo de qualidade e para o processo de emancipacdo e inclusdo das minorias étnicas. Nao
se trata de adicionar datas comemorativas ao calendario escolar, muito menos materializar o
tema em sala de aula. E preciso vivenciar e celebrar a diversidade como um bem mais preciso
e, potencialmente, enriquecedor que a escola dispde.

Para Santomé (1997) é importante que se considere dois aspectos praticos para uma
educacgdo significativa e inclusiva: 1. Tudo o que se programe como tarefa escolar, como
proposta de trabalho curricular, tem de tornar visivel sua conexao com as experiéncias
cotidianas e significativas para o coletivo estudantil ao qual é oferecido. E necessario que se
permita que os problemas, preocupacdes, aspiracoes e interesses do alunado sejam acolhidos.
2. Toda proposta curricular tem de estar apoiada na cultura de procedéncia do alunado. E
quando falamos de cultura de origem ndo € como conceito abstrato sem maior significado,
mas sim, esta-se referindo aos “diferentes e dindmicos estilos de vida de sociedades ¢ grupos
humanos e as redes de significados que as pessoas e grupos usam para construir seus
significados e comunicar-se entre si” (HALL, 1992, p. 10).

Nesse sentido, dever-se-a nos aproximar de uma interculturalidade critica sendo um
sério questionador dos padrBes sociais vigentes. A interculturalidade acritica ndo leva em
consideracdo 0s mecanismos e padrdes de poder institucional — estrutural — que mantém a
desigualdade, a interculturalidade critica parte do problema do poder, seu padrdo de
racionalizacdo e da diferenca que foi construida em funcdo disso. A interculturalidade critica
€ uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma historia de submissdo e
subalternizacdo (WALSH, 2009, p. 22).

E importante que se estenda que as representacdes de raca, género e classe como
produto das lutas sociais sobre signos, culturais e institucionais nas que os significados séo
gerados. N&o se pode ver a cultura como ndo conflitiva. Concorda-se com Candau (2000)
quando diz que a diferenga deve ser afirmada “dentro de uma politica critica € compromisso

com a justi¢a social” (p. 123).
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A interculturalidade questiona a escola que reproduz e legitima sécio e
ideologicamente a cultura dominante e o Estado-nacdo que lhe impde a homogeneizagéo
cultural. A injustica provocada pela assimetria cultural e a luta contra ela é o que faz da
interculturalidade uma alternativa libertadora. A escola que supde um estilo cultural
homogéneo e uma negacao da diferencga, assim como impde ao sujeito da educacdo um padréo
sociocultural que o adéqua ao entrono ao custo de sua alienacdo, é o contrario de uma
educacgdo intercultural. Como primeira aproximacao a esta se pode afirmar que a educacédo
intercultural implica uma interculturalidade que se cimenta numa concepcdo plural da
realidade, das pessoas e das coisas (PINEDA, 2009, p. 112).

O objetivo de trabalhar na construcdo de préticas educativas orientadas por uma
perspectiva intercultural é oferecer as alunas e alunos maltiplas situaces que lhes permita
compreender o mundo a partir de diferentes formas socio-historicas que possibilitem a
reflexdo sobre o proprio contexto e sobre outras realidades, as que podem estar ou néao
proximas deles, em termos tanto materiais quanto simbdlicos. Isto €, aquilo que se persegue €
também penetrar no “desconhecido”.

A promocdo do didlogo entre saberes requer o reconhecimento do préprio, assim como
aprender a integrar diferentes tipos de saberes e préticas que outros grupos humanos
produziram, produzem, criam e recriam nas suas experiéncias historicas. Um aspecto a ser
destacado é a importancia de se conhecer os contextos em que esses conhecimentos foram
construidos, evitando assim a apresentacdo e reproducdo de saberes descontextualizado que
tradicionalmente circularam na escola como “dados” ¢ “universais”.

A educacdo intercultural critica alenta novos processos, praticas e estratégias de
intervencdo intelectual que poderiam incluir, entre outras, a revitalizacdo, revalorizacdo e
aplicacdo de saberes ancestrais, ndo como algo ligado a uma localidade e temporalidade do
passado, mas como conhecimento que tém contemporaneidade para criticamente ler o mundo,
e para compreender, (re) aprender e atuar no presente.

De maneira ainda mais ampla, entendo a interculturalidade critica como ferramenta
pedagdgica que questiona continuamente a racionalizacdo, subalternizacéo e interiorizacao de
seus padrbes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e busca o
desenvolvimento e criacdo de compreensdes e condi¢cBes que ndo sé articulam e fazem
dialogar as diferengas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito,
mas que — a0 mesmo tempo — alentam a criagdo de modos “outros” — de pensar, ser, estar,
aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. Observamos abaixo o que afirma o

professor “A”:
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Sao varios tipos de valores, eu diria que seja uma educacéo filoséfica que cuidaria
da questao do preconceito a nossa educacdo esta direcionada para 0 nosso sistema
que e capitalista e tem um fundamento e dentro desse fundamento a educacéo e
dirigida pra essa situacdo para transformar o ser humano a pensar da seguinte
forma vocé tem um renda, vocé tem poder e o poder vai dar, vai favorecer essa
discriminac&o dentro de um objetivo, e um sistema direcionado para criar um tipo
de ser humano que quer (Professor A).

O que se espera é que as perspectivas interculturais das relacbes devem ser trabalhadas
por todos o0s atores sociais, se realmente quer-se que seja uma caracteristica da sociedade

como um todo em seu processo de afirmacdo democratica.

3.4 Sobre a importancia do tema diversidade cultural na escola

Aqui se apresentam 0s pensamentos dos docentes entrevistados em relacdo a
importancia da inclusdo da tematica da diversidade cultural no espago escolar. Pelos
depoimentos abaixo descritos, percebe-se 0 quanto se faz importante e imprescindivel que
esse tema seja priorizado com maior frequéncia nas escolas e os resultados dessas iniciativas

socializados.

Na pesquisa qualitativa com enfoque socio-histérico ndo se investiga em razdo de
resultados, mas o que se quer obter € “a compreensdo dos comportamentos a partir
da perspectiva dos sujeitos da investigacdo”, correlacionado ao contexto do qual

fazem parte. (BOGDAN, BIKLEN apud FREITAS, 2002, p. 26)

Dado percurso de analise da construcdo do significado docente a cerca da temaética das
diferencas culturais em contexto urbano a que se propds esta pesquisa, optou-se por encerrar a
escrita desta dissertacdo dando espaco para a fala dos docentes a respeito da importancia da

insercdo do tema na escola.

3.4.1Com a palavra: os docentes

Tudo o que a gente espera que possa contribuir pra nossa pratica é valioso (Professor
C).
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Este € um tema interessante pra gente que levanta temas, pois tem muito a
contribuir a aprender, ampliar, e um dos temas mais importantes que tem que
deveria ter em outras areas de trabalho, mas ndo s6 dos professores, mas dos
médicos, dos politicos, que lidam com os seres humanos diferentes, que pensam
completamente diferentes dos demais (Professor D).

Eu vejo na minha sala né, tem um menino homossexual o0 meninos de modo geral
perceberam, e meninos ficaram o chamando de gay e o garoto, além de gay € negro
né. E o preconceito € maior ainda, e o desafio na minha sala de aula e saber lidar
com essas situacdes (Professora J).

Eu tinha aluna pretinha, e os alunos seguiam e perseguiam, pensou até em parar de
estudar, ai eu fiz um desfile mostrando as racas e a beleza de cada uma e desde
entdo as criancas param de se comportar daquela maneira (Professora E).



CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a dimensdo cultural do desenvolvimento humano seja aspecto
fundamental da pratica educativa e emancipatoria, haja vista que € através da(s) cultura(s) que
os individuos se reconhecem e dao significado a sua existéncia. O reconhecimento desse
percurso histérico deve ser considerado pela escola como ponto de partida para organizacéo
do ensino.

Considera-se que compreender a dindmica das relaces entre o individuo e 0 meio
social em contextos determinados, mediados pelo simbodlico, constitui em tema de total
relevancia para compreensao dos processos educativos.

Entende-se que a cultura como objeto de estudo em educacédo é importante porque sO
se pode compreender o mundo a partir dela, pois € uma das ancoragens que situam o homem
no mundo. Faz-se importante que ndo se tenha uma viséo essencialista da cultura.

N&o se pode desconsiderar a dinamicidade das trocas simbdlicas, pois se acredita que
ndo existe uma cultura “pura”, e sim, uma rede dialética de significagdes entre os diferentes. E
nas interacfes sociais que as praticas culturais ganham significado e se diferenciam ou se
aproximam das demais.

Evidencia-se que o sentido de igualdade esta relacionado ao modo de padronizagédo
imposta aos alunos, desde o fardamento escolar, 0 modo e regras de comportamento, ao plano
de aula e a execucdo das atividades em sala de aula. Um mesmo saber disponivel a todos e
uma mesma forma de tratamento, ou seja, ndo existiam diferencas na sala de aula porque
todos eram tratados como se fossem iguais sendo, portanto, silenciadas suas pertencas étnicas
e desconsideradas suas “bagagens” culturais.

Entende-se que a padronizacdo horizontal das politicas publicas para educacdo

intercultural acabe se tornando uma “receita”, uma “tabua de salvacdo” contra a ansiedade e
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angustia de ndo saber lidar com as situagcdes imposta pela dindmica das relacGes heterogéneas
em ambiente escolar.

Constata-se que a dindmica das relagcdes de poder, inerente as relagdes sociais, é
percebida pelos docentes como algo externo, que acontece em escolas privadas. E notoria a
resisténcia dos mesmos ao avaliarem o proprio contexto escolar onde estéo inseridos, fato este
que inviabiliza a¢fes educativas para minimizar os efeitos das desigualdades socioecomicas e
culturais.

Deve-se fazer da escola um ambiente que estimule a pluralidade cultural, o que
pressupde o reconhecimento do outro com seu modo peculiar de ser. Esse reconhecimento
depende de um movimento interno, ao mesmo tempo afetivo e intelectual, para se colocar no
lugar do outro, mesmo que essa visao de mundo seja conflitante.

O objetivo de trabalhar na construcdo de praticas educativas orientadas por uma
perspectiva intercultural é oferecer as alunas e alunos maltiplas situaces que lhes permita
compreender o mundo a partir de diferentes formas socio-historicas que possibilitem a
reflexdo sobre o proprio contexto e sobre outras realidades, as que podem estar ou ndo
proximas deles, em termos tanto materiais quanto simbdlicos.

A promocéo do didlogo entre saberes requer o reconhecimento do préprio, assim como
aprender a integrar diferentes tipos de saberes e praticas que outros grupos humanos
produziram, produzem, criam e recriam nas suas experiéncias historicas. Um aspecto a ser
destacado é a importancia de se conhecer os contextos em que esses conhecimentos foram
construidos, evitando assim a apresentacdo e reproducdo de saberes descontextualizado que
tradicionalmente circularam na escola como “dados” ¢ “universais”.

N&o considerar as diferencas culturais na escola é negar as diversas identidades que
compde o cenario escolar, condenando ao silencio e ao esquecimento aquilo que eles possuem
de mais precioso e que dao sentido a sua existéncia: a (s) cultura (s).

A angustia diante da diversidade manifesta em sala de aula é imensa e sentida nas
pausas, siléncios e auséncia de resposta a essa questdo quando direcionada ao cotidiano
escolar, recorrendo, muitas vezes, a dinamica de culpabilizacdo da familia sem se
questionarem sobre 0 modo como a escola e/ou o educador aborda as diferencas culturais.

Ndo se pode desconsiderar a responsabilidade da escola como um ambiente
socializador e emancipatério, atribuindo a familia uma atuacdo ideal, que negligencia os
alunos em aspectos fundamentais como a valorizagdo da sua cultura, a inclusdo, o

desenvolvimento e o direito a uma educacgéo de qualidade.
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E percebido que tanto a familia quanto a escola vivem uma crise de identidade
institucional sem, contudo, oferecerem-se ajudas matuas em prol do objetivo maior que é a
educacgéo e sem questionar-se sobre 0s processos macros que determinam tais condigdes.

Acredita-se que um aprendizado s6 ganha relevancia e se torna significativo quando
contextualizado e encarnado na vida social de cada individuo que compde o cenério escolar,
onde 0s mesmos se vejam e se sintam representados, valorizados e incluidos. Ndo apenas de
forma caricaturada em datas festivas do calendario escolar, mas a cada plano de aula, a cada
nova descoberta, a cada encontro com o diferente.

Houve grande avango no marco referencial legal da educacdo nacional ao incluir o
tema da diversidade cultural que marca a sociedade brasileira como tema transversal
(BRASIL, 1997), porém considera-se insuficiente. A educagédo se da no ch&o da escola e ¢
nela que se configuram as tensdes geradas pelas diferencas e desigualdades, bem como 0s
sucessos e os fracassos de tais politicas publicas.

Repensar a escola e o curriculo faz-se necessario nos tempos atuais, para que haja uma
educacdo multicultural na perspectiva critica, capaz de dar voz e vez aos sujeitos
historicamente silenciados no cotidiano da educacdo e que, por vezes, protestam e se fazem
perceber em tragédias e historicos de fracassos escolares.

Numa regido tdo diversa como a amazénica e, diante do histérico de exploracdo e
dominio imposta aqueles que aqui ja estavam, configuram-se os intercdmbios culturais tao
intensos nesse espaco geografico. Considera-se de suma importancia que haja um
fortalecimento das identidades de diversas etnias e culturas para compor o curriculo escolar,
de modo que se possa ampliar nossa compreensdo de mundo e sociedade sob perspectivas
mais humanas e inclusivas.

Acredita-se que as pesquisas relacionadas ao curriculo escolar, gestdo e formacdo de
professores sdo de fundamental importancia na construcdo de uma escola cada vez mais
inclusiva, porém se devem considerar as concepc¢des docentes haja vista que elas orientam e
ddo sentido ao fazer pedagdgico do professor, tanto quanto ou mais que as diretrizes
curriculares nacionais.

E necessario que haja uma atencdo especial por parte do governo na formacio
continuada de professores, onde as peculiaridades e especificidade de cada contexto histérico
cultural presente na escola fossem analisados e debatidos com os docentes e, a partir desta,
instrumentalizadas acdes de formacao, emancipacgao e respeito as diferencas.

Esta pesquisa convenceu pelo fato de que, ndo basta uma mudanga no marco legal,

nem a materializagdo do tema da diversidade cultural nas escolas, é preciso estar atento as
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dialéticas das significacdes e sentidos que permeiam a préatica docente e as determinam. E
preciso estar perto dos docentes, escutd-los, e a partir de suas demandas, disponibilizar
recursos e formagio adequada. E fundamental um envolvimento politico da escola, em prol de
uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Avalia-se de grande proveito para a educacdo os resultados e analises desta pesquisa,
porém, faz-se necessario pesquisar o cotidiano escolar para se entender como as relacdes e as
tensOes se estabelecem, a fim de se avancar na compreensdo dos fendmenos de exclusdo que
tem preocupado educadores de todo pais. Este desafio se impde as futuras pesquisas em
educacéo escolar.

Conclui-se, por fim, que a escola, como mera reprodutora de saberes estéreis e
descontextualizados, ndo corresponde as demandas sociais vigentes. As reflexdes propostas
nesta pesquisa abrem espacgo para se pensar numa educacdo comprometida com a construcao
de uma nova escola, cada vez mais representativa das identidades dos individuos que a

compdem.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO GUIA PARA GRUPO FOCAL

DIFERENCAS CULTURAIS: UM ESTUDO DOS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS POR

DOCENTES DE UMA ESCOLA URBAMA

1. Apresentacdo do objeto de estudo

2. O que vocés entendem por diferencas culturais? Por qué?

3. Existem diferencas culturais na escola?

4. Vocé considera essas diferencas boas ou ruins? Por qué?

5. Vocé considera o tema “diversidade cultural” importante? Por qué?

6. Como vocé lida com a diversidade cultural em sala de aula?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
MESTRADO EM EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
GESTOR, PROFESSORES, PEDAGOGO (A) E TECNICOS
ADMINISTRATIVOS.

Prezado(a) SENNOT(A),. ... e ueeereitiri ettt et

Vimos através deste convida-lo a participar de pesquisa intitulada “DIFERENCAS
CULTURAIS: UM ESTUDO DOS SIGNIFICADOS ATRIBUIDO POR DOCENTES
DE UMA ESCOLA URBANA”; que tem por investigar a constru¢do dos significados de
docentes acerca das diferencas culturais em contexto escolar urbano. Ja os especificos serdo:
(a) verificar os sentidos atribuidos pelos docentes as diferencas culturais; (b) identificar de
que maneira os significados atribuidos as diferencas culturais interferem ou ndo na
organizacdo do trabalho pedagdgico (c) analisar os reflexos das relagbes interculturais na
escola pesquisada considerando a dimensdo cultural como aspecto fundamental do
desenvolvimento humano.

A participacdo é voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que responda
algumas perguntas dando sua opinido sobre a temética, € nos autorize a usar essas
informacdes. As perguntas que vamos fazer ndo trardo nenhum constrangimento. Para registro
dos dados serdo utilizadas gravacdes em audio e anotacdes diversas.

SO os pesquisadores envolvidos neste projeto terdo acesso as estas informacgdes. Seu
nome ndo sera divulgado na pesquisa. Informamos que a qualquer momento vocé podera
desistir da participacdo da mesma. Pode, também, fazer qualquer pergunta sobre a pesquisa
a0s nossos pesquisadores.

Apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e aceitar participar do
estudo, solicitamos a assinatura do mesmo em duas vias, ficando uma em seu poder.

Qualquer informacdo adicional ou esclarecimentos acerca deste estudo podera ser
obtido junto aos pesquisadores, pelo telefone (92)8189-4458 ou pelo e-mail
f_gomes83@yahoo.com.br

fui informado (a) sobre a pesquisa “DIFERENCAS CULTURAIS: UM ESTUDO DOS

SIGNIFICADOS ATRIBUIDO POR DOCENTES DE UMA ESCOLA URBANA”;
realizada pela mestranda Fabio Alves Gomes, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao/
Mestrado da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, orientada pela Professora Doutora
lolete Ribeiro da Silva, e concordo em participar da mesma e que os dados observados e
relatados sejam usados nesta pesquisa.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Impressdo dactiloscépica no caso de nao
saber escrever.
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