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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer os talentos dos estudantes
indigenas indicados pelos professores Mura e pela propria autoindicacdo dos
estudantes, que possa levar a compreensao de como € considerado e desenvolvido
na escola da aldeia tais potenciais. A metodologia adotada, na presente pesquisa,
foi um estudo exploratério e descritivo, a partir de uma abordagem qualitativa do tipo
etnografico. Os instrumentos utilizados para coleta dos dados foram o dialogo com
os professores e os estudantes, o questionario com perguntas abertas e fechadas e
a observacdo participante. A andlise da pesquisa pautou-se na hermenéutica
diatépica, proposta por Boaventura de Sousa Santos, que entende as culturas como
incompletas, sendo o dialogo intercultural uma forma de interpretar as diversas
realidades culturais para encontrar respostas as suas indagacfes. Os resultados
encontrados como respostas as questfes que nortearam esse estudo revelaram que
os professores Mura consideraram a motivacao, o interesse, 0 gosto em realizar algo
de maneira espontanea como fatores essenciais na concepcdo de pessoas
talentosas. Eles também consideraram mudltiplas formas do potencial humano,
quando indicaram estudantes indigenas nas areas de seus interesses como na
académica, na artistica, na psicomotora e na lideranca, sendo a area académica
onde ocorreu 0 maior numero de estudantes identificados. A &rea artistica,
principalmente, no que se refere ao desenho, apresentou a segunda maior
quantidade de indicacdes. Os estudantes indigenas, como participantes centrais do
estudo, puderam também expressar seus interesses, preferéncias e falar do seu
jeito de ser. Adentrar nesse campo de pesquisa, a partir do estabelecimento de um
didlogo intercultural com os professores e estudantes indigenas, sobre um tema
ainda pouco investigado nos espacos escolares urbanos, e principalmente entre os
povos indigenas do Amazonas, exigiu muito estudo, enfrentamento de desafios,
superacao de limites, troca de experiéncias e a construcdo de novos conhecimentos
do contexto escolar indigena e a certeza de que o estudo sobre estudantes
talentosos entre culturas diferentes foi de relevancia para todos os envolvidos.

Palavras-Chave: Talento. Etnia Mura. Dialogo Intercultural. Escola. Hermenéutica
Diatopica.



ABSTRACT

This study aimed to know the talents of the indigenous students nominated by Mura
teachers and the self indication of students, which may lead to understanding how
such potential is considered and developed in the village school. The study of this
theme was important to establish an intercultural dialogue with teachers and students
indigenous from the education, culture and challenges Amazon, about a subject still
under-researched in urban schoolchildren areas, especially among the indigenous
peoples of the Amazon. It was adopted an exploratory and descriptive study as a
methodology to develop this research, from a qualitative approach, which was a
ethnographic study as a procedure. The instruments used for data collection were a
dialogue with teachers and students, the questionnaire with open and closed
qguestions and participant observation. The method of analysis of the research was
based on hermeneutic diatopical proposed by Boaventura de Sousa Santos, who
understand the cultures as incomplete and the intercultural dialogue is one way to
interpret the different cultural realities to find answers to your questions. The results
as answers to questions that guided this study revealed that teachers Mura
considered motivation, interest, glad to do something spontaneously as the essential
factors in the development of talented people. Considered multiple forms of human
potential when indicated indigenous students in the areas of their interests as in
academic, artistic, in the psychomotor and leadership, being the academic area
where the largest number of students were identified. The area of art, especially with
regard to the drawing had the second highest number of referrals. The indigenous
students as central participants in the study, could also express their interests,
preferences and talk about their way of being. Enter in this field of research with
Mura teachers and students required much study, facing challenges, overcoming
boundaries, exchange of experiences and building new knowledge of the Indigenous
school context and the certainty that the study with different cultures was relevant for
all involved.

Key-Words: Talent. Ethnicity Mura. Intercultural Dialogue. School. Diatopical
Hermeneutics.
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INTRODUCAO

O reconhecimento de incompletudes mutuas é condicdo sine qua non de
um dialogo intercultural (SANTOS, 2003, p. 447).

O interesse pela pesquisa com estudantes talentosos deu-se quando do
ingresso como pedagoga, em 2007, na modalidade da Educacdo Especial,
responsavel pelo atendimento de pessoas com necessidades educacionais
especiais, transtornos globais de  desenvolvimento e com @ altas
habilidades/superdotacdo. As atividades profissionais foram desenvolvidas no
Nicleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S)', vinculado a
Secretaria de Estado de Educacédo do Amazonas (Seduc).

O ingresso no referido nacleo foi um desafio. A busca pelo conhecimento
sobre estudantes com potencial elevado instigou o estudo da literatura mediada por
algumas indagacdes: quais as concepcdes que os definiam? Quais caracteristicas
apresentavam? Como identifica-los? Logo a busca por conhecimento nesse campo
especifico da educacgédo tornou-se fundamental ao atendimento desses estudantes.

Nessa direcéo, crescia-se o interesse pela pesquisa sobre essa tematica. O
entendimento de que o caminho construido por tedricos e estudiosos sobre o
desenvolvimento humano na busca por compreender individuos com potencial

superior em diversas areas, relacionada aos aspectos cognitivos, sociais e

1 0 NAAH/S foi implantado em 2005, pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da

Educagédo, em cooperacgdo técnica com a Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). O referido ndcleo tem como objetivos promover a identificagdo, o
atendimento e o desenvolvimento dos alunos com altas habilidades/superdotacdo das escolas
publicas de educacdo basica, possibilitar sua insercdo efetiva no ensino regular e disseminar
conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais, nas comunidades escolares e nas
familias em todos os estados e no Distrito Federal (BRASIL, 2005).
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emocionais ndo é novo, porém sua discussdao no meio educacional ainda tem
ocorrido de maneira lenta.

O interesse em investigar estudantes indigenas talentosos deu-se por
incentivo da orientadora desta pesquisa. O desafio estava posto: trabalhar o tema
talento, tendo como participantes professores e estudantes indigenas. Tal interesse
levou a um estudo exploratorio do universo social, cultural e, principalmente,
educacional indigena, tendo como questdes norteadoras da pesquisa investigar qual
€ a concepcdo que os professores indigenas tém sobre pessoas com potencial
elevado ou talento? Quais as caracteristicas de talento apresentadas por estudantes
indigenas? De que forma tais potenciais sdo desenvolvidos na escola? Quais seriam
os talentos que mais se manifestam nos estudantes indigenas pesquisados?

A etnia escolhida para esse estudo foi a dos Mura, por algumas razfes. A
primeira, por tratar-se da etnia cujos professores participam do Curso de
Licenciatura Especifica para Formacdo de Professores Indigenas Mura, da
Universidade Federal do Amazonas. O contato com estes professores, portanto,
seria 0 mais simples para este estudo. O segundo motivo fundamentou-se na
localizacdo da aldeia, que, apesar de ficar a 150 quildbmetros de Manaus, teria
acesso mediado por um dos professores do curso que possuia uma embarcacao.
Por ultimo, pela anuéncia da Organizacdo dos Professores Indigenas Mura (OPIM),
na figura do presidente na época do primeiro contato, em indicar a aldeia Trincheira
para a realizacdo da pesquisa.

A pesquisa teve, entdo, como objetivo geral conhecer os talentos dos
estudantes indigenas indicados pelos professores Mura e pela prépria autoindicacéo
dos estudantes, que pudesse levar a compreensao de como tais potenciais sao
considerados e desenvolvidos na escola da aldeia. Para inser¢cao nesse campo de
estudo, construiu-se 0s seguintes objetivos especificos: (a) compreender o que 0s
professores indigenas entendem ou interpretam sobre potencial elevado ou talento;
(b) identificar as caracteristicas apresentadas nos estudantes indigenas talentosos
indicados pelos professores ou pela autoindicacao; (c) verificar de que maneira a
escola tem colaborado para o desenvolvimento dos estudantes indigenas
identificados como potencialmente talentosos; e (d) verificar quais 0os potenciais que

mais se evidenciam nos estudantes Mura.
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Revisao de Literatura

As primeiras iniciativas no Brasil relacionadas ao atendimento de estudantes
com superdotagado ocorreram em 1929, na “Reforma do Ensino Primario, Profissional
e Normal do Estado do Rio de Janeiro, que previu o atendimento educacional dos
super-normaes” (DELOU, 2007, p. 27) [grifos do autor]. Neste mesmo ano, a
psicologa russa Helena Antipoff, a convite do governo de Minas Gerais, veio
trabalhar como professora de psicologia no Brasil. Antipoff fundou, em 1932, a
Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte; além dessa iniciativa, ela também fez
atendimentos a alunos “surper-normaes”.

Em 1945, Helena Antipoff reuniu nessa sociedade alunos bem dotados de
escolas da zona sul do Rio de janeiro, que em pequenos grupos, desenvolveram
estudos em literatura, teatro e musica. Em 1962, Antipoff iniciou um programa de
atendimento ao aluno bem-dotado do meio rural e da periferia urbana do municipio
de Ibirité, na Fazenda do Rosario, em Minas Gerais (NOVAES, 1979 apud DELOU,
idem, p. 28).

No ano de 1971, foi promulgada a Lei 5.692, que em seu artigo 9°,
estabelecia que “[...] os alunos superdotados deverao receber tratamento especial,
de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgao”
(BRASIL, 1971). Foi a primeira vez que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional estabelecia atendimento aos estudantes superdotados. Esse atendimento
deveria ser realizado em escolas e classes comuns ou em classes especiais. Nesse
mesmo ano ocorreu, no Brasil, o | Seminario sobre Superdotados.

Com o interesse crescente pela tematica da superdotacéo, a partir dos anos
setenta alguns estados brasileiros promoveram agdes que visavam ao atendimento
escolar dos estudantes superdotados, como aconteceu nos estados do Rio de
Janeiro, Para, Bahia, Goias, Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo, Parana, Rio
Grande do Sul e no Distrito Federal. Algumas dessas iniciativas “acabaram, outras
foram reformuladas ou assumiram carater de referéncia como as desenvolvidas em
Minas Gerais, Espirito Santo e Distrito Federal” (DELOU, 2007. p. 30).

Em Lavras, Minas Gerais, a partir dos principios tedricos e filosoficos de
Helena Antipoff, Zenita Guenther, em 1993, inaugurou o Centro para o
Desenvolvimento do Potencial e Talento (Cedet). Esta instituicdo, até aos dias

atuais, mantém um programa de atendimento a estudantes bem dotados e
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talentosos de escolas regulares. O objetivo do Centro é “encontrar, localizar e
orientar o projeto educacional de alunos dotados e talentos em co-responsabilidade
com a escola regular" (GUENTHER, 2006, p. 79).

Iniciativas mais recentes no Brasil ao atendimento do superdotado sao
desenvolvidas pelo Conselho Brasileiro de Superdotacdo (Conbrasd), criado em
2003, formado por pesquisadores de varios estados brasileiros, interessados em
colaborar para a garantia de direitos das pessoas superdotadas.

No que se referem a investigacdo da tematica no Amazonas, as pesquisas
realizadas sao de significativa contribuicdo aqueles que desejam investir tempo em
novos estudos nessa area. Na revisdo de literatura, neste estado foram encontrados
trabalhos como os de Martins (2006), Machado (2008), Perin (2008), Cardoso (2009)
e Becker et al. (2009). Embora adotem enfoques diferenciados, apresentam em
comum o interesse em investigar, identificar e analisar pessoas talentosas.

Martins (2006) desenvolveu um estudo sobre “A identificacdo do aluno com
potencial para altas habilidades/superdotacédo do Ensino Fundamental no sistema
educacional adventista em Manaus”. Ela utilizou, na primeira fase da identificacdo
dos alunos, um conjunto de procedimentos com informacdes obtidas em diferentes
fontes: identificacdo pela nomeacdo do professor antes e apds capacitacao;
identificacdo pela nomeacédo dos colegas da mesma classe e a identificacdo pela
nomeacao realizada pelo proprio aluno. A autora assinala que um dos desafios na
area da superdotacao consiste em buscar “formas que possam mostrar o potencial
desses alunos na prépria atividade e ndo somente em situagdo de testagem”
(MARTINS, 2006, p. 155). Para o desenvolvimento de seu estudo, houve a
necessidade de reavaliar os dados obtidos, uma vez que os instrumentos utilizados
para a coleta de dados apresentaram indices elevados de alunos indicados,
superando a proporcao de 3% a 5% estimada para esta populacao.

Numa abordagem sécio-histérica, Machado (2008) realizou um estudo
diagndstico sobre a “Realidade e perspectivas para a educacgéao inclusiva de alunos
com potencial para altas habilidades/superdotacdo na cidade de Manaus”.
Investigou, a partir desse trabalho, como ocorre a educagdo dos alunos com esse
potencial nas séries ou ciclos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, procurou
coletar informacdes com professores das escolas municipais e estaduais
selecionadas e com a geréncia e coordenadores do macrossistema publico de

ensino. O trabalho com os dois grupos permitiu, segundo a autora, “perceber as
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coeréncias, incoeréncias, semelhancas e diferencas entre os dados empiricos e
aspectos teoricos referidos na bibliografia” (MACHADO, 2008, p. 108). As questdes
de estudo em relagdo aos grupos mencionados pautaram-se nas seguintes
categorias de andlise: formacdo continuada dos professores sobre altas
habilidades/superdotacdo; do saber docente em relagdo as concepc¢des dos
educadores quanto a tematica referida; das caracteristicas e do reconhecimento de
talentos dos alunos; do atendimento educacional para esse publico na cidade de
Manaus; e da inclusdo desses alunos nas escolas regulares.

O referido estudo apresentou como resultados, até o momento da realizacao
de seu estudo, que ndo havia nenhum atendimento publico para alunos com altas
habilidades/superdotacdo na cidade de Manaus, somente perspectivas de
implantacdo desse tipo de trabalho em 2007, pelas secretarias municipal e estadual
de ensino. Os professores que participaram da pesquisa, em sua maioria, indicaram
gue nunca haviam recebido formacéo sobre altas habilidades/superdotacédo, sendo
este um dos indicadores que dificultava a identificacdo dos alunos com potenciais.
Explica, ainda, que a maioria desses professores se mostrou a favor de um

atendimento voltado para os alunos com potencialidades, desde que seja realizado,

[...] formacéo/capacitacdo, autoformacao dos educadores; sensibilizacdo da
sociedade e da comunidade escolar; redu¢cdo do numero de alunos
matriculados nas classes das séries/ciclos iniciais da educacgéo basica; e a
organizacdo e implementacdo de politicas puablicas para inclusdo
(MACHADO 2008, p. 207).

O estudo de Perin (2008), que tem por titulo “Investigando potencial para altas
habilidades em jovens autores de ato infracional”, foi desenvolvido dentro de trés
centros socioeducativos de privagao de liberdade na cidade de Manaus, com jovens
autores de ato infracional. A autora destaca que “a nao identificagdo desses alunos
de baixa renda leva a dois problemas; o primeiro é que, sem oportunidade de
desenvolverem seus talentos, esses jovens ndo conseguem sair da linha da pobreza
e 0 segundo é que acabam utilizando esse potencial para a marginalidade” (PERIN,
2008, p. 77). Como procedimento de identificagdo dos jovens, foi utilizada a Escala
de Renzulli-Hartmann, que avalia dez itens comportamentais. Num primeiro
momento, a pesquisa foi realizada com técnicos e socioeducadores, na segunda

fase, com os jovens internos. Os resultados apontaram que 0S jovens que
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participaram do estudo apresentaram potenciais nas “areas artisticas, lideranca,
criatividade e planejamento” (Ibid., p. 79).

A pesquisa de Cardoso (2009) buscou, fora dos espacos formais de
aprendizagem, com o tema “ldentificando adolescentes em situagdo de rua com
potencial para altas habilidades/superdotacdo”, estudar os participantes do
Programa Municipal Crianga Urgente, na cidade de Manaus. Os instrumentos
usados em sua pesquisa para a coleta dos dados foram: Escala para a Avaliacao
das Caracteristicas Comportamentais de Habilidades Superiores de Renzulli-
Hartmann (1971), adaptada por Virgolim (2001); Escala de Autoconceito Infanto-
Juvenil; TAEC — Test de Abreaccion para Avaluar La Creatividad (La Torre, 1991) e
entrevistas semiestruturadas. A autora identificou quatro adolescentes com potencial
para altas habilidades/superdotacédo, na idade média de 14 anos, que viviam nas
ruas devido ao trabalho e dependéncia quimica, apresentando semelhancas nas
caracteristicas de motivagéo, aprendizagem e planejamento.

O primeiro trabalho publicado sobre a descoberta de talentos indigenas no
estado do Amazonas foi apresentado por Becker, Nino e Weigel (2009), que
desenvolveram uma pesquisa-ag¢ao e oficinas de intervengao do projeto “Integrado
de Educacdo, Sustentabilidade e Habitos Nutricionais” por uma equipe
interdisciplinar de professores do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas com professores indigenas da etnia Sateré-
Mawé, do municipio de Maués. Um dos objetivos da referida pesquisa foi a
sensibilizacdo sobre o tema altas habilidades com os professores daquela etnia.
Segundo os pesquisadores, “os professores indigenas com os quais trabalhamos
demonstraram muito interesse pelo tema e compreenderam perfeitamente o objetivo
da sensibilizacdo e no final disseram querer mais informagdes sobre esse assunto
que era novo para eles” (BECKER et al. 2009, p. 58).

Neste estudo, os professores pesquisados responderam perguntas sobre a
tematica, das quais indagava sobre os talentos ou habilidades que os proprios
indigenas julgavam possuir. As respostas estavam ligadas a relagdo que os
professores indigenas tinham com a natureza. Apés a etapa de perguntas, foi
desenvolvida uma oficina de arte, na qual cada entrevistado deveria produzir
desenhos a partir de uma linha curva riscada no papel e, assim, criar imagens sem
um tema pré-estabelecido, usando somente a imaginacdo. Os pesquisadores

concluiram que “nos possiveis talentos” descobertos por eles, quando da
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observacado dos detalhes e da riqueza de expressao dos desenhos, “se constata
uma capacidade de observagdo dos seres prépria de uma relagéo de intimidade com
o mundo natural” (BECKER et al. Ibid., p. 61).

Diante do exposto, pode-se afirmar que, no tocante ao meio educacional, o
estudo com indigenas talentosos sofre certa invisibilidade na literatura. Essa
constatacdo impulsionou o presente estudo, que tem como propdésito, a partir dos
desafios do contexto amazoénico, colaborar para tornar conhecidos os potenciais dos
estudantes indigenas, discutir a teméatica sobre talentos na escola de uma aldeia e
contribuir para a realizacdo de outros estudos que tenham como foco de
investigacdo criancas, jovens e adultos talentosos nos espagos escolares,
principalmente com indigenas, ribeirinhos e caboclos nas escolas de comunidades

amazonicas.

Insercdo no campo e percurso metodoldgico

O percurso metodolégico adotado para o entendimento dos dados da
pesquisa foi a abordagem qualitativa do tipo etnografica. De acordo com André
(1995, p. 41), a pesquisa do tipo etnografica “se caracteriza fundamentalmente por
um contato direto do pesquisador com a situacao pesquisada, permite reconstruir 0s
processos € as relagdes que configuram a expressao escolar diaria”. A etnografia
em educacao pode prescindir de um tempo muito longo de contato direto no campo
da investigacdo, pois a maior preocupacdo central do pesquisador € o processo
educativo (WOLCOTT, 1988, apud, ANDRE, idem, p. 28).

O campo de estudo deu-se na Escola Municipal Indigena Trincheira, no
Municipio de Autazes, na margem esquerda do Lago Trincheira, no rio Preto do
Pantaledo, afluente do rio Madeira, no estado do Amazonas. Os momentos de
permanéncia no campo foram definidos com base no alcance dos objetivos da
pesquisa.

A pesquisa classificou-se, quanto a metodologia, como um estudo
exploratorio e descritivo. Exploratorio, por possibilitar ao pesquisador familiarizar-se
mais com o problema a ser investigado; e descritivo, por permitir descrever as

caracteristicas de uma determinada populagéo ou fenémeno (GIL, 2007).
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Na pesquisa do tipo etnografica, o pesquisador usa uma “grande quantidade
de dados descritivos, como: situacdes, pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos,
que sé&o por ele reconstruidos em forma de palavras ou transcricdo literal” (ANDRE,
1995, p. 29). Assim, para que fosse possivel a construcdo dos dados desse estudo,
foram utilizados instrumentos como a observacao participante, o didlogo intercultural
mediado por algumas indagacdes de onde emergiram as expressdes dos
participantes sobre os talentos existentes na escola e o0 questionario com questdes
fechadas e abertas. Esses instrumentos permitiram o alcance dos objetivos
especificos e a busca por respostas das questdes norteadoras da pesquisa.

A observagao é chamada de participante porque “parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de intencdo com a situacao estudada, afetando-se
e sendo por ela afetado” (ANDRE, 1995, p. 28). Os momentos de permanéncia na
escola, a partir do contato direto com os participantes do estudo, pretendem obter
essa interrelacdo. O estudo do tipo etnogréafico permite, a partir da permanéncia do
pesquisador no campo de investigacdo, estudar e conhecer com mais profundidade
0 contexto cultural e educacional onde a pesquisa € realizada e, ainda, pelo convivio
diario com os participantes, conhecer o seu cotidiano escolar e as relacfes sociais
por eles estabelecidas.

O dialogo intercultural com os participantes pautou-se de indagacbes que
nortearam as questdes da pesquisa, servindo mais como um tépico-guia do que um
conjunto de perguntas padronizadas que levassem a respostas reduzidas ou que
pouco contribuissem para o didlogo. As perguntas foram um convite para que os
participantes expressassem suas ideias espontaneamente, dispensado a eles o
tempo que consideravam necessério a sua explanagéo.

A interculturalidade, a partir de uma perspectiva social, fundamenta-se no
‘reconhecimento do direito a diversidade e a luta contra todas as formas de
discriminacdo e desigualdade social e tentam promover relacdes dialégicas e
igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes”
(CANDAU, 2000, p. 56)

> Em um trabalho mais recente, Candau (2010) situa-se na perspectiva da interculturalidade critica,
que parte da “afirmagdo de que a interculturalidade aponta a construgcdo de sociedades que
assumam as diferengas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relaces
novas, verdadeiramente igualitarias, entre os diferentes grupos socioculturais, o que supfe
empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados” (p. 762).
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O dialogo intercultural foi concebido, assim, como um processo interativo,
dindmico, de troca de ideias, significados, argumentos, experiéncias, representacdes
sob os pontos de vista tanto dos professores quanto dos estudantes Mura em
relacdo ao objeto da pesquisa. Uma das caracteristicas da etnografia “é a
preocupacao com o significado, com a maneira propria com que as pessoas veem a
si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca” (ANDRE, 1995, p. 29).

A andlise dos dados desse estudo teve como pressuposto a hermenéutica
diatépica® de Boaventura de Sousa Santos (SANTOS, 2003, 2008), que expressa,
em sua esséncia, um movimento intercultural que permite as diferentes culturas
aprenderem e transmitirem valores, estilos de vida e mudancas tecnoldgicas,
mutuamente. Para Santos (2003, p. 443), a hermenéutica diatépica acontece no
dialogo intercultural, onde “a troca ndo é apenas entre diferentes saberes, mas
também entre diferentes culturas, ou seja, entre universos de sentidos diferentes e,
em grande medida, incomensuraveis”. Esses diversos universos sdo constituidos de
“topoi”, ou seja, de concepgdes, de argumentos, de representagcdes simbdlicas que
fundamentam as diversas culturas.

A hermenéutica, segundo Habermas (1987, apud BAUER; GASKELL, 2008,
p. 31-32), busca compreender ou interpretar “canais rompidos de comunicagao”. E
isto acontece através de duas dimensdes: “a primeira, no elo entre a prépria
experiéncia de vida de alguém e a tradicdo a qual ele pertence; e a segunda se da
na esfera da comunicacdo entre diferentes individuos, grupos e tradi¢gdes”. E, ao
tentar fazer essa interpretacdo, o pesquisador tem que partir de um ponto historico
especifico para que encontre um consenso entre os individuos envolvidos nesse
processo. “Este consenso € necessariamente fluido e dinamico, pois ele é
conseguido através de uma interpretacdo que evoluiu, e continua a evoluir,
historicamente”.

Como a hermenéutica diatdpica se baseia na colaboracao intercultural de um
trabalho coletivo pelas diversas culturas, este estudo, entdo, buscou conhecer e
aprender com os “topoi”* indigenas Mura, como pensavam, construiam ou davam

sentido ao conceito sobre pessoas talentosas; e como desenvolviam as relagbes

® 0s principios que fundamentam a hermenéutica diatopica aplicada a este estudo sera o foco de
discussao no Capitulo II.

* S50 os lugares comuns retéricos mais abrangentes de determinada cultura (SANTOS, 2003, p.
443).
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interpessoais na escola e entre a escola e a comunidade, que levasse ao
desenvolvimento de potenciais.

Partindo dessa premissa, o dialogo foi realizado em momentos distintos. Um
primeiro momento, coletivamente, com o0s professores Mura, e 0 outro,
individualmente, com os estudantes indigenas indicados pelos os professores, com
caracteristicas de pessoas com potencial elevado ou talento.

Como resultado das andlises dos dialogos interculturais com os professores,
surgiram as seguintes categorias: concepcdo dos professores indigenas sobre
pessoas com potencial elevado ou talento; percepcdo dos professores quanto as
caracteristicas apresentadas por estudantes indigenas talentosos; procedimentos
adotados pelos professores ao desenvolvimento dos potenciais estudantis; histéria e
modos de vida da etnia Mura e dos habitantes da aldeia Trincheira; interesse dos
professores em conhecer mais sobre o tema do estudo e contribuicdes da pesquisa
aos participantes®>. Do didlogo com os estudantes foram obtidas as seguintes
categorias de andlise: autoindicacdo de seus talentos e interesses; posicionamento
dos estudantes quanto ao ambiente escolar; e indicacdo das caracteristicas sobre o
seu jeito de ser®.

Uma das indagacdes estabelecidas nesse estudo pautou-se, primeiramente,
na incompletude de um entendimento de como os professores Mura constroem ou
dao sentido ao conceito sobre pessoas potencialmente talentosas e como
desenvolvem as relagdes interpessoais na escola e entre a comunidade, que 0s
levassem ao desenvolvimento de potenciais. O objetivo principal da hermenéutica
diatépica “nao € conseguir a completude, e sim ampliar ao maximo a consciéncia de
incompletude mutua por intermédio de um didlogo que se desenrola, por assim
dizer, com um pé em uma cultura e outro em outra. Nisto reside o carater diatopico”
(SANTOS 2003, p. 444) [grifos n0SsO0s].

Para a coleta dos dados foram necessarias quatro etapas de idas ao campo,
gue duraram quatro meses alternados, com permanéncia minima de oito e no
maximo quinzes dias na aldeia. A primeira ida teve como objetivo estabelecer os
primeiros contatos com o0s participantes da pesquisa para concessao das
autorizacdes necessarias ao inicio da coleta dos dados. Foi obtida, assim, a

concordancia formal da Fundacdo Nacional do indio, sediada no municipio de

® Essas categorias foram desenvolvidas e explicadas nos capitulos I, 1l e Ill deste trabalho.
® Estas categorias foram desenvolvidas e explicadas no capitulo 1V deste trabalho.



26

Autazes (FUNAI) (Anexo A), da Organizacdo dos Professores Indigenas Mura
(OPIM) (Anexo B) entidade representativa dos professores, que autoriza a
realizacdo de pesquisas nas escolas das aldeias e do tuxaua da aldeia Trincheira
(Anexo C).

De posse dessas autorizacdes, procedeu-se a homologagao para realizacéo
da pesquisa de campo com seres humanos pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal do Amazonas (Anexo D) e, posteriormente, pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisas (Conep), tendo em vista a participacéo
de indigenas nesse estudo (Anexo E).

A primeira etapa de permanéncia na aldeia Trincheira, além do objetivo
descrito, teve também como finalidade estabelecer contatos preliminares com o0s
participantes da pesquisa, professores e estudantes Mura, para a explicacdo do
trabalho que seria desenvolvido na escola e obtenc&o dos seus consentimentos para
participagdo na pesquisa. Buscou-se nesse primeiro momento o estabelecimento de
uma relacdo de confiabilidade entre os participantes e a pesquisadora, que
permitisse, posteriormente, a construcdo dos dados da pesquisa.

Para chegar a aldeia Trincheira, foi necessario o0 uso de dois meios de
transporte: fluvial e terrestre (Figura 1). A viagem comecou por via fluvial,
primeiramente, atravessando o rio Solimdes e o0 Rio Negro - que exibem a beleza do
encontro de suas aguas que ndo se misturam - em pequenas embarcagbes que
fazem o transporte da populacdo até o municipio do Careiro ou nas balsas que
fazem a travessia dos veiculos pequenos e grandes, como 0os caminhdes. Depois a
viagem seguiu de 6nibus por, aproximadamente, uma hora e quarenta minutos até
chegar as margens do rio Autazes. Desse ponto em diante, voltou-se a utilizar
pequenas embarcacdes para 0 municipio de Autazes e de |4 para a aldeia
Trincheira.

O acesso a aldeia Trincheira foi possivel somente por meio de barcos
particulares, uma vez que ndo havia embarcagbes comerciais que faziam viagens
até a comunidade (Figura 2). Na chegada a aldeia foi estabelecido o primeiro
contato com o tuxaua’, os professores e alguns moradores e funcionarios da escola.

Na oportunidade pbde-se visitar a escola e conhecer os estudantes indigenas. A

" E a maior autoridade constituida na aldeia.
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principio alguns ficaram timidos, o que é natural em um primeiro contato, mas depois
comegaram a se aproximar espontaneamente.

Figura 1
Porto do Ceasa em Manaus, de onde saem 0s barcos para o municipio do Careiro

ASSOCIAGAO DOS CANOEIROS DoS

DA CEASA E DO CAREIRO DA VA

Foto do arquivo da pesquisadora.

Figura 2
Tipo de embarcagdo usada na travessia dos rios

Foto do arquivo da pesquisadora.

As outras trés etapas de permanéncia no campo de investigacao tiveram
como finalidade a coleta dos dados ao alcance dos objetivos propostos no estudo.

O diélogo coletivo com os professores Mura aconteceu na segunda ida a
escola da aldeia Trincheira (Figura 3). O encontro teve como meta alcancar o

primeiro objetivo especifico desta pesquisa: compreender o que o0s professores
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indigenas entendem ou interpretam sobre potencial elevado ou talento, assim como
conhecer um pouco da cultura Mura. Em relacdo a esse conhecimento, Junqueira
(1991, p. 65) sinaliza que é “preciso dominar o cédigo através do qual ela se
expressa — no caso, seus costumes, regras, valores, sentimentos e propdsitos —
para dessa maneira ter acesso a essa modalidade original e diferente de construir a

existéncia e compreendé-la”.

Figura 3
Momentos antes do didlogo com os professores Mura na escola da aldeia Trincheira

Foto do arquivo da pesquisadora.

Foram necessarios dois encontros consecutivos para discussdo dos topicos
gue deveriam ser abordados naquele momento (Apéndice A). No primeiro encontro
tratou-se das questfes de um a trés do roteiro previamente planejado e de outras
questbes que foram surgindo durante o dialogo, relacionadas ao assunto em
discusséo. Procurou-se, nestas questdes, entender o conceito de talento na visao
dos professores, levando-os a refletir sobre seus proprios talentos. O segundo
encontro possibilitou a exploragcdo das questbes restantes do roteiro. Os
depoimentos dos professores foram gravados e, posteriormente, transcritos.

Os professores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice B), concordando em participar da pesquisa. Apesar de lhes ser
garantido no documento o sigilo quanto a sua identidade, todos os docentes
autorizaram a publicacdo dos seus verdadeiros nomes e de suas imagens no
trabalho. Participaram deste estudo 8 professores, sendo 5 do sexo masculino e trés

do sexo feminino (Quadro 1).
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Quadro 1
Professores participantes da pesquisa
Nome Idade Série que leciona Tempo Disciplinas
na escola gue ensinam
Alderico Vieira 64 anos | 6°ao 9° ano 4 anos Artes, Portugués e Ensino
Religioso
Andreza Souza 22 anos | 4° ano 1 ano Todas para a série
Emerson Barbosa | 32 anos | 6° ao 9° ano 11 anos Portugués, Ciéncias, Espanhol
Liene Pereira 41 anos | Gestora/ Educagédo | 6 anos Todas para a série
Infantil
Maria José Silva 38 anos | 2° ano 1 ano Todas para a série
Mariomar Souza 40 anos | 3°ano/ 6° ao 9° 18 anos Historia, Geografia, Ensino
ano Religioso
Vanderlei Santos | 23 anos | 6°ao 9° ano 1 ano Matematica, Geografia e
Educacao Fisica
Walcelane Santos | 29 anos | 5° ano 1 ano Todas para a série

Fonte: Dados da pesquisa (2010).

Na terceira etapa de permanéncia na escola, os professores receberam o
questionario (Apéndice C) contendo uma lista de caracteristicas apresentadas por
estudantes talentosos, nas areas intelectual/académica, lideranga, psicomotora e
artes®. O questionario serviu como um instrumento complementar as consideracées
sobre as caracteristicas observadas nos estudantes por eles indicados.

Nessa etapa, também se iniciou o contato direto com os estudantes Mura.
Com a permissao dos professores, foi possivel a entrada em quatro salas de aula,
nos turnos matutino e vespertino, para a observagao participante, assim como para
a aplicacdo do questionario (Apéndice D) com cento e vinte estudantes, do 2° ao 9°
ano escolar, na faixa etéria de sete a dezenove anos, que ainda frequentavam o
ensino fundamental. A frequéncia dos estudantes no dia da aplicagdo do
guestionario variou entre 10, no minimo, e 25, no maximo, daqueles presentes em
cada sala de aula. Foram indicados pelos professores e pela autoindicacdo 26
estudantes dos cento e vinte que responderam ao questionario, tendo como critério
de selecdo aqueles que apresentaram caracteristicas de pessoas talentosas, sendo
15 do sexo masculino e 11 do sexo feminino.

Para a participacdo dos estudantes na pesquisa, 0s pais assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice F). Os pais autorizaram a

divulgacéo dos trabalhos produzidos pelos estudantes nesse estudo. A identificacao

® A lista de caracteristicas para observacdo em sala de aula baseou-se na ficha de identificagédo
utilizada pelo Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) do Amazonas, em
2007 e 2008, com algumas adaptacdes feitas pela pesquisadora especialmente para esta pesquisa.
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de cada um foi preservada. Para nomea-los utilizou-se a palavra yumbuesara, que
na Lingua Nheengatu® significa aluno ou estudante, acompanhada do ano escolar
em que estes se encontravam no momento da realizacdo da pesquisa e uma letra
do alfabeto para distingui-lo dos outros estudantes (Quadro 2).

O questionario, um inventario de interesses, de preferéncias e do jeito de ser
dos estudantes, inspirado nas obras das seguintes autoras: Virgolim; Fleith; Pereira
(1999). Guenther (2006) e Fleith (2007). Este questionario foi utilizado como um
meio de aproximacao do pesquisador com os estudantes, que possibilitasse a eles
ficar mais a vontade ao escrever sobre si mesmo.

No questiondrio dos estudantes havia uma lista com vinte e seis itens que
deveriam ser observados quanto ao seu jeito de ser. A lista continha sentencas na
qual eles deveriam marcar conforme a sua preferéncia ou como eles se viam diante
da situacdo descrita. Os itens de um a onze da lista relacionavam-se a preferéncias
na area intelectual/académica; os de doze a dezesseis na area da lideranca; de
dezessete a dezenove relacionam-se a area psicomotora; de vinte e dois a vinte e
cinco na area artistica; e o item vinte e seis tratava do interesse pelo meio ambiente.
Além dessas questdes foi solicitado aos estudantes para expressar, por meio de

desenhos, 0s seus interesses.

Quadro 2
Estudantes participantes da pesquisa
Estudantes do Idade Sexo | Areas de interesse dos estudantes | Areas de interesse
2°ao 9° ano indicadas pelos professores indicadas pela
do Ensino autoindicacgéao
Fundamental
yumbuesara 2A | 8 anos Fem. | Académica — Portugués

yumbuesara 3A | 10 anos | Fem. | Académica — Portugués

yumbuesara 3B | 11 anos | Fem. | Académica — Portugués

yumbuesara 4A | 8 anos Masc. | Psicomotora — Futebol

yumbuesara 4B | 9 anos Masc. | Psicomotora — Futebol

yumbuesara 4C | 10 anos | Masc. | Académica — Todas as disciplinas

yumbuesara 4D | 11 anos | Masc. | Académica — Portugués e Matemética

yumbuesara 4E | 8 anos Masc. | Académica — Portugués

yumbuesara 5A | 13 anos | Masc. | Psicomotora — Futebol

yumbuesara 5B | 10 anos | Fem. | Académica — Portugués

yumbuesara 5C | 14 anos | Masc. | Artistica — Desenho

yumbuesara 6A | 15 anos | Masc. | Académica - Todas as disciplinas
Artistica — Desenho

yumbuesara 6B | 14 anos | Fem. | Artistica — Desenho

yumbuesara 6C | 11 anos | Fem. | Académica — Portugués

° Lingua geral indigena, arquitetada pelos jesuitas a partir das linguas Tupi-Guarani (AMOROSO,
2009).
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Lideranca

yumbuesara 6D | 12 anos | Fem. | Lideranga

yumbuesara 6E | 14 anos | Masc. | Psicomotora

yumbuesara 7A | 15 anos | Masc. | Académica — Matematica

yumbuesara 7B | 13 anos | Masc. | Académica — Matematica Meio ambiente

yumbuesara 7C | 14 anos | Fem. | Artistica — Desenho Canto

yumbuesara 8A | 16 anos | Fem. | Académica — Todas as disciplinas

yumbuesara 8B | 16 anos | Fem. | Artistica — Desenho Canto e criar
historias e poesias

yumbuesara 8C | 16 anos | Masc. | Artistica — Desenho Criar  histérias e
poesias

yumbuesara 9A | 15anos | Fem. | Académica - Portugués
Artistica — canto

yumbuesara 9B | 19 anos | Masc. | Artistica — Desenho

yumbuesara 9C | 18 anos | Masc. | Artistica — Desenho

yumbuesara 9D | 18 anos | Masc. Artistica - escultura

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos a aplicacdo do questionario, em outro momento da terceira etapa de
permanéncia na escola, passou-se ao didlogo com os estudantes indigenas
indicados pelos professores e também aqueles que emergiram do instrumento de
autoindicacdo. Os depoimentos dos estudantes foram gravados e, posteriormente,
transcritos. Na conversa individual com os estudantes esperava-se observar, como
explicam Bauer e Gaskell, (2008, p. 78), “detalhes muito mais ricos a respeito de
experiéncias pessoais, decisbes e sequéncia das acdes, com perguntas
indagadoras dirigidas a motivagdes, em contexto de informacdo detalhada sobre
circunstancias particulares da pessoa”.

No roteiro das questbes que nortearam o didlogo com os estudantes
(Apéndice E), os itens um a trés tiveram como finalidade verificar se a escola, na
opinido dos estudantes, era um local estimulador de seus talentos e o que eles
avaliavam como aspectos positivos ou que precisariam mudar no ambiente escolar
com vista ao desenvolvimento de sua aprendizagem e talentos. As questdes
seguintes foram direcionadas aos seus interesses e possiveis potenciais.

A quarta ida ao campo teve como finalidade a retomada de algumas questdes
tratadas no didlogo com os professores no momento da segunda e terceira etapas
da pesquisa na escola, para um aprofundamento de alguns itens que precisavam ser
mais discutidos. Houve também a necessidade do contato com dois estudantes que
haviam sido indicados, mas que néo estavam presentes quando da realizacdo da
conversa individual e da aplicacdo do questionario. Como lembra Bogdan; Biklen
(1994, p. 144) “frequentemente, os investigadores param de recolher os dados e
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verificam, mais tarde, que € necessario continuar o trabalho de campo, precisando,
por isso, voltar”.

A leitura e a analise das teorias no campo da educacdo relacionadas a
estudantes talentosos e da educacéo indigena, assim como a analise dos dados
obtidos foram o caminho para a validacao cientifica deste estudo.

Nessa direcao, construiu-se este trabalho, que buscou apresentar em todos
0s capitulos os estudos propostos na literatura sobre pessoas talentosas, paralelos
aos resultados da pesquisa. Em uma pesquisa etnogréfica, geralmente o referencial
tedrico é constantemente discutido em “uma maior ou menor explicagdo do mesmo
ao longo do trabalho, dependendo do grau de conhecimento ja existente a respeito
das questdes pesquisadas e do que vai sendo “descoberto” durante o estudo”
(ANDRE, 1995, p. 42) [grifos do autor].

O capitulo 1 do trabalho, intitulado O POVO MURA E A ALDEIA
TRINCHEIRA: HISTORIA E MODOS DE VIDA apresenta um breve historico da
etnia Mura, os modos de vida na aldeia Trincheira e a discussdo sobre identidade
cultural. E descrito também o campo de pesquisa - a escola da aldeia - e sobre a
educacédo escolar indigena. Os autores que fundamentam as questfes histéricas do
povo Mura, da aldeia Trincheira e sobre educacdo escolar indigena sdo Amoroso
(1992, 2009); Barbosa et al. (2008); Cavalcante et al. (2006); Freire (2009);
Junqueira (1991); Luciano (2006); Oliveira (2007); Pequeno (2006); Pohi; Durigan
(2002); Santos (1999); Silva, (2010). Weigel (2004, 2006). Sobre o conceito de
cultura e de identidade cultural, o capitulo faz mencgéo a: Geertz (1982); Junqueira
(1991); Resende (2004); Weigel (2005) e Silva (2006).

O capitulo 2, sob o titulo TALENTO SOB A PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES MURA: INTERLOCUTORES DOS SABERES E PRATICAS DA
ESCOLA E DE SEU POVO, busca responder ao primeiro objetivo especifico da
pesquisa - compreender o que os professores indigenas entendem ou interpretam
sobre potencial elevado ou talento — sob os principios da hermenéutica diatépica
(SANTOS, 2003, 2008), que busca no diadlogo intercultural entender distintos
universos culturais. O pressuposto € que nenhuma cultura € capaz de expressar
completamente a respeito de determinada realidade. Este capitulo, assim, tenta
interpretar a ideia no ambito do sistema de significagdo da etnia Mura do que eles
pensam sobre talento e no ambito de significacbes dos autores que estudam este

mesmo tema que, na literatura, recebe diversas terminologias: bem dotado,
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talentoso, mais capaz, altas habilidades/superdotacdo, superdotado, precoce,
prodigio, génio, e sao utlizadas de acordo com o referencial tedrico que
fundamentam os estudos nessa area especifica. O dialogo, por meio dos sistemas
de significacbes de culturas distintas, chamado de traducdo na hermenéutica
diatépica, foi estabelecido nas zonas de contato interculturais. Os autores que
fundamentam o capitulo, no que se refere a &rea de estudos sobre alto potencial ou
talento, sdo Alencar; Fleith (2001); Becker et al. (2009); Delou (2008); Gama (2006);

Gardner (1995); Guenther (2006, 2010); Novaes (1988); Pérez (2006);
Renzulli (2004); Sabatella (2005); Virgolim, (2007).

O capitulo 3 tem por titulo O OLHAR QUE IDENTIFICA TALENTOS:
TOPOI/IDEIAS DOS PROFESSORES MURA SOBRE OS ESTUDANTES
KIRIMBAWA OU UKWASARA e discorre sobre as caracteristicas identificadas
pelos professores Mura nos estudantes por eles considerados talentosos (kirimbawa
ou ukwasara) nas areas intelectual/académica, lideranca, psicomotora e artistica.
Descreve 0s meios pedagogicos realizados pela escola para o desenvolvimento dos
potenciais dos estudantes. Para explicar sobre as caracteristicas apresentadas por
pessoas com talentos descritas na literatura, foram mencionados no capitulo Alencar
et al. (2010); Alencar; Fleith (2001); Guenther (2006); Novaes (1988); Pereira,
Guimaraes (2007); Pérez (2009); Sabatella (2005); Virgolim (2007). Esse capitulo
tem como alvo o segundo e o terceiro objetivos especificos da pesquisa - identificar
as caracteristicas apresentadas por estudantes indigenas talentosos indicados pelos
professores e verificar de que maneira a escola tem colaborado para o
desenvolvimento dos estudantes indigenas identificados como potencialmente
talentosos.

O capitulo 4, intitulado ESTUDANTES MURA: TRADUTORES DE SEUS
TALENTOS, apresenta, sob a perspectiva dos estudantes indigenas, o conceito que
eles tém sobre seus talentos. Sao descritos por eles suas areas de interesses e 0
seu jeito de ser. Os autores que tratam sobre a questdo do autoconceito e da
autoindicacdo referendados foram Alencar; Fleith (2001); Fleith (2007); Gama
(2006); Sabatella (2005); Virgolim (2007); Virgolim, et al. (1999). O capitulo traz
novamente a discussao sobre cultura, a partir de uma fala de um dos professores
sobre como trabalha na escola e fora dela o autoconceito nos estudantes indigenas
e sobre essa questdo os autores trabalhados foram Candau (2010); Laraia (2004),

Wagley (1988), Weigel (2006). O quarto objetivo especifico da pesquisa - verificar
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quais o0s potenciais que mais se evidenciam nos estudantes Mura da escola da
aldeia Trincheira - € o foco deste capitulo.
Este trabalho busca responder as seguintes questdes norteadoras:
a) O que os professores Mura neste estudo entendem por pessoas com
potencial elevado ou talento?
b) Como os professores Mura neste estudo identificam e apontam as
caracteristicas de talento apresentadas por estudantes indigenas?
c) Quais atividades os professores Mura desenvolvem para desenvolver o
talento de seus estudantes identificados?
d) Como os estudantes indicados pelos professores e por si mesmos
(autoindicacédo) descrevem as caracteristicas de estudantes talentosos e

em que areas estes potenciais se evidenciam?
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CAPITULO 1

1 - O POVO MURA E A ALDEIA TRINCHEIRA: HISTORIA E MODOS
DE VIDA

1.1 — Identidade cultural

A cultura, como afirma Geertz (1982, p. 50), € “um sistema ordenado de
significados e simbolos [...] nos termos dos quais os individuos definem seu mundo,
expressam seus sentimentos e fazem seus julgamentos”. A cultura € um processo
inerente a nossa existéncia. Ela ndo € um produto, mas uma producdo. Como o
processo de producdo da cultura é dindmico, hoje, muito mais do que outrora, a
construcdo de nossa identidade também o é.

Para Junqueira (1991), a habilidade humana de atribuir significado a tudo que
esta ao redor das pessoas em sociedade pode ser “denominada de ‘capacidade de
simbolizar’, cujo produto é o simbolo. Nesse sentido, tudo que é criado socialmente
pode ser entendido como simbolo” (p. 14) [grifos do autor]. A autora acrescenta que

o simbolo é também arbitrario.

Quando dizemos entdo que o simbolo é arbitrario, referimo-nos também a
sua caracteristica de ser mutavel, transitorio. Ele é transitério porque é
histérico: altera-se por forca dos arranjos sociais de cada época. O conjunto
de simbolo de uma sociedade chama-se cultura (Ibid., p. 17) [grifos do
autor].
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Logo, a identidade cultural ndo é algo pronto, acabado. N&o se nasce com ela
definida, mas € construida na relacdo com outros individuos em meio aos processos
sociais e culturais. Neste sentido, Silva (2006, p. 120) afirma que “ndo existe sujeito
a nao ser como simples e puro resultado de um processo social e cultural”. A
maneira de nos constituirmos sujeitos humanos é relacional, dependente da troca
cultural com outros sujeitos.

As identidades amazonicas®® se dinamizam quando estdo abertas a novos
conhecimentos e também tém a possibilidade de ensinar seus modos de vida a
outras culturas. A necessidade desse dialogo intercultural é expressa por Resende
(2004, p. 8), da etnia Tuyuka, quando afirma que

A cultura, embora sendo projeto de vida de um povo, ela falha no momento
de defender e promover a vida humana, pois dentro dela existem luzes e
sombras. As culturas ndo esgotam o sentido do humano. Todas as culturas
precisam ser enriquecidas pelas culturas dos outros. Assim, as culturas
indigenas do alto Rio Negro precisam ensinar 0s seus valores para outros
povos indigenas e ndo-indigenas e receber as riqguezas de outros povos.
Nés, indigenas, ndo devemos pensar que sabemos tudo e ndo precisamos
dos outros. Deste modo estariamos nos empobrecendo. Por outro lado, ndo
podemos ficar s6 recebendo a contribuicdo dos outros, temos que também
oferecer as nossas riquezas para 0sS outros. Assim nos tornaremos povos
conscientes de nossas riquezas e que necessita de valores de outros
povos. Entre nés, sempre foi assim, um povo sempre contribuiu com os
outros povos.

Tal posicionamento representa o conceito de cultura como dinamica, que se
transforma nas relacdes sociais sem, contudo, ameacar a do outro, numa posicéo de
reconhecimento das riquezas nela contida, mas que estdo abertas as trocas e
aprendizagens constantes. Pode-se presumir dessa premissa que “cultura e
identidade étnica estdo em movimento constante, sendo construidas/reconstruidas
no devir histérico, a partir das condi¢cdes, possibilidades e interesses em jogo”
(WEIGEL, 2004, p. 14).

Assim, os professores e estudantes Mura da aldeia Trincheira colocaram-se
como interlocutores no didlogo intercultural, no sentido em que ambas as culturas,
indigena e néo-indigena, (re)significassem seus préoprios saberes, a partir do objeto

de estudo desse trabalho.

% podemos apontar como algumas identidades amazénicas: os ribeirinhos, os diferentes povos
indigenas, os migrantes nordestinos, os migrantes de outros paises, entre outros (WEIGEL, 2006,
p. 55).
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1.2 — O Povo Mura

O registro da presencga da etnia Mura na Amaz6nia data do inicio do século
XV, com a implantagdo das missdes jesuitas. As primeiras noticias coloniais em
relacdo aos Mura foram registradas em 1714, por meio de carta, pelo padre
Bartolomeu Rodrigues, que os localizou na margem direita do rio Madeira. Ficaram
conhecidos “pela violenta belicosidade com que reagiam a colonizagdo durante todo
o século XVIII, continuando, inclusive, até as proximidades de meados do século
XIX” (SANTOS, 1999, p. 71-72).

Os Mura foram descritos como habeis navegantes, que dominavam oS
caminhos entre rios, lagos e igarapés. Na bibliografia etnografica também sé&o
apresentados como “corsarios do caminho fluvial’, uma vez que moravam em
canoas como se fossem suas casas. Tiveram a sua imagem marcada por tracos
como “guerreiros, destemidos, conhecedores de taticas sui generis de ataque e
emboscada, o que atemorizava e Ihes concedia uma enorme fama de “perigosos”
(PEQUENO, 2006, p. 134) [grifos do autor]. A Autora descreve que, principalmente

entre os séculos XVIl a XIX, os Mura conseguiram impedir,

por sua presenca e forca fisica, o avanco das missbes, do comércio
portugués e das acBes de cunho militar na Amazbnia, especialmente na
regido compreendida pelos municipios de Autazes, ltacoatiara, Careiro da
Varzea, Careiro do Castanho, Borba e Manicoré, no estado do Amazonas
(Ibid., p, 134).

A denominacao de “gentio de corso” foi atribuida ao povo Mura pela figura
nautica, termo esse utilizado no periodo colonial para designar os “povos que
permaneciam afastados dos povoamentos, constituindo uma ameaca aos
empreendimentos coloniais, saqueando e roubando as aldeias dos indios
domésticos e as embarcagdes coloniais” (AMOROSO, 1992, p. 297). O povo Mura
ficou conhecido como némade, que nao plantava, ndo possuia aldeias e néo tecia.

As informacGes em relacdo aos indigenas Mura eram narradas sob a oOtica
dos colonizadores. Dois padres da Companhia de Jesus, Jodo Daniel e Jo&o Felipe

Betendorf, contam a histdria de contato com a populagdo que morava as margens
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do rio Madeira. O padre Jo&o Daniel, entre 1757 e 1776, discorreu acerca dos Mura,
descrevendo-os como “‘gente sem assento, nem persisténcia, e sempre anda a
corso, ora aqui, ora ali; e tem muita parte do rio Madeira até o rio Purus por
habitacao” (DANIEL [1757-76] 1860, apud PEQUENO, 2006, p. 141). A forma de
vida ndmade dos Mura contrastava com a ideia de ocupacao da terra pensada pelos
colonizadores e dificultava, assim, a aproximacdo e possivel concentracdo desse
povo em um unico territério.

O missionario jesuita Jodo de Sampaio, por volta de 1724, fundou o
aldeamento indigena de Santo Antbnio de Araretama, localizada na regido das
cachoeiras. Depois de passar por mudancas de localizagdo, em 1942 teve seu nome
substituido por Trocano'. As mudancas ocorreram devido aos constantes ataques
dos Mura. Houve também perseguicdo a aldeia dos Abacaxis'?, que precisou se
deslocar da boca do Jamari para a margem esquerda do Amazonas (Santos, 1999,
p. 77-78). Por essas situacdes passaram a vigorar a imagem dos Mura como um
povo que dificultava o desenvolvimento agricola nos aldeamentos. Dessa forma,
justificaria a destruicdo desse povo por meio das expedi¢cdes militares por parte das
autoridades do governo.

Das ordens religiosas que estavam no rio Madeira partem o primeiro
“processo-crime” contra os indios Mura, intitulado “Autos da Devassa do Gentio
Mura”, datado de 1738-1739. Esse documento era uma acéao judicial movida pelos
religiosos daquela época, para obtencdo junto a Coroa a legalizacdo da guerra
contra os Mura. D. Jodo VI ndo considerou o documento uma justificativa plausivel
para a investida de guerra contra esse povo. Assim, “ndo havendo interesse em
franquear o caminho para as minas de ouro de Mato Grosso e Goias, os indios
bravos do Madeira e do Tocantins tinham a funcdo estratégica de assustar os
aventureiros” (AMOROSO, 1992, P. 300) [grifos do autor].

Os atagues dos Mura ganharam outras localidades na segunda metade do
século XVIIl, passando do rio Madeira para os rios Solimbes e Negro.
Administradores das cidades localizadas ao longo desses rios denunciavam que 0s
Mura estavam saqueando os moradores. Amoroso (ibid., p. 303) relata que “as
autoridades locais passaram a justificar a improdutividade das aldeias e lugares

pelos frequentes assaltos dos Mura, ou ainda pelo temor de tal perigo”. A autora

1 Hoje conhecida como cidade de Borba, no Amazonas.
'2 passou a ser chamada de Vila Serpa, depois, de Itacoatiara.
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acrescenta que as autoridades provincianas “utilizam o perigo Mura para explicar a

timidez na implantagao dos projetos pombalinos de agricultura”.

A primeira caracteristica que colaborou para a construgdo do “inimigo Mura”
foi a extrema mobilidade dos Mura na ocupacao de um territério original — a
bacia hidrografica do rio Madeira. A acdo das frentes de colonizacdo que
empurraram os Mura até sua Ultima fronteira com a sociedade nacional — o
rio Japurd — seria o segundo elemento da caracterizacdo do territério
expandido. O terceiro elemento seria a “murificagao”, instituicao pela qual os
Mura agregavam outras etnias, entre elas negros dos quilombos, ciganos,
indios destribalizados ou ex-catecumenos, egressos das missdes catélicas
(PEQUENO, 2006, p. 137) [grifos do autor].

Diante da perseguigcdo militar intensa e do menor poder defensor que
possuiam os indigenas Mura, como também a mortalidade causada por epidemias
de sarampo e variola, que dizimaram alguns grupos indigenas, e aos ataques dos
Mundurucus, que guerreavam contra os Mura, foram alguns dos motivos que levou o
povo Mura a buscar, em 1784, a pacificacdo junto ao diretor Matias Fernandes, na
localidade de Santo Ant6nio de Maripi, no rio Japurd. Esse processo durou até 1786,
nos rios Japura, Madeira, Amazonas e Solimdes, e terminou em 1787, no rio Negro
(NIMUENDAJU, 1948, apud SANTOS, 1999, p. 90-91).

Nos anos de 1836 a 1840, aconteceu na Amazbnia o movimento popular
conhecido por Cabanagem e contou com a participacdo dos Mura ao lado dos
negros, brancos e mesticos revoltosos com os longos anos de exploragao colonial e
com a situacdo econdmica, social e politica imposta aquela regido. Segundo
Hemming (1987 apud PEQUENO, 2006, p. 148) a Cabanagem “aterrorizou os
setores dominantes da Amazobnia [...] e resultou em verdadeiro massacre aos
revoltosos, causando cerca de 30.000 mortos, o equivalente a 1/5 da populacao total
da Provincia do Amazonas”. A participagdo dos Mura na Revolta da Cabanagem
ocasionou um declinio demografico a essa etnia, “restando poucos milhares em
1840” (Ibid., 148).

Em relagdo ao numero populacional da etnia Mura, Amoroso (2009) informa
gue, de acordo com a reunido dos levantamentos publicados pela FUNAI, no que se
refere aos processos de regulamentagdo fundiaria, conduzidos entre 1991 e 2008,
indicam uma populagédo aproximada de 9.300 indigenas que habitavam em terras

indigenas no Amazonas.
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Diferentemente de outros povos, os Mura tém suas terras demarcadas em
areas continuas, o que traz inimeras dificuldades, tais como o controle e a
protecdo ambiental, a organizacdo e a comunicacdo entre 0s seus
habitantes. As terras Mura espalharam-se pelas regifes norte, sul, leste e
oeste do municipio de Autazes e abrangem ainda areas localizadas nos
municipios de Borba, Careiro, Careiro da Varzea e Nova Olinda do Norte
(CAVALCANTE et al. 2006, p. 96).

A maior concentracédo populacional dos remanescentes Mura encontra-se no
municipio de Autazes. As terras indigenas Mura localizadas nesse municipio sédo
Capivara, Cuia, Cunhad/Sapucaia, Gapenu, Itaitinga, Jauari, Jutai, Lago do Lim&o,
Miguel/Josefa, Muratuba, Murutinga, Natal/Felicidade, Padre Cicero, Pantaledo,
Paraculba, Pataua, Ponciano, Recreio/Sao Felix, Sdo Pedro, Tracaja e Trincheira
(OLIVEIRA, 2007, p. 97).

Os Mura, até o inicio do século XX, falavam a lingua Mura de um tronco
linguistico isolado. Depois da pacificacdo, esse povo passou a falar a lingua geral ou
Nheengatu®®, que aos poucos foi sendo substituida pelo portugués. Os Mura, como
outras etnias amazénicas que perderam suas linguas maternas, atualmente falam o
portugués e adotaram o Nheengatu como uma lingua indigena (AMOROSO, 2009).

Sobre a histéria da etnia Mura, o quanto resistiram as ameacas militares dos
colonizadores e sobre a perda da lingua, um dos professores da aldeia Trincheira,
participante da pesquisa, no diadlogo intercultural realizado para a construcdo dos
dados da pesquisa, relatou que na aula de histéria ensinava aos estudantes

indigenas que

O povo Mura foi quase extinto por causa de varios tipos de doencas que o
nao-indio trouxe a ele, entdo isso ele vai, vai aprender que o povo indigena
tinha habitos, costumes, tradicdes, que com pouco tempo ele foi sendo
deixado por causa da sociedade envolvente, que trouxe outros costumes.
Entéo, por que o Mura perdeu a lingua materna ha quase trezentos anos?
Ele (estudante) tem de saber que néo foi perder a lingua na verdade, foi
uma estratégia dos Mura para sobreviver (Prof. MARIOMAR).

BaA lingua geral, arquitetada pelos jesuitas a partir das linguas Tupi-Guarani, foi até a expulsdo dos
jesuitas e a criagao do governo laico do Diretério Pombalino (1755), a lingua oficial da colénia no
Grao-Para, impostas a todos os nativos nas missoes, nas relacdes comerciais e nos esforcos de
disciplinarizacéo para o trabalho [...] No século XX, o Nheengatu perdeu para o Portugués o papel
de lingua franca intercultural (AMOROSO, 2009).
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Apesar de ndo possuirem mais uma de suas identidades culturais, a lingua,
0os Mura foram capazes de transformar o que seria perda em ganho. Como uma
bandeira de luta na reivindicacéo a direitos basicos para o seu povo com a finalidade
de reafirmarem-se como etnia em meio a sociedade envolvente.

Em 2004, os professores Mura participaram da pesquisa “Formagao de
professores(as) no contexto Amazoénico”, realizada pela Universidade Federal do
Amazonas, na ocasido do | Férum de Formacdo Continuada Mura, no municipio de
Autazes. No evento, lamentaram terem perdido a lingua materna ao serem
obrigados a assimilarem o portugués, mas reconheciam que por meio dessa lingua
aprenderam a ler e a escrever, 0 que facilitou a organizacao coletiva na conquista do

projeto na formacao para o magistério.

Foi este projeto que, segundo eles(as), contribuiu para que se
identificassem como indios Mura. Essa redescoberta, o conhecimento
adquirido, a convivéncia com os outros “parentes” e o envolvimento com a
luta pela causa indigena conseguiram devolver-lhes a certeza de serem
indios e o orgulho de serem Mura (CAVALCANTE et al. 2006, p. 98).

Ao longo de sua histéria, os Muras estabeleceram sucessivas trocas entre
culturas diferentes. Dessa aproximacao comecaram a estabelecer casamentos com
0 ndo-indigena, como também com indigenas de outras etnias. Aqueles que entram
em contato, atualmente, com os Mura, como um observador comum, pode pensar
gue nao apresentam tracos culturais que os diferencie da sociedade envolvente. No
entanto, esses tracos estdo presentes, pois foram construidos coletivamente e pelo
contato com outras culturas foram dinamizados ou (re)significados, mas nao
anulados a ponto de os descaracterizarem como indigenas. Segundo um dos
professores Mura, “a cultura esta ai adormecida, mas ela esta ai, no momento que

ela pode ser reativada, ela aparece” (Prof. ALDERICO).

1.2.1 — Aprendendo com os antepassados

A comunicacdo oral tem sido um dos tragos que caracterizam 0S povos
indigenas. Essa capacidade linguistica de falar de suas crencas, costumes,
tradi¢cdes, adquiridos ao longo do tempo com seus antepassados, sao significativos

nessas sociedades. Outro traco comum entre os indigenas é a capacidade de
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observacdo do que acontece ao seu redor (JUNQUEIRA, 1991). Um dos professores

Mura relatou que em varias etnias é comum o ato de observar

como a pessoa anda, como é que a pessoa se veste, 0 que a pessoa faz,
como € que a pessoa vive... isso pode ser um talento, pode ser uma
habilidade, que a pessoa desenvolve no seu dia a dia, mas a gente vé que
isso existe nas comunidades indigenas (Prof. EMESON).

Sobre a capacidade de observacdo, Junqueira (lbid., 67) afirma que a
tradicAo oral imprime caracteristicas significativas nessas sociedades. A autora
explica que uma dessas caracteristicas “é o desenvolvimento da atencao, do habito
de observar, ndo apenas o trabalho dos outros, mas os detalhes da natureza, seus
ciclos e o comportamento das espécies animais e vegetais” [grifos nossos]. Dentre
essas observagOes estdo os sinais indicados pela natureza, como a mudancga no
clima, determinando se ira chover, se fara sol ou se caird uma tempestade, entre
outras.

Outra caracteristica que imprime a oralidade “é a forga que tem de aproximar
as geragdes” (JUNQUEIRA, Ibid., p. 68). Os povos indigenas tém sua diversidade
cultural tradicionalmente aprendida em coletividade. Os saberes, as explicacbes
sobre acontecimentos naturais, suas origens, estdo registradas na memodria dos
mais velhos, que repassam oralmente as geracbes mais jovens esses
conhecimentos.

No didlogo estabelecido com os professores Mura, foi indagado se eles
conheciam alguma histéria contada pelo seu povo, que tivesse relacdo com o
desenvolvimento de talentos. Um professor falou de uma das crencas aprendidas

com o seu pai de como uma crianca indigena poderia ficar inteligente.

Embora néo seja usado hoje, mas é real essa historia. O meu pai desde o
meu av0, dizia que, quando a crianga ja estava comecando a comer
comida, carne ou peixe, ele tinha o cuidado de matar um japiim14 e tirar o
cérebro e dar para a pessoa comer para ficar habilidoso, inteligente (Prof.
ALDERICO).

A énfase dada pelo professor ao afirmar ndo se tratar de uma historia apenas,
mas uma crenca verdadeira, parece mostrar a necessidade de comprovacgéo. Tendo

em vista 0 longo processo historico que ainda é observado em relacdo a concepgéo

1 Japiim é uma ave que apresenta plumagem preta com amarelo ou as vezes preta com vermelho,
encontrada principalmente na Amazénia do Brasil. Todas as lendas que envolvem essa ave
procuram explicar porque o japiim arremeda todos 0s passaros e ndo possui canto proprio.
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de que sdo culturas inferiores, portanto, sem confiabilidade cientifica, tipico do
discurso de culturas hegemonicas. Santos (2008, p. 135) afirma que o
“conhecimento cientifico € hoje a forma oficialmente privilegiada de conhecimento e
a sua importancia para a vida em sociedades contemporaneas nao oferece
contestacao”.

Nas culturas indigenas tal comprovacdo nado faz sentido, uma vez que séo
saberes repassados por seus antepassados, por eles vividos e constatados em seu
dia a dia, bastando, assim, somente a palavra daquele que recupera em sua
membdria tal fato. Uma das maneiras de transmissao das suas historias em algumas
culturas indigenas sédo as reunides familiares nos fins de tardes nas aldeias. Nessas
reunides sdo contadas as histérias do passado, permeadas de alusdes
sobrenaturais que atraem a atencdo dos ouvintes, mesmo que ja as tenham
escutado repetidas vezes. Esse poder de atrair a atencdo de todos € uma forma

quase teatral de narrar os acontecimentos.

[...] o contador geralmente dramatiza a exposi¢éo, reproduzindo sons da
natureza — o trovdo, a chuva, o vento — e anima o dialogo dos bichos com
voz peculiar, conferindo a cada evento ou personagem uma marca
distintiva. Gestos, assobios, pausas, ajudam ainda a recriar uma atmosfera
alegre ou amedrontadora, crdnica ou triste, enfim, a que mais convenha a
cada passagem. E um teatro em que um so artista desempenha todos os
papéis, além de cuidar dos efeitos especiais (JUNQUEIRA, 1991, p. 69).

A maioria das pessoas da aldeia Trincheira acredita em fatos que acontecem
na natureza e que podem influenciar e repercutir em suas vidas e praticas
cotidianas, envolvendo a caca, a pesca, o plantio e a colheita, ou mesmo nas
relacbes familiares. Barbosa, o primeiro professor Mura a lecionar na escola da
aldeia, explica que “as crendices s&o fatos que a ciéncia ndo acredita que possam
existir, ela da outra explicacdo, mas para nos, povo Mura, é pura verdade e estao
sempre presentes na nossa vida e também na natureza”'® (BARBOSA et al. 2008, p.
375).

1.3 - A Aldeia Trincheira e seu modo de vida

' No anexo F est&o descritas algumas das crencas do povo Mura.
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O nome da aldeia Trincheira foi atribuido a uma estratégia de defesa dos
Mura em detrimento das for¢as legalistas do governo na época da Cabanagem. Para
se defenderem dos grupos armados, construiam trincheiras, que sdo valas no chao,
para se esconderem dos soldados e poder, de 1a, usar suas flechas para combater o
inimigo. Nas trincheiras, continham as estacas feitas de madeira afiada, que também
foram postas em trechos do rio. Assim, quando os barcos das forgas legalistas
passavam pelas armadilhas, ficavam presos e os Muras podiam ataca-los. As armas
que os Mura usavam, como arcos, flechas e cacetes, tinham um poder bélico
inferior, comparado as armas de fogo dos invasores com condi¢cdes de matar um
ndamero maior de indigenas (POHI; DURIGAN, 2002).

Atualmente, vivem na aldeia Trincheira cerca de 100 familias®®. A maior parte
dessas familias mora na sede da aldeia e, ao redor do Lago Trincheira, ficam as
outras moradias. Cada familia tem sua casa, feitas de madeira ou palha (Figura 4).

Na sede da aldeia estédo estabelecidos atendimentos que movem a vida social
dos moradores, como uma escola, um posto de salude, uma casa que serve de
detencdo aqueles que perturbam a ordem estabelecida na comunidade, trés igrejas
de denominac¢Bes evangélicas, uma casinha onde fica o motor de luz, movido a
diesel, que fornece energia para a comunidade durante parte da noite e duas casas
de farinha (Figura 5).

Figura 4
Vista parcial da aldeia Trincheira e dos tipos de moradias

'® Conforme informacdes concedidas por uma agente de salde da aldeia.
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Foto do arquivo da pesquisadora.
Em relacdo a saude, no ano de 1999 surgiu um programa da Fundacéo

Nacional de Saude (Funasa) e a Coordenacdo das Organizacdes Indigenas da
Amazonia Brasileira (Coiab), que contratou uma pessoa da aldeia para trabalhar
com prevencdo da saude e também encaminhar pacientes para o hospital,
principalmente do municipio de Autazes. Para o combate a doencas, usam
medicamentos farmacéuticos, mas ainda € comum a preparacdo de remédios

caseiros, feitos com plantas da regiao (BARBOSA et al., 2008).

Figura 5
O campo de futebol e, ao fundo do lado direto, o posto de saude

Foto do arquivo da pesquisadora.
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Alguns moradores cultivam nas rocas a mandioca para a fabricacdo da
farinha, biju, tucupi, goma tapioca, bem como outros cultivos, como banana, cara,
batata, macaxeira e outras. As principais atividades produtivas desenvolvidas pela

comunidade sao a producao de farinha, a extracao vegetal, a pesca e a caca (Figura
6).

Figura 6
Moradora da aldeia Trincheira na casa de farinha

4 i g

Foto do arquivo da pesquisadora.

Durante o periodo de enchente torna-se dificil a pesca, mas na seca ha
abundéancia de pescado. Um dos peixes mais consumidos pelos Mura da aldeia
Trincheira é o Tucunaré®’ (Figura 7). No periodo da seca é possivel encontrar uma
grande quantidade de diferentes espécies e tamanhos desse peixe.

Figura 7

7 peixe nobre muito apreciado na culinaria amazonense.
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Tucunaré, de aproximadamente 6 quilos, pescado na aldeia Trincheira no periodo da
vazante do rio, em 2010

s

O meio de transporte utilizado é o fluvial. O acesso pelos rios, lagos e
igarapés € feito por meio de embarcacbes como 0 casco, a canoa, a rabeta, a
voadeira e o bateldo com motor-de-centro (Figura 8).

Figura 8
Bateldo, uma das embarcacfes usadas como meio de transporte pelos moradores
da aldeia

Foto do arquivo da pesquisadora.

A maior lideranga constituida na aldeia € o tuxaua, escolhido por meio de
eleicio em assembleia para mandato por tempo indeterminado. O mandato é
interrompido caso ndo cumpra satisfatoriamente a funcao para a qual foi eleito. As
responsabilidades inerentes ao cargo de tuxaua abrangem a defesa da terra
indigena junto ao Poder Judiciario e outros 0rgéos, cuidar dos interesses coletivos,
das necessidades e do bem do povo da aldeia (BARBOSA et al., 2008).

A aldeia Trincheira constituiu, desde 1988, a primeira associacdo de

moradores, com o nome de Associacdo de Desenvolvimento Comunitario do
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Trincheira. A entidade tinha como finalidade a organizagéo interna da aldeia, entre
as quais incluia a coordenacao de constru¢cdes de casas, planejamento e luta pela
melhoria da educacédo e saude na aldeia e a realizacdo de mutirdo de limpeza na
comunidade. Em 2002 outras aldeias vieram integrar a associacdo, que passou a
ser denominada de Associacdo Comunitaria Indigena Nova Vida, S&o Pedro,
Trincheira e Padre (lbid., 2008). A partir de 2010, o nome da entidade sofreu uma
nova alteracdo, passando a chamar-se de Associacao do Desenvolvimento Indigena

Cultural e Social Akanga®®

1.4 — Educacéao escolar indigena

A visdo que os colonizadores europeus tinham dos indigenas de diversas
etnias na época do Brasil Col6nia, no século XVI, se reduzia a visdo preconceituosa
e autoritaria de seres inferiores, atrasados e que viviam em organizacdes sociais
tribais primitivas (WEIGEL, 2006). Cabia, assim, aos colonizadores a tarefa de
promover a educacao desses povos, de torna-los civilizaveis ao convivio social. No
alcance aos seus objetivos, as autoridades daquela época usaram de todas as
formas possiveis de dominacéo politica dos povos indigenas, promovendo a invasao
de suas terras e a extracao de suas riquezas.

Aos jesuitas coube a responsabilidade pela educacédo escolar indigena. A
escola serviu como instrumento de imposi¢ao de valores e de discriminacgéo cultural,
com a visao integracionista a sociedade dominante da época. A educacao que fora
promovida vinha atender aos interesses dos colonizadores, de maneira a reprimir as
suas manifesta¢cdes culturais, como a comunicagcao em lingua materna, por meio de

um ensino catequético.

A educagéo escolar oferecida aos povos indigenas durante séculos sempre
teve como objetivo a integracao do indio a sociedade nacional, sem respeito
as diferencas culturais e linguisticas. Era uma educacdo de branco, da
cultura do branco para os indios. Em outras palavras, a escola servia para o
branco ensinar ao indio a ser e viver como ele (LUCIANO, 2006, p. 148).

'® De acordo com o atual presidente da associagdo de moradores, a palavra indigena akanga designa
a calha do rio Preto do Pantale&o.
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O povo Mura, desde o século XVIII, foi submetido, apesar dos esfor¢os
empreendidos em resistir a colonizacdo, ao processo escolar oferecido pelos
missionarios jesuitas. Aos poucos foram se apropriando da ideologia dessa escola e
se distanciando dos seus aspectos culturais e valores indigenas.

A mobilizacdo para a construcdo de uma escola diferenciada comegou por
meio dos movimentos dos povos indigenas no Brasil. De acordo com Oliveira
(2007), os professores e lideres Mura do municipio de Autazes, desde 1991, vinham
discutindo nas assembleias organizadas pela Comissao dos Professores Indigenas
do Amazonas, Acre e Roraima (Copiar)™® direitos assegurados aos povos indigenas
na Constituicdo Federal de 1988. A partir dessas discussdes, passaram a reivindicar
uma escola diferenciada e especifica, ndo somente aos seus interesses, mas que
fosse o canal para a reconstrucdo da memaoria histérica e social da etnia.

Sobre a escola diferenciada a que tanto lutaram, um dos professores Mura

expressou

E esse aluno que nds queremos formar... que ele seja criativo, seja
reflexivo, seja participativo, que ele conhecga seus direitos, seus deveres.
Entdo, essa é a nossa ideologia, é essa a ideologia da escola [...] com
esses conhecimentos adquiridos que ele (estudante) venha fazer projetos
de autosustentacdo para o seu povo, dependendo da area que ele vai
atingir possa sempre estar atuando em beneficio do seu povo (prof.
MARIOMAR).

A preocupacao com a formacao dos estudantes indigenas como participantes
e atuantes em sociedade pressupde a perspectiva, a partir de um trabalho coletivo
em prol do bem comum e como povo, que possibilitara, assim, continuarem
usufruindo direitos a que tanto lutaram, num processo continuo. Como sinaliza Freire
(2009, p. 88).

Os indios esperam que a escola cumpra a fungdo de trazer informacgdes
sobre o funcionamento da sociedade envolvente, bem como sobre os
cbdigos de acesso aos instrumentos ocidentais que, agora, fazem parte das
dindmicas de suas comunidades para negociar suas necessidades de
sobrevivéncia.

Em 1999 aconteceu no municipio de Autazes o | Seminario de Educacéo

Escolar Indigena, promovido, com a anuéncia dos Mura, pelo Instituto de Educacéo

9 Recebeu posteriormente outra denominacao, passando a chamar-se de Conselho dos Professores
Indigenas da Amazonia (Copiam).
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Rural do Amazonas®. Dentre outros objetivos, discutiu-se a necessidade de
efetivacdo de uma politica escolar indigena que possibilitasse o respeito a cultura,
as tradicoes, a terra e a recuperacao de suas memorias historicas. A concretizacao
dessa discusséo aconteceu com a criacao, em 28 de julho de 1999, do Programa de
Formacdo dos Professores Indigenas Mura daquele municipio, intitulado de
Pirayawara, mas denominado pelos indigenas de Mura-Peara®* (OLIVEIRA, 2007, p.
137-39).

A Opim, como entidade representativa dos professores, teve sua contribuicdo
no processo de construgdo de uma politica de atendimento educacional para a etnia.
Criada em 1992, teve como finalidade “lutar pelos direitos dos professores indigenas
e da comunidade Mura [...] e atuar na constru¢do de uma educacao escolar indigena
especifica, que viesse subsidiar o desenvolvimento de sua prépria cultura, primando
pela qualidade social” (SANTOS, 2008, p. 57).

Em 2008, os professores Mura conquistaram 0 ingresso no ensino superior
diferenciado, no Curso de Licenciatura Especifica para Formacédo de Professores
Indigenas Mura, pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do

Amazonas, como sinaliza Silva (2010, p. 614),

[...] Nao é qualquer ensino superior que o povo Mura quer, mas um que
possibilite o registro, a discusséo das histérias do povo, dos seus costumes,
dos seus saberes. Assim, a licenciatura deve incluir questdes tais como
sustentabilidade e autonomia dos povos indigenas. [...] E preciso que seja
um ensino superior que dé espac¢o para a revitalizacdo do conhecimento
tradicional e que, ao mesmo tempo, possibilite o aperfeicoamento e a
ampliacéo destes saberes. Neste sentido, o curso pretende colocar énfase
na reflexdo da propria pratica pedagogica dos professores indigenas Mura,
aprimorada e ampliada com a pratica de estudo, sistematizagdo e pesquisa.

Diante do convivio com a sociedade envolvente, surgiu a necessidade da
etnia Mura se apropriar da escola, mas ndo aquela escola das quais muitos
indigenas frequentaram com as missdes religiosas, com intencdes integracionistas,
e sim aquela com o “direito de definir qual escola, quais curriculos, quais praticas,
quais linguas, quais conhecimentos e quais processos de formagéo respondem aos

seus interesses e necessidades” (Ibid., 2010, p. 602).

%% Extinto em dezembro de 1998, passando a Secretaria Estadual de Educacédo e Desporto a assumir
0S Seus programas e projetos.

?! De acordo com Oliveira (2007, p. 139), baseado na explicagdo dos professores Mura, a expressao
peara, em nheengatu, significa aquele que guia ou se faz seguir; logo, 0 projeto seria aquele que
nortearia todo o processo educativo.
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1.4.1 — A escola da aldeia Trincheira

A primeira escola da aldeia Trincheira, criada em 1977, ndo possuia prédio
proprio e funcionava na casa de um dos moradores, com uma turma multisseriada
(Figura 9). Os trés primeiros professores que ali estiveram ndo eram indigenas. Em
1989, a escola passou a funcionar no centro comunitario da aldeia, onde ali lecionou
o primeiro professor indigena Mura. O prédio préprio da Escola Municipal Rural
Trincheira foi construido, em madeira, pelo tuxaua que administrava a aldeia na
época, e pelos pais dos estudantes. Decorridos dois anos, esse prédio foi
reconstruido para aumentar o espaco fisico, mas continuou com apenas uma sala.
Alguns anos depois a escola sofreu duas reconstrucdes. A primeira, para ampliacéo
de duas salas de aula e a segunda, em 2000, para mais seis salas (BARBOSA et al.,
2008, p. 345-349).

O transporte escolar fluvial ainda conta com trés barcos de moradores da
aldeia, que fazem o transporte dos estudantes que moram proximo a Trincheira até
a escola e de volta as suas casas. Os barcos séo fretados pela Secretaria Municipal
de Educacéo e Cultura (Semec) de Autazes [Figura 10].

Atualmente, a Escola Municipal Indigena Trincheira atende a criancas e
jovens do ensino fundamental do 1° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, e
uma turma da educacdo infantil, com criangcas de cinco anos. No turno noturno,
funciona com o ensino médio tecnoldgico, com aulas presenciais e a distancia para

uma turma.

Figura 9
Antiga escola da aldeia Trincheira



Foto cedida pelo professor Mariomar.

Figura 10
Um dos barcos que fazem o transporte escolar fluvial para a escola da aldeia
Trincheira

Foto do arquivo da pesquisadora.

52



53

A construgédo da escola de alvenaria, em 2002, contou com 0s recursos do
Fundo Escola, do Governo Federal. A sua estrutura é comparada a um hexagono,
com quatro salas de aulas, uma sala para a direcdo, uma para os professores,
banheiros para professores e estudantes, cozinha e um almoxarifado. Possui
também uma ampla é&rea externa, onde os estudantes fazem as atividades
esportivas (x).

Na escola trabalham sete professores, a gestora, que também exerce a
funcado de professora; quatro funcionarios sdo o0s responsaveis pelos servi¢os gerais,
como o preparo da merenda escolar, limpeza do ambiente e vigilancia da escola.

Todos os professores e os demais funcionarios sado indigenas (Figura 12).

Figura 11
Atual prédio da escola da aldeia Trincheira

Foto do arquivo da pesquisadora.
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7

O planejamento das atividades escolares € mensal e os conteldos sao
trabalhados por meio de temas gerados a partir de algum problema ou
acontecimento no contexto da aldeia. Os temas sao discutidos coletivamente no
planejamento com os professores, para posterior elaboracdo do plano de ensino
individual. Os conteudos ministrados séo selecionados dos livros didaticos, elegidos
aqueles relevantes para a convivéncia com a sociedade envolvente, a realidade

indigena e da aldeia, e na perspectiva da identidade étnica do seu povo.

Figura 12
Professores Mura da aldeia Trincheira

Foto do arquivo da pesquisadora.
O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) geral para as escolas da etnia Mura foi

elaborado com a participacao dos professores e lideres das aldeias, ficando sob a
responsabilidade de cada escola a construgdo do seu PPP. A concretizacdo desse
processo, segundo os professores, conduzirA a conquista da autonomia
administrativa e pedagdgica das escolas indigenas daquela regido frente aos érgaos
publicos a que atualmente estao vinculados.

De acordo com Oliveira (2007, p. 106), os professores e lideres indigenas
Mura pensaram a construcdo do seu Projeto Politico Pedagdgico durante a
realizacdo dos foruns de discussdo sobre temas direcionados aos aspectos
reivindicatorios de suas necessidades. Este projeto seria um documento que
pudesse expressar uma “politica indigena de educagdo escolar enquanto

instrumento de preservacgéo da cultura, dos valores e dos seus métodos proprios de
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aprendizagem, que fornecesse respostas satisfatorias ao processo histérico do
grupo’”.

No ambito dessas discussoes, os professores Mura tentam alcancar os seus
objetivos pedagdgicos articulados as questdes politicas e culturais que permeiam
todo esse processo. Apesar da expressido usada pelo autor acerca da “preservacao
da cultura”, ndo ha a intencdo de uma concepcao simplista de cultura, mas de
re(significacdo) da mesma frente a sociedade envolvente.

Nesse contexto, a pesquisa foi realizada na escola da aldeia Trincheira, onde
0S participantes puderam expressar suas ideias e argumentos quanto ao seu
entendimento sobre talento e em relacdo as caracteristicas apresentadas pelos
estudantes que o identificasse como uma pessoa com habilidades superiores em
relacdo aos seus pares, como sera apresentado no préximo capitulo, que busca
responder a seguinte questdo norteadora: o que os professores Mura, neste estudo,

entendem por pessoas com potencial elevado ou talento?

CAPITULO 2

2 —-TALENTO SOB A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES MURA:
INTERLOCUTORES DOS SABERES E PRATICAS DA ESCOLA E
DE SEU POVO
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O verdadeiro ponto de partida do didlogo € o momento de frustagcdo ou de
descontentamento com a cultura que pertencemos, um sentimento por
vezes difuso de que a nossa cultura ndo fornece respostas satisfatorias
para todas as nossas questdes, perplexidades ou aspiracbes. Este
sentimento suscita a curiosidade por outras culturas e suas respostas, uma
curiosidade quase sempre baseada em conhecimentos muito vagos dessas
culturas (SANTOS, 2003, p. 455).

2.1 — Hermenéutica diatépica e o didlogo intercultural com os
professores Mura

Para conhecer os saberes e praticas dos professores Mura sobre o tema da
pesquisa, primeiramente reuniu-se com o corpo docente da Escola Municipal
Indigena de Trincheira, formado por oito professores, sendo que um deles também
exerce a funcdo de gestora da escola, e para a realizacdo de um didlogo
intercultural. Esse dialogo baseou-se na hermenéutica diatépica proposta por Santos
(2008, p. 126), que “parte da ideia de que todas as culturas sdo incompletas e,
portanto, podem ser enriquecidas pelo didlogo e pelo confronto com outras culturas”.
Quando a incompletude de uma cultura dialoga com outra, encontram respostas as
suas indagacoes.

Como a hermenéutica diatépica baseia-se na colaboracao intercultural entre
diferentes culturas, entdo, neste estudo buscou-se conhecer e aprender com o0s
topoi*® dos professores Mura sobre pessoas com potencial elevado. Topoi significa
ideias, argumentos, representacdes simbdlicas de uma dada cultura, guando dialoga
com outra e tenta ultrapassar as suas proprias ideias.

Produzir conhecimentos coletivos, a partir dos topoi/ideias de culturas
diferentes, ndo é um trabalho facil, pois exige constantes reflexdes, perpassa por
valores, conceitos, ponto de vistas que se confrontam, ndo para validar quem detém
a verdade, mas para suscitar dialogos, que tentam se complementar para dar conta

de gerar uma nova explicacado de uma dada realidade social e cultural.

A hermenéutica diatopica requer ndo apenas um tipo de conhecimento
diferente, mas também um diferente processo de criacdo de conhecimento.
A hermenéutica diatopica exige uma producdo de conhecimento coletiva,
participativa, interativa, intersubjetiva e reticular, uma producdo baseada em

2 S50 os lugares comuns retoricos mais abrangentes de determinada cultura (SANTOS, 2003, p.
443).
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trocas cognitivas e afetivas que avancam por intermédio do aprofundamento
da reciprocidade entre elas (lbid., p. 451) [grifo nosso].

O diélogo intercultural com os professores Mura da aldeia Trincheira
aconteceu sob o consentimento de todo o grupo, num ambiente de reciprocidade. A
medida que o didlogo acontecia, era possivel perceber o envolvimento de todos ao
expor os seus topoi/ideias, os seus significados sobre o tema potencial elevado ou
talento que, segundo eles, ainda ndo haviam estudado ou quase nenhum

conhecimento tinham,

Eu ndo tenho nenhum conhecimento sobre esse tipo de educagéo [...], eu
quero somar mais conhecimentos a respeito desses alunos, que eu nao
tenho nem informacéo [...] eu ndo sei nem como trabalhar com esse tipo de
aluno (Prof. WALCELANE).

Eu quero me interessar pra aprender mais, mesmo por causa, as vezes a
gente tem na familia e a gente quer ajudar em casa e ndo sabe, eu quero
ser mais informada (Profa. MARIA JOSE).

Nunca é demais a gente aprender mais um pouco, ademais aquilo que a
gente nunca ouviu falar ou comentarios sobre isso, assim como lidar, o que

z

fazer, entdo é assim, sempre o0 que vem pra melhorar é aceito (Prof.
VANDERLEI).

E interessante perceber a transparéncia dos professores Mura na exposi¢&o
pela busca de novos conhecimentos advindos de outra cultura. Como afirma Santos
(2008, p. 106), a “utopia do interconhecimento consiste em apreender novos e
estranhos saberes, sem necessariamente ter de esquecer os anteriores e proprios”.
O dialogo, portanto, foi estabelecido num posicionamento de interlocutores de
culturas distintas, mas dispostos a compreender e compartilhar seus saberes e
praticas educacionais na construcdo de outros conhecimentos para além das nossas
préprias concepcoes.

Foi possivel compreender, entdo, que a realidade sob parametros que nao
sejam somente os da ciéncia moderna, que traz como esséncia aquilo que pode ser
previsto ou determinado, mas também através da interagdo com outras formas de

conhecimentos plurais e n&o cientificos, que Santos (2008) denomina de ecologia®

%% Boaventura de Sousa Santos entende por ecologia a préatica de agregacao da diversidade pela
promocéao de interacdes sustentaveis entre entidades parciais e heterogéneas (SANTOS, 2008, p.
105).
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de saberes. Para o autor, é preciso respeitar e considerar os diferentes saberes,
sem, contudo, negar o conhecimento cientifico.

O diédlogo entre ambos os conhecimentos aconteceu nas zonas de contato
interculturais, que “sdo campos sociais onde diferentes mundos-da-vida normativos,
praticas e conhecimentos se encontram, chocam e interagem (Ibid., p. 130) [grifos
NOSSos].

Os topoi/ideias que surgiram nas zonas de contato interculturais passaram
por um trabalho de traducdo que “visa esclarecer o que une e 0 que separa 0S
diferentes movimentos e as diferentes praticas, de modo a determinar as
possibilidades e os limites de articulagdo ou agregacgao entre eles” (lbid., p. 127). A
hermenéutica diatdpica possibilitou, assim, uma interpretacdo na constru¢cdo dos
dados da pesquisa, entre universos culturais diferentes, descrita ao longo de todo
esse trabalho.

Ao término da primeira etapa do dialogo intercultural para a coleta dos dados
da pesquisa, os professores expressaram suas opinides quanto ao significado para

eles daquele momento do dialogo intercultural,

Professora, a gente passa a tirar as coisas que estavam adormecidas na
gente (Prof. ALDERICO).

Esta havendo troca de conhecimento entre ndés professores (Prof.
WALCELANE).

Esta sendo bom pra senhora e pra nés também! Porque geralmente a gente
conversa isso, mas ndo assim, brincando (descontraidamente). Porque a
gente ndo anda falando “o fulano é assim, fulano é assim...” Porque
geralmente o indigena conversa muito com indigena e conta isso pra outro
indigena. Para o nao-indigena, € diferente; a gente ndo conta assim
naturalmente, como se a gente estivesse conversando entre nés (Prof.
MARIOMAR).

Santos (2008, p. 131) explica que em algumas culturas ha uma seletividade
passiva do que falar sobre suas préticas e saberes para pessoas de outras culturas.
A seletividade passiva, para este autor, “consiste naquilo que numa dada cultura se
tornou impronunciavel devido a opressdo extrema de que foi vitima durante longos
periodos. Trata-se de auséncias profundas, de vazios”. Os professores Mura, tendo
em vista 0s seus relatos, conseguiram romper com algumas barreiras inerentes as

suas praticas frente a um nao-indigena.
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2.2—-Zonas de contatos interculturais: argumentos quanto as
terminologias e os conceitos

Iniciou-se o dialogo intercultural com os professores Mura com vista a
também a alcancar o primeiro objetivo especifico da pesquisa - compreender o que
0s professores entendiam ou interpretavam sobre pessoas com potencial elevado ou
talento. Para que os professores pudessem ficar a vontade para expressar seus
topoi/ideias, foi solicitado que falassem daquilo que eles préprios consideravam que
sabiam fazer muito bem.

A intencdo da descricdo desses depoimentos ndo esteve em desviar o foco
principal da pesquisa, que € o conhecimento dos talentos dos estudantes indigenas.
A intencdo consistiu em possibilitar aos professores maior proximidade com o tema
em questéo, permitindo que eles, como interlocutores nesse processo, falassem o
gue consideram neles um potencial como um ponto de partida para a ampliacao do
didlogo.

A medida que iam relatando, surgiu outra indagacdo, se os professores
consideravam isso um potencial ou talento. Responderam afirmativamente e os
argumentos por eles expressos estavam vinculados as suas experiéncias docentes,
como também com as suas vivéncias na aldeia, como expresso em alguns dos

depoimentos.

Eu trabalho com agricultura, eu me criei sendo agricultor, cagando,
pescando, usando 0s recursos naturais, dai eu sei fazer muito bem, com
certeza eu domino muito bem essa pratica. Além da profissdo que eu
exerco, gue ndo me considero o melhor, mas também eu me considero bom
na area, eu me considero um bom professor (Prof. EMESON).

[...] sei fazer alguns artesanatos de cestaria [...] faco cerdmica, também
canoa, flecha, arco, remo [...] eu ndo sei nada de musica, mas eu crio letras
e coloco a melodia nela, agora eu considero isso um talento, quer dizer um
dom, porque eu nao entendo nada de mdusica [...] eu criei uma musica para
cantar com as criancgas, que falava sobre higiene, sobre alimentos, sobre o
gue tinham que fazer e foi assim que eu falei com eles, falei com os pais,
com as mées, que me ajudou, e tomaram uma atitude que mudou o
comportamento deles diariamente (Prof. ALDERICO).

Tem duas coisas que eu acho que eu faco bem e tenho prazer em fazer, dar
aula de Histéria e desenhar. Uma coisa que eu gosto muito é de desenhar
[...] desde que me entendo por gente gosto de desenhar, embora eu néo
tenha praticado muito, mas é uma coisa que eu gosto de fazer [...] muitas
vezes eu dou a minha aula através de desenho, se eu vou falar de uma
coisa eu vou desenhar no quadro. Eu vou desenhando, desenhando, daqui
a pouco o quadro esta cheio de desenhos para eu contar uma histéria [...] A
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outra coisa sdo minhas aulas de Histdria, eu me esforgo bastante para que
eu possa fazer um passeio com os alunos, uma aula melhor que eu puder
(Prof. MARIOMAR).

[...] eu sei fazer cinto com corddes, nao é tecendo, é sé amarrando, fazendo
no, eu sei fazer pulseira com o nome da pessoa [...] eu mesmo faco meus
materiais, meus brincos [...] Eu tento na aula de artes fazer o0 que eu sei.
Por exemplo, meses atras eu fiz com eles (estudantes) sandalias feitas de
papeldo. Eu vi em uma revista, eu tentei fazer, ai eu fiz e deu certo (Profa.
ANDREZA).

Na discussdo proposta foi possivel perceber que alguns professores
procuravam usar 0os seus potenciais como um meio didatico no desenvolvimento de
suas aulas. Um dos aspectos evidenciados no didlogo com os professores deu-se
em relacdo as terminologias empregadas para explicarem o conceito sobre o tema
em debate.

A literatura indica uma variedade de termos empregados para se referir ao
individuo que se destaca por seu potencial superior (ALENCAR; FHEITH, 2001,
ALENCAR, 2007, DELOU, 2008, GUENTHER, 2006, PEREZ, 2006, NOVAES, 1988,
SABATELLA, 2005 VIRGOLIM, 2007a). Os termos bem dotado, talentoso, mais
capaz, altas habilidades/superdotacdo, superdotado, precoce, prodigio, génio sédo
utilizados de acordo com o referencial teérico que embasam os estudos nessa area
especifica.

As terminologias superdotado e talentoso muitas vezes sao interpretadas de
formas distintas entre os estudiosos da area. A primeira representaria as pessoas
com potencial superior na area intelectual ou académica e a segunda se relacionaria
aos desempenhos na area artistica e na psicomotricidade (ALENCAR e FHEITH,
2001; SABATELLA, 2005; PEREZ 2006). No entanto, outros autores se contrapdem
a esta distincao de significados, pois representaria uma hierarquia das inteligéncias.
Segundo Pérez (2006, p. 42), se os dois termos representassem conceitos
diferentes, entdo seria necessario admitir que as culturas indigenas, sob a o6tica

ocidentall,

como as pré-colombianas Maia ou Asteca, que transmitiram todos os seus
avancados conhecimentos de Astronomia, Fisica, Medicina, Agronomia etc.
por meio da pintura e a escultura, ndo contaram com pessoas “inteligentes”,
mas apenas “talentosas”, o que seria um verdadeiro disparate histérico
[grifos do autor].
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De acordo com a autora, ndo seria possivel conceber como superdotados
apenas as pessoas que se destacassem, por exemplo, nas ciéncias exatas, pelo
potencial elevado na éarea intelectual ou ‘“limita-la apenas a instrucdo escolar
tradicional, que ocorre, quase que exclusivamente, por via do raciocinio verbal e
numerico”, como uma categoria superior, “por grau de importadncia’. Em uma
categorizagdo menos importante estariam as pessoas com talento, como aquelas
que se destacam na musica, na escultura, pintura, danca e nos esportes (PEREZ,
2006, p. 42). Essa distin¢céo inferiorizaria uma inteligéncia em detrimento da outra. A
conceituacado diferente entre superdotado e talentoso ndo seria, assim, aceitavel em
nenhuma sociedade ou cultura. O termo talento, neste trabalho, foi empregado com
base nessa premissa.

Em relac&o ao conceito de superdotacédo, Pérez (Ibid., p. 52) acredita que se
deve avancar para um conceito que pense num ser humano completo que pode ser
de “qualquer raca, cor, religido, classe social, pais; um cientista ou um artista; cujo
potencial elevado [...] serd desenvolvido de acordo com as oportunidades que lhe
sejam oferecidas”.

Para Feldhusen (1995 apud GUENTHER, 2006, p. 21-2), pode-se dizer que

todos tém talento, no sentido de que todas as pessoas fazem alguma coisa
melhor do que fazem outras, e aquilo que ela realiza melhor, em
comparacdo com tudo o que faz, é o seu talento pessoal. Porém, quando se
fala em coletividade, o conceito de talento amplia-se para além do nivel
individual em comparacdo: o talento implica na capacidade de desempenhar
em elevado grau de qualidade, ndo apenas como individuo, mas também
em comparagdo com O grupo maior, detentor de caracteristicas
semelhantes [grifos do autor].

No Brasil e em outros paises, como a Inglaterra, a expressdo superdotado
nao foi bem aceita. O prefixo “super” colabora para o entendimento de que € preciso
ter uma capacidade elevadissima, como se fosse um “dote que o individuo ja traria
ao nascimento e que se realizaria, independentemente das condigcbes ambientais”
(ALENCAR, 2007, p. 19). O que geraria a ideia errbnea de que o superdotado
poderia, sozinho, desenvolver seu potencial devido aos seus recursos intelectuais.

A expressao “génio” também tem sido muitas vezes utilizada de maneira
errénea. E comum o uso dessa expressdo como sindnimo para superdotado. Esta
ideia errdbnea aceita no senso comum dificulta imensamente a identificacdo de

estudantes que possuem um potencial elevado (ALENCAR; FLEITH, 2001).
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Nos anos 1970, no Brasil, foram empregadas as palavras “criangas
superdotadas e talentosas” na definigdo divulgada nos documentos oficiais do
Ministério da Educacdo. Em 1994, foi introduzida na definicdo as palavras “altas
habilidades” e retirada a palavra talento (ALENCAR, 2007, p. 21).

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo adotou a
mesma definicdo de superdotacdo apresentada no relatério de Marland, em 1972,
do Departamento de Saude, Educacédo e Bem-Estar dos Estados Unidos, onde sao

consideradas

Criancas portadoras de altas habilidades as que apresentam notavel
desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isoladamente ou combinados: capacidade intelectual; aptiddo
académica ou especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial para artes visuais, artes dramaticas e musica;
capacidade psicomotora (BRASIL, 1995; ALENCAR e FLEITH, 2001, p. 56).

Os termos usados pelos professores indigenas, a partir de suas
representacdes sobre o tema em questéo, traduziram os seus conceitos atrelados as
suas vivéncias, experiéncias e cultura sao tratadas aqui ndo como “certas” ou
“erradas”, mas como formas de manifestacbes advindas da etnia Mura, concebidas
por professores da aldeia Trincheira, a partir do contexto amazonico.

Os professores Mura, como usuarios da lingua portuguesa, utilizaram
expressdes que também sao citadas na literatura. As palavras que eles mais usaram
foram talento, dom e habilidade. Na lingua nheengatu, a expressao potencial ou
talento € representado pelas palavras kirimbawa, que significa homem forte,
talentoso, corajoso, criativo, valente, ou ukwasara, que representa o que € sabio,

detentor de saber, pessoa que detém conhecimento?.

Eu acho que tudo o que vocé faz bem e vocé tem prazer naquilo que vocé
faz, ele € um talento, [...] quer dizer, aquilo vem de vocé, é proprio de vocé
[...] tudo o que vocé faz com prazer e nao forgcado, eu acho que isso € um
dom, uma caracteristica sua, entdo eu acho que, em minha opiniéo, isso é
uma habilidade que o ser humano tem. (Prof. MARIOMAR).

Talento é o dom do coragéo (Prof. WALCELANE).

** De acordo com o professor indigena Ruy Alberto Melgueiro, da etnia Baré e falante da lingua
nheengatu, essa lingua nao possui uma Unica palavra que represente fielmente o termo potencial
ou talento, mas traducdes que mais se aproximam dessas express@es, como kirimbawa ou
ukwasara.
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[...] eu penso que tudo aquilo que a gente faz com prazer, com gosto, que a
gente sabe fazer, que sai perfeito, € um talento, € uma habilidade (Profa.
LIENE).

[...] talento pra mim, no meu entender, é a pessoa nado precisar ter um
esforco grande para mostrar o que ela sabe ja& com a pratica (Prof.
VANDERLEI).

[...] talento, assim, é a pessoa saber fazer uma coisa e fazer ndo por
obrigacdo, mas porque tem prazer de fazer e botar em pratica (Profa.
ANDREZA).

Fica evidenciado em seus topoi/ideias que a questdo motivacional € um fator
preponderante em individuos com talento, sendo enfatizada pelos professores, ao
declararem que deve ser algo que a pessoa faca espontaneamente e que tenha
interesse em praticar.

A definicdo americana, adotada pelo Brasil na década de 1990, sobre os
portadores de altas habilidades, apresenta diferentes areas do potencial humano. No
entanto, segundo Renzulli,?® 1984 (apud ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 57), ainda nao
havia sido incluidos “fatores ndo-intelectuais, como os fatores motivacionais, 0s
quais tém se mostrado importantes em todos os estudos com amostras de pessoas
proeminentes” [grifo nosso].

Em relacdo a motivacdo ser um aspecto que deve estar presente nesses
individuos, Renzulli 1986 (apud VIRGOLIM, 2007b, p. 33) desenvolveu o conceito de
superdotacdo em sua Teoria dos Trés Anéis, que engloba como resultado do
comportamento trés fatores ou anéis: habilidade acima da média, envolvimento com
a tarefa e a criatividade (Figura 13). No primeiro anel, a habilidade acima da média

abrange a habilidade geral e especifica.

A habilidade geral consiste na capacidade de processar informacgdes, de
integrar experiéncias que resultam em respostas adaptativas e apropriadas
a novas situacfes e na capacidade de se engajar em pensamento abstrato
(e. g., pensamento espacial, memoria e fluéncia de palavras). As
habilidades especificas consistem na capacidade de adquirir conhecimento
e habilidade para atuar em uma ou mais atividades de uma area
especializada (e.g., quimica, matematica, fotografia, escultura) (ALENCAR;
FLEITH, 2001, p. 58-59).

2 Joseph Renzulli é pesquisador do Centro Nacional de Pesquisas sobre o Superdotado e
Talentoso da Universidade de Connecticut, nos Estados Unidos. As suas obras ainda nédo foram
traduzidas para a lingua portuguesa, com exce¢do da publicacéo do artigo intitulado “O que é
esta coisa chamada superdotacdo e como a desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e
cinco anos”, publicado no Brasil em 2004.
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O segundo anel € o envolvimento com a tarefa, designa o comprometimento,
disposicédo, motivacdo, autoconfianca, perseveranca na habilidade de desenvolver
uma atividade. O terceiro anel, a criatividade, indica “fluéncia, flexibilidade e
originalidade de pensamento, abertura a novas experiéncias, curiosidade,
sensibilidade a detalhes e auséncia de medo em correr riscos” (ALENCAR; FLEITH,
2001, p. 59).

Figura 13
Diagrama da Teoria dos Trés Anéis

O Conceito de Superdotacao para Renzulli

Areas Gerais de desempenho

Matemdtica Artes visuais Cidneias Fisicas
Flosofia Ciinclas Soclals  Diredto
Religido Linguagem Masica
Céncias da vida Artes performaticas
O Que Produz a
Superdotacgao
’
Areas Especificas de Desempenho
Desenho da histéria em quadinhos Misica Eletrdnica Caricaturas
Microfotografia Culdar de Crangas (babd) Astronomia
Enyoh o Planejamento Urbano Protegdo ao Consumidor  Pesquisa de Opiniso Piblica
$01 8 el Controle de Poluiglio Cozinhar Design do Joias
Poesia Ormitologla Desanho de Mapas
Design de Moda Design de Mdvels Coroografia
Tecolagem Navegaco Biografia
Escrover pogas de leatro Genoalogia Produgdo de Filmes
Publicdade Escultura Estotistica
Design de fantasias Culdar de Plantas Histona Local
Melsocologia Animais Selvagens Eletrdnica
Fantoches Decoragdo Composicio Musical
’ Marketing Agricultura Ceniio
...... Design de Jogos Pesquisa Arguitetura
Jomalismo Estudar Animais Quimica
Etc Critica de Filmes Etc

COMPORTAMENTOS
DE SUPERDOTAGAO

Fonte: (VIRGOLIM 2007a). Reproduzido com permissdo da autora.
Nas zonas de contatos interculturais entre os saberes dos professores e

Elc

indigenas e o conceito criado por Renzulli 1986 (ibid., 2007b), fica evidente que os
professores ddo muita importancia ao segundo anel, o envolvimento com a tarefa,
como fator preponderante ao conceberem pessoas talentosas. Virgolim (2007b, p.
33) explica que, em seu modelo dos Trés Anéis, Renzulli “pontua que nem sempre a
crianca apresenta este conjunto de tragos desenvolvidos igualmente, mas, se lhe
forem dadas oportunidades, podera desenvolver amplamente o seu potencial’.

Uma autora que também dialoga sobre essa questdo motivacional é Guenther

(2006, p. 15), ao afirmar que “‘uma das pistas para se desenvolver talento é
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identificar o interesse, o que da prazer, o que de tal forma absorve a pessoa que ndo
€ necessario esforgo, e o esforco despendido traz satisfacao”.

A diversidade de nomenclaturas utilizadas tem sido alvo de discussdes no
meio educacional ha muito tempo e, possivelmente, isso acabaria por dificultar um
entendimento do que realmente representaria ser um individuo com notavel
desempenho. Delou (2008, p. 11) explica que essas discussfes continuarao
existindo, sempre que surgirem pesquisadores voltados a investigar esse campo de
conhecimento com a finalidade de “refletir, analisar, pesquisar e encontrar pessoas

que se destacam nas areas dos afazeres humanos”.

2.2.1 — Argumentos quanto a diversidade de talentos

O documento intitulado Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948,

de 9 de outubro de 2007, estabelece como

alunos com altas habilidades/superdotagdo aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideran¢a, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacéo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 15).

Esta definicdo, assim como as citadas anteriormente, apresenta uma
pluralidade de areas do conhecimento humano em que uma pessoa possa se
destacar, ao ressaltar que estudantes com altas habilidades/superdotacédo podem
apresentar um ou mais desses aspectos. Outro fator que é evidenciado nesta
definicAo diz respeito a inclusdo de fatores motivacionais no processo de
identificagdo desses individuos.

Em sua interlocugéo, os professores Mura apresentaram o0s topoi/ideias
guanto as pessoas talentosas ao trazerem a tona também o entendimento sobre a

pluralidade dos potenciais humanos, quando disseram que

[...] a gente vai vendo que existem diferentes habilidades, as habilidades
nao sao iguais (Prof. MARIOMAR) [grifos nossos].
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O talento ou potencial, eu penso assim, ndo € s6 aquilo que a pessoa sabe
fazer, tipo uma coisa s6 [...] mas tem pessoas que tém talento pra brincar,
inventar coisas, liderar, falar bastante (Prof. LIENE) [grifos nossos].

Esses argumentos definem seus posicionamentos quando ndo reconhecem
apenas um Unico aspecto intelectual/cognitivo, mas que h& outros aspectos que
também devem ser considerados ao se conceituar essa tematica, como: a
criatividade, a lideranca, o potencial na area artistica e na area psicomotora.

Apesar de considerar no documento oficial do Ministério da Educacao (MEC)
distintas categorias, ainda é comum a identificacdo de pessoas talentosas
ponderando-se apenas a area intelectual. Provavelmente, isto se da pela ideia que
muitas pessoas tém de um superdotado como um génio no campo cientifico ou
tecnolégico. Desta forma, aqueles estudantes que apresentam outras caracteristicas
na area de lideranga, artistica ou psicomotora, por exemplo, provavelmente nao
seriam identificados por educadores e familiares.

Quanto a visdo multidimensional do potencial humano, Gardner®® (1995), em
sua Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, prop6s inicialmente sete inteligéncias: a
l6gico-matematica, a linguistica, a espacial, a cinestésica, a interpessoal, a
intrapessoal e a inteligéncia musical. De acordo com Sabatella (2005), Gardner
acrescentou, em 2000, mais uma inteligéncia em sua classifica¢ao inicial. Assim, a
inteligéncia naturalista passou a integrar o elenco das inteligéncias. Segundo

Gardner

A competéncia cognitiva humana é melhor descrita em termos de um
conjunto de capacidades, talentos ou habilidades mentais que chamamos
de ‘“inteligéncias”. Todos os individuos possuem cada uma dessas
capacidades em certa medida, os individuos diferem no grau de capacidade
e na natureza de sua combinacéo (lbid., p. 20) [grifos do autor].

As oito inteligéncias, como elucida Sabatella (Ibid., p. 46-8), foram assim
denominadas:
a) Inteligéncia linguistica € a habilidade de se expressar por meio da

linguagem verbal, em suas formas oral ou escrita, e todo o complexo de

*® Howard Gardner, neuropsicologo da Universidade de Harvard, baseou-se em pesquisas sobre
desenvolvimento cognitivo e neuropsicologia, que sugerem que as habilidades cognitivas sdo bem
mais diferenciadas e especificas do que se acreditava, para questionar a visdo unitaria e
psicometricista de inteligéncia que teve lugar de destaque na primeira metade do século XX
(GAMA, 2006, p. 32).
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possibilidades que ela proporciona, incluindo a poesia, humor, metéforas,
pensamento simbolico, analogias, conceitos, habilidade para aprender
idiomas.

b) Inteligéncia légico-matematica é o dominio dos raciocinios l6gico e
dedutivo e compreensdo de modelos matematicos.

c) Inteligéncia espacial é a capacidade de percepcao viso-espacial que traz
contribuicdo para a arte, assim como a ciéncia, em campos que requerem
acuidade visual, memoaria e projecdes; bem como em areas mais restritas,
importantes em certos jogos, profissdes e algumas formas de expressao
artisticas.

d) Inteligéncia cinestésica € o dominio dos movimentos do corpo para
aprender, resolver problemas, planejar, fabricar produtos, assim como
expressar emocoes.

e) Inteligéncia musical € a capacidade que responde aos sons, apreciacao de
elementos musicais, reconhecimento de ritmos, padrées tonais,
composicdo, entonacdo e memorizacao de melodias.

f) Inteligéncia interpessoal denota a capacidade de perceber e entender
intencdes, mudancas, interesses e desejo do préximo.

g) Inteligéncia intrapessoal revela percepcdo acurada de si mesmo e dos
outros. E a habilidade de estar bem consigo mesmo. Esta ligado a
capacidade de administrar os proprios sentidos e de usa-los para alcancar
objetivos pessoais.

h) Inteligéncia naturalista € a habilidade que esta direcionada para discernir
padrées no mundo natural.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas contrapfe-se a visdo tradicional de
inteligéncia, unidimensional, que por meio de testes medem o0 Quociente de
Inteligéncia (QIl). Ao propor uma visao multifacetada de inteligéncia, Gardner (1995,
p. 21) a conceitua como a “capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos
que sao importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural”.

Mesmo que as pessoas possuam em certo grau todas as inteligéncias,
Gardner (1995, p. 31) esclarece que “certos individuos s&o considerados
“promissores”. O que ele designa como promissor sdo individuos “bem-dotados com

capacidades e habilidades essenciais daquela inteligéncia”.
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Em relacdo a terminologia que poderia ser usada para inteligéncia, Gardner
2000 (apud PEREZ, 2006, p. 43) afirma que “tudo deveria ser chamado ou de
inteligéncia ou de talento; deve-se evitar uma hierarquia infundada das
capacidades”.

Outro autor que concorda que a inteligéncia é multifacetada é Renzulli (2004),
gue define a superdotacdo dentro de duas categorias: a superdotacdo académica,
que esta ligada as habilidades escolares e a superdotacdo produtivo-criativa, que
estd ligada ao desenvolvimento de materiais e produtos originais e enfatiza o
pensamento, a imaginacdo e a criatividade em situagbes reais. Essas duas
categorias foram criadas somente para fins didaticos, sendo que uma nao se
sobrepbe a outra.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Howard Gardner (1995) e a Teoria dos
Trés Anéis de Joseph Renzulli (2004) foram concebidas, pelos autores, com focos
diferentes, mas existem pontos convergentes entre si. Esses pontos foram
sinalizados por Vieira (2006, p. 96-97), que podem ser melhor visualizados no

Quadro 3.

Quadro 3
Pontos convergentes da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner e da Teoria
dos Trés Anéis de Renzulli, segundo Vieira (2006)

PONTOS COMUNS GARDNER RENZULLI

Conceito de | Pluralidade das inteligéncias N&o é um conceito unitario, mas que

inteligéncia se constitui de varios fatores que
caracterizam diferentes tipos de
inteligéncia.

Fatores Componente biolégico e énfase | Os trés tragos que constituem os

constituintes da
inteligéncia e das
Altas Habilidades/
Superdotacéo

do desenvolvimento das
capacidades influenciado pelo
ambiente e pela cultura em que o
sujeito vive.

Interagd@o entre fatores genéticos
e ambientais.

comportamentos de superdotagdo sédo
potenciais trazidos hereditariamente
pelo sujeito e sustentados pelos
fatores de personalidade, afetivos e
sociais, representados pelo apoio da
familia, dos colegas, da escola e da
sociedade

Conceituacdo das
Altas Habilidades/
Superdotacédo

Trés pontos

As inteligéncias ndo séo visiveis
nem mensuraveis; pois ao serem
entendidas como  potenciais
neurais, localizadas em
determinadas regifes do cérebro
e que podem ser ativadas ou ndo
pelas influéncias da cultura em
que o sujeito vive, justifica o
entendimento de que as Altas
Habilidades/Superdotacéo
acontecem em um ou alguns
dominios, ndo em todos.

Os componentes da superdotacéo
podem ser evidenciados num
determinado momento e sob
determinadas circunstancias. Combate
a ideia de ser/ter ou ndo ser/ndo ter
superdotacdo, descomprometendo o
sujeito de apresentar um desempenho
superior em todas as areas do
desenvolvimento humano.
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comuns em relacao
ao conceito

Destaca trés processos
fundamentais na constituicdo
desses sujeitos: a criatividade, o
investimento no aperfeicoamento
da prética do dominio e a escolha
consciente da area de
manifestacdo de seu dominio.

O trés tracos compdem as Altas
Habilidades/Superdotagdo: habilidade
acima da média, comprometimento
com a tarefa e a criatividade, todos
amparados pela rede constituida pelos
fatores de personalidade e sociais.

Procedimentos de
identificac&o

Avaliacdo do potencial dessas
pessoas na propria atividade, e
ndo somente em situacdes
tradicionais de testagem.

Necessidade de buscar formas que
possam mostrar o potencial dessas
pessoas na propria atividade, e nao
somente em situacdes tradicionais de

testagem.

Fonte: (VIEIRA 2006, p. 96-97).

Os autores defendem wuma visdao de inteligéncia multifacetada ao
considerarem amplas formas de manifestacdo do potencial elevado nos seres
humanos, posicédo esta também expressa pelos topoi/ideias dos professores Mura,
gue por meio dos seus saberes e experiéncias docentes puderam expor 0S seus

argumentos nas zonas de contatos interculturais.

2.2.2 — Argumentos quanto a valorizacao de talentos associada a cultura

As sdo valorizadas e

desenvolvidas de acordo com a cultura de determinado lugar, portanto, a “cultura

inteligéncias, segundo Gardner (1995, p. 47),

circundante desempenha um papel predominante na determinacdo do grau em que
o potencial intelectual de um individuo é realizado”.

Em relacdo a valorizagdo da inteligéncia, de acordo com a cultura de uma
determinada sociedade é possivel fazer a interface com um relato de um dos
professores Mura, quando exemplificou uma situagéo vivenciada com um de seus

irméos que nao havia sido criado na aldeia, mas na cidade:

[...] uma vez ele veio para o interior. Quando ele chegou, nés fomos levar
ele pra pescar com a gente e pra cagar. Ele ficou todo perdido, ndo sabia
fazer nada, se atrapalhou todo. Furou o pé no toco, se cortou no meio do
tirirical, a tiririca € um capim que corta a gente, chegou em casa quase
chorando, porque sendo da mesma familia, do mesmo sangue, pertencendo
ao mesmo grau de parentesco, ndo tinha aquela habilidade. Porque ele ndo
construiu aquela habilidade nele, ndo tinha aquele talento, enquanto os
outros, 0s nossos irmaos, tinhamos (Prof. EMESON).

A pratica da caca e da pesca sao atividades muito comuns na aldeia

Trincheira. As criangcas saem com seus familiares para essas atividades e, por ser
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realizada constantemente, passam a desenvolvé-la com certa facilidade. Essa
atividade, portanto, é valorizada na cultura Mura. Do contrario, pelo relato do
professor em relacdo ao seu irméo, essa habilidade talvez ndo fosse importante ou
comum a sua pratica na cultura em que ele foi criado.

Ao discutir essa questdo da inteligéncia associada a cultura, Virgolim (2007b)
exemplifica que em algumas culturas ocidentais s&o mais valorizadas a inteligéncia
|6gico-matematica e a inteligéncia linguistica. Em outras culturas, como os Anang da
Nigéria, ddo mais valor a inteligéncia musical e a inteligéncia corpo-cinestésica
(Ibid., p. 32). Nessa perspectiva, a autora elucida ainda que, enquanto algumas
culturas valorizam mais o pensamento ldgico, outras valorizam a lideranca e a
persuasdo, e outras, ainda, a sabedoria e a habilidade de saber escutar. Por isso,
testes desenvolvidos para uma cultura podem ndo ter o mesmo efeito em outra,
podendo inclusive mascarar o potencial do aluno em determinadas areas (lbid., p.
36).

Em uma pesquisa realizada com os professores da etnia Sateré-Mawé, no
municipio de Maués, no estado do Amazonas, Becker et al. (2009, p. 59)
constataram que nessa etnia dava-se importancia as habilidades que os indigenas
possuiam relacionadas aos seus conhecimentos tradicionais. O cagador, por
exemplo, seria uma “pessoa que teria muita habilidade para descobrir o animal na
floresta. Outras pessoas seriam as que sabem inventar contos e ainda seriam os
que sabem fazer desenhos complexos nas cestarias e artesanatos de sua cultura”.
Ainda foi citada a figura do pajé como uma pessoa detentora de conhecimentos e
habilidades para curar doencgas usando somente remédios naturais ou caseiros.

Segundo Kirk e Gallagher, 1991 (apud PEREIRA; GUIMARAES, 2007, p.
165), “cada cultura define o talento ou a superdotagéo de acordo com sua imagem e
ajusta a natureza da pessoa superdotada ou talentosa aquela cultura”. As autoras
acrescentam, ainda, que “as expressoes de talento, em determinados locais, podem
ser distintas daquelas observadas em outros com cultura muito diferente”.

Gama (2006) sinaliza que na constru¢do de um curriculo deve ser levada em
consideragdo a cultura de determinada comunidade, como “a identificagdo dos
sistemas simbolicos empregados pela comunidade: sua literatura, suas musicas,
seus desenhos, seus papéis sociais mais valorizados etc.” A autora explica que na
constituicdo desse curriculo, dois principios sdo fundamentais: a) “ndo existem

habilidades independentes de um contexto cultural; b) talentos individuais se
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desenvolvem em dominios que sdo encorajados por contextos socioculturais” (p. 96
e 98).

A importancia dada a cultura no desenvolvimento das inteligéncias € uma
guestdo aceita pelos professores Mura, que, embora ndao facam diretamente essa
associacado, mas entendem que certas habilidades sdo desenvolvidas mediante os
valores culturais de uma sociedade. Ao se referir & Teoria das Inteligéncias Multiplas
e a nogao de cultura, Gama (2006, p. 35) lembra, ainda, que “cada cultura valoriza
certos talentos e estes devem ser dominados por um numero de individuos e,

depois, passados para a geragao seguinte”.

2.2.3 — Argumentos quanto ao desenvolvimento de talentos

Em seus argumentos, os professores Mura apresentaram entre si aspectos

divergentes em relag&o ao desenvolvimento de talentos.

[...] eu vejo assim, que o talento é algo que a pessoa vai construindo ao
longo de sua vida, ele vai aprendendo e, quando ele aprende a fazer algo,
entdo ele passa a fazer aquilo com mais perfeicdo. Essa perfeicdo, que eu
chamo de perfeicdo, ele se torna mais habil em fazer aquilo, porque ele
aprendeu. A habilidade é algo aperfeicoado [...] Entdo, eu vejo assim, que
ninguém nasce sabendo. A gente também ndo aprende a fazer alguma
coisa simplesmente por acaso, ninguém aprende fazer nada por acaso,
existe as criatividades, quando a pessoa tem uma criatividade, que faz pela
primeira vez, sempre precisa ser aperfeicoado. Entdo, significa que a
pessoa cria, ele vai trabalhar em cima daquilo, ele vai aperfeicoar, ele esta
ali em uma construgcdo. Depois que ele tem, como se fosse assim uma
maquete daquilo que ele deseja, bem aperfeicoado, ele vai fazer aquilo com
mais rapidez, mais habilidade. Entdo, eu vejo que o talento é construido na
vida da gente, a gente constroi os nossos talentos, a gente vai construindo a
cada dia, passo a passo (Prof. EMESON).

[...] Porque, ao contrario do professor Emeson, talento € o dom do coragéo.
Entéo, se eu tenho dom, ja existe este talento, sé que tem gente que nasce
com a habilidade para uma coisa, € quem nasce com a habilidade para uma
coisa, vai se aperfeicoar naquilo. E a construcdo que o Emeson fala, mas o
dom ja vem de dentro, e isso é o talento, esta presente no ser humano, sé
gue quando ele vai crescendo, passando a conhecer os objetos, manusear,
ele deslancha. Se depara num mundo totalmente novo, diferente, e ai ele
vai comecgar a conhecer o que ele quer realmente, mas o dom dele esta
dentro. Quando ele abre o horizonte dele, ele vé que ele tem um dom (Prof.
WALCELANE).
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Essa discussdo também ndo é nova na sociedade envolvente. Alguns
estudiosos, que participaram de um simpdosio em 1921, sobre inteligéncia e suas
medidas, ja tratavam dessa questdo (GAMA, 2006). Segundo a autora, em 1986
Detterman e Sternberg decidiram atualizar o conceito de inteligéncia, solicitando a
outros estudiosos que respondessem a mesma pergunta sobre inteligéncia que
havia sido apresentada naquele simpdsio, ou seja: “o que é inteligéncia e de que
forma a mesma pode ser avaliada através de testagens em grupo?” (STERNBERG,
1990, apud GAMA, 2006, p. 28).

As concepgbes de inteligéncia concebidas pelos diferentes “especialistas se
dividiram entre os que veem a inteligéncia como: localizada no individuo, localizada
no mundo exterior (meio ambiente) ou ainda localizada na interacdo entre o
individuo e o meio ambiente” (STERNBERG, 1990, apud GAMA, 2006, p. 29).

Sobre essa discuss&o®’, Guenther (2006, p. 25) relata que grande parte dos
estudos, na designacao de caracteristicas humanas incluindo capacidade e talento,

indicam

o plano genético como o fator mais potente na determinacdo de
caracteristicas humanas [...] porém, apesar da forca genética, o
desenvolvimento superior depende intimamente de estimulacdo, condi¢bes
e direcionamento geral do ambiente onde a pessoas crescem e vivem”
[grifos do autor].

Dois dos professores Mura, em seus argumentos, enveredaram por
ilustracdes biblicas sobre o talento. Um deles falou sobre um texto biblico que trata
de uma parabola envolvendo a palavra talento para exemplificar que ha pessoas que
tem talentos e os escondem devido a certas situagbes na vida, e o outro professor

chamou a atencdo sobre essa mesma palavra também citada na Biblia.

[...] a Biblia diz da parte dos talentos, que alguém pegou um talento e
escondeu, enterrou, quando seu senhor voltou, o que foi que ele encontrou?
[...] ele fez um buraco na terra e enterrou para ninguém encontrar. Entéo é
iSSO que as vezes acontece com a pessoa, com o seu talento. Ele tem, mas
enterra, porque as circunstancias da vida fazem isso (Prof. ALDERICO).

" Alencar; Fleith (2001, p. 54), citando Feldhusen (1992); Gagné (1993); Renzulli (1978, 1986,);
Sternberg (1991); Tannenbaum (1991) ressaltam a contribuicdo de fatores de natureza afetiva,
como a motivacdo e a influéncia do ambiente, no desenvolvimento do potencial superior. Tais
definicbes ressaltam a nogdo de que superdotagdo ndo seria um atributo do individuo, mas
resultado da interacdo do individuo com o seu meio ambiente. Neste sentido, tanto os fatores
internos quanto 0s externos deveriam ser considerados no processo de desenvolvimento de
talentos.
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[...] bom, a palavra talento é uma palavra religiosa, inclusive antes de Jesus
nunca ouvi falar que alguém usou essa palavra, talento®® [...] eu acredito
gue foi Jesus quem criou essa palavra se referindo a algo que precisa ser
aperfeicoado (Prof. EMESON).

Em sua obra Desenvolver capacidades e talentos, Guenther (2006, p. 9) cita
na “Parte | Alicerces e bases” a mesma referéncia biblica sobre a parabola dos dez

talentos, ao descrevé-la assim,

...sera como um homem que reuniu seus
servos e lhes confiou seus bens:

a um deu cinco talentos; a outro dois; e a
outro um...

...0 que recebeu cinco talentos negociou
com eles, fé-los reproduzir e ganhou outros
cinco;

...do mesmo modo, o que recebeu dois
ganhou outros dois;

...0 que recebeu um foi cavar a terra e
escondeu o dinheiro.

Entdo o senhor voltou e pediu-lhes conta:
0 que recebeu cinco talentos apresentou
outros cinco...;

0 que recebeu dois apresentou mais dois...
mas o que enterrou o seu talento nada
tinha a apresentar... (Mateus 25)

Os professores Mura da aldeia Trincheira, no didlogo intercultural, ficaram
bem a vontade para expor todos os topoi/ideias que tinham sobre o assunto,
independentemente do tipo de abordagem que pudessem trazer para a discussao
naquele momento. Por conseguinte, eles espontaneamente ampliaram o dialogo ao
relaciona-lo a um tema biblico, relacdo essa quase que invisivel na literatura
referente a essa tematica.

Na ampliacdo do dialogo intercultural, uma das professoras relatou que sabia
fazer trabalhos manuais como pinturas, desenhos e artesanatos, mas que nhao
praticava tais atividades, que ndo se dedicava a elas, porque nao tinha tempo para
realiza-las. A partir desse depoimento, foi perguntado ao grupo de professores se
eles concordavam que, para desenvolver o talento, uma pessoa precisaria

despender tempo ou dedicacdo. Os professores interagiram no dialogo com os seus

28 . .. . . . z
Do latim talentum, originalmente pesagem, soma, quantia de dinheiro, do grego talanton, com o
mesmo significado. O sentido de “aptidao”, “dom especial” se desenvolveu mais tarde, ligado a
parabola do talento, em Mateus. Disponivel em: http://origemdapalavra.com.br/palavras/talento/
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argumentos, como no depoimento de um dos participantes, ao diferenciar dom de

talento.

Dom ¢é aquilo que Deus [...] colocou dentro de nés e, muitas vezes, esta
escondido e ndo sabemos, de repente aparece alguém, descobre e la foi
um grande despertamento, pode ter, digamos assim, um Sucesso e
desempenho [..] Talento precisa de tempo para se dedicar, para
desenvolver (prof. ALDERICO) [grifos nossos].

Em sua explicagéo sobre o assunto em discusséo, o professor diferenciou o
dom como aquilo que esta dentro da pessoa, ou seja, como algo inato, basta ser
descoberto para que a pessoa o0 desenvolva com sucesso. O talento, como algo que
€ aprendido e que, portanto, precisa de “tempo para se dedicar, para desenvolver”.
O referido professor, no entanto, também em sua fala, disse que, de qualquer
maneira “seja talento ou dom, precisa de tempo” para ser aperfeicoado.

No ambito dessa discussdo, Gagné (2008, apud GUENTHER, 2010, p. 316)

apresenta as terminologias dotagéo e talento também como formas distintas,

Dotacdo — desigha posse e uso de notavel capacidade natural, em pelo
menos um dominio de capacidade29 humana, em uma analogia ao dote —
presente dado aos noivos para o casamento, a dotacdo representa um
presente dado ao individuo para a vida. Talento — designa desempenho
superior, mestria, conhecimento aprendido, habilidades sistematicamente
desenvolvidas, implicando alto nivel de realizacdo, em alguma é&rea de
atividade humana [grifos do autor].

No dialogo intercultural entre os topoi/ideias do professor indigena e os
conceitos apresentados pelo autor, € possivel perceber que surgiram nas zonas de
contato interculturais aspectos que possibilitaram uma articulacdo entre eles. Na
continuidade do dialogo, os professores foram expondo seus argumentos em
relacdo ao tempo ou dedicacdo dispensados ao desenvolvimento do potencial

elevado ou notavel desempenho humano, ao explicarem que

? Capacidade natural ndo se manifesta como um bloco Unico de atributos gerais, ao contrario, é
definida dentro de dominios claros e diferenciados [...] Os principais dominios de capacidade séo:
inteligéncia — enraizada na funcao cognitiva do cérebro; criatividade - enraizada na fungéo intuitiva
do cérebro; dominio sdcio-afetivo — a capacidade sécio-emocional enraiza-se na fungéo afetiva do
cérebro e o dominio fisico — a funcao fisica do cérebro, expressa em comportamentos e acdes,
enraiza duas vias de capacidade especifica: uma no ambito da percepcéo sensorial e a outra no
ambito do aparelho motor (GAGNE, 2008, apud GUENTHER, 2010, p. 317-19).
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[...] esse tempo é necessario para vocé se aprimorar. Nao adianta eu trazer
uma habilidade, que essa habilidade se eu néo tiver aprimorando vou deixar
de fazer [...] eu penso assim, que o dom também é um pouco diferente,
vocé tem facilidade de aprender aquilo com o dom que vocé trouxe, isso €
natural de vocé, [...] vocé faz porque gosta e vocé aprende a fazer com mais
facilidade. Eu acho que o tempo é necessario (Prof. MARIOMAR).

[...] quando a pessoa se dedica, ela vai aprimorando durante o tempo, mas
guando tem um dom, que vem de dentro, dai ndo precisa de tempo néao, ela
domina facilmente. (Prof. WALCELANE).

Para exemplificar o seu pronunciamento, o ultimo professor referendado
relatou que conhecia uma familia em que o pai trabalhava com a carpintaria naval
com os seus dois filhos. Um deles aprendeu facilmente o oficio do pai, no entanto, o
outro precisou de mais tempo para aprender essa mesma atividade. A leitura que o
professor fez da situacdo foi que o primeiro, como ja tinha o dom, ndo precisou de
tanto tempo, “porque parecia que aquilo ja vinha dele mesmo”.

Ao adentrar no campo do estudo sobre a dotacdo, Gagné, (2009, apud
GUENTHER, 2010, p. 321) explica que

capacidades naturais como qualquer predisposi¢do genética, desenvolvem-
se espontaneamente desde 0s primeiros anos, sem necessidade de ensino
ou aprendizagem estruturada. Tal desenvolvimento € provavelmente mais
acelerado durante os primeiros anos, por existirem poucas conexdes
aprendidas, mas as diversas capacidades sdo visiveis em qualquer fase da
vida, pela notavel facilidade e rapidez com que novos conhecimentos e
habilidades naquele dominio sédo adquiridos [grifos do autor].

Os argumentos dos professores Mura enfatizam novamente a questdo da
motivacao e da facilidade em desenvolver certa atividade, uma vez que a pessoa ja
traz isso dentro de si e que, portanto, ndo precisaria desprender muito tempo ao
realiza-la. No entanto, também foi enfatizada a importdncia na dedicacdo do
desempenho na atividade, para que ndo seja esquecida ou para obtencdo de
agilidade ao executa-la.

e) Para fazer a interconexao com o campo da educacao, Renzulli; Reis (1997,
apud VIRGOLIM, 2007a), ao definirem a superdotacdo dentro de duas
categorias: a superdotacdo académica, e a superdotacao produtivo-criativa,
listaram caracteristicas que s&o encontradas nos estudantes com
comportamento de superdotacdo nessas duas categorias. As
caracteristicas descritas pelos autores, bem como aquelas apontadas pelos

professores Mura, serdo o foco da discussdo apresentada no proximo



76

capitulo, que busca responder as seguintes questdes norteadoras: a) como
os professores Mura identificam e apontam as caracteristicas de talento
apresentadas por estudantes indigenas? b) Quais atividades os
professores Mura desenvolvem para desenvolver o talento de seus

estudantes identificados?
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CAPITULO 3

3-0 OLHAR QUE IDENTIFICA TALENTOS: TOPOI/IDEIAS DOS
PROFESSORES MURA SOB OS ESTUDANTES KIRIMBAWA OU
UKWASARA

As diferentes versdes de uma dada cultura deve ser escolhida para o
dialogo intercultural a que representa o circulo de reciprocidade mais amplo,
a versao que vai mais longe no reconhecimento do outro (SANTOS, 2003,
p. 455).

3.1 — Caracteristicas dos estudantes indigenas com talentos
indicados pelos professores Mura da aldeia Trincheira

Pessoas talentosas n&o apresentam um perfl homogéneo, mas
caracteristicas e habilidades diversificadas, que os diferenciam uns dos outros.
Sendo assim, 0 seu processo de identificacdo esta intrinsecamente relacionado ao
conjunto de caracteristicas que esta possa apresentar.

A definicdo para altas habilidades (BRASIL, 1995) mencionada no capitulo Il
leva em consideracdo o potencial elevado do estudante em diferentes areas. As
caracteristicas descritas em cada area apresentam 0s seguintes aspectos:

a) capacidade intelectual geral — envolve rapidez de pensamento,
compreensdao e memoéria elevada, capacidade de pensamento
abstrato, curiosidade intelectual, poder excepcional de observacéo;

b) aptiddo académica especifica — envolve atencdo, concentracao,
motivagdo por disciplinas académicas do seu interesse, capacidade
de producdo académica, alta pontuacdo em testes académicos e
desempenho excepcional na escola;

C) pensamento criativo ou produtivo — refere-se a originalidade de
pensamento, imaginagdo, capacidade de resolver problemas de
forma diferente e inovadora, capacidade de perceber um topico de
muitas formas diferentes;

d) capacidade de lideranca — refere-se a sensibilidade interpessoal,

atitude cooperativa, capacidade de resolver situagbes sociais



78

complexas, poder de persuaséo e de influéncia do grupo, habilidade
de desenvolver uma interacao produtiva com os demais;

e) talento especial para artes — envolve alto desempenho em artes
plasticas, musicais, dramaticas, literarias ou cénicas;

f) capacidade psicomotora — refere-se ao desempenho superior em
esportes e atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos,
forca, resisténcia, controle e coordenacdo motora fina e grossa.

As caracteristicas indicadas para cada area refletem os tracos comumente
constatados, mas nem todos os individuos apresentam, necessariamente, todas
essas caracteristicas reunidas. Uma observacdo importante em relacdo ao
estudante talentoso € a intensidade com que as caracteristicas sdo manifestadas em
relacdo aos seus pares e que sao constantemente percebidas pelas pessoas de seu
convivio.

Além das caracteristicas ja& mencionadas, Novaes (1988, p. 6-7) acrescenta

gue os superdotados séo

expansivos, socidveis, outros timidos, introvertidos. Entretanto, ha uma
série de tragos como: curiosidade, abertura para novas experiéncias,
flexibilidade e pensamento, resisténcia a rotina, versatilidade de interesses,
habilidade para perceber a relacdo entre os fatos, inconformismo,
necessidade de variar, que sdo comuns a muitos superdotados.

Tutle e Becker (1983, apud ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 65) prepararam uma
lista basica de caracteristicas apresentadas por estudantes superdotados:

a) persistentes no empenho de satisfazer os seus interesses e questoes;

b) é critico de si e dos outros;

c) tem senso de humor altamente desenvolvido, ndo € propenso a aceitar
afirmacdes, respostas ou avaliagdes superficiais;

d) entende com facilidade principios gerais;

e) tem facilidade em propor muitas ideias para um estimulo especifico;

f) é sensivel & injustica, tanto ao nivel pessoal como social;

g) € um lider em varias areas

h) vé relagBes entre ideias aparentemente diversas.

Um dos objetivos desse estudo foi identificar as caracteristicas apresentadas,

a partir das perspectivas dos professores Mura, pelos estudantes indigenas
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kiimbawa ou ukwasara®. Para alcancar esse objetivo, no didlogo com os
professores foi indagado se eles tinham em suas salas de aulas estudantes com
potencial elevado ou talento, e 0 que eles percebiam nessas criancas e jovens que
os diferenciava dos seus pares e, assim, os indicarem.

Optou-se em, primeiramente, ouvir os professores, uma vez que sao eles no
cotidiano escolar que conhecem os limites e potencialidades dos estudantes. A
intencdo foi, inicialmente, sem nenhuma apresentacdo antecipada das
caracteristicas apresentadas na literatura, saber sob a Gtica dos professores quais
seriam esses estudantes indigenas e quais caracteristicas 0S mesmos
demonstravam para serem por eles nomeados.

De acordo com Virgolim (2007a, p. 58), “os professores encontram-se em
uma posicdo mais confortavel para recomendar aqueles alunos que demonstram
outras caracteristicas que ndo aquelas tradicionalmente acessadas por testes de
inteligéncia”, principalmente nas areas da criatividade, da lideranga, nas artes e na
psicomotricidade.

Dessa maneira, os professores Mura falaram daquilo que eles percebiam nos
estudantes kirimbawa ou ukwasara que se destacavam dos seus colegas. Um dos
professores discorreu a respeito de um estudante que foi acelerado da 12 para a 22

série (yumbuesara® 4C), ao dizer que

[...] ele desenvolveu assim de tal forma, que j& estava atrapalhando. Tudo
gue a gente fazia ele terminava rapido, [...] Entdo, ele j4 estava além, foi
preciso promover pra outra série, porque sendo eu ia acabar reprimindo o
conhecimento dele. [...] E porque ali na 12 série ele terminava primeiro e
fazia (exercicios) dos outros, ele ndo ensinava, ele fazia. Quando eu peguei
ele para ser meu ajudante, disse: “vocé so6 indica, ensina, mas néo faz,
deixa que o outro faz”. Ele aprendeu a fazer isso, dai, se ele ndo estiver
ajudando, ndo esta fazendo nada. Eu acho que ajudar o outro é o que ele
gosta de fazer. Ele tem facilidade, mas facilidade mesmo! Quando ele

% Serso usadas, a partir desse momento, as palavras em nheengatu kirimbawa ou ukwasara quando
se referir aos estudantes talentosos indicados pelos professores Mura.

*1 Na lingua nheengatu, a palavra yumbuesara significa aluno ou estudante.
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chegou a minha sala, sabia ler um pouquinho, um més depois ja lia direto e
fazia tudo direitinho (prof. MARIOMAR).

A aceleracdo de estudo significa que o estudante cumprira o programa
escolar em menos tempo. “Muitas sdo as formas em que este método pode ser
levado a efeito: uma delas € a admissdo precoce na escola. Outra é permitir ao
aluno “saltar” uma determinada série escolar, ou ainda outra, & fazer em menos
tempo, por exemplo, durante as férias, uma determinada série” (ALENCAR E
FLEITH 2001, p. 127-8).

A aceleracdo de estudo tem sido uma pratica pedagdgica adotada nas
escolas para atender aos estudantes com alto potencial ou talento em seu processo
de aprendizagem e caracteristicas especificas. Em relacdo ao estudante indigena
que foi acelerado para a 22 série, o professor que o recebeu disse que ele “dava
conta daquilo que a gente manda ele fazer, agora, na vista dos outros, ele esta na
frente, tem uma facilidade, ele termina primeiro” (Prof. ALDERICO, 2010).

Caracteristicas semelhantes foram referidas a mais dois estudantes: uma
menina do 2° ano (yumbuesara 2A), de oito anos, outra menina do 5° ano

(yumbuesara 5B), de dez anos, respectivamente.

[...] tenho uma aluna que ja é bem adiantada [...] ela também termina de
fazer o trabalho dela bem rapido. Quando ela termina, ja esta ajudando os
colegas ao lado dela, da alguma dica e, quando ela termina assim, ela vem
logo pra eu corrigir. Ela tem que ter a correcdo no caderno dela, quando ndo
tem ela néo fica satisfeita. Eu peco pra ela pegar o livro dela e ler. Ela j&
esta bem adiantada da série dela (Profa. MARIA JOSE).

Porque eu vejo que ela esta avancando nos estudos e dentro da minha sala
de aula tem alguns que tém muita dificuldade, entdo, quando eu estou
dando atencéo para os outros, que tém mais dificuldades, ela ja fez o dela e
fica dizendo: “professor o que eu fago?” Eu passo outro exercicio, mas ela
acaba também e ai tira a minha atengdo, que eu estou com outro aluno.
Entdo, isso é uma preocupagdo que eu vejo que eu nao estou suprindo a
necessidade dela. Ela ja esta avancando demais, e eu me preocupo com
iSso, porque para mim eu vou assim dar uma parada no andamento do
conhecimento dela, entdo eu me preocupo nesse ponto (Prof.
WALCELANE).

E recorrente no relato dos professores a preocupacéo que eles tém com 0s
estudantes. Segundo eles, esses alunos estdo em um ritmo de aprendizado mais
avancado que os demais. Isso demonstra certa visibilidade aqueles que apresentam

caracteristicas de habilidades superiores academicamente, a0 mesmo tempo em
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que tentam atender as suas necessidades por mais conteudos, propondo atividades
gue parecem nao suprir 0s seus anseios de aprendizagem.

Em relacdo a um estudante do 6° ano (yumbuesara 6A), de quinze anos, dois
professores ressaltaram algumas de suas caracteristicas, ao expressarem que ele
era curioso, perguntava bastante, muito questionador, tinha visédo critica, dedicado,
ndo gostava de ser perturbado ao fazer os exercicios, preferia trabalhar de forma

individual e a sua opinido tinha que predominar na sala de aula.

[...] € um menino muito inteligente e na verdade é mesmo, porque ele tem
curiosidade. Sempre quem questionava, perguntava e discutia era ele. Eu o
admirava nesse ponto e sempre eu dava conselho pra ele, porque eu vejo
gue é dedicado, é aplicado naquilo que quer (Prof. WALCELANE).

Quando ele tem duavida, pergunta mesmo! O aluno quando pergunta é
porque ele quer saber. E muito interessado realmente, se esforca!l Ele
mesmo ja falou que quando estd fazendo um trabalho ndo gosta que
ninguém o aperreie, que ninguém fique perturbando ele. Entdo, € uma
pessoa assim muito interessada realmente. Ele d4, como modo de dizer,
peia em alunos que estdo em outras séries mais avancadas (Prof.
EMESON).

E possivel fazer a interconexdo das caracteristicas nomeadas pelos
professores Mura com aquelas relacionadas por Renzulli; Reis, 1997 (apud
VIRGOLIM, 2007a) como sendo pertencentes a superdotacdo académica. Os tracos

comuns dessa superdotacdo sdo comumente manifestados naguele estudante que

Tira boas notas na escola, gosta de fazer perguntas, aprende com rapidez,
tem boa memdria, apresenta grande vocabulario, necessita pouca repeti¢cao
do contetdo escolar, apresenta longos periodos de concentracdo, é
perseverante, apresenta excelente raciocinio verbal e/ou numérico, 1é por
prazer, gosta de livros técnicos/profissionais, € um consumidor de
conhecimento, tende a agradar aos professores, tendéncia a gostar do
ambiente escolar (p. 43).

No dialogo intercultural, os professores mencionaram também um estudante
do 4° ano (yumbuesara 4D) com potencial na area académica, persistente na
realizacdo de suas tarefas e interessado nas aulas, mas tinha dificuldades de se
relacionar com o0s seus colegas de turma. Sabatella (2005, p. 74) enfatiza que
individuos com a mesma capacidade intelectual demonstram variacdes quanto aos
interesses, habilidades e temperamentos e constituem um universo heterogéneo e

complexo. A autora explica que “individuos superdotados ndo sdo melhores nem
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piores que outras pessoas: sdo simplesmente diferentes, pois agem, aprendem,
relacionam e reagem de maneira diferente”.

A maioria das caracteristicas apresentadas na literatura relacionadas a esses
estudantes esta direcionada a area intelectual e académica, uma vez que grande
parte dos estudos realizados com superdotados estd4 voltada para essas duas
capacidades.

A Escala para Avaliacdo das Caracteristicas Comportamentais dos Alunos
com Habilidades Superiores (SCRBSS), criada por Renzulli, Smith, White, Callahan,
Hartman e Westberg (2000, apud ALENCAR et al., 2010, p. 22-23) € um instrumento
pelo qual devem ser avaliadas as caracteristicas comportamentais dos estudantes,
por seus professores, nas éareas de aprendizagem, motivacdo, criatividade,
lideranca, artes cénicas e plasticas, masica, comunicacao e planejamento. Em cada
area sdo listados itens que indicam se raramente ou nunca, ocasionalmente, com
certa frequéncia ou se na maior parte do tempo, O estudante apresenta
determinadas caracteristicas comportamentais. No que se referem a escala da
criatividade, os autores listaram 0s seguintes itens:

1. tem habilidade para gerar um grande numero de ideias ou solu¢des para

problemas ou questdes;

2. demonstra grande curiosidade sobre muitas coisas; estd constantemente

fazendo perguntas;

3. apresenta habilidade de adaptar, melhorar ou modificar objetos ou ideias;

4. gosta de correr riscos; é aventureiro e especulativo;

5. demonstra senso de humor e vé humor em situagées que podem nao

parecer humoristicas a outros;

6. gera um grande numero de ideias ou solucbes para problemas e

perguntas; frequentemente oferece respostas incomuns, diferentes, Unicas
e inteligentes.

E possivel perceber, assim, uma coeréncia nos argumentos dos professores
Mura quando declararam acreditar na multiplicidade dos talentos humanos ao indicar
estudantes indigenas kirimbawa ou ukwasara com caracteristicas em diversas areas
de seus interesses (Quadro 4). Essas caracteristicas identificadas nos estudantes
estdo descritas nas proximas secoes.

Trés estudantes indigenas foram nomeados em uma ou mais areas, como 0S

estudantes do 6° ano (yumbuesara 6A e 6C) indicados na area académica, mas
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aparecem registrados também, um na artistica e a outra estudante na lideranca; e

no 9° ano (yumbuesara 9A) indicada na area académica, como também na artistica.

Quadro 4
Estudantes indigenas kirimbawa ou ukwasara nas diversas areas de interesse dos
talentos, identificados pelos professores Mura nos seus respectivos anos escolares

Areas de 2°ano | 3°ano 4°ano |5%ano| 6°ano 7° ano 8° ano 9° ano
Interesse
Académica [LY*2A [2Y3A,B [3Y4C,D,E [1Y5B [2Y6A, C [2Y7A, B [1Y8A 1Y9A
Artistica 1Y5C [2Y6A,B [1Y7C 2Y8B,C [3Y9A,B,C,D
Psicomotora 2Y4A, B 1Y5A |1Y6E
Lideranga 2Y6C, D

Fonte: Dados da pesquisa.

3.1.1 — Estudantes indigenas kirimbawa ou ukwasara com caracteristicas
na area intelectual/académica

Nessa area especifica foram indicados treze estudantes. Na se¢do anterior
foram citados cinco estudantes, uma do 2° ano (yumbuesara 2A), dois do 4° ano
(yumbuesara 4C e yumbuesara 4D), uma do 5° ano (yumbuesara 5B) e um do 6°
ano (yumbuesara 6A). Além desses, os professores Mura nomearam mais oito
estudantes, que se destacaram dos seus colegas de sala nas disciplinas de
portugués e matematica, isoladamente ou em ambas, assim como em todas as

disciplinas (Quadro 5).

Quadro 5
Estudantes identificados na area académica

Ano Escolar Disciplinas

%2 para melhor compreensdo dos estudantes descritos no quadro 4, a palavra yumbuesara foi
abreviada com a inicial “Y”.
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Portugués e Todas as

Portugués Matematica Matematica disciplinas
2° ano lvyaa
3°ano 2Y3A,B
4° ano 1v4E 1v4D lvac
5°ano 1vsB
6° ano lvyec 1yeA
7° ano 2Y7A, B
8°ano lvsa
9° ano 1voA
Total 7 2 1 3

Fonte: Dados da pesquisa.

As duas estudantes indigenas do 3° ano, uma com dez (yumbuesara 3A) e a
outra com onze anos de idade (yumbuesara 3B), foram indicadas pelo professor por
apresentarem uma boa desenvoltura na leitura. No preenchimento do questionario
(Apéndice C), que contém caracteristicas dos estudantes com potencial elevado nas
areas de seu interesse, o professor destacou seis das doze caracteristicas na area
académica, como: elevada curiosidade intelectual ou interesse intenso que
geralmente dura até que se esgote a sede por aquele conhecimento especifico; alto
senso de humor; ndo aceitacdo de afirmacdes ou respostas superficiais; alta
capacidade de memoéria e compreensdo; rapidez de aprendizagem; excepcional
desempenho na escola; persisténcia na busca e conclusdes de tarefas; capacidade
de aprender com pouca ou nenhuma ajuda de um adulto.

No questionario também havia um espaco para que fossem acrescidas outras
caracteristicas ou informacfes sobre os estudantes. O professor do 3° ano escolar
escreveu sobre a yumbuesara 3A, com dez anos, que ela era muito cuidadosa e
organizada em tudo o que fazia, ndo gostava de esperar muito tempo para ser
atendida, era muito alegre com os colegas e que gostava muito de estudar. Sobre a
yumbuesara 3B, com onze anos, além das caracteristicas ja citadas, o professor
ressaltou também caracteristicas da area de lideranca, relatando que ela, talvez por
saber ler, sempre tinha a iniciativa de dirigir os trabalhos em grupo e que seus
colegas esperavam pelo seu comando para iniciar as atividades.

Um estudante do 4° ano (yumbuesara 4E), com oito anos, que ainda nao

havia sido mencionado, segundo o registro feito no questionario pelo professor, era
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um menino que gostava muito da disciplina portugués. Ele aprendeu a ler
rapidamente, mas néo gostava muito de escrever. O professor disse ainda que ele
era cuidadoso no que fazia e também ndo gostava que tirassem a sua atencao
guando estava atento a algo que lhe era ensinado ou em situacfes do cotidiano que
despertassem 0 seu interesse. Durante a entrevista, 0 professor ressaltou que o
estudante era muito observador, principalmente durante as aulas; se ele nao
escrevesse nada no caderno e Ihe fosse perguntado sobre o conteudo, era capaz de
responder satisfatoriamente, segundo o professor, devido a sua alta capacidade de
observacéo.

Em relacdo a estudante do 6° ano escolar (yumbuesara 6C), de onze anos,
indicada por se interessar pela disciplina portugués, com destaque na area
académica, um dos professores que lecionava nessa série assinalou no questionario
todas as caracteristicas descritas para essa area. Acrescentou ainda que ela
possuia uma excelente memoaria, se preocupava com a sua aprendizagem e exercia
autoridade sobre os seus irméos.

Os dois estudantes do 7° ano (yumbuesara 7A e 7B), respectivamente, com
quinze e treze anos de idade, foram os Unicos referendados por mostrarem maior
interesse em mateméatica. No dialogo intercultural, os argumentos utilizados pelo
professor ao fazer referéncia a esses estudantes, no que se refere a matemaética,
foram que “eles tém a facilidade de entender o que eu quero transmitir para eles,
assim, entendem com mais facilidade do que os outros e ficam querendo mais
exercicios” (Prof. VANDERLEI).

As estudantes do 8° (yumbuesara 8A) e do 9° ano (yumbuesara 9A), com
dezesseis anos e quinze anos de idade, respectivamente, foram indicadas na area
académica. A primeira, por se destacar em todas as disciplinas, e a segunda, mais
especificamente, em portugués. Em relacdo a yumbuesara 8A, o professor
acreditava que o “interesse dela dentro de sala de aula era um destaque [...] pela
facilidade de compreensédo” (Prof. EMESON).

Quanto a yumbuesara 9A, o mesmo professor deu grande destaque as
caracteristicas listadas no questionario na area académica e acrescentou que ela
gostava de ler, voltada para os estudos, sempre disposta em sala de aula como
voluntaria, tinha muita habilidade para fazer os trabalhos, geralmente terminava

primeiro as suas atividades e que se destacava no canto.



86

Foi possivel perceber que os professores Mura, no momento do didlogo
intercultural, antes do conhecimento do questionario contendo as caracteristicas dos
estudantes com talento em diferentes areas de interesses, nhomearam aqueles que,
segundo seus topoi/ideias, tinham potencialidades nessas areas especificas. No
entanto, de posse do referido questionario, puderam ampliar a sua visdo sobre
alguns dos estudantes indicados, referendando-os também em outras &reas de
interesses, como aconteceu com 0s dois estudantes do 6° ano e uma estudante do

9° ano ja citados na secéao anterior.

3.1.2 — Estudantes indigenas kirimbawa ou ukwasara com caracteristicas
na area artistica

Os professores Mura indicaram nove estudantes kirimbawa ou ukwasara com
caracteristicas na area artistica, principalmente relacionados ao desenho (Quadro
6).

Quadro 6
Estudantes identificados com caracteristicas na area artistica
Area Artistica | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5° ano 6° ano 7° ano 8% ano 9% ano
Desenho 1vysc 2Y6A, B 1vy7cC 2Y8B, C 2Y9B, C
Canto 1yoA
Total 1 2 1 2 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Dois dos estudantes, um do 8° ano (yumbuesara 8C) (Figura 14), de
dezesseis anos de idade, e o outro do 9° ano (yumbuesara 9B) (Figura 15), de
dezenove, segundo o relato de uma das professoras, usavam o seu potencial

artistico no desenho, em eventos dentro e fora da escola.

[...] eles nos ajudam bastante com essa habilidade que eles tém de
desenhar, de fazerem letras, de fazerem painéis e eles ajudam bastante.
Entdo, a gente tenta usar essa habilidade deles, incentivar nesses eventos
gue nés fazemos em sala de aula também. Qualquer trabalho que a gente
vai fazer, por exemplo, se for fazer um painel e tenho dificuldade em
desenhar e eu peco ajuda pra eles e com as habilidades que eles tém
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conseguem fazer um trabalho bem feito [...] entdo, eles sdo habilidosos sim,
eles tém capacidade no que eles demonstraram, a gente afirma com
certeza, com seguranca, que eles sao capazes (Profa. LIENE).

Pelo relato, a professora deixou transparecer o quanto reconhecia e
valorizava as habilidades artisticas dos estudantes, ao permiti-los usar esses
talentos de maneira pratica e util no ambiente escolar. No curriculo da escola sé&o
oferecidas aulas de artes, nas quais 0s estudantes tém a oportunidade de
desenvolver suas habilidades, principalmente em relacdo ao desenho (Figura 16).
Ndo ha entre os professores da aldeia um profissional especializado em artes;
assim, sdo os proprios professores, com seus conhecimentos e experiéncias, que

mediam a aprendizagem dos estudantes nessa area especifica.

Eu gosto de desenhar, escrever, ler, pintar uns desenhos, compartilhar com
os professores (yumbuesara 8C).

O que me deixa muito feliz é ter essa possibilidade de poder desenhar e os
outros verem assim... me deixa muito feliz demonstrar essa habilidade. [...]
eu queria mesmo estudar para eu ser um desenhista, eu queria estudar
para ser um desenhista, assim, profissional (yumbuesara 9B).

Figura 14
Desenhos do estudante yumbuesara 8C
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Fonte: Dados da pesquisa.
Figura 15

Desenhos do estudante yumbuesara 9B
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os desenhos mais frequentes dos estudantes expressam muito do seu
cotidiano, como a floresta, os animais, 0s barcos que usam como meio de transporte

e tipos de moradia®.

Figura 16
Estudantes realizando atividades na aula de Artes
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Fonte: Fotos do arquivo da pesquisadora.

Na identificacdo de estudantes talentosos na area de artes visuais, Winner e
Martino (2000, apud ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 78) lembram que “a criancga
superdotada na area de artes visuais codifica informacdes visuais de forma acurada,
percebe o0 mundo mais em termos de formas do que em conceitos e apresenta

memoria visual superior”. As autoras lembram ainda que

% Os desenhos de outros estudantes foram incluidos na segdo “Area de interesse”, do capitulo 4.
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para a identificacdo de alunos com um potencial superior, provenientes do
meio rural [...] cuidados especiais devem ser tomados [...] Nestes grupos,
grau de interesse e motivagdo, originalidade de pensamento, além de tracos
de personalidade, como iniciativa e persisténcia, devem ser especialmente
considerados, apesar de sabermos que tanto o desenvolvimento cognitivo
como os tracos de personalidade sdo profundamente afetados pelas
experiéncias culturais do individuo (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 79) [grifos
Nossos].

Mais do que o uso de instrumentos que teriam pouca ou nenhuma aplicagcéo
para estudantes que vivem em areas rurais, as autoras consideram ser mais
relevante a observacdo do desenvolvimento cognitivo e tracos de personalidade,
associada as vivéncias desses estudantes na cultura onde estdo inseridos. Vieira
explica que (2006, p. 90)

[...] os testes psicométricos de inteligéncia verificam areas valorizadas pelo
sistema académico, mas, por outro, ndo investigam areas como o destaque
no uso do corpo, na criatividade, nas expressoes artisticas, na musica,
dentre outras. Tampouco o reconhecimento feito através do preenchimento
de lista de indicadores, pelos pais, professores e colegas, contempla a
totalidade das &reas.

Em relacdo aos testes psicométricos, Pérez (2009, p. 301) acrescenta que,
com as recentes mudancgas no conceito de inteligéncia, os testes que medem o QI
tém sido bastante “criticados por avaliarem um pequeno acervo de habilidades,
vinculadas principalmente a inteligéncia linguistica, I6gico-matematica e espacial,
cujos resultados, isoladamente, ndo permitem aferir a presenca do comportamento
de altas habilidades/superdotacao”.

Mais especificamente sobre a superdotacdo produtivo-criativa e sobre a
concepcao de superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis, Renzulli (2004, p. 83)
esclarece que ambas surgiram de “[...] numerosos estudos de caso sobre pessoas
com realizagbes incomuns, que nao teriam sido identificadas ou atendidas em
programas especiais se confiassemos somente nos escores de testes de
capacidade cognitiva”.

No procedimento de identificacdo, portanto, € fundamental a valorizacdo, de
igual modo, de todas as areas em que o estudante se destaca, pois uma nao € mais
importante que a outra, bem como o conhecimento das caracteristicas especificas
de cada area de interesse e a observacdo da manifestacdo do potencial do

estudante em atividades que despertem o seu interesse.
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Em relacdo ao canto, a Unica estudante indicada foi uma jovem de quinze
anos de idade, que cursava o 9° ano (yumbuesara 9A), sendo reconhecida também
com potencial na area académica. Durante a entrevista individual com a estudante,
ela confirmou gostar muito de cantar. Dizia ela: “a maioria do meu tempo eu fico
cantando, quando eu tenho um tempo vago, eu pego 0 meu caderno, vou revisar,
vou estudar. Eu gosto muito do que eu fago, principalmente, eu gosto de cantar”
(yumbuesara 9A). Ao ser indagada se j& havia cantado em publico, ela respondeu
gue cantava em uma das igrejas existente na aldeia. Ao fim da entrevista, foi

estendido a ela um convite para que cantasse uma musica, o que fez prontamente.

3.1.3 — Estudantes indigenas kirimbawa ou ukwasara com caracteristicas
na area da lideranca

No 6° ano foram indicadas duas estudantes com caracteristicas para
lideranca. Uma das estudantes (yumbuesara 6C), de onze anos de idade, ja foi
mencionada com potencial na area académica. Na area da lideranca, lhes foram
atribuidas, por seu professor, caracteristicas como: facilidade de se relacionar com
pessoas de qualquer idade, dinamismo nas brincadeiras, gostar de participar de
tudo, interage muito bem com todos. Também foram assinaladas caracteristicas, no
guestionario, como tendéncia a ser respeitada pelos colegas; autoconfiangca em seus
posicionamentos; comportamento cooperativo quando trabalha com outros;
habilidade de articular ideias e de se comunicar com o0s outros; tendéncia a dirigir as
atividades quando estad envolvido com outros; sempre emerge como lider de seu
grupo e tem boa facilidade para se comunicar.

No dialogo individual com a estudante em uma das salas da escola que servia
para guardar livros e outros objetos, ao lhe ser perguntado o que ela faria bem se

tentasse, e se ela considerava-se uma lider em sala, rapidamente respondeu,

O que eu faria bem se tentasse era arrumar mais essa sala, a biblioteca [...]
eu gosto de ser sincera com 0s outros, se eu tenho uma pergunta, eu falo
mesmo! [...] sempre os meus colegas me botam pra ser a lider. Eles me
respeitam sempre (yumbuesara 6C).

Figura 17
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Mutirdo de limpeza e pintura das salas de aula na escola

Fonte: Fotos do arquivo da pesquisadora.

Foi possivel observar o seu potencial para lideranca em um mutirdo de
limpeza e pintura das salas de aulas da escola, na terceira etapa de pesquisa no
campo. O mutirdo contou com a participacdo dos professores, estudantes e pais de
alunos. Durante a realizacdo dessa atividade foi possivel perceber que a estudante
coordenava, por iniciativa propria, os trabalhos que deveriam ser feitos, e todos os
seus colegas cumpriam as suas orientacdes, sem questionar.

A segunda estudante indicada (yumbuesara 6D), de doze anos de idade, com
potencial na area da lideranca, apresentava as seguintes caracteristicas,
assinaladas no questionario por seu professor: autoconfianca em seus
posicionamentos, comportamento cooperativo quando trabalha com os outros,
tendéncia a dirigir as atividades quando esta envolvida com outros e sempre emerge
como lider de seu grupo. O professor ainda acrescentou que a estudante era muito
organizada em seu grupo, gostava que todos participassem e reclamava quando
alguém néo estava envolvido na atividade.

No momento da entrevista com essa estudante, foi perguntado se ela ja havia
pensado no que queria ser quando crescesse, ao que respondeu “ser uma
deputada”. Indagou-se o porqué dessa escolha, e ela falou: “porque uma vez uma
(deputada) veio aqui e fiquei muito interessada nisso” (yumbuesara 6D).

Pelo relato da estudante, associado as caracteristicas e tracos de
comportamentos manifestados na escola, o estar diante de uma pessoa publica que
deveria ter, pelo cargo que ocupava, um perfil para a lideranca, possivelmente fez

com que emergisse o desejo de exercer uma atividade semelhante no futuro. No
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questionario por ela respondido, dos vinte e seis itens sobre “jeito de ser”, marcou
apenas trés: prefiro fazer minhas atividades em grupo, geralmente sou exigente
comigo naquilo que faco e sou engracado. Itens esses sdo indicadores para a area
da lideranca. Segundo Guenther (2006), pessoas com talento psicossocial

apresentam as seguintes caracteristicas:

capacidade e gosto por cooperacdo, senso de grupo, sintonia com o grupo
e capacidade de irradiacdo propria para 0 grupo; sao ainda visiveis a
preocupacgédo e sensibilidade as necessidades dos outros, combinado com
profundo senso de justica e respeito ao outro, a quem considera, ouve e
trata com bondade e amizade (p. 40).

3.1.4 — Estudantes indigenas kirimbawa ou ukwasara com caracteristicas
na area psicomotora

Na area psicomotora, mais especificamente no futebol, foram indicados trés
estudantes, dois meninos do 4° ano, com oito (yumbuesara 4A) e nove anos de
idade (yumbuesara 4B), respectivamente, e um menino do 5° ano (yumbuesara 5A),
com treze anos. Um dos professores relatou que os estudantes “sdo muito bons no
futebol, inclusive eles tinham um time de futebol aqui que era sé pequenininho, mas
s&o bons, sdo bons mesmo”! (Prof. MARIOMAR).

Figura 18
O campo da escola onde séo realizadas as atividades esportivas
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Fonte: Foto do arquivo da pesquisadora.

Do 6° ano foi indicado pelos professores o estudante (yumbuesara 6E), de
guatorze anos de idade, segundo eles, por ser criativo e ter facilidade em montar e
desmontar objetos. Os professores o0 descreveram como uma pessoa com muita
energia, inquieto, falador e por gostar de liderar. Ao se referir a esse estudante, o
professor relatou que academicamente nao tinha tanto destaque, mas fora de sala

de aula ele

[...] € uma pessoa que se poderia dizer um autodidata, muito criativo e tem
facilidade para montar e desmontar objetos. Ele faz ventilador funcionar [...]
ele nunca fez um curso de eletrdnica, mas consegue limpar, como desfiar e
enrolar todo aquele fio de novo, fica todo sujo, mas consegue botar o bicho
pra rodar. [...] Consegue fazer brinquedos, ele produz os proprios
brinquedos [...] € uma pessoa que tem muita energia, ele ndo sabe estar
quieto, calado, quer falar mais alto de que todo mundo, ele da pra ser lider
também. Quando ele esta num trabalho em grup,o diz como é para ser feito,
€ assim aquela pessoa que gosta de mandar (Prof. EMESON).

O professor, ao falar ainda sobre esse estudante, manifestou uma

preocupacao com o desenvolvimento do seu potencial criativo

[...] se ele tiver um direcionamento na vida e no futuro tiver recursos, pode
fazer algo criativo, através dos recursos comprar 0s materiais e inventar
alguma coisa [..] tem muitos Santos Dummont por ai espalhados, o
problema é que desses que estdo espalhados e ndo apareceram ainda por
falta de recursos. Tem muitas pessoas que tem criatividade, mas faltam
recursos. Imagine, por exemplo, com essa criatividade se ele (estudante)
tivesse recursos, poderia fazer alguma coisa na vida dele, poderia fazer um
barco diferente, uma maquina diferente, poderia fazer, sei la, um barco de
alta velocidade, porque ele tem criatividade pra isso (Prof. EMESON).
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A preocupacdo demonstrada pelo professor traduz a necessidade de
investimentos publicos voltados ao desenvolvimento de potenciais, tanto dos
estudantes indigenas, como ndo-indigenas. Novaes (1988) chama a atencéo sobre

a importancia de investimentos publicos em estudantes talentosos, ao dizer que

[...] Quando se fala em “superdotados”, “bem-dotados” ou “talentosos”,
aparecem, de imediato, criticas, argumentando-se: Mas logo num pais que
tem uma enorme populagdo carente e marginalizada? Quando n&o se
dispBe de recursos para atender criancas com deficiéncias graves? Por que
assistir tais alunos, se ja séo privilegiados? Dai surgem estere6tipos,
preconceitos, muitas ddvidas e resisténcias em torno do investimento
educacional a ser despendido com tal populagéo (p. 5) [grifo do autor].

A responsabilidade pelo desenvolvimento de talentos cabe, além do estado, a
familia, a escola e a sociedade. Como sinaliza Virgolim (2007a, p. 15), “a
inteligéncia, a criatividade, o entusiasmo e a habilidade das criangas constituem-se
ndo s6 no bem maior de uma nacao, como também sdo uma fonte revigorante,
duradoura e infindavel”.

Ao falar sobre criatividade, Alencar et al. (2010, p. 47) diz que, além dos
atributos criativos que o individuo possui, € necessario “identificar elementos do
ambiente que séo relevantes para propiciar melhores ou piores condi¢cdes para a
expressdo criativa, ressaltando-se a complexa rede de interacbes entre
caracteristicas individuais e variaveis ambientais”.

A superdotacdo produtivo-criativa, segundo Renzulli e Reis (1997, apud
VIRGOLIM, 2007a) é demonstrada pelo estudante que realiza atividades de seu
interesse e que tenha certo grau de desafio. Um exemplo de atividades que podem

ser desenvolvidas é a fotografia, a dangca, a composi¢cdo de musicas, cuidar de

plantas, cozinhar entre outras. A pessoa com esse tipo de superdotacéo

N&o necessariamente apresenta QI superior, € criativo e original, demonstra
diversidade de interesses, gosta de brincar com as ideias, é inventivo,
constréi novas estruturas, procura novas formas de fazer as coisas, ndo
gosta de rotina, pensa por analogias, usa o humor, gosta de fantasiar, ndo
liga para as convencbes, é sensivel a detalhes, é produtor de
conhecimento, encontra ordem no caos (p. 43).

Os professores Mura, como interlocutores dos saberes e praticas da escola e

do seu povo, puderam assim expressar sob suas perspectivas o que viam ou
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percebiam nos estudantes indigenas, como suas caracteristicas, para indicar
aqueles que consideravam ter um potencial elevado ou talento em diferentes areas

de seus interesses.

3.2 — Professores Mura: alternativas pedagdgicas quanto ao
desenvolvimento de talentos

Depois de conhecer os topoi/ideias dos professores Mura em relacdo as
caracteristicas apresentada por estudantes kirimbawa ou ukwasara, na continuacao
do didlogo intercultural procurou-se saber quais eram as alternativas pedagdgicas
por eles adotadas que colaborassem para o desenvolvimento dos estudantes
indigenas identificados como potencialmente talentosos. Ao descreverem 0S seus

procedimentos, manifestaram, a principio, a seguinte preocupacao:

Eu encorajo os meus alunos, dou muita esperanca para eles, que ndo se
percam, ndo fracassem. A gente estimula, ndo s6 o estimulo falado, mas as
vezes eu dou exemplo do que a gente precisa. [...] Entdo, isso é a nossa
preocupacdo, a gente fala, e se tiver a oportunidade de vocé (o estudante)
se formar, de ser um médico, um advogado, piloto de avido, que nao é
dificil, tem indios que sdo hoje em dia isso, mas que volte a sua aldeia para
ajudar seu povo, se nao puder, mas de onde vocé estiver, se lembre do seu
povo sempre (Prof. ALDERICO).

Assim, acompanhando o raciocinio do seu Alderico, a gente incentiva sim,
por exemplo, até mesmo uma carreira na vida, ser um médico sim, mas
ajudando a comunidade de onde ele saiu, para elevar mais os estudos, para
ajudar a comunidade de onde ele saiu (Prof. VANDERLEI).

Pela manhd, logo quando eu entro em minha sala de aula, eu ja inicio
minhas aulas incentivando os alunos. Incentivo para eles estudarem, nédo
desistirem. Eu fico incentivando a mesma coisa que os professores falaram,
eu acho que todo mundo fala na sala de aula sobre sair da aldeia para
cidade e voltar com o0 mesmo interesse (Profa. MARIA JOSE).

O objetivo da escola indigena, segundo os professores, € a preparagdo dos
jovens com o intuito de que eles, depois de formados, ajudem o seu povo. A escola
se traduz como sinbnimo de conquista, de fortalecimento, de preparacdo das
criangas e jovens pensando na e para a coletividade. Sobre o estilo de vida
comunitario entre os povos indigenas, Junqueira (1991, p. 55) explica que “néo
significa inexisténcia de conflitos [...] mas o que distingue essas sociedades é que,

apesar de eventuais desavencas e além de questdes pessoais, todos se acham
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envolvidos na defesa de sua identidade como povo e na preservagéo do patrimonio
cultural”.
Os povos indigenas procuram ensinar os valores culturais aos membros de

sua etnia, como relata Resende (2004, p. 14)

A aldeia € um espaco de ensino e aprendizagem. Ela é a méde que deve
educar seus filhos através de diversas pessoas que formam a comunidade:
pais, lideres, ancidos, sabios, musicos, dirigentes de dancas, benzedores,
curandeiros, pajés, mulheres donas do saber, os jovens com seu
dinamismo; praticas de dancas, narracdo de mitos, realizacdo de rituais
(diversos) [grifos do autor].

Vale ressaltar que, atualmente, os indigenas estdo ocupando cada vez mais e
se fazendo presentes em diversos setores da sociedade, tais como: a politica, nas
universidades, nos esportes, na area artistica... e desenvolvendo sua cidadania e
contribuindo com seus potenciais na vida nacional. Sobre essas conquistas, Luciano

(2006, p. 21), da etnia Baniwa, declara que

[...] as perspectivas indigenas de agora s&o outras em relagdo as de vinte
anos atras, quando iniciei a luta junto ao meu povo. Hoje, os indios
conseguiram recuperar algo que naquela época se imaginava impossivel ou
indesejavel: a auto-estima. Junto com a auto-estima foi sendo recobrada a
identidade étnica, como uma realizacéo individual e coletiva, mas também
como cidadania reconhecida pela sociedade e pelo estado. Hoje, quando
vejo o0s povos indigenas cada vez mais presentes em todos os aspectos da
vida nacional — cultura, agenda de governo, midia nos seus diversos
segmentos, pesquisa, vida universitaria, esportes, politica parlamentar e
partidaria — comec¢o a acreditar que a questdo indigena pode ter néo
somente maior visibilidade e relevancia na vida nacional, mas, sobretudo,
um espaco préprio de autonomia e de liberdade para que se decida como
viver nesse mundo atual com todas as suas vantagens e desvantagens.

Logo, a presenca indigena em espacos publicos institucionais também € uma
realidade atual, a qual foi possivel a partir do dominio da escrita e da leitura das
linguas portuguesa e indigena e de outros conhecimentos da cultura da sociedade

envolvente, assim como da formacdo de organizacdes e movimentos indigenas®.

% Organizacéo dos Professores Indigenas Mura (Opim), Unido das Organizacdes Indigenas (UNI) e
suas regionais, Conselho Geral da Tribo Ticuna (CGTT), Federacdo das Organizac¢des Indigenas
do Rio Negro (FOIRN), Conselho Indigena de Roraima, Conselho Geral da Tribo Sateré-Mawé,
Organizagdo do Conselho Indigena Munduruku, Articulagdo Nacional de Educacdo (ANE),
Comissao dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre (Copiar), Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima (Opir), Organizacdo dos Professores Ticuna do Brasil,
Conselho de Professores Indigenas da Amazénia (Copiam), Movimento dos Estudantes Indigenas
do Amazonas (Meiam), entre outras.
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Essa presenca se faz necesséria para obtencdo da garantia de direitos inerentes a
cidadania desses povos. Logo, os indigenas caminham em direcdo a apropriacao
dos conhecimentos da sociedade envolvente para, a partir deles, (re)construir suas
formas proprias de continuar como etnias em pleno desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico global.

Em relacdo a alguns procedimentos pedagogicos realizados pelos
professores Mura em sala de aula para desenvolvimento dos talentos dos

estudantes, estes relatam que

Eu dou elementos suficientes pra que ele desenvolva o seu talento [...] quer
dizer, nos, professores, somos facilitadores do aprendizado, entdo, se eu
acho que o aluno precisa de tal elemento para desenvolver, eu procuro
fazer da melhor forma, dando condicdes pra ele entender melhor aquilo que
ele esta buscando. [...], por exemplo, se vocé pega o aluno que tem talento,
na 12 série, que tem talento para a escrita, n6s vamos trabalhar a escrita,
nés vamos trabalhar formas de escrita, n6s vamos trabalhar as letras. Se
ele gosta de leitura, nés vamos pegar textos que fagam sentido pra ele, a
gente ndo vai pegar um texto “a vaca no telhado”, ndo tem sentido vocé
estudar uma vaca no telhado, “uma onga que perdeu a pinta”, ndo tem
sentido. Entdo, vocé vai dando elementos para ele, que fazem sentido na
vida dele. Porque estudando isso ele vai fazendo reflexdo e levando esse
conhecimento para o dia a dia dele, isso é que eu chamo de elementos
(Prof. MARIOMAR).

Eu trabalho o contelido de acordo com a necessidade que vem surgindo as
perguntas, 0os acontecimentos na comunidade [...] aparece sempre no livro
0s conteudos, eu vejo 0 que pode ser usado aqui na nossa pratica, no
contexto social da aldeia. Estava no livro a questdo do comércio, eu
trabalhei o comércio universal e o comércio daqui da aldeia, apareceu no
texto falando sobre a erosdo, o assoreamento e a gente fez a leitura dos
textos trazendo para nossa realidade. N0s fomos fazer uma excursdo pela
comunidade, vendo como é que esta o solo e chegamos a uma concluséo
gue a nossa aldeia esta sofrendo com muita erosdo e com isso tivemos
assim uma visdo mais ampla do municipio (Prof. EMESON).

E possivel perceber no relato dos professores, ao procurar oferecer
alternativas pedagogicas para o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,
gue ha certo cuidado em ensinar conteidos que tenham significado no contexto
sociocultural onde estdo inseridos. Esse procedimento se faz necesséario a
aprendizagem e fortalecimento de um ambiente educativo, criativo e estimulador de
potencialidades. Outra estratégia procedida € a adaptacdo dos conteudos nos livros
didaticos que a escola recebe da Secretaria Municipal de Educacéo para a realidade

de vida na aldeia.
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No Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI (1998)

tfraz em seu texto que

Os principios contidos nas leis ddo abertura para a construcdo de uma
escola que respeite o desejo dos povos indigenas por uma educacao que
valorize suas praticas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e praticas
de outros grupos e sociedades (p.34).

A proposta da escola indigena diferenciada € uma garantia legal, prescrita no
art. 210, do capitulo 11l da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), e estabelece que
“serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacado basica e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”. O mesmo principio foi preconizado no art. 32 da Lei de Diretrizes e Base
da Educacéo Nacional (LDB) - Lei 9.394/96.

Repensar a pratica pedagogica de modo a atender a todos os estudantes tem
sido um desafio dos educadores nas escolas regulares. Em relagdo ao atendimento
educacional dos estudantes talentosos, esses podem acontecer em classe comum,
em sala de recursos e no ensino com professor itinerante, e existem também
programas ou servicos de atendimento diferenciado® que, de acordo com Sabatella
(2005, p. 122-127), podem ser assim caracterizados:

a) aceleracdo — significa o cumprimento do programa escolar em menor
tempo. Com isso pode ocorrer um aumento no ritmo de ensino-
aprendizagem, com a compactacdo dos conteudos da matriz curricular,
com atividades durante as férias, periodos de contra turno, cursos a
distancia ou obtendo créditos em exames especiais, que possibilitem
dispensas de algumas disciplinas;

b) enriquecimento — consiste na promocdo de experiéncias variadas de
estimulacdo, com o objetivo de atingir um desempenho mais expressivo,
por meio de desafios compativeis com as habilidades ja desenvolvidas pelo
estudante. Pode ser realizado pelo professor da turma, em sala de aula,
pelo professor especialista, em nulcleo de recursos especiais e pela
construcdo de um curriculo enriquecido direcionado ao aprofundamento do

conteudo de forma individual ou coletivamente na sala de aula regular.

> No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, art. 59, reconhece a
necessidade de atendimento especializado ao estudante com altas habilidades no &mbito da
educacéo escolar.
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C) segregacdo — é o meétodo mais controvertido, se for usado de forma
exclusiva. Consiste em escolher e separar os estudantes mais capazes dos
de nivel médio, sendo normalmente adotado o nivel intelectual como
critério. Os estudantes selecionados sdo encaminhados a classes
especiais ou autorizados a retirarem-se de sua sala para realizar outras
atividades, por determinados periodos de tempo.

No que se refere a Escola Municipal Indigena de Trincheira ao atendimento
diferenciado aos estudantes talentosos, foram citados pelos professores a
aceleracdo de estudos e atividades de enriqguecimento. Uma delas foi descrita como
a realizacdo de pesquisas com o0s estudantes pela comunidade. Em seus
argumentos, os professores Mura enfatizaram o posicionamento em incentivar 0s
estudantes a continuarem os estudos e orientando-os a aprimorarem 0 que gostam
de fazer. Falaram também sobre a forma como planejam os conteldos a serem
ministrados, com a finalidade de transformar uma realidade ou situagcdo que

vivenciam na aldeia.

A gente trabalha junto com os professores todos aqui da escola. O que a
gente faz primeiramente para trabalhar esses contetdos dentro da sala de
aula é planejar em cima dos problemas da comunidade. Por exemplo, se a
comunidade esta tendo muitas pessoas que estdo se envolvendo com
bebidas alcodlicas, entdo trazemos esse assunto pra dentro da sala de aula.
Nés planejamos, primeiramente, essa tematica e depois cada professor
planeja a sua aula do seu modo, com o0 seu método ele vai tentar passar
esse problema de uma forma que leve o aluno a ter uma viséo critica que
aquilo ndo é bom. Entdo, essa articulacdo de conhecimentos a gente
interage de forma interdisciplinar (Prof. WALCELANE).

Eu uso bastante o livro para eles tentarem e se desenvolver na leitura. Pego
para eles lerem para perderem mais a timidez, e a outra coisa que eu tento
€ ver algo que realmente eles estdo mais com dificuldades, porque alguns a
gente vé que estdo mais desenvolvidos em algo, num determinado assunto,
outros ja estdo bem atrasados. Outra coisa também que estou tentando
desenvolver com eles é apresentar na frente, mesmo sendo matematica,
mas assim eu dou o assunto e eles apresentam na frente da sala, em dupla,
0 que entenderam.

Eu ajudo na leitura para eles se desenvolverem, porque a leitura esta
sempre acompanhando em todas as disciplinas, eu vejo assim, que para
entender, tem que compreender, por exemplo, na geografia, eu tento
trabalhar com textos, fazer resenha, por exemplo, eu cito a situacdo de
racismo, serd que hoje aqui na comunidade, na regido, a gente observa isso
também? Entdo, resenha é isso, vocé Ié, fala sobre as ideias do texto,
comenta, da a sua opinido, o que vocé acha ou ndo. Eu incentivo os alunos
a aprimorar o que eles mais gostam de fazer e buscar por aquilo (Prof.
VANDERLEI).
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As atividades usadas pelos professores, na maioria das vezes, estavam ainda
associadas aos contetdos ensinados, fazendo a correlagdo a vida na aldeia. Além
disso, usavam o incentivo a superacao de desafios, uso de alternativas didaticas no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, planejamento a partir de um tema
gerador sobre algum acontecimento na aldeia e a conscientizacdo dos estudantes
de que devem usar o seu potencial em beneficio dele e de seu povo Mura. Dessa
maneira, 0s docentes expressaram 0S Seus posicionamentos, que iam desde a
aplicacao de algumas praticas pedagogicas a uma palavra de incentivo.

Os professores Mura reconheciam a importancia do estudante conhecer e

desenvolver o seu talento, mas manifestaram as seguintes preocupagoes:

Em minha opinido, o talento é muito importante na vida de cada um que
usar ele para o bem, porque tem varios tipos de talento, vocé pode
transformar esse talento para o bem ou para o mal, eu vejo assim (Prof.
MARIOMAR).

Ele (estudante) pode se destacar entre 0s outros na comunidade, mesmo
onde ele esta. [...] Bom, se souber usar para o bem, ele pode ser uma
pessoa de destaque, de criatividade, que pode fazer invencdes para o bem,
mas se ndo houver assim um controle, um direcionamento, ele também
pode se tornar uma pessoa violenta (Prof. EMESON).

[...] ele € um menino (estudante) que é dedicado, mas ele esta agora
passando de uma fase para outra, entdo tem problemas de adolescente [...]
s6 que ele é um menino aplicado, ele gosta, entende, s6 que quando ele
nao quer, ai fica dificil, entdo, eu acho que se ele for partir para o outro lado
(forca-lo a estudar), nés podemos tirar o foco dele da educacgédo (Prof.
WALCELANE).

Guenther (2006, p. 12) explica que, se o talento for desenvolvido e orientado
em “sintonia com o bem comum, compromissado com valores morais e espirituais
coletivamente defensaveis, o beneficio, em termos de progresso e melhoria para a
humanidade, pode ser previsto e esperado”. Esse parece ser o sentido que os
professores deixaram transparecer em seus relatos sobre a importancia de orientar
0s estudantes para que saibam viver em sociedade, de maneira que as suas
atitudes e o uso dos seus potenciais sejam traduzidos em um modo de vida melhor,
longe de caminhos que venham afasté-los da educagéo.

A ampliacdo desse estudo levou ao dialogo intercultural também com os
estudantes Mura com o objetivo de conhecer as interpretacbes e traducdes dos
topoi/ideias em relagcdo aos seus interesses, preferéncias e jeito de ser. Santos
(2008, p. 130) lembra que, “se o trabalho de tradugédo avancar, é de esperar que
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mais e mais aspectos sejam trazidos a zona de contato, 0 que, por sua vez,
contribuira para novos avangos na traducao”. Desta forma, os estudantes, como
participantes centrais da pesquisa, contribuiram no avango desse processo como
tradutores dos seus interesses, sonhos, do que representava para eles a escola e a

relacdo que eles estabeleciam na escola, como sera descrito no proximo capitulo.
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CAPITULO 4

4 — ESTUDANTES MURA: TRADUTORES DE SEUS TALENTOS

A traducdo é, simultaneamente, um trabalho intelectual e um trabalho
politico. E é também um trabalho emocional porque pressupfe o
inconformismo perante uma caréncia decorrente do carater incompleto ou
deficiente de um dado conhecimento ou de uma dada pratica (SANTOS,
2008, p. 129).

4.1 — A traducdo dos topoi/ideias dos estudantes indigenas quanto
aos seus talentos

O trabalho de traducdo proposto pela hermenéutica diatopica permeia
guestdes em busca de respostas que possam elucida-las. Questdes como o que
traduzir? Quem traduz? Sao formuladas no dialogo intercultural. Nesse aspecto do
trabalho, o que e quem traduzira esta intrinsecamente relacionado aos topoi/ideias
dos estudantes Mura, a partir daquilo que consideram neles um talento.

Nessa direcdo, os estudantes puderam traduzir as areas de seu interesse,
que se deu por meio da aplicacdo do questionario (Apéndice D) com o0s que
cursavam do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental, possibilitando assim a sua
indicacdo, como através do dialogo realizado somente com os estudantes que foram
indicados pelos professores. O dialogo com os estudantes pautou-se em assuntos
como a escola, interesses, tempo dedicado aquilo que gostavam de fazer, o que os
deixavam felizes ou tristes, jeito de ser e sonhos para o futuro.

A observagéo participante também foi um procedimento essencial na busca
pela identificagcdo, no ambiente escolar, dos estudantes e de seus talentos, por meio
das atividades realizadas tanto dentro, como fora de sala de aula.

A literatura apresenta métodos diferenciados no processo de identificacdo do
estudante talentoso. Um dos instrumentos de identificagdo que oferece um conjunto
de informacdes diversificadas sobre o estudante talentoso sdo as escalas de
caracteristicas e as listas de observacoes.

Guenther (2006) propde uma lista de observagcdo com vinte e cinco itens a
serem coletados pelo professor, em quatro dominios de capacidades: inteligéncia
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(subdivide-se em duas vias de expressoes: vivacidade mental e pensamento linear;
e profundidade e pensamento néo linear abstrato), criatividade, capacidade socio
afetiva e habilidades sensoério-motoras. Esta lista de observacédo € indicada para
criancas de creche até a 52 série (antiga 42 série) do ensino fundamental. Segundo a
autora, nas séries subsequentes a identificacao fica mais complexa, pois o grupo de
professores, cada um com “seus Oculos profissionais”, opina sobre quem sera
indicado para ser atendido pelo Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento
(Cedet) (Ibid., p. 119).

Outro instrumento de identificacdo € a Escala para Avaliacdo das
Caracteristicas Comportamentais dos Alunos com Habilidades Superiores
(SCRBSS), criada por Renzulli, Smiht, Calahan e Hartman (2000, apud ALENCAR et
al.,, 2010). Trata-se de um instrumento pelo qual os professores avaliam as
caracteristicas comportamentais dos estudantes nas areas de aprendizagem,
motivacdo, criatividade, lideranca, artes cénicas e plasticas, musica, comunicagao
(expresséo e precisao) e planejamento.

No procedimento de identificacdo é fundamental a valorizacdo, de igual modo,
de todas as areas de interesse em que o0 estudante possa expressar seu talento,
uma vez que todas elas séo igualmente importantes.

O uso desses instrumentos estd direcionado a identificacdo feita por
professores. No entanto, além do professor podem participar do processo de
identificacdo outras pessoas do convivio dos estudantes, como 0s pais, 0s colegas
de sala e o proprio estudante, pela autoindicacdo (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Para esse trabalho foram selecionados, dentre os processos de identificacéo
citados, a indicagéo pelo professor e autoindicacdo pelo proprio estudante. Dos vinte
e seis estudantes indigenas entrevistados, cinco demonstraram interesse em areas
ndo nomeadas pelos professores, ratificando, assim, a importancia do proprio
estudante ser ouvido no procedimento de identificagéao.

Os estudantes Mura, como os interlocutores daquilo que consideram neles
um talento, puderam assim falar de suas preferéncias, suas inquietudes, seus
sonhos e seu jeito de ser. Assim, as areas de interesses, tanto aquelas indicadas
pelos professores, quanto pela auto indicagcéo, estdo especificadas (Quadro 6) no
trabalho para dar visibilidade as diversas habilidades presentes nos estudantes da
escola da aldeia Trincheira.
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4.1.1 — Autoindicacao

Durante o dialogo intercultural com os estudantes indigenas, percebeu-se que
os professores indicaram alguns estudantes em certas areas de interesse, mas
havia outras que somente os préprios estudantes puderam nomear. Uma das razdes
para que isso tenha ocorrido foi relatado pelos estudantes, ao dizerem que n&o
demonstravam tal potencial no ambiente escolar. Eles falaram que gostavam de
escrever poesias, mas ndo mostravam suas produc¢fes para ninguém. Outros ainda
falaram sobre o gosto pelo canto, mas que sé cantavam em casa oOu ha igreja.
Porém, no momento do dialogo, eles também ratificaram seus interesses naquelas
areas referendadas por seus professores. Virgolim (2007a, p. 60) lembra que no

ambiente escolar

pode acontecer de um aluno apresentar fortes caracteristicas em uma area
— artistica, criativa, cientifica — e ndo ser indicado para fazer parte do
programa para altas habilidades. O professor pode ndo ter notado seus
talentos ou sua grande motivagdo em um determinado aspecto. A auto-
nomeacao pode ser um instrumento Util para facilitar essa indicagéo [...] As
areas a serem indicadas podem ser disciplinas escolares especificas
(portugués, matematica, ciéncias, histéria, geografia, artes plasticas, teatro,
musica, linguas etc), além de criatividade, lideranca, esportes e habilidade
intelectual geral.

Em relacdo a autoindicacado, duas estudantes que eram irmas, uma do 7° ano
(yumbuesara 7C) e a outra do 8° ano (yumbuesara 8B), que haviam sido indicadas
pelos professores na area artistica, declararam que, além de desenhar, gostavam
muito de cantar e que manifestavam esse talento, principalmente, na igreja que
frequentavam. Este interesse foi apresentado por meio de desenho, no questionario
(item 5, Apéndice D), como pode ser visto nas Figuras 18 e 19. “Eu gosto de cantar,
mas eu gosto de cantar mais com a minha irma” (yumbuesara 7C).

Figura 19
Desenho da yumbuesara 7C representando o seu interesse pelo canto
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Fonte: Dados da pesquisa.

O que me deixa muito feliz é cantar, espero ser cantora e uma agrébnoma
para cuidar de plantas. Espero também tocar violdo, piano e cantar com a
minha irma também [...] Se eu tivesse um violdo e um piano, eu me
interessaria muito em aprender, me sinto muito feliz quando vejo na
televisdo pessoas tocando violdo e piano. Eu quero estar tocando no lugar
deles (yumbuesara 8B).

Figura 20
Desenho yumbuesara 8B mostrando o seu interesse em aprender a tocar violao

Fonte: Dados da pesquisa.
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No que se refere ao talento musical, Kreitner e Engin (1981, apud ALENCAR;
FLEITH, 2001, p. 77) afirmam que

O talento musical € um fenédmeno complexo e misterioso. E provavelmente
dificil de ser definido operacionalmente e talvez impossivel de ser avaliado
de forma similar a inteligéncia no seu sentido tradicional... quais seriam os
componentes do talento musical? A que estamos nos referindo quando
dizemos que um certo estudante apresenta tal talento? Esta é uma das
mais fascinantes questdes para todos aqueles interessados em avaliar tal
talento.

Os autores citados propuseram cinco aspectos que podem ser considerados
na identificacdo do talento musical, a percep¢do, a memoria, a reproducéo, o gosto e
a aptidao artistica (Ibid., 2001).

Pelo relato das estudantes foi possivel perceber que tinham interesses e
habilidades artisticas semelhantes, tanto no desenho, quanto na musica. Em seu
depoimento, yumbuesara 8B disse: “eu quero estar tocando no lugar deles”, o que

chama a atencao para uma questao levantada por Guenther (2006)

Até que ponto certas condi¢cdes presentes no ambiente
socioecondmico influem no aparecimento e desenvolvimento, ou
inibicdo ou perda do potencial? Em tese, caréncia material ndo deveria
afetar a dotacdo em potencial, prevista no plano genético. Mas néo é dificil
verificar como limitagbes de natureza material, social ou cultural dificultam o
desenvolvimento nos mais diversos aspectos (p. 71) [grifos nossos].

Quantos talentos estdo sendo desperdicados por falta de oportunidades no
Brasil, na Amazoénia, nos centros urbanos, nas comunidades ribeirinhas, nas aldeias
indigenas...? Segundo Guenther (lbid., p. 18), “no mundo atual, desenvolver talentos
€ primordialmente uma responsabilidade do estado”. No entanto, a autora afirma que
essa responsabilidade se estende também a escola, familia e comunidade.

A yumbuesara 8B expressou ainda que gostava de escrever poesias e criar
historias, como a do rapaz e o tucunaré, também apresentados no item 5 do

questionario (Figura 21).
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Figura 21
Desenho e historia criados pela yumbuesara 8B

RS

Fonte: Dados da pesquisa.

O rapaz e o tucunaré

Era uma vez um rapaz qjue saiu para pescar, porqgue nao tinha nada para
comer. Pegou seu casco™, remo e seu canico. No lugar em que ia pescar,
tinha tucunaré boiando. Pegou sua isca e comecou a pescar, depois estava
beliscando e puxou o peixe, mas sacou. Botou a isca de novo, comecou a
beliscar e ele conseguiu pegar o tucunaré e foi muito alegre e contente para
sua casa. Enfim, quando n&o tinha nada para comer, aquele rapaz saia para
pescar (yumbuesara 8B).

Essa mesma capacidade para criar poesias e histérias foi compartilhada por

outro estudante do 8° ano (Figura 22), que expressou

Eu gosto mais de escrever quando eu passo assim uns dias sem ir na aula.
Pego o caderno e o livro, leio, escrevo e medito pra ndo ficar muito parado.
Faco texto, assim... algumas poesia, verso, criar umas historia [...] E da
minha cabeca mesmo, pensamento, penso e escrevo (yumbuesara 8C).

Figura 22
Desenho e histéria criados pelo yumbuesara 8C

>,

Fonte: Dados da pesquisa.

% Canoa pequena feita em madeira.
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José e Maria

Maria e José moravam em um interior bem distante da cidade. Maria e José
ndo eram aposentados e nem empregados, trabalham em roca, plantio de
banana, feijdo, milho e trabalhavam na diaria para se manter. José e Maria
tinham dois filhos. Um certo dia, Maria, José e seus filhos n&o tinham nada
0 que comer, entdo José disse: “mulher, vai colher feijdo e p&e para
cozinhar, que eu vou cacar”. E José saiu para o0 mato cacar. Tinha somente
um tercado e tinha esquecido em casa. Maria saiu para colher o feijao e
colocou para cozinhar. José, ja muito longe de casa, avistou um bando de
porcos do mato e viu que tinha esquecido o tercado. Conseguiu tirar um
cipd, fez um lago para lagar o porco e se escondeu atras de uma arvore.
Esperou o porco passar. Quando 0s porcos passaram perto da arvore em
que José estava escondido, escolheu um bem maior e bonito, lagou e o
deixou pendurado em um galho de uma arvore.

No entanto, José voltou para casa imediatamente para pegar o tercado e
matar o porco que tinha deixado pendurado e disse para Maria: “joga o
feijdo da panela que vamos comer o porco. Maria jogou o feijdo da panela e
José voltou para sangrar o porco. Chegando no lugar onde o porco estava
pendurado, José olhando para o porco acabou aplicando o tergado no cipo
e o0 porco saiu correndo desesperado. José voltou triste para casa e disse:
“Maria, ajunta o feijao que o porco foi embora” (yumbuesara 8C).

Os estudantes recriaram em suas produc¢des cenas de sua realidade cultural.
Além dos conhecimentos adquiridos na escola, mantém seus saberes tradicionais.
Os saberes dos povos indigenas aprendidos com os “ancestrais sao transmitidos
oralmente de geracdo em geracdo, permitindo a formacdo de mdasicos, pintores,
artesfes, ceramistas ou cesteiros, além de todos saberem cultivar a terra e a arte de
cacar e pescar’ (LUCIANO, 2006, p. 130).

Em seu depoimento, yumbuesara 8C mencionou que procurava escrever
seus textos em dias que ndo tinha aula. O calendéario escolar indigena pode ser
organizado de forma diferenciada, fundamentado nos principios da LDB/96, art. 23,
inciso 2°, que preconiza que o “calendario escolar devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta
Lei”.

O art. 28, paragrafo Il, estabelece que “na oferta de educagéo basica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
organizacao escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas”. Provavelmente, o periodo sem aula
referida pelo estudante deu-se por conta do calendario escolar diferenciado

contemplado as escolas indigenas.
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No dialogo, um dos estudantes do 7° ano (yumbuesara 7B), indicado pelo
professor por gostar e ter facilidade em aprender matematica, ao falar sobre seus
interesses, ressaltou uma grande preocupacdo com o meio ambiente. Muito enfatico,
expressou a sua inquietude com o desrespeito ao meio ambiente e a curiosidade em

saber mais profundamente sobre o assunto

Sobre o mundo, o clima, o tempo, tudo o que se pode estudar em geografia
eu queria aprender, principalmente sobre o meio ambiente. Eu gosto de
estudar sobre isso [...] porque eu queria mudar tudo o que esta acontecendo
agora no mundo com a abertura da camada de ozbnio. Ai, se eu pudesse
ajudar fecharia [...] Na minha opinido, eu acho que faria muito bem se eu
tentasse é ajudar o meio ambiente [...] Se for da minha vontade, eu quero
ser, como é se que diz?... um cuidador do meio ambiente (yumbuesara 7B).

A preocupacdo com o meio ambiente demonstrada pelo estudante relaciona-
se com a inteligéncia naturalista. Gardner (apud, GAMA, 2006, p. 34) descreve a
inteligéncia naturalista como a “habilidade para reconhecer flora e fauna, para fazer
distingdes e para agir produtivamente no mundo natural”. Sobre a sensibilidade aos
estimulos externos, Sabatella (2005, p. 86) esclarece que “é natural para um
superdotado, crian¢a ou adulto, experimentar sentimentos profundos e intensos que
fazem com que emogdes sejam vivenciadas com grande amplitude”.

Ao apresentar outras caracteristicas inerentes a estudantes com potencial
elevado, a autora explica que demonstram preocupacdo com problemas de cunho
familiar ou social. Uma dessas preocupacgdes diz respeito aos “grandes problemas
do planeta, como o efeito estufa, com a preservacdo das espécies, com a ecologia,
assim como, com a injustica, tanto pessoais, como sociais” (Ibid., p. 76).

Outro estudante do 9° ano (yumbuesara 9D), de dezessete anos de idade, no
momento da conversa individual, relatou que sabia fazer esculturas em madeira

(Figura 22), e ainda acrescentou:

O que eu gosto na escola é estudar, aprender. Em casa eu fago meus
trabalhos de arte, de madeira, de barro. Faco peixe, remo, faco arco, canoa,
botes [...] ja pensei em ser varias coisas é... As vezes tem muitos que dizem
assim: ah, vai ser uma coisa, mas eu acho melhor assim... eu gosto de ser
um artista, ser um artista (yumbuesara 9D).
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Figura 23
Escultura em madeira produzida por yumbuesara 9D

Fotos do arquivo da pesquisadora.

Usando materiais simples como um pedaco de madeira para fazer o bote, e
aluminio de lacres de alimentos enlatados e arames para a hélice, o estudante
construiu um objeto muito comum a regidao onde vive, com a intencdo de mostrar
algo que despertava 0 seu interesse e a sua atengdo. Pode-se perceber nessa
atitude certa satisfacdo ao mostrar a sua producéo e poder falar do que considerava
nele um talento, como se fosse um reconhecimento sobre algo, que aos olhos de
outras pessoas poderia ser mais um objeto, mas que, para ele, expressava algo que

gerava significacdo em realizar.

4.1.2 — Areas de interesse

Durante o didlogo com os estudantes foram por eles confirmadas as areas de
interesse indicadas pelos professores. Foi possivel perceber, por meio dos seus
depoimentos e da observacgao participante, a dimenséo que eles préprios tinham dos

seus potenciais ou talentos. Com relagcdo a area académica, onze dos treze

estudantes indicados por seus professores relataram
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Gosto de ler e escrever [...] Termino logo (as atividades), depois fico lendo
com a professora la no livro (yumbuesara 2A).

Gosto de estudar (yumbuesara 3A).

Eu gosto muito ler e escrever [..] Termino rapido minhas tarefas
(yumbuesara 3B).

Eu acho bacana estudar, gosto de fazer tarefas [...] quero ser um professor,
porgue eu gosto de dar aula (yumbuesara 4C).

Gosto de aprender matematica e portugués, de aprender a ler [...] porque eu
ja sei mais alguma coisa que ela (professora) manda fazer [...] Eu gosto de
ler, de ficar espiando la o que a professora explica. Fico triste quando néo
venho pra aula, porque tem vez que eu vou pra roga trabalhar com meu pai,
tem vez que eu vou cagar de noite (yumbuesara 4D).

Aprendi a ler rapido quando tinha seis anos [...] gosto de estudar portugués
(yumbuesara 4E).

Eu leio umas trés folhas de livro assim, eu gosto de ler texto grande, pra
mim aprender mais a minha leitura (yumbuesara 5B).

Eu leio na escola, em casa, onde estou. Eu vejo um livro, eu leio ou entdo
assim alguma coisa [...] eu comecei a ler aos seis anos e eu cheguei a 52
série, eu fui evoluindo mais, aprender a ler rapido assim [...] O que me da
mais prazer de fazer na escola é ajudar meus colegas e ler, fazer a minha
tarefa, quando eu néo sei, o professor me ajuda (yumbuesara 6C).

Quando eu termino, fico sentado na minha mesa e quando néo, o professor
pede pra eu ajudar aqueles que ainda ndo terminaram (yumbuesara 7A).

Eu nunca gostei de parar minha aula e ficar por ai andando, ficar sem
estudar. Eu nem sinto vontade de parar de estudar [...] Estudo sempre la em
casa, quando eu chego l4 estudo meus livros, faco as minhas tarefas, ai,
guando eu trago pro colégio eu trago tudo pronto. O que me deixa muito
feliz é estudar, os meus estudos. As vezes, eu faltar aula, que eu n&o gosto
(yumbuesara 8A).

Eu gosto mais de escrever, a desenvolver minha leitura, gosto de
compartilhar com meus colegas (yumbuesara 9A).

Os estudantes expressaram seu interesse pelo estudo, delimitando a area
especifica que mais gostavam de estudar, e ressaltaram que entre os colegas de
sala eles eram os que terminavam primeiro suas atividades. Em geral, segundo
Virgolim (2007b, p. 25), “os alunos gostam de aprender e de se sair bem na escola
e, sobretudo no caso dos intelectualmente talentosos, de buscar exceléncia em
alguma area do conhecimento valorizado pessoal e socialmente”. Alguns estudantes
ainda relataram que ficavam tristes quando ndo podiam ir a escola, evidenciando,
assim, que aquele ambiente tinha uma importancia real em suas vidas.

Durante a permanéncia da pesquisadora na escola, foi possivel perceber que

os estudantes indicados na area académica eram 0s que concluiam primeiro as
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suas atividades. Apesar da timidez que demonstravam, provavelmente imposta pela
presenca da pesquisadora, participavam das aulas com interesse e atencgéao.

Indagou-se aos estudantes durante o dialogo se eles gostavam da escola e
se havia alguma coisa que mudariam naquele ambiente, se pudessem. A finalidade
da indagagédo era identificar se aquele ambiente, na opinido dos estudantes,
favorecia o desenvolvimento de sua aprendizagem e talentos. Virgolim (Ibid., p. 25)
lembra ainda: “sabe-se hoje que muito do fracasso escolar do aluno é devido ao
fracasso da propria escola em fornecer ambientes de aprendizagem apropriados
para criangas e jovens em seus diferentes estilos de aprendizagem”.

Em seus topoi/ideias os estudantes deixavam transparecer o significado que a
escola e o relacionamento com os professores e 0s colegas tinham em suas vidas.
Mas expressavam, também, as suas inquietacdes em relacdo aquilo que poderia ser

melhorado, a partir dos seus interesses especificos, ao declarar que,

Eu acho uma escola especial, legal, é boa de estudar, gosto muito de
estudar aqui [...] s6 que a gente faz pouco desenho, no caso, precisa
praticar mais o desenho, no caso s6 um tempo da parte da aula a gente tem
arte, mas s6 na sexta-feira (yumbuesara 8C).

N&o mudaria nada na escola (yumbuesara 4C).

Eu acho muito legal, que eu aprendo muitas coisas de esporte, leitura,
escrita. Queria que ensinasse mais assim a escrita, a leitura, aprender a ler
mais (yumbuesara 5B).

E boa, é mais tranquilo aqui. Por ai por onde eu estudei, s6 é muita coisa,
numa série muita coisa, que ndo da pra gente ler nada ndo. Onde eu
estudei quando a gente estava na primeira série jA passava a gente pra
terceira [...] Essa escola ajudou muito a desenvolver mais, pra gente
entender mais o que é pra fazer (yumbuesara 5C).

Porque é bom, a gente brinca, a gente estuda, os professores ndo séo ruins
com a gente, por isso eu gosto dela (yumbuesara 6D).

Os estudantes demonstraram ter certo sentimento de confiabilidade em
relacdo a escola. Era um ambiente que de alguma forma trazia satisfacéo para eles.
Porém, como qualquer crianca e jovem de sua idade, que estdo em busca de mais e
novos conhecimentos, aspiravam por uma escola ainda mais desafiadora e
estimuladora de sua aprendizagem e de seus interesses e que pudesse
proporcionar mudancas no curriculo, na metodologia, no planejamento e na
avaliacdo. No que se refere a educacao escolar indigena, essa questédo extrapola o

ambiente escolar, como explica Luciano (2006, p. 156)
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O provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas
corresponde a um objetivo que ndo se implantara adequadamente a ndo ser
gue esteja associado a uma politica de investimento, capaz de garantir a
realizacdo de pesquisas, levantamentos, diagnosticos, materiais didaticos,
programas de formacao etc.

Esse direito estd assegurado na LDB/96, art. 79, e estabelece que “a Uniao
apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa”’. As escolas para indigenas e nao-indigenas
deveriam ter todos os incentivos a melhores condicbes fisicas, financeiras,
pedagogicas, como também o compromisso e o envolvimento de todos os seus
agentes, medidas necessarias ao desenvolvimento de todos os estudantes nela
incluidos.

A escola deve ser um espaco atrativo e ao mesmo tempo incentivador de
diferentes manifestacGes criativas e inovadoras. Renzulli (1986, apud VIRGOLIM,
2007b, p. 35) acredita que na escola os estudantes, para serem produtores de
conhecimento, deveriam ter a chance de ser como “aprendizes de primeira-mao” e

deveriam ter

a oportunidade de trabalhar em problemas que tém alguma relevancia para
eles e que sado considerados desafiadores e interessantes, bem como de
poderem pensar, sentir e agir como o profissional da area em que se
manifestou seu interesse [grifos do autor].

Em relacédo a area artistica, a segunda com maior nimero de indicacfes, 0s
estudantes também manifestaram 0 seu interesse nessa area especifica,
demonstrando suas habilidades. O estudante do 9° ano (yumbuesara 9B), além do
talento para o desenho, declarou também ter outra capacidade artistica, a confec¢éo

de maquetes. Ele mostrou a pesquisadora um dos seus trabalhos, a maquete de

uma igreja local e declarou,

Sei artes, sei desenhar, tenho facilidade pra desenhar, assim, fazer
artesanato também, eu faco bem [...] Eu gosto bastante de desenhar, eu me
dedico bastante sim. Inclusive eu fiz até uma maquete, eu tenho bastante
paciéncia, eu gosto sim, eu tenho uma dedicagdo muito grande pra
desenhar (yumbuesara 9B).
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Além de ter confeccionado essa maquete, o estudante criou um sistema de
iluminagdo para o interior da igreja. Outros estudantes indicados na area artistica
também puderam expressar o que sabiam e gostavam de fazer durante o dialogo e
ao responder o questionario.

Figura 24
Maquete confeccionada por yumbuesara 9B

’ ,

Fonte: Foto do arquivo da pesquisadora

Um dos itens do questionario solicitava aos estudantes que desenhassem o
seu retrato ou aquilo que mais tinham interesse em fazer. Alguns fizeram o seu
autorretrato, outros desenharam situagdes do seu contexto social, como a floresta,
animais, casas e barcos. Foram incluidos no trabalho alguns dos desenhos dos
estudantes e os seus depoimentos, falando do interesse que eles tinham por esta
habilidade especifica (Figuras 25 a 30).

Figura 25
Desenhos de yumbuesara 6A

N C s

Fonte: Dados da pesquisa.
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Eu gosto de fazer desenhos... eu gosto dessas coisas de artes [...] Eu via
meus primos fazendo, ai eu olhava, ia fazendo. Fui fazendo, fui fazendo, até
gue hoje eu sei (yumbuesara 6A).

Figura 26
Desenho de yumbuesara 7C

Fonte: Dados da pesquisa.

Aprendi, com a minha irma a desenhar, ela me ensinava, ai eu peguei
experiéncia de como desenhar (yumbuesara 7C).

Figura 27
Desenho de yumbuesara 5C

Fonte: Dados da pesquisa.

Eu gosto de desenhar casa, motor como o de pau, assim, desenhar no
caderno (yumbuesara 5C).
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Figura 28
Desenhos de yumbuesara 8B

Fonte: Dados da pesquisa.

Eu gostaria que a gente tivesse mais aulas de artes, mas a gente esta se
esforcando bastante (yumbuesara 8B).

Figura 29
Desenho de yumbuesara 9C

Fonte: Dados da pesquisa.

Eu gosto de desenhar, pintar. Eu faco desenho bonito, bacana. Tenho muito
desenho la na minha casa, tenho muito pela parede, eu gosto de desenhar
mesmo. Eu gosto, pra botar na parede, fica bonito assim, em casa. Eu
desenho mais é barco, arvore, bote, canoa, so (yumbuesara 9C).
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Figura 30
Desenho de yumbuesara 6B

Fonte: Dados da pesquisa.

Eu gosto de desenhar, mas eu gosto mais é de estudar (yumbuesara 6B).

Para fazerem seus desenhos, os estudantes indigenas usavam materiais
simples, como lapiseiras ou lapis coloridos, e a imaginag¢do para recriar cenas do
seu cotidiano. E possivel perceber pelos seus relatos uma caracteristica comum as
pessoas talentosas, trata-se da persisténcia em realizar algo do seu interesse. O
prazer em realizar determinada atividade podera leva-las a se dedicarem ao
desenvolvimento do seu potencial. Renzulli (1986, apud VIRGOLIM, 2007a, p. 39)
sinaliza que uma crianca que esteja motivada a realizar determinada atividade
podera “vir a dominar, em algum momento, o conhecimento associado a esta area
de interesse, mesmo que anteriormente nao tenha demonstrado uma capacidade
intelectual superior”.

Assim, quanto maior for a sua insisténcia ou dedicacdo na busca por algo de
seu interesse, possivelmente, maior ser4 a chance de conseguir sua realizagéo e
satisfacdo pessoal. No entanto, se for privada de vivenciar situagcdes que possam
desenvolver o seu talento ou ainda “a falta de reconhecimento das capacidades e
potencialidades de uma crianca, poderdo, por sua vez, concorrer para 0 desuso
destas habilidades e sua consequente estagnagédo (GALBRAITH; DELISLE, 1996,
apud VIRGOLIM, 2007a, p. 39).
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Outra situacado observada durante o dialogo com os estudantes indigenas,
como mencionado no inicio desse capitulo, pautou-se no fato de perceber como
falavam de suas areas de interesse, por vezes independente daquela area indicada
pelos professores. Uma das estudantes, yumbuesara 6B, apesar de ter sido indicada
por seu professor na area artistica, demonstrou gostar muito mais de estudar do que
desenhar, como registrado em seu depoimento. Porém, em sua maioria, 0S

estudantes confirmavam as areas de interesse pelas quais haviam sido nomeados.

4.1.3 — Jeito de ser dos estudantes

Os individuos, a medida que crescem, passam por situacdes, experiéncias na
vida, que lhes possibilitam ter uma imagem subjetiva de si mesmas. Essa imagem &
formada a partir da visdo que a pessoa tem a seu respeito, baseada em suas
crencas e atitudes, como também sobre a percepcdo que os outros tém da propria
pessoa. (VIRGOLIM, et al., 1999, p. 21). Segundo os autores, “quando falamos de
autoconceito ou de autoestima, estamos nos referindo as varias visdées do si mesmo,
0 que inclui os varios papéis que assumimos e os atributos que fazem parte de
nossa vida”.

As criancas e jovens com potencial elevado ou talento, além das
caracteristicas diversificadas no que se refere ao estilo de aprendizagem,
criatividade, interesses e tracos e personalidade apresentam outras, no que se
refere ao aspecto s6cio emocional (ALENCAR e VIRGOLIM, 1999; LOVECKY, 1993;
NEIHART et al., 2002; SILVERMAN, 1993 apud ALENCAR; FLEITH, 2001). Neste
aspecto, encontram-se:

1. idealismo e senso de justica, que se reflete na preocupacédo da crianca

superdotada em abracar causas que promovam igualdades sociais;

2. perfeccionismo, expresso pela autoimposicédo de padrdes de desempenho

altos, rigidos e, muitas vezes, irrealistas;

3. alto nivel de energia envolvido na realizacao de atividades;

4. senso de humor, desenvolvido como forma de lidar com incongruéncias do

dia a dia;

5. paix&o por aprender, expresso pelo fascinio das criancas superdotadas por

ideias, palavras e relacgoes;
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6. perseveranga, envolvendo grande concentracdo em atividades de interesse
e desejo de superar obstaculos;

7. inconformismo, que se reflete na tendéncia a questionar regras e

autoridades;

8. sensibilidade as expectativas dos outros, que pode levar o superdotado a

ficar vulneravel as criticas de outras pessoas;

9. sensibilidade emocional, que pode levar o superdotado a se identificar e

desenvolver empatia pelo outro;

10. consciéncia agucada de si mesmo, que pode levar o individuo

superdotado a se perceber como diferente.

A observacdo das caracteristicas socio emocionais no ambiente escolar tem
recebido pouca atencédo. Conforme esclarece Silverman, 1993 (apud, FLEITH, 2007,
p. 41), “um desenvolvimento emocional saudavel & claramente tdo importante
quanto uma realizacdo académica, porém, ele ndo tem sido atualmente
suficientemente valorizado de forma a gerar um tipo de ambiente no qual o
desenvolvimento emocional possa ser cultivado”.

Durante a realizacdo da pesquisa com 0s vinte e seis estudantes indigenas
indicados pelos professores ou pela autoindicacéo, eles puderam falar sobre o seu
jeito de ser, sobre o que gostam de aprender e aquilo que os deixava felizes ou
tristes, por meio do questionario destinado a eles e através do didlogo. O
guestionario teve como objetivo possibilitar que os estudantes, espontaneamente,
expressassem opinides e impressdes a respeito de si proprios, abrindo caminho
para um dialogo onde pudessem falar com mais naturalidade das é&reas que
realmente tinham maior interesse.

Essa etapa do estudo foi importante para o conhecimento a respeito do
relacionamento que os estudantes mantinham com seus colegas da escola, como
reagiam em determinadas circunstancias em sala de aula e sobre seus sonhos.
Virgolim (2007a, p. 41) sinaliza que “a crianga em idade escolar comega a descobrir
suas proprias qualidades e seus papéis sociais, sendo capaz de dar uma descricdo
mais completa de si mesma em varias dimensodes”.

Os estudantes indicados principalmente na area académica, em sua maioria,
confirmaram que durante as aulas ndo gostavam que houvesse qualquer tipo de

interferéncia que tirasse as suas atencdes sobre o estudo. Falaram, ainda, do prazer
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que eles tinham em estudar, como em colaborar com os colegas quando precisavam

de alguma ajuda em suas atividades e de outros aspectos do seu modo ser.

O que me deixa feliz é vir pra aula, eu fico triste quando ndo tem aula. Eu
gosto mais de estar ajudando os outros, quando estdo aperreados, ai
pedem a minha ajuda e eu ajudo (yumbuesara 4C).

N&o gosto de baguncar em sala de aula (yumbuesara 4D).

E que eu sou muito estudiosa, ndo quero desistir dos meus estudos, eu
guero que 0S meus irmaos terminem assim como eu vou terminar 0s meus
estudos, alegre, feliz com a minha familia. Eu ndo gosto de pessoas que
sdo bagunceiras na minha sala, ndo gosto que baguncem comigo, porque
eu ndo gosto disso (yumbuesara 5B).

Gosto de conversar, eu sou alegre (yumbuesara 3A).
Eu ndo gosto de conversar muito ndo (yumbuesara 3B).

Eu sou um aluno que ndo gosto muito de estar brincando, eu ndo gosto de
estar é... baguncando assim com os outros alunos. O que me deixa triste e
me aborrece é quando a gente estuda assim numa sala e esta fazendo a
nossa tarefa e o aluno vai l4 cutucar, pede pra mim ensinar ele, sé que eu
falo: “deixa eu acabar primeiro que eu te ajudo”, ai ficam la insistindo,
insistindo, ai me bate, me cutuca e quando a gente vai reagir, num deixa e
leva pra diretoria (yumbuesara 6A).

Eu bagunc¢o, mas na hora do sério, € sério, e quando tiver que fazer alguma
coisa na aula, tem que fazer. O que me deixa feliz é aprender mais e
também ver que aqueles que ndo sabiam estdo aprendendo. O que me
deixa triste é saber que alguém ficou reprovado (yumbuesara 7A).

Meu jeito € alegre, eu gosto muito de repartir o que eu tenho, mas também
sou exigente (yumbuesara 9A).

Os depoimentos dos estudantes revelam que, apesar de possuirem o mesmo
interesse académico, diferenciavam-se no modo de ser e no relacionamento com os
colegas de sala de aula. Geralmente os individuos com potencial elevado ou talento
apresentam problemas sécio emocionais como perfeccionismo®’, autocritica
excessiva, supersensibilidade e isolamento social (ALENCAR; FLEITH, 2001,
VIRGOLIM, 2007a; FLEITH, 2007). Os estudantes indicados nas outras areas de
interesses expressaram que eram pessoas que gostavam de conversar, de brincar e

de alegrar as outras pessoas.

3 Em geral descrito como neurético, tende a enfatizar que o aluno ndo pode jamais falhar, seus atos
tem sempre que obter aprovacdo, e que ele nunca pode chegar em segundo lugar (VIRGOLIM,
2007a, p.46) [grifos do autor].
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Eu sou muito bagunceira com as pessoas. Eu gosto muito de estar
brincando (yumbuesara 6D).

E quando fala assim, quando eu estou ressentida, qualquer coisinha eu
choro. Tudo que falam pra mim, assim, fico triste (yumbuesara 7C).

Sou alegre, brincalhona e gosto de brincar com as pessoas quando elas tao
triste, fazer sorrir (yumbuesara 8B).

O meu jeito é esse mesmo, normal, gosto de respeitar os educadores como
0 professor e ter respeito com os mais velhos. Eu néo tenho facilidade de
conversar muito, ndo tenho muito assunto pra puxar, mas a gente conversa
se da com as pessoas, gosto de brincar com algumas pessoas e puxar
assunto que interessa (yumbuesara 8C).

O meu jeito de ser é calmo, converso com as pessoas. Gosto de perguntar
as vezes pro professor, em qualquer reunido eu gosto de perguntar
(yumbuesara 9D).

Eu acho que sou brincalhdo, gosto de brincar com as pessoas, gosto de
conversar, meu jeito € simples, eu sou muito simples, também sou muito
timido assim, as vezes, mas a gente leva (yumbuesara 9B).



Quadro 7

Demonstrativo sobre o jeito de ser dos estudantes indigenas Mura
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AREAS DE
INTERESSE

JEITO DE SER

YUMBUESARA

3A

3B

4A

4B

4C

4D

4E

5A

5B

5C

6A

6B

6C

6D

6E

7A

7B

7C

8A

8B

8C

9A

9B

9C

9D

TOTAL

IACADEMICA

1. Gosto de criar e
inventar

X

X

13

2. Pergunto bastante|
sobre algo que tenho
curiosidade em saber

13

3. Quando nao
concordo com algo,
digo o que penso

4.  Aprendo com
rapidez

10

5. Lembro facilmente
do que aprendi

10

6. Gosto de comecar|
e terminar o que fago

19

7. Gosto de fazer
minhas atividades
escolares sozinho

16

8. Prefiro fazer|
minhas atividades em
grupo

9. Consigo ter ideias
que sdo bem aceitas

10

10. Dedico muito
tempo naquilo que|
gosto de fazer

17

11. Geralmente sou
exigente comigo|
naquilo que faco

11

LIDERANCA

12. Gosto de liderar €|
tenho iniciativa no|

grupo

13. Ajudar os outros

18

14. Sou engracado

15

15. Sou respeitado)
pelos meus colegas

12

LIDERANCA

16. Consigo que meus
colegas aceitem
minhas ideias

17. Tenho facilidade)
de montar €
desmontar objetos




PSICOMOTORA
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18. Realizo exercicios|
fisicos com facilidade

12

19. Gosto de praticar
esportes

19

ARTISTICA

20. Sou capaz de
tocar instrumentos
musicais

21. Gosto de criar
musicas

22. Canto com
afinacéo

23. Desenho com
facilidade utilizando
materiais simples

14

24. Gosto de pintar|
usando a  minha|
imaginagio

15

25. Crio  objetos
usando argila, pedra,
madeira, palha

MEIO AMBIENTE

26. Tenho interesse
de cuidar de plantas e
animais

12
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Em relagdo ao questionario (Quadro 7), os estudantes do 3° ao 6° ano foram
0S que marcaram muitos dos vinte e seis itens sobre o0 seu jeito de ser, e 0s que
cursavam do 7° ao 9° ano mostraram-se mais cautelosos em suas analises.
Provavelmente isso tenha ocorrido devido a uma variedade maior de experiéncia
vivida pelos estudantes com maior idade, permitindo-lhes serem mais precisos em
suas escolhas.

Os itens de maior destaque sobre o jeito de ser dos estudantes Mura,
apresentado no quadro 7, no que se refere as areas de interesse, foram: a)
académica: gosto de comecar e terminar o que fago e gosto de fazer as minhas
atividades escolares sozinho; b) lideranca: gosto de liderar, tenho iniciativa no grupo
e sou engracado; c) psicomotora: gosto de praticar esportes; d) artistica: gosto de
pintar usando a minha imaginacdo e desenho com facilidade utilizando materiais
simples; e) meio ambiente com um Unico item: dos vinte e seis estudantes indicados,
doze demonstraram interesse por esta area especifica.

Na Escola Municipal Indigena de Trincheira, os professores Mura, segundo
seus depoimentos, tentam conduzir os estudantes a um autoconceito positivo, ao
lembréa-los de suas origens, quem séo e aonde desejam chegar. Um dos professores
relatou que, tanto na escola ou em situacbes comuns da aldeia, como sair para

pescar, conversa e orienta os estudantes, lembrando-os sobre a sua cultura.

[...] nés podemos ser professor, ser médico, ser enfermeiro, ser agente de
saude, ndo importa a profissdo, mas ndo podemos esquecer quem SoOmos,
de onde viemos e 0s nossos principios, 0s nossos ancestrais, ndo podemos
esquecer isso [...] incentivo eles a permanecer nesses aspectos culturais,
porque € um risco muito grande da gente perder os tragos que ainda restam
da cultura Mura, cultura indigena (prof. EMESON, 2011).

O posicionamento quanto a perda dos tragos culturais indigenas teve origem
com a chegada dos colonizadores europeus na Amazbnia, ao desconsideram a
cultura local, de maneira preconceituosa, impuseram sua cultura em detrimento ao
modo de vida dos povos que ja habitavam esta regido (WAGLEY, 1988).

Uma atitude etnocéntrica corrobora para o entendimento de que

certas vis6es de mundo e/ou silenciamentos da realidade sociocultural
acaba por construir mentalidades etnocéntricas que explicam o0s
comportamentos de forma hierarquizada, classificando-os entre certo e
errado, ou entre bom e mau, ou entre superior e inferior (WEIGEL, 2006, p.
59) [grifos do autor].
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A cultura de uma determinada sociedade esta sujeita a transformacdes
constantes, como resultado de um movimento de mudangcas em suas diversas
formas de manifestacdes. Essa transformacéo cultural, segundo Laraia (2004, p.97),
ocorre de duas maneiras, “uma que é interna, resultante da dinamica do proprio
sistema cultural, e uma segunda, que € o resultado do contato de um sistema
cultural com um outro”. A primeira mudancga cultural ocorre lenta, pouco perceptivel,
e a segunda acontece de maneira mais rapida e brusca. Provavelmente, essa
segunda mudanca, pela forma como ocorre, causa posicionamentos distintos, de
estranheza, desconfian¢ca ou de aceitacdo sem traumas. Para o autor, cada sistema

cultural estd sempre em mudanca

Entender esta dindmica € importante para atenuar o choque entre geracdes
e evitar comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que €
fundamental para a humanidade a compreenséo das diferencas entre povos

de culturas diferentes, é necessario saber entender as diferengas que
ocorrem dentro do mesmo sistema. Este € o Unico procedimento que
prepara o homem para enfrentar serenamente este constante e admiravel
mundo novo do porvir (Ibid., p. 101).

Para Candau (2010, p. 766-767), é fundamental o fortalecimento dos
processos de construcdo das identidades culturais, tanto no nivel pessoal quanto

coletivo e, para que isso ocorra,

E importante que se opere com um conceito dinAmico e histérico de cultura,
capaz de integrar as raizes histdricas e as novas configuracdes, evitando-se
uma visao das culturas como universos fechados e em busca do “puro”, do
“auténtico”, e do “genuino”, como uma esséncia pré-estabelecida e um dado
gue nao estad em continuo movimento [grifos do autor].

O autoconceito dos estudantes indigenas estava vinculado a sua identidade
cultural, ndo no sentido de fechamento para o aprendizado e o convivio com outras
culturas ou sociedades, mas a partir do que eles atribuem como significado, como
simbdlico a sua cultura e, assim, procuram formar esse ser/estar no mundo que
orienta 0 seu modo de vida, seus interesses e preferéncias na aldeia e para além

dela.



CONSIDERACOES FINAIS

Se o0 tempo para iniciar o didlogo intercultural tem de resultar de uma
convergéncia entre as comunidades culturais envolvidas, o tempo para o
terminar ou suspender deve ser deixado a decisdo unilateral de cada
comunidade cultural. Ndo ha nada irreversivel no processo da hermenéutica
diatopica (SANTOS, 2003, p. 456).

O objetivo geral desse estudo foi conhecer os talentos dos estudantes
indigenas indicados pelos professores Mura e pela propria auto indicacdo dos
estudantes, que possa levar a compreensao de como é considerado e desenvolvido
na escola da aldeia tais potenciais. A construcao desse percurso comecgou desde 0s
primeiros dias no curso de mestrado, ao se tentar delinear toda trajetéria
metodoldgica, para que fosse possivel buscar as respostas para as questbes
norteadoras desse trabalho, a partir da inser¢do no campo de pesquisa e do contato
com os que dela participariam.

As respostas encontradas as questdes que nortearam esse estudo revelaram
gue muito foi apreendido, mas tendo a consciéncia de que muito ainda precisa ser
pesquisado pela acao, reflexdo e pratica inerente a um pesquisador.

Adentrar nesse campo de pesquisa com 0s professores e 0s estudantes
indigenas exigiu muito estudo, enfrentamento de desafios no contexto amazonico,
superacao de limites, troca de experiéncias e a construcdo de novos conhecimentos
referentes a realidade escolar indigena, principalmente no campo da educagédo e da
antropologia. Com certeza este estudo com outras culturas, tendo como ancora a
escola, é de relevancia para todos os envolvidos.

Um dos desafios correspondeu as distancias geograficas na regiao
amazobnica, entre um municipio, cidade ou comunidade para outra. Os rios sdo as

estradas que conduzem as embarcacgfes aos destinos almejados. Viajar pelos rios
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dessa regido € ao mesmo tempo um privilégio diante da exuberante natureza, como
um desafio diante de algumas questfes inevitaveis. Pode-se citar como exemplo,
viajar sob fortes banzeiros® em dias de chuva. Em época de cheia os barcos tentam
desviar do capim ou galhos de arvores que estdo sob as aguas, podendo dificultar a
navegacao; e, em época de seca, a atencdo volta-se para os bancos de areia que
muitas vezes encalham as embarcacdes. Esses sao alguns dos perigos iminentes a
guem navega pelos rios da Amazonia.

Em relacdo a superacdo de limites deu-se ao transpor o cotidiano de uma
vida urbana, na qual a preocupacdo com o tempo, com a inseguranga e a violéncia
tdo “comuns” nas cidades, foi totalmente interrompida pela tranquilidade
demonstrada na vida na aldeia. Uma das experiéncias que deveria ser comum nos
centros urbanos seria contemplar o céu em uma noite estrelada ou um lindo por do
sol. Os momentos de estada na aldeia desaceleraram o ritmo intenso de vida urbana
ao possibilitar a contemplacdo da natureza. Diante desse espetacular cenario péde-
se refletir a dependéncia que o ser humano tem desse ecossistema para ter uma
vida saudavel.

A troca de experiéncias deu-se por meio do primeiro contato da pesquisadora
em uma realidade escolar indigena. A insercdo no cotidiano da aldeia, o
envolvimento com o0s seus modos de vida, a permanéncia na escola e o convivio
com os professores, estudantes e funcionarios foram importantes na construcédo de
novos conhecimentos e ao desenvolvimento da pesquisa. Relatar esses momentos
torna-se importante nas consideragdes finais desse trabalho, uma vez que foram
questdes de aprendizagens também.

O caminho metodologico tracado até a aldeia perpassou pela compreenséo
de que as culturas sdo incompletas; logo surgiu a necessidade do dialogo
intercultural, envolvendo o contexto escolar indigena, a partir do ponto de vista sobre
pessoas com alto potencial ou talento em uma realidade quase inexistente em
estudos registrados na literatura brasileira.

O dialogo intercultural proposto, a partir do contexto educacional e cultural
Mura, teve como premissa 0 conhecimento mutuo. A intencdo nao foi questionar
visbes que pudessem demonstrar atitudes hegemonicas em tentar silenciar ou fazer

juizos de valor entre o que poderia estar “certo” ou “errado” em suas manifestacoes

%8 Designativo da agua quando faz pequenas ondas e se agita vagarosamente. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/.
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sobre pessoas talentosas. O exercicio da escuta mediante suas significacdes
simbdlicas, suas mensagens e 0 que historicamente estavam por traz das mesmas,
bem como as logicas préprias e os argumentos sobre o tema foram fundamentais na
construcdo dos dados da pesquisa.

Tentar traduzir os topoi/ideias dos professores e estudantes Mura néo
constituiu um exercicio simples, uma vez que estao imbricados tantos e complexos
significados de suas historias de vida, experiéncias docentes e discentes e de seu
povo. As consideracfes em relacdo as analises da pesquisa consistiram em uma
tentativa de expressar o que foi possivel compreender, a partir das observacdes do
pesquisador, que por mais que tente, ndo dara conta de absolver toda a realidade
multidimensional do universo escolar Mura.

A primeira consideracdo indica que os participantes demonstraram muito
interesse pela tematica dessa pesquisa. Essa significou uma das primeiras
preocupacdes quando da chegada da pesquisadora a escola da aldeia. Seria esse
tema interessante do ponto de vista daquela etnia? Os professores estariam
dispostos a dialogar sobre um assunto por eles ainda tdo pouco discutido e
estudado? Essa e outras indagacdes foram surgindo no momento inicial da
pesquisa. O primeiro encontro para o dialogo intercultural revelou a disposicdo e
aceitacado dos professores em debater o tema em questéo.

O fato do tema sobre estudantes talentosos ainda ser pouco ou totalmente
desconhecido pelos professores, para esta pesquisa foi de suma importancia, pois
0s objetivos especificos deste estudo eram justamente conhecer o que eles
pensavam sobre o tema, como reconheciam o0s estudantes talentosos e como era
desenvolvido o potencial dos estudantes na escola a partir de suas proprias
percepcoes.

Os topoi/ideias que os professores Mura expressaram sobre pessoas
talentosas mostraram que, mesmo eles ndo tendo formacdo especifica sobre a
tematica em estudo, revelaram haver uma interagcdo com os estudos postos na
literatura e que fundamentaram teoricamente este estudo.

As interacdes relacionavam-se ao fato de distinguirem a questao biologica e
ambiental ao expressarem o0 conceito sobre talento. O fato dos professores
entenderem que a pessoa hasce com um potencial e que 0 mesmo precisa de um

ambiente estimulador ao seu desenvolvimento € uma questdo também defendida
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por alguns teéricos® que estudaram sobre inteligéncia e potencial. Outra interface
aconteceu em relagdo ao entendimento da multiplicidade do potencial humano ao
considerarem, além da area académica, as da lideranca, da psicomotricidade e das
artes.

Dados historicos revelam que hd uma supremacia dada a associagéo do alto
potencial com a &rea intelectual. O uso de testes de Quociente de Inteligéncia - Ql e
a inclusdo de estudantes considerados muito inteligentes em programas especiais
sdo uma pratica ainda desenvolvida em muitos paises, inclusive no Brasil
(ALENCAR; FLEITH, 2001). Provavelmente, tal fato tenha possibilitado que nas
escolas regulares a identificacdo de estudantes talentosos ainda seja direcionada
mais para a area intelectual e académica, ficando quase imperceptiveis as outras
areas.

Em relagéo ao conceito de talento, os professores ressaltaram a importancia
do fator motivacional como o principal atributo a sua identificagdo e expresso pela
satisfacdo que a pessoa demonstra ao realizar, espontaneamente, algo de seu
interesse. Tal concluséo teve como indicador os proprios interesses especificos dos
professores, ao falarem daquilo que consideravam que faziam muito bem.

Apesar da definicdo adotada pelo Brasil, a partir do conceito americano sobre
superdotacdo, que leva em conta diferentes aspectos do desempenho ou potencial
superior em estudantes com altas habilidades/superdotacdo, a inclusdo do fator
motivacional no documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva é recente (BRASIL, 2008). Este foi um dos
fatores relevantes destacados pelos professores Mura da aldeia Trincheira.

A segunda consideragdo se refere a area académica como o potencial de
maior indicagao pelos professores. Foram treze, entre vinte e seis, 0s estudantes
indigenas indicados que apresentaram caracteristicas citadas na literatura sobre as
pessoas que se destacam nesta area especifica.

Esta constatacdo contrapde a ideia, historicamente pejorativas, em relacao
aos povos indigenas, que por muitos anos viram suas expressdes culturais e modos
de vida ser desprezados ou ridicularizados pelos invasores. No combate ao

preconceito e a tantas outras questdes surgiram, desde a década de 70, os

¥ Os tedricos citados por Gama (2006) que consideram em suas definicbes sobre superdotagéo
tantos fatores biolégicos quanto ambientais, sdo: Gagné, Gardner, Renzulli, Sternberg,
Tannenbaum, entre outros.
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movimentos indigenas no Brasil (SILVA, 1999). Por meios desses movimentos
reivindicam o direito a demarcacao de suas terras, a saude e a educagdo. Tem sido
anos de embates, enfretamentos e discussfes para fortalecimento politico de suas
lutas.

Uma das discussdes presentes nesses movimentos tem sido o direito a
educacado diferenciada. Apesar do modelo escolar da sociedade envolvente ainda
estar presente em muitas escolas indigenas, ha a busca da sua autogestéo para que
esta venha atender aos interesses coletivos das diversas etnias.

No que se refere a escola da aldeia Trincheira, os professores tém buscado
utilizar estratégias pedagogicas para desenvolver os potenciais dos estudantes
como adaptacdo dos conteudos a realidade da aldeia, ensino de assuntos que
tenham significado e fagcam relacdo aos seus modos de vida, atividades extraclasse
e planejamento a partir da realidade ou dos problemas encontrados na aldeia.

Uma atitude que os professores tiveram, mesmo que intuitivamente, para a
promocado do potencial académico dos estudantes foi a utilizacdo da aceleracédo de
estudos. Essa iniciativa demonstra a sensibilidade ou a preocupacao da escola com
aqueles que conseguiam, em menor espaco de tempo, aprender os conteudos
propostos para a sua série.

Os estudantes indigenas com potencial académico, ao expressarem 0 seu
interesse especifico nessa area, relataram que sentem a necessidade da escola
promover ainda mais estratégias pedagodgicas ao crescimento e ao desenvolvimento
de suas aprendizagens. Uma das sugestdes por eles apresentadas concentra-se na
intensificagdo no aprendizado da leitura e o desenvolvimento da escrita, aulas mais
dindmicas e que atendam as suas necessidades e por mais conteidos superando
agueles que ja dominam.

Quanto as caracteristicas apresentadas pelos estudantes indigenas com
potencial académico, se forem levadas em consideracdo aquelas indicadas por
Renzulli (1997, apud VIRGOLIM, 2007a) pertencentes a superdotacdo académica,
pode-se dizer que atendem as caracteristicas citadas pelo autor.

A terceira consideracao refere-se as artes como a segunda maior area de
interesse dos estudantes. Os professores indicaram nove estudantes com potencial
artistico, principalmente, relacionadas ao desenho. Mesmo com todas as limitacdes
presentes na escola ao ensino das artes, os estudantes demonstravam suas

habilidades mediante a motivacéo intrinseca que os incentivavam em sua pratica.
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Na escola da aldeia Trincheira ndo ha um profissional com formacao
especifica para o ensino das artes. De acordo com a sugestdo de um estudante
indigena, ha a necessidade do acréscimo na matriz curricular de outras aulas dessa
disciplina; como também seria importante que houvesse na escola um ambiente
apropriado com materiais especificos, onde os estudantes pudessem desenvolver
seus talentos.

Algumas dessas questdes estdo presentes também em muitas escolas
regulares estaduais, como municipais, onde, na maioria das vezes, as criangas e 0s
jovens tem seus talentos cerceados, mediante um ensino pouco estimulador ao seu
potencial criativo. Losada (2007, p. 125) afirma que “apenas quando a escola romper
com a visdo mecanicista e indutiva do conhecimento ela podera vir a protagonizar o
desenvolvimento de talentos e altas habilidades, ndo s6 no campo das artes, mas
em todas as areas’.

Os estudantes Mura, independente das condicdes favoraveis ao
desenvolvimento do ensino das artes, demonstraram o seu potencial artistico por
meio de desenhos, da escultura e do canto. Destaca-se o relato de uma estudante
guando expressou, por meio de um desenho, a vontade de tocar um instrumento, a
ponto de desejar estar no lugar de outra pessoa ao vé-la na televisdo tocando tal
instrumento. Este depoimento, a0 mesmo tempo em que leva a uma reflexdo, causa
certa indignacao diante de tantos talentos que ndo sédo desenvolvidos devido a falta
de condi¢des financeiras ou de um ambiente estimulador.

Apesar de tantas dificuldades, os estudantes indigenas sonham e tentam
exteriorizar seus talentos da maneira como sabem e podem. A motivagao presente
em cada um mantém vivo o desejo de continuar praticando aquilo que gostam de
fazer.

Os estudantes com caracteristicas na area psicomotora e lideranga foram os
que tiveram o menor numero de indicacdes, respectivamente, quatro e duas. As
caracteristicas apontadas na fundamentacdo tedrica nestas areas se aproximam
também das citadas pelos professores Mura.

A quarta consideragdo diz respeito ao dialogo com os estudantes e no
momento da aplicacdo do questionario. Pdde-se concluir que os estudantes,
quando tiveram a oportunidade de falar e demonstrar, na préatica, seus potenciais
isso refletiu de maneira positiva para a valorizacdo do seu potencial. Puderam

evidenciar, independente da indicacdo dos professores, seus interesses,
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preferéncias e como expressar sobre o seu jeito de ser. Os estudantes ao
apresentarem seus desenhos e histérias, no questionério, mostraram como se
sentiam orgulhosos de si mesmos.

Oportunizar aos estudantes esses momentos tornou-se significativo em suas
vidas. Revelou que os estudantes, ao perceberem que existem pessoas
interessadas em conhecer seus talentos sentiram-se Uteis e valorizados. Talvez se
esta simples atitude fosse mais praticada nas escolas poderia se constituir em um
dos fatores motivadores para muitos estudantes ndo se evadirem ou ficarem menos
entediados diante da invisibilidade como muitas vezes sao tratados seus potenciais.

A quinta consideracgao esta relacionada a realizacdo da pesquisa na escola da
aldeia. Segundo relato dos professores a realizacdo da pesquisa com estudantes
talentosos foi importante para as suas praticas pedagogicas. Por meio da
participacdo nesse estudo, os professores disseram que puderam conhecer, discutir
e aprender sobre o tema da pesquisa, valorizar mais os potenciais dos estudantes,
repensar as suas praticas pedagoégicas. Veio também acrescentar mais informacdes
aos seus conhecimentos e a sua vida profissional. Por meio da participacdo no
estudo tiveram também a oportunidade de poderem revelar que, mesmo em uma
escola nos rincdes da Amazodnia, ha pessoas que conseguem realizar um trabalho
pedagdgico voltado para o desenvolvimento dos potenciais dos estudantes

indigenas.

A pesquisa veio contribuir e somar mais com 0S nossos conhecimentos.
Veio incentivar a gente ter um olhar diferente em relacdo aos alunos, os
seus comportamento, suas atitudes, [...] quando a gente aprofunda o olhar
dentro da sala de aula ver outra coisa naquele aluno, que ainda nao tinha
percebido. A gente tenta melhorar também os nossos métodos em relagéo a
eles, porque a gente tem um aluno com uma habilidade, mas muitas vezes
néo olhava pra esse lado dele (Prof. WALCELANE).

Como professores, a pesquisa nos ajudou sim. Ajudou a gente olhar com
mais sensibilidade os alunos, mais do que a gente ja tinha. Foi tanto que os
indicamos, porque a gente ja tinha sim um olhar sensivel sobre esses
alunos, mas os maiores beneficiados foram os alunos (Prof. EMESON).

A sexta consideracdo leva em conta a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli
(1986, apud ALENCAR; FLEITH, 2001). Utilizando-se dessa teoria, pode-se dizer
gue os estudantes indigenas na escola da aldeia Trincheira possuem caracteristicas

presentes no primeiro anel, habilidades acima da média, em relacdo aos seus pares;
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no segundo anel, envolvimento com a tarefa, demonstrada em seus relatos e
atividades praticas; e no terceiro anel, a criatividade, em desenvolver atividades com
originalidade, muitas vezes sem as condi¢cdes necessarias a sua realizacao.

A proposta da hermenéutica diatopica (SANTOS, 2003, 2008) na conducédo e
analise desse trabalho permitiu que culturas diferentes pudessem dialogar, levando-
se em consideracao a incompletude inerente a cada realidade, para se chegar a
uma nova informacdo a partir das suas especificidades. Como hermenéutica
diatépica pressupde o dialogo entre culturas diferentes, outras questdes surgirdo na
busca por compreender o que ainda precisa ser pesquisado, interpretado ou
dialogado interculturalmente.

Logo, outras questdes surgiram a partir da incompletude dessa pesquisa e
gue poderiam guiar novos estudos: como em escolas localizadas em lugares
longinquos, considerando a educacéo, culturas e desafios amazonicos, é estimulado
0 desenvolvimento dos estudantes potencialmente talentosos? Quais as acdes ou as
politicas publicas desenvolvidas pelas Secretarias Municipais de Ensino nessas
localidades direcionadas ao atendimento dos estudantes talentosos? Como o0s
estudantes dessas escolas veem seu préprio potencial? Como a escola contribui
para o desenvolvimento de sua criatividade? O processo inicial de formacao docente
tem possibilitado aos académicos conhecimentos sobre a Educacgéo Especial e, em
particular sobre os estudantes talentosos que possibilite o atendimento aos seus
interesses especificos?

Este é um campo, portanto, proficuo para novos estudos nessa area. O
dialogo foi, momentaneamente, suspenso, mas espera-se que seja 0 recomeco de
outros dialogos, a partir de outras pesquisas que queiram investigar o potencial de
estudantes em diferentes culturas, principalmente, indigenas, ribeiros e caboclos

gue vivem na regido Amazonica.
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APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTOES PARA O DIALOGO COM 0OS
PROFESSORES

Topicos:

1. Fale sobre coisas que vocés sabem fazer muito bem.

2. Na opinido de vocés, o que € ser uma pessoa talentosa ou com alto potencial?
3. Voceés consideram aquilo que sabem fazer muito bem como um talento?

4. Vocés tém algum estudante que vocés consideram que se destaca dos seus
colegas de sala em alguma area? Quem sao eles?

5. O que vocés percebem nestes estudantes que os diferenciam dos outros?

6. Como séao os comportamentos desses estudantes diante das atividades dentro ou
fora da sala de aula?

7. O que vocés tem feito na escola para desenvolver esses potenciais?

8. Como é visto na comunidade indigena uma crianca, jovem ou adulto que é muito
talentoso?

9. Vocés ja tinham estudado sobre pessoas com alto potencial ou talentos? Onde e
guem falou sobre esse assunto?

10. Gostariam de saber mais sobre esse tema?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Faculdade de Educacéo — Programa de P6s-Graduacédo em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES
Prezado(a) professor(a), eu Helandia Feitosa Milon, sou aluna no curso de Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, em Manaus e estou realizando uma
pesquisa, que tem por titulo: Manifestacdo do potencial para altas habilidades/superdotacéo
em estudantes indigenas Mura da Aldeia Trincheira, no Amazonas.

1. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA: A pesquisa tem como finalidade contribuir para
compreensdo e valorizacao do potencial de estudantes indigenas.

2. NATUREZA E OBJETIVO DA PESQUISA:Vocé esta sendo convidado a participar desta
pesquisa, que tem por objetivo € conhecer qual o potencial para altas
habilidades/superdotacdo sdo manifestados em estudantes indigenas Mura na escola da Aldeia
Trincheira.

3. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa 0s estudantes indigenas
que cursam o Ensino Fundamental e os professores indigenas que d&o aula nesse segmento da
escola.

4. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Para que seja possivel conhecer os potenciais dos
estudantes, serd necessario que o(a) Sr(a) responda perguntas, por meio dos seguintes
instrumentos: entrevista e questionadrio. A sua colaboragdo é importante por conhecer e
conviver diariamente com os(as) estudantes. No momento da entrevista a pesquisadora, com
sua permissao, poderd gravar as conversas e tirar fotografias nos encontros, sendo que sua
identificacdo sera mantida em rigoroso sigilo. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar
dessa pesquisa; e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decidir,
sem qualquer prejuizo e nenhuma penalizacdo, uma vez que a sua participacdo, nessa
investigacdo, é voluntaria. No entanto solicitamos sua colaboracdo para que possamos obter
melhores resultados da pesquisa. Informamos, ainda, que vocé tera o direito de fazer qualquer
pergunta referente a pesquisa sempre que quiser. Mais informacGes sobre este estudo podera
ser obtido junto a instituicdo responsavel UFAM — PPGE, cujo endereco é Av. General
Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 3000. Campus Universitario, Coroado |, Manaus/Amazonas
e pelo telefone (92) 33054597.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigagdo sdo
estritamente confidenciais e 0 seu nome ndo aparecera nesta pesquisa. Os resultados desta
investigacdo s6 poderdo ser utilizados nesta dissertagdo de mestrado e em eventos cientificos.

6. RISCOS E DESCONFORTO: Os riscos que poderdo passar 0s sujeitos da pesquisa estdo
relacionados ao desconforto ou nervosismo, num primeiro momento do estudo, em relagédo a
exposicdo, para a pesquisadora, sobre os interesses e preferéncias dos(as) estudantes,
principalmente, na ocasido da aplicacdo dos instrumentos. A participacdo nesta pesquisa
obedece aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude.

7. BENEFICIOS: O(a) estudante conhecera melhor seu talento, assim como os professores,
para que 0 mesmo possa ser melhor desenvolvido na escola. Esperamos que futuramente os
resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outras criangas e jovens indigenas.

8. FORMAS DE RESSARCIMENTO E INDENIZACAO: A aplicacdo do questionario e a
entrevista com o(a) professor (a) serd realizada na escola, em dia e horario de frequéncia
normal do(a) professor(a) neste ambiente de ensino, portanto, ndo havera nenhum tipo de
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despesa por participar deste estudo, porém fica garantida a assisténcia integral e indenizacéo
em caso de danos decorrentes de sua participacao no estudo.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre a sua participagdo
nesta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fui informado(a) sobre o que a pesquisadora que fazer e porque precisa de minha colaboracéo
e entendi a explicacdo. Por isso eu concordo em participar do projeto, sabendo que posso sair
quando quiser. Estou recebendo uma copia deste documento, assinada, que vou guardar. Eu
sei que tenho a garantia de que a minha identificacdo ficard em segredo e so sera revelada se
eu desejar e autorizar.

Quero que 0 meu nome seja publicado? Sim( ) Nao( )

Concordo com a publicacdo de minhas imagens? Sim( ) Nao( )

Assinatura do(a) participante

Local e data:

Impressao do polegar caso ndo
saiba assinar

Certa de vosso apoio e colaboracéo antecipadamente agradeco.

Helandia Feitosa Milon
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA O(A) PROFESSOR(A)

Dados de identificacdo do(a) estudante
Nome do estudante:

Sexo: Feminino () Masculino ()
Idade: Série: Turno: Matutino( ) Vespertino( )

Lista de Caracteristicas para observacdo em sala de aula, utilizada pelo Nucleo de
Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S do Amazonas com algumas
adaptacodes feitas pela pesquisadora, especialmente para esta pesquisa.

Professor(a):
Marqgue um (X) ao lado das caracteristicas ou comportamentos de maior
evidéncia observados no estudante:

1-Area Intelectual e/ou Académica:

() Elevada curiosidade intelectual ou interesse intenso, que geralmente dura até
gue se esgote a sede por aguele conhecimento especifico;

() Senso critico sobre si e 0s outros;

() Alto senso de humor;

() Nao aceita afirmacdes ou respostas superficiais;

( ) Facilidade de expressar varias ideias;

() N&o gosta de injustica tanto a nivel pessoal quanto social;

() Alta capacidade de memoria e compreenséo;

( ) Rapidez de aprendizagem;

( ) Vocabuléario avancado para sua idade;

() Excepcional desempenho na escola;

( ) E capaz de pensar e de tirar conclusées coerentes;

( ) E persistente na busca e conclusées de tarefas:

( ) Demonstra, desde muito cedo, sua capacidade de aprender com pouca ou
nenhuma ajuda de um adulto;

1.2. Acrescente outras caracteristicas ou informacgfes que considera
importante registrar:

1.3. Disciplinas de interesse do(a) estudante:
() Matematica

() Lingua Portuguesa

() Geografia

() Historia
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() Ciéncias

() Educacéo Fisica
() Artes

() Outra:

2-Area de Lideranca:

( ) Tendéncia a ser respeitado pelos colegas;

() Autoconfianca em seus posicionamentos;

() Comportamento cooperativo quando trabalha com outros;

( ) Habilidade de articular ideias e de se comunicar com 0S outros;

( ) Tendéncia a dirigir as atividades quando esta envolvido com outros;

( ) Sempre emerge como lider de seu grupo;

( ) E capaz de persuadir ou motivar os outros e passar energia propria para o
grupo;

( ) Tem boa facilidade para se comunicar;

2.1. Acrescente outras caracteristicas ou informac¢des que considera
importante registrar:

3-Area psicomotora:

( ) Desempenho superior em esportes, exercicios fisicos, danca, e outras formas de
expressao do corpo;

( ) Elevada habilidade em montar, desmontar ou consertar objetos;

( ) Desempenho superior em velocidade, agilidade de movimento;
( ) Elevado desempenho em forga, resisténcia, controle e coordenagcado motora;

3.1. Acrescente outras caracteristicas ou informacdes que considera
importante registrar:

4-Area Artes:

Apresenta elevado desempenho em:

() Mdsica (toca vérios instrumentos musicais; aprecia, compde ou reproduz pegas
musicais; gosta muito de assobiar cantar, batucar comas maos e os pes, escutar
musicas);

( ) Canto (canta com afinacéo e excelente dic¢cao)

() Desenho (faz excelentes desenhos com materiais simples)
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( ) Pintura (usa os materiais de pintura com excelente habilidade)
( ) Escultura (da diversas formas em blocos de argila, pedra, madeira, palha etc.)

4.1. Acrescente outras caracteristicas ou informacfes que considera
importante registrar:

Assinatura do Professor(a):
Data de recebimento do questionério: / / Data de entrega:
/ /
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE AREAS DE INTERESSE DO ESTUDANTE

Meu nome é

Tenho __anos  Estou na série Estudo no turno () Matutino ( )
Vespertino

1. Meu retrato desenhado é assim:

. Marque um (X) nas dreas que vocé mais gosta ou se interessa:

) Portugués

) Matematica

) Ciéncias

) Artes: () desenho () pintura () mdsica ( ) escultura
) outro:

N NN NN N

) Poesia

) Leitura

) Criar histoérias
) Esportes: Qual:

N N NN

() Histéria
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() Geografia
() Outras dreas:

3. Diga por que vocé se interessa por estas dreas.

4. Na lista abaixo marque um (X) no seu jeito de ser:

Jeito de Ser Sou assim

1. Gosto de criar e inventar

2. Pergunto bastante sobre algo que tenho
curiosidade em saber

3. Quando ndo concordo com algo digo o que penso

4. Aprendo com rapidez

5. Lembro facilmente do que aprendi

6. Gosto de comegar e terminar o que fago

7. Gosto de fazer minhas atividades escolares
sozinho

8. Prefiro fazer minhas atividades em grupo

9. Consigo ter ideias que sdo bem aceitas

10. Dedico muito tempo naquilo que gosto de fazer

11. Geralmente sou exigente comigo naquilo que
fago

12. Gosto de liderar e tenho iniciativa no grupo

13. Gosto de ajudar os outros

14. Sou engragado

15. Sou respeitado pelos meus colegas

16. Consigo que meus colegas aceitem minhas
ideias

17. Tenho facilidade de montar e desmontar
objetos
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18. Realizo exercicios fisicos com facilidade

19. Gosto de praticar esportes

20. Sou capaz de tocar instrumentos musicais

21. Gosto de criar musicas

22. Canto com afinagdo

23. Desenho com facilidade utilizando materiais
simples

24. Gosto de pintar usando a minha imaginagdo

25. Crio objetos usando argila, pedra, madeira,
palha

26. Tenho interesse de cuidar de plantas e animais

5. O que mais vocé pode dizer sobre o que vocé tem interesse em fazer, escreva
nas linhas abaixo ou faga um desenho sobre o que mais gosta de fazer:
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Este questionario foi inspirado nas seguintes obras:

VIRGOLIM, Angela Magda Rodrigues; FLEITH, Denise de Souza; PEREIRA, Monica Souza Neves.
Toc, toc...plim, plim: lidando com as emog®8es, brincando com o pensamento através da criatividade.
Campinas, SP: Papirus, 1999.

GUENTHER, Zenita Cunha. Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de incluséo.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2006.

FLEITH, Denise de Souza (0Org). A Construcédo de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacao: atividades de estimulacéo de alunos. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educagé&o Especial, 2007. v 2.



APENDICE E - ROTEIRO DE QUESTOES PARA O DIALOGO COM OS
ESTUDANTES

Topicos:

1. O que vocé acha da sua escola?

2. O que vocé mudaria na sua escola?

3. O que vocé mais gosta de aprender na escola?
4. O que vocé sabe fazer muito bem?

5. Vocé teve ajuda de alguém para aprender a fazer isso?

[o2]

. Dedica tempo no que gosta de fazer? Quanto tempo?

\‘

. Vocé ja criou ou fez algo diferente que as pessoas te elogiaram?

(o]

. O que te deixa muito feliz?
9. O que mais te aborrece?
10. O que vocé faria bem se tentasse?

11. Fale um pouco sobre como vocé €, sobre seu jeito de ser.

152
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APENDICE F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Faculdade de Educacéo — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS OU
RESPONSAVEIS

Prezado pais ou responsaveis, eu Helandia Feitosa Milon, sou aluna no curso de Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, em Manaus e estou realizando uma
pesquisa que tem por titulo: Manifestacdo do potencial para altas habilidades/superdotacdo em
estudantes indigenas Mura da Aldeia Trincheira, no Amazonas.

1. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA: A pesquisa tem como finalidade contribuir para
compreensdo e valorizacao do potencial de estudantes indigenas.

2. NATUREZA E OBJETIVO DA PESQUISA:Vocé esta sendo convidado a autorizar a
participacdo de seu (sua) filho (a) — ou crianca ou adolescente sob sua responsabilidade —
neste estudo, que tem por objetivo é conhecer qual o potencial para altas
habilidades/superdotacdo sdo manifestados em estudantes indigenas Mura na escola da Aldeia
Trincheira.

3. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa os estudantes indigenas
que cursam o Ensino Fundamental e os professores indigenas que ddo aula nesse segmento da
escola.

4. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Seu filho (a) — ou crianca ou adolescente sob sua
responsabilidade — participara da pesquisa, da seguinte maneira: respondendo a perguntas de
um questionario sobre areas de interesse do(a) estudante(a) e de uma entrevista No momento
da entrevista a pesquisadora, com sua permissdo, poderd gravar as conversas e tirar
fotografias nos encontros, sendo que sua identificacdo sera mantida em rigoroso sigilo. VVocé
tem a liberdade de se recusar a autorizar a crianca ou 0 jovem a participar dessa pesquisa; e
o(a) estudante tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decidir, sem
qualquer prejuizo e nenhuma penalizacdo, uma vez gque a sua participacao, nessa investigacéo,
é voluntéria. No entanto solicitamos sua colaboracdo para que possamos obter melhores
resultados da pesquisa. Informamos, ainda, que o(a) estudante terd o direito de fazer qualquer
pergunta referente a pesquisa. Sempre que o Sr. (Sra) e/ou o adolescente queiram mais
informagdes sobre este estudo poderd ser obtido junto & instituicdo responsavel UFAM —
PPGE, cujo endereco é Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 3000. Campus
Universitario, Coroado I, Manaus/Amazonas e pelo telefone (92) 33054597.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigagdo sao
estritamente confidenciais e 0 nome do(a) estudante ndo aparecerd nesta pesquisa. Os
resultados desta investigacdo sO poderdo ser utilizados nesta dissertacdo de mestrado e em
eventos cientificos.

6. RISCOS E DESCONFORTO: Os riscos que poderdo passar 0s sujeitos da pesquisa estao
relacionados ao desconforto ou nervosismo, num primeiro momento do estudo, em relagdo a
exposicdo, para a pesquisadora, sobre seus interesses e preferéncias, principalmente, na
ocasido da aplicacdo dos instrumentos. A participacdo nesta pesquisa obedece aos critérios da
ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolucéo n° 196/96 do Conselho Nacional
de Saude.



154

7. BENEFICIOS: O(a) estudante conhecera melhor seu talento, assim como os professores,
para que o mesmo possa ser melhor desenvolvido na escola. Esperamos que futuramente os
resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outras criancas e jovens indigenas.

8. FORMAS DE RESSARCIMENTO E INDENIZACAO: A aplicacdo do questionério e a
entrevista com o(a) estudante sera realizada na escola, em dia e horéario de frequéncia normal
do(a) estudante neste ambiente de ensino, portanto, ndo havera nenhum tipo de despesa por
participar deste estudo, porém fica garantida a assisténcia integral e indenizacdo em caso de
danos decorrentes da participagéo do estudante no estudo.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que seu filho
(a) — ou crianca ou adolescente sob sua responsabilidade — participe desta pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo meu
filho (a) — ou crianca ou adolescente sob minha responsabilidade — a participar desta pesquisa
e também autorizo a divulgacdo, em sua dissertacdo ou eventos cientificos, dos trabalhos por
ele(a) produzidos. Estou recebendo uma cépia deste documento, assinada, que vou guardar.

Assinatura por extenso do pai, da mée ou responsavel legal

Local e data:

Certa de vosso apoio e colaboracdo antecipadamente agradeco.

Helandia Feitosa Milon Impresso do polegar caso

nao saiba assinar
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA FUNDACAO NACIONAL DO iNDIO

¢
MINISTERIO DA JUSTICA
FUNDAGAO NACIONAL DO INDIO — FUNAI
ADMINISTRAGAO EXECUTIVA REGIONAL DE MANAUS
POSTO INDIGENA RIO AUTAZES

TRINCHEIRA-FUNAI

Chefe Substituto do Posto Indigena Rio Autazes, o Senhor KALEB MATIAS E
AGUIAR, no uso de suas atribui¢des de acordo com a Lei 6001 de 19 de Dezembro 1973, do
Estatuto do Indio Art. 12 e 13, RESOLVE AUTORIZAR a Sra. HELANDIA FEITOSA
MILON, RG N°. 0593719-1 (MESTRADA EM EDUCACAO - UFAM), a entrar na Aldeia
Trincheira para” Fazer Estudos ‘Relacionados “ A Manifestagio do Potencial para altas

habilidades ou talentos em estudantes indigenas Mura do Municipio de Autazes-AM”.

Outrossim, informamos ‘que, pesquisa sera desenvolvida na Escola da Aldeia, para
isso pedimos a ajuda do Tuxaua o Sr. JOAO DO NASCIMENTO PAIVA, para que a mesma

possa desenvolver o seu trabalho referida Aldeia.

Autazes-AM, 21 de JANEIRO de 2010.

AVaY
Kaleb W \
Chefe Subst. \do PIN Rio Autazes
Po(ﬁ'll 22/ 15.
\J

Rua Mathias Ferreira Lima, N° 207 CA B — CEP 69.240-000 — A - one: (092) 3317-2007
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ANEXO B — TERMO DE ANUENCIA DA ORGANIZACAO DOS PROFESSORES
INDIGENAS MURA - OPIM

CARTA DE ANUENCIA

Pela presente, a Organizagdo dos Professores Indigenas Mura - OPIM,
CNPJ n° 05836285/0001, representado pelo Presidente Mariomar Moreira de
Souza, concorda em permitir a participacdo da pesquisa intitulada:
"Manifestagdo do potencial para altas habilidades ou talentos em estudantes
indigenas Mura, do Municipio de Autazes, no Amazonas". A pesquisa sera
desenvolvida na Escola Indigena Mura de Trincheira, realizada pela mestranda
Helandia Feitosa Milon, do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo, da
Universidade Federal do Amazonas - PPGE-UFAM. Autorizamos, ainda, que a
pesquisadora faga uso de maquina fotografica e gravador de audio durante a
realizacao de seu estudo.

Autazes, 25 de janeiro de 2010.
///;/c e T /}/vit,;/\s_ e -Sc——»\:r

L/Marioma’r Moreira de Souza
Presidente da OPIM
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ANEXO C — TERMO DE ANUENCIA DO TUXAUA DA ALDEIA TRINCHEIRA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, S:'J';»O LLOYLbSO\ M<M’L§24u: tuxaua da

Aldeia Trincheira, concordo que a pesquisadora Helandia Feitosa Milon,
mestranda no Programa da Pés- Graduagdo em Educagio, da Universidade
Federal do Amazonas, desenvolva a sua pesquisa na Escola Indigena Mura de
Trincheira, como também autorizo o uso de fotografias da aldeia e da referida

escola em sua pesquisa.

4

Manaus, <26 de AC e de 2010

Assinatura do Tuxaua

Impressé&o do polegar caso
nao saiba assinar
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ANEXO D — COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UFAM

& JBY UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS 'ﬂt
\t\;"_.:"g’ Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas
aprovou, em reunido ordinaria realizada nesta data, por unanimidade de votos,
o Projeto de Pesquisa protocolado no CEP/UFAM com CAAE n°.
0416.0.115.000-09, intitulado: “Manifestacdo do potencial para altas
habilidades ou talentos em estudantes indigenas Mura, do Municipio de
Autazes, no Amazonas”, tendo como Pesquisadora Responsavel Helandia
Feitosa Milon. Por se tratar de area Tematica Especial “Populagées
Indigenas”, este projeto sera encaminhado & Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) para avaliagdo e emissdo de parecer, e s6 podera ser
iniciado ap6s a aprovagao pela CONEP, segundo a Res.196/96 CNS.

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus — EEM da
Universidade Federal do Amazonas, em Manaus/Amazonas, 18 de fevereiro
2010.

Prof. MSc. Plinio José Cavalcante Monteiro
Coordenador do CEP/UFAM

Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Cep. 69.057-070 — Manaus/AM — Fone: (92) 3305-5130
E-mail: cep@ufam.edu.br
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ANEXO E — COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISAS — CONEP

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE
COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA

PARECER 634/2010
Registro CONEP 15889 (Este n°. deve ser citado nas pondéncias a este projeto)
CAAE - 0002.0.115.000-10 Processo n°. 25000.053245/2010-41

Projeto de Pesquisa: “Manifestacdo do potencial para altas habilidades ou talentos em
estudantes indigenas Mura, do Municipio de Autazes, no Amazonas".

Pesquisador Responsavel: Helandia Feitosa Milon

Instituicdo: Universidade Federal do Amazonas (Centro tinico)

CEP de origem: Faculdade de Educacgéo / Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
da Universidade Federal do Amazonas

Area Tematica Especial: Populagoes Indigenas

Patrocinador: a pesquisadora.

Sumario geral do protocolo

De acordo com a pesquisadora responsavel, atualmente, no Brasil, vem crescendo
o interesse por pesquisas e programas voltados para a identificagdo e atendimento de
estudantes com potencial para altas habilidades/superdotagio. No entanto & dificil
localizar na literatura brasileira referéncia em relagéo a manifestagéo do potencial para
altas habilidades em criangas e jovens estudantes indigenas.

Os individuos com potencial para altas habilidades/superdotacdo ou talento, nao
apresentam um perfil homogéneo, mas caracteristicas diferentes e habilidades
diversificadas que os diferenciam uns dos outros, nos aspectos comportamentais,
emocionais, psicologicos e intelectuais.

A presente pesquisa tem como finalidade contribuir para compreensao e
valorizag@o do potencial de estudantes indigenas. Pretende ainda discutir o conceito de
altas habilidades ou talento com profissionais da escola pesquisada, como também
colaborar com o desenvolvimento de outras pesquisas que tenham como foco a
investigacdo de pessoas com altas habilidades, principalmente entre indigenas,
ribeirinhos e caboclos de comunidades amazénicas.

O objetivo geral do presente estudo é “Conhecer qual o potencial para altas
habilidades ou talento manifestado em estudantes indigenaswia etnia Mura, do Municipio
de Autazes, no Amazonas”.

Os objetivos especificos sdo “1. Compreender o que os professores indigenas
entendem ou interpretam sobre as altas habilidades ou talentos; 2. Identificar
caracteristicas de altas habilidades ou talento manifestados nos estudantes indigenas
pesquisados; 3. Verificar de que maneira os potenciais identificados nos estudantes
indigenas s&o valorizados e desenvolvidos; 4. Analisar os potenciais para altas
habilidades ou talento que mais se evidenciam nos estudantes indigenas pesquisados”.

O estudo é definido pela pesquisadora como descritivo e exploratério, numa
abordagem qualitativa. A obtencao de informacdes terd como fonte direta a pesquisa de
campo e como indireta a bibliografica e a webgrafica.

Os sujeitos de pesquisa sao estudantes indigenas com idade compreendida entre 7
e 17 anos, que cursam da 2 e 8° séries, e os professores que lecionam nas respectivas
séries.

A coleta de dados serd desenvolvida de acordo com a seguinte sequéncia e
objetivos: 1.Compreender o que os professores indigenas entendem ou interpretam sobre
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as altas habilidades ou talentos, do qual participardo os professores indigenas;
2.ldentificar caracteristicas de altas habilidades/superdotagéo ou talento manifestados nos
estudantes indigenas pesquisados, do qual participardo os professores e estudantes
indigenas; 3.Verificar de que maneira os potenciais identificados nos .est'udantes
indigenas sao valorizados e desenvolvidos, do qual participarao os estudantes mdlgenas.

O procedimento inicial de indicagdo dos estudantes indigenas com potencial para
altas habilidade ou talentos serd pela nomeagdo dos professores. Os instrumentos
utilizados no procedimento inicial com os professores serdo a entrevista coletiva com os
professores, constante da folha 19 do Processo (numeragéo do CEF_’), e o preenchimento
de um questionario semi-aberto, contendo uma lista de caracteristicas de pessoas com
potencial para altas habilidades ou talentos, constante das folhas 21 a 23 do Processo
(numeracao do CEP). )

Somente participardo da entrevista individual os estudantes indicados com
caracteristicas para altas habilidades/superdotacdo ou talentos.

Local de realizagao

Trata-se de um projeto nacional e unicéntrico. A coleta dos dados sera realizada na
Escola Municipal Indigena localizada na Aldeia Trincheira, no Municipio de Autazes,
Estado do Amazonas.

Nas paginas 27 e 28 (numeragdo do CEP) constam, respectivamente, a
“Autorizacdo para Estudos e Pesquisas na Aldeia Trincheira — FUNAI", e a “Carta de
Anuéncia” assinada pelo presidente da Organizagao dos Professores indigenas Mura —
OPIM.

Apresentacio do protocolo

A Folha de Rosto se encontra preenchida e assinada.

Na pagina 16 (numeracao do CEP) é informado que os recursos materiais e
financeiros para execugdo da pesquisa serdao de responsabilidade da propria
pesquisadora, sendo informado o valor total de R$ 1.741,00.

Os instrumentos para coleta de dados foram apresentados nas paginas 17 a 24
(numeracao do CEP).

Constam “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, para os professores, na
pagina 15 (numeracéo do CEP) e “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, para os
pais ou responsaveis na pagina 16 (numeragao do CEP).

Na pagina 57, numeragdo do CEP, consta o Parecer, de 18 de fevereiro de 2010,
no qual o Coordenador do CEP/UFAM emite parecer favoravel & aprovagao do projeto de
pesquisa. ~

Comentarios/Consideragdes
1. Com relagdo ao “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, para os
professores, apresentado na pagina 15 (numeragéo do CEP):
a. E informado que a aplicag@o desta pesquisa nao resultara em risco para
nenhum dos sujeitos investigados. Solicita-se, portanto, a reformulagao
deste TCLE tendo como referencia o capitulo IV da Resolugdo CNS 196/96:
em linguagem clara e acessivel, descrevendo claramente a justificativa, os
objetivos, os procedimentos, os desconfortos e riscos possiveis, os
beneficios esperados, os métodos alternativos existentes, a forma de
acompanhamento e assisténcia bem como seus responsaveis, a garantia de
sigilo, as formas de ressarcimento de despesas decorrentes da participagao
na pesquisa, formas de indenizacao diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa.
Resposta: Foi enviado novo TCLE para os pais ou professores com as
corregdes.

24 dslellel
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Analise: Pendéncia atendida.

2. Com relagao ao “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, para os pais ou
responsaveis, pagina 16 (numeragéo do CEP):

a. E informado que “este estudo n#o trard nenhum risco ao participante”.
Solicita-se, portanto, a reformulagdo deste TCLE tendo como referencia o
capitulo IV da Resolugdao CNS 196/96: em linguagem clara e acessivel,
descrevendo claramente a justificativa, os objetivos, os procedimentos, os
desconfortos e riscos possiveis, os beneficios esperados, os métodos
alternativos existentes, a forma de acompanhamento e assisténcia bem
como seus responsaveis, a garantia de sigilo, as formas de ressarcimento
de despesas decorrentes da participagdo na pesquisa, formas de
indenizagéo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

b. Nao consta a informagao de que sera emitido em duas vias, ficando uma
com o pesquisador e outra com o sujeito de pesquisa (item IV.2."d" da
Resolucao CNS 196/96). Solicita-se adequacao.

c. Nao & informado que caso o sujeito de pesquisa n@o queira responder
alguma das perguntas, ele tem tal liberdade sem que o mesmo sofra
penalizagdo alguma. Solicita-se adequagao.

d. Nao é informado que a participagao € voluntaria, e que o sujeito de pesquisa
pode decidir nao participar, ou deixar de fazé-lo a qualquer momento.
Solicita-se adequagéo.

e. Como prevéem os itens IV.1."h” e VI.3."h" da Resolugdo CNS 196/96, deve
ser garantido ao sujeito de pesquisa o ressarcimento de despesas
decorrentes da participagdo no estudo, tais como transporte e alimentacgéo
nos dias em que for necessaria sua presenca. Assim sendo, solicita-se que
a garantia de ressarcimento dos gastos decorrentes da participagao no
estudo seja apresentada de modo claro e afirmativo. Solicita-se adequagao.

" f. Na&o consta garantia de assisténcia integral e indenizagao em caso de danos
decorrentes da participagdo do sujeito no estudo, conforme exigido pelos
itens IV.1."1", V.5 e V.6 da Resolugao CNS 196/96. Solicita-se adequacdo.
Resposta: Foi enviado novo TCLE para os pais ou professores com as
corregdes atendendo todas a reivindicagdes elencadas.

Analise: Pendéncia atendida.

3. Com relag&o ao item g “nimero de sujeitos da pesquisa”, constante da pagina 13
(numerac&o do CEP), a amostra da pesquisa sera composta por 7 professores e
120 estudantes. Na folha de rosto consta que o n° de sujeitos no centro sera de
130. Solicita-se adequacgao.

Resposta: Com relagéo ao “nimero de sujeitos de pesauisa", 0 nimero correto de
estudantes indigenas que participardo do estudo é de 120, e ndo 130 como
informado na folha de rosto.

Anélise: Pendéncia atendida.

4. Nas paginas 27 e 28 (numeragdo do CEP) constam, respectivamente, a
“Autorizacdo para Estudos e Pesquisas na Aldeia Trincheira — FUNAI", e a “Carta
de Anuéncia” assinada pelo presidente da Organizagao dos Professores indigenas
Mura — OPIM. De acordo com o inciso IV da Resolugdo CNS n° 304, de 09 de
agosto de 2000, “O protocolo a ser submetido & avaliagéo ética devera atender ao
item VI da Resolugédo 196/96, acrescentando-se: 1 - Compromisso de obtengdo da
anuéncia das comunidades envolvidas tal como previsto no item il § 2 desta
norma, descrevendo-se o processo de obteng&o da anuéncia.” Nao consta a carta
de anuéncia do Cacique da Aldeia Trincheira. Solicita-se esclarecimentos.
Resposta: Quanto & anuéncia do Termo de Anuéncia do Tuxaua da aldeia
Trincheira, se esclarece que de posse da autorizagao da FUNAI, fomos a aldeia
para conversarmos com o Tuxaua e dar-lhe uma cépia de referido documento,
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explicamos a intengdo da pesquisa na escola da aldeia, o qual nos autorizou,
verbalmente, na presenga do presidente da OPIM, a realizagao da investigagao. No
entanto, no comprometemos em obter essa autorizagéo por escrito para constar na
pesquisa.

Analise: Pendéncia atendida.

. Na pagina 13 do Projeto (numeragao do CEP), a pesquisadora afirma que “A

aplicagdo desta pesquisa nao resultard em risco para nenhum dos sujeitos
investigados. Somente possibilitara algum risco a pesquisadora em relagao ao
deslocamento em pequenas embarcagdes de Manaus a Aldeia”. Toda pesquisa
com seres humanos envolve risco aos sujeitos de pesquisa. Solicita-se adequagao.
Resposta: Os riscos que poderao passar os sujeitos de pesquisa estao
relacionados ao desconforto ou nervosismo, num primeiro momento do estudo, em
relagdo a exposicao, para a pesquisadora, sobre seus interesses e preferéncias,
principalmente, na ocasigo da aplicagéo dos instrumentos.

Anélise: Pendéncia atendida.

. O Cronograma de execugao (paginas 14 e 15, numeragao do CEP) informa que a

coleta de dados sera iniciada em junho de 2010. Solicita-se reformulagéo do
Cronograma.

Resposta: A data para o inicio da coleta dos dados passara a ser dezembro de
2010.

Analise: Pendéncia atendida.

. Foi encontrada mengao a orientagéo desta Dissertagéo de Mestrado no Curriculum

Vitae na Plataforma Lattes da Professora Maria Alice d’Avila Becker, constante a
pagina 51 (numeragao do CEP). Solicitam-se esclarecimentos.

Resposta: Informou-se que a prof®. Dr®. Maria Alice D"Avila Becker é a orientadora
dessa pesquisa conforme Declaragdo em anexo.

Analise: Pendéncia atendida.

Diante do exposto, a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP, de

acordo com as atribuicdes definidas na Res. CNS 196/96, manifesta-se pela
aprovagio do projeto de pesquisa proposto.

Situag&o: Protocolo aprovado.

Brasilia, 29 de outubro de 2010.

\ v/‘«'/“-“/%/*—
Gysélle Saddi Tannous
Coordenadora da CONEP/CNS/MS
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ANEXO F — SABERES REPASSADOS PELOS ANTEPASSADOS DO POVO
MURA

a) Os cacadores acreditam que quando levam uma mulher menstruada para
cacar, ela atrai a anta, que logo vem parar onde ela estiver para mordé-la. O
cacador aproveita e atira no animal;

b) Quando o jacaré estd com a cabeca para o lado de fora do rio, as pessoas
acreditam que o rio vai encher. Quando ele estd com a cabeca para o lado
debaixo, o rio ja vai secar;

c) Os antigos e os jovens acreditam que sO devem tirar madeira para a
construgcdo de suas casas quando a noite estiver bem escura. Se tirar em
tempo de luar, em noite clara, a madeira da broca.

d) Quando um pau seco esta boiando na agua com o toco para cima, alguém
esta para morrer afogado;

e) Quando os cacadores saem para cacar € encontram animais como preguica,
mucura ou tamandud, € noite que ndo sera boa para a cacada;

f) Quando as mulheres da aldeia estdo menstruadas, acreditam que néo
poderdo ir a beira do rio no horéario de 18 horas e nem 12 horas, por causa
dos botos que poderao engravida-las ou até mesmo encanta-las;

g) A rasga mortalha é agourenta, quando passa cantando por cima da casa
durante a noite, é sinal que alguém da aldeia estd para morrer. A rasga

mortalha é a ave coruja.



