UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
CENTRO DE CIENCIAS DO AMBIENTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO
AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE NA AMAZONIA

PPG/CASA

A ESCOLA COMO ESPACO DE (IN) COERENCIAS: A
PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA FORMACAO
DE SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS ESCOLAS DO

MUNICIPIO DE MANAUS

FRANCISCO HERCULANO CARNEIRO DE SOUZA

MANAUS - AMAZONAS
2012



FRANCISCO HERCULANO CARNEIRO DE SOUZA

A ESCOLA COMO ESPACO DE (IN) COERENCIAS: A
PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA FORMACAO
DE SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS ESCOLAS DO

MUNICIPIO DE MANAUS

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncias do Ambiente e
Sustentabilidade na Amazobnia, do Centro de
Ciéncias do Ambiente da Universidade Federal
do Amazonas, como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Mestre em Ciéncias do
Ambiente, area de Concentracdo a Dinamica
Socioambiental.

Orientadora; Dra. Maria Olivia de A. Ribeiro Simao

MANAUS - AMAZONAS
2012



Ficha Catalografica
(Catalogacédo realizada pela Biblioteca Central da UFAM)

S729%

Souza, Francisco Herculano Carneiro de

A escola como espaco de (in) coeréncias: a pratica da educacdo
ambiental para formacdo de sociedades sustentaveis em duas
escolas do municipio de Manaus / Souza, Francisco Herculano
Carneiro de . - Manaus: UFAM, 2012.

151 f.; il. color.

Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias do Ambiente) —
Universidade Federal do Amazonas, 2012.

Orientadora: Dra. Maria Olivia de A. Ribeiro Simdo

1. Educagdo ambiental 2. Escolas publicas 3. Politica ambiental I.
Simdo, Maria Olivia de A. Ribeiro (Orient.) Il. Universidade Federal
do Amazonas . Titulo

CDU 37:504(043.3)




BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra Terezinha de Jesus Pinto Fraxe
Profa. Dra Ana Lucia Silva Gomes

Profa. Dra. Maria Olivia Ribeiro de Albuquerque Siméao



EPIGRAFE

Nos nos tornaremos Senhores e
Possuidores da natureza

Descartes



DEDICO

N

Hminka Yuerz't[a e z'newyuecz’vef mae ( &z’munzfa Garneiro de douza,
. / ) , . . I 2 G ,

1 memorian J acs meus gueruﬁm avés os6 Suiz Garneiro e
Trancisca :ﬁarez'ra mz;ﬁn/fo, Zn memorz'aw), aos meus ﬁfFoJ ( Orson e

Orlesson ) e aminka esposa e comfan/ﬁez’ra (Iu(:ifa)



AGRADECIMENTOS

Ao Senhor Deus Creador.

Aos meus pais, Edmar Herculano (in memorian) e Rozemiro de Souza (in
memorian).

A minha grande amiga Neuza Dias Palheta (in memorian).

A professora Dra. Maria Olivia de A. Ribeiro Siméo, pela confianca, orientacio e
apoio.

A professora Irlane Maia de Oliveira, pela confianca, orientacéo e apoio.

A Professora Valéria Augusta C. de Medeiros Weigel, pela colaboracéo e orientac&o.
A Professora Elizabeth da Concei¢éo Santos, pelo incentivo.

A Professora leda Maria de Aratjo Camara Costa, pela confianca.

Ao Professor José Augusto de Melo Neto, pelo apoio.

Ao Professor Otoni Mesquita, pela confianca

Ao Professor Ronaldo Conceicao Braga, pelo companheirismo.

Ao meu amigo e incentivador Carlos Augusto da Silva.

Ao Professor William Costa da Silva pelas sugestdes.

Ao Professor Rosenir de Souza Lira, pela colaboracéo e orientacéo.

Ao Professor Luciney Palheta de Oliveira pela colaboracéo.

Ao Professor Paulo Monte, pelo incentivo e companheirismo.

Ao Professor Luiz Castro de Andrade Neto pela contribuicdo documental.

A Secretaria de Educacéo e Qualidade do Ensino — SEDUC, pelo fornecimento de
dados e liberacdo das escolas para a realizacao da pesquisa.

As duas escolas envolvidas na pesquisa, pela colaboracdo na coleta de dados.

A todos os alunos (as), professores (as), técnicos (as), gestoras e demais servidores
que contribuiram para realizacdo desta pesquisa.

Ao Professor Henrique dos Santos Pereira, pela sapiéncia na conducéo do processo
académico e cientifico.

A Professora Therezinha de Jesus Pinto Fraxe, pela oportunidade de avancar
intelectualmente.

Aos meus amigos do Centro de Ciéncias do Ambiente - CCA e sala de aula, pela

troca de experiéncias.



A todos os Professores do Programa de Pos-Graduacdo do CCA, que contribuiram
com seus ensinamentos para obtencao deste titulo.

A UFAM, por proporcionar oportunidade de engrandecimento intelectual e
reconhecé-la como nosso maior patrimonio.

Peco desculpas se esqueci de mencionar alguém.

A todos que contribuiram para a realizacdo deste trabalho, os meus sinceros

agradecimentos.



RESUMO

O sonho de dominar a natureza comeca, efetivamente, quando o homem consegue
domesticar plantas e animais. Isto se deu no Periodo Neolitico, também conhecido
como Revolucdo Neolitica. A relagdo entre natureza e homem levou este Ultimo a
interferir cada vez mais no ambiente. Essa interferéncia nos processos naturais tem
contribuido e acelerado a desconstrucdo da teia natural da vida. Dessa forma, a
degradacdo do ambiente é tema para discussdo e responsabilidade de toda
sociedade, principalmente na escola, responsavel pela formacao cidadaos criticos e
conscientes de que sua participacdo nesse desafio global € de fundamental
importancia na busca da formacéo de sociedades sustentaveis. Neste sentido, este
trabalho teve por base fazer uma andlise das (in) coeréncias das praticas de
educacdo ambiental em confronto com a legislacdo vigente em duas escolas do
municipio de Manaus. Utilizou-se o método qualitativo e o caminho percorrido
baseou-se na Etnografia, nos atores sociais envolvidos na pesquisa, na iconografia
e no banco arquivistico das escolas. Com base nesses dados, confrontou-se com a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), com o Programa Estadual de
Educacdo do Amazonas (PEA- AM) e as teorias que tratam da Educacdo Ambiental
e Sociedades Sustentaveis. O estudo mostra que mesmo apds mais de uma década
de instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, parte de professores,
pedagogos e alunos desconheciam totalmente o que preceitua esta lei.

Palavras-chave: escola, educag¢do ambiental, sustentabilidade, politicas publicas.



ABSTRACT

The dream to dominate the nature starts, effectively, when the man obtains to
domesticate plants and animals. This if gave in the Neolithic Period, also known
Revolution Neolithic. The relation between nature and man took this last one to more
intervene each time with the environment. This interference in the natural processes,
has contributed and accelerated the deconstruction of the natural system of the life.
Therefore, the degradation of the environment is subject for discussion and
responsibility of all society. Mainly in the school, responsible for the formation critical
and conscientious citizens of whom its participation in this global challenge and of
basic importance in the search of the sustainable society. Hence, this work had for
base to make an analysis of the (in)coherency of the practical of environmental
education in confrontation with the current law in two schools of the city of Manaus.
The qualitative method was used and the covered way was based on the Etnografia,
in the involved social actors in the research, the iconography and the file of the
schools. On the basis of these data, were collated with the National Politics of
environmental education (PNEA), with the State Program of Education of Amazon
(PEA- AM) and the theories that deal with the Ambient Education and Sustainable
Societies. The study sample that exactly after more than one decade of instituted the
National Politics of Ambient Education, part of teachers, pedagogues and students

was ignored totally what refers this law.

Keywords: school, environmental education, sustainability, public policy.
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APRESENTACAO

O presente trabalho abordou o cotidiano de duas escolas da rede publica do
ensino fundamental e médio na cidade de Manaus. A proposta foi verificar como
essas escolas vém conduzindo as préticas de Educacdo Ambiental e o quanto essas
praticas estdo sendo realizadas em consonancia com as recomendacfes das
politicas publicas voltadas a conservacdo do ambiente e ao desenvolvimento de
uma sociedade sustentavel.

O interesse de estudar este tema é antigo. Como professor e gestor de
escolas publicas da rede estadual, sempre observei comportamentos negativos de
alguns professores, alunos e outros servidores no quesito trato ao ambiente. Essas
atitudes me levaram a questionar:

v Por que os professores cometem 0os mesmos erros dos alunos? Sera
que é influéncia cultural? Ou sera que também nao tiveram orientacdes
neste sentido?

v' Por que parte dos professores joga lixo no chdo? N&o economiza e
nem incentiva seus alunos a economizarem agua e energia elétrica?

v' Por que a escola s6 adota uma atitude de respeito ao ambiente em
épocas comemorativas alusivas a tematica ambiental (semana do meio
ambiente, dia da arvore entre outras)?

Estas indagacdes tomaram corpo em uma trajetéria de observacbes e
estudos no cotidiano do curso de mestrado e hoje aliada as campanhas dos
movimentos sociais relacionados a preocupacao da humanidade com os problemas
ambientais e a busca para atingir uma sociedade sustentavel, fizeram despertar o
interesse para dissertar sobre a tematica ambiental.

Neste contexto, a Educacdo Ambiental surge como uma estratégia de
fundamental importancia na transformacédo do individuo, na aquisicdo de novos
valores para o enfrentamento do desafio de desenvolver sociedades sustentaveis.
Sua pratica no espaco escolar tem sido incentivada e contextualizada como uma
possibilidade para transformacéo da relacdo do homem com o meio ambiente.

Assim, esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos. No primeiro, fez-se

uma contextualizacdo sobre as sociedades do velho mundo, onde por meio da
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filosofia, demonstrou-se a importancia da busca das respostas para se entender a
origem dos elementos existentes no N0sso universo e o racionalismo humano; No
segundo capitulo apresentamos as bases tedricas que discutem o processo de
educacdo ambiental, nas quais as principais acdes organizadas foram inicialmente
feitas por pequenos grupos sociais culminando em convencgdes, nas quais surgem
as recomendacdes para promocdo de uma relacdo mais saudavel entre o homem e
o ambiente; No terceiro capitulo € apresentado o procedimento metodolégico
utiizado para encaminhar a pesquisa, € no quarto capitulo apresentamos o0s

resultados e discussoes.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 Bases Filosoficas da relacdo homem-natureza

A questdo ambiental pode ser vista como uma preocupacdo dos fildsofos
pré-socraticos, ainda no século V a.C., quando entendiam a natureza por meio dos
principios de sabedoria interligada ao homem. Suas teorias filosoficas mostram que
eles tinham ideias bem atuais, devido as suas relacdbes com a natureza e essa
associada as divindades. A natureza mitica vista pelos fildsofos pré-socraticos como
responsavel pelas mudancas no mundo natural e sobrenatural, nos coloca em duas
principais teorias atuais: a Axiologia e a Teleologia. A Axiologia® tem por objeto o
estudo das finalidades. A outra é a Teleologia® que se refere & norma ou a teoria de
valores, que corporificam os fins de uma acéo. Essa teoria defende que para um ato
ser moralmente avaliado, deve levar em consideracdo, antes de qualquer coisa,
além de sua natureza, as consequéncias da acdo. Segundo Cavalcante de Souza
(1991):

Necessitamos compreender o ato em um contexto mais amplo, para entéo,
podermos ter a nogao exata e correta da situagdo, para chegarmos a uma

conclusdo. A retiddo de uma acdo é avaliada sempre em relacdo as
consequéncias que ela produz. (p.36).

Neste sentido, 0s pré-socraticos ou naturalistas foram importantes na busca
do entendimento da problematica cosmolégica® e ontolégica®, com o objetivo de
guestionar o principio, a origem de todas as coisas (arché). Analisando Unger

(2006), ela afirma que:

Esta palavra designa ndo somente o inicio de algo; arché é a fonte inaudita
de tudo que é, e de onde tudo brota incessantemente; € também o poder, a
forca, o principe, isto é, o principio regente e constitutivo do que estes
pensadores chamavam physis. A palavra physis, por sua vez, diz mais do
que aquilo que nos consideramos a fisica, ou 0 mundo fisico. Este “mais”
diz respeito a um sentido de abrangéncia, e também mostra uma
experiéncia do real que s0 foi possivel porque estes pensadores pensaram
numa dimensdo de pensamento diferente da dimensdo na qual pensamos
na modernidade. ( p.26)

! Axiologia, termo oriundo do grego, estudo ou tratado das finalidades.

2 Teleologia, palavra de origem grega, estudo ou tratado dos valores.

3 Cosmologia é a ciéncia que estuda o Cosmo, sua origem, sua estrutura e sua evolucgao.

* Ontologia vem grego ontos e logoi, e significa "conhecimento do ser". E a parte da filosofia que trata
da natureza do ser, da realidade, da existéncia dos entes e das questdes metafisicas em geral.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ser
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Segundo Unger (2006, p.25), os pré-socraticos “mostram uma dimensédo de
pensamento mais originaria do que as dicotomias e dualismos que marcaram o0
desenvolvimento da filosofia ocidental, com seus desdobramentos na ciéncia, na
técnica e no modo em que nos habituamos a ver o real e a nés mesmos.” Eles séo
considerados pensadores originarios porque pensam a Origem de todas as coisas, 0
principio, que, em grego, se diz arché. Para Tales, o arché seria a 4gua e preceitua
gue ela € o principio de todas as coisas. Neste sentido, Tales queria encontrar um
elemento fisico que fosse constante em todas as coisas. Algo que fosse o principio
unificador de todos os seres. Ja Anaximandro de Mileto que foi discipulo de Tales, o
nosso mundo seria apenas um entre uma infinidade de mundos que evoluiriam e se
dissolveriam em algo que ele chamou de ilimitado ou infinito, referindo-se ao
Universo. Para ele a substancia que gera todas as coisas deveria ser algo diferente
das coisas criadas. Uma vez que todas as coisas criadas séo limitadas, aquilo que
vem antes ou depois delas teria de ser ilimitado. Conforme Cavalcante de Souza
(1991):

Anaximandro recusa-se a ver a origem do real em um elemento particular;
todas as coisas séo limitadas, e o limitado ndo pode ser, sem injustica, a
origem das coisas. Do ilimitado surgem inUmeros mundos, e estabelece-se
a multiplicidade; a génese das coisas a partir do ilimitado é explicada
através da separacdo dos contrarios em conseqiéncia do movimento
eterno. (p.43).

Anaximandro também discordava de Tales, quando afirmava que se o ar, 0
fogo e a adgua sédo diferentes entre si, portanto o elemento que esta presente em
tudo era algo invisivel - como explica Cavalcante de Souza (1991):

Para Anaximandro o principio das coisas - o arché - ndo era algo visivel; era
uma substancia etérea, infinita. Chamou a essa substancia de apeiron

(indeterminado, infinito). O apeiron seria uma “massa geradora” dos seres,
contendo em si todos os elementos contrarios. (p.44).

Para Anaximenes ( 570—526 a.C.), todas as coisas seriam originadas pelo
ar ou pelo vapor, portanto, seria a base da constituicdo da terra, da agua e do fogo.
Eles acreditavam que existia uma unica substancia que dava origem a todas as
coisas.

Parménides ( 530-460a.C.) tem sua importancia na criacdo do pensamento
racional grego, quando preceitua que ‘nada nasce do nada e nada do que existe se
transforma em nada”. Ele também acreditava que as mudangas ocorridas na

natureza, ndo seriam reais e que nada poderia se transformar em algo diferente do
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que tinha sido antes. Também afirmava que “tudo o que existe sempre existiu”.

Neste sentido, Bornheim (2005) explica que Paraménides:

Percebia, com os sentidos, que as coisas mudam. Mas sua razéo lhe dizia
gue é logicamente impossivel que uma coisa se tornasse diferente e,
apesar disso, permanecesse de algum modo a mesma. Quando se viu
forcado a escolher entre confiar nos sentidos ou na razédo, escolheu a razéo.
Essa inabalavel crenca na razao humana recebeu 0 nome de racionalismo.
Um racionalista é alguém que acredita que a razdo humana é a fonte
primaria de nosso conhecimento do mundo. (p.63).

Segundo Heraclito ( 540-476 a.C.), a matéria basica do Universo era o fogo,
visto que a Natureza esta em constante transformacédo.Tanto Parménides como
Heraclito defendiam pontos de vista diferentes sobre as mudancas naturais da
natureza. Para Parménides nada muda e ndo se deve confiar em nossas
percepcdes sensoriais. Ja, Heraclito dizia que tudo muda e que se pode confiar em
nas percepcdes sensoriais.

Neste sentido, Aristoteles (384 a.C) ja afirmava que “o0 mesmo € vivo e
morto, vivendo-morrendo, a vigilia e o sono, tanto novo como velho: pois estes se
alternando s&o aqueles e aqueles se modificando sdo estes”. (UNGER, 2006, 31).
Ele concebe a natureza como dotada de uma finalidade, um telos, considerando o
ser humano como parte da natureza. Essa finalidade consiste em que cada coisa
gue pertence a natureza deve realizar o seu potencial; por exemplo, uma semente
se transforma em arvore, um ser humano busca realizar-se plenamente em sua vida
e em suas atividades (MARCONDES, 2006, p. 26). Aristételes concebe a natureza
como dotada de uma finalidade, um telos, que considera o homem parte da
natureza.

N&do se pode esquecer da importancia do conceito de ethos para a
compreensao do pensamento pré-socratico. Dessa forma, ethos significa morada
como explica (UNGER, 2006):

Esta morada se refere a ambiéncia que € prépria ao ser humano, ao modo

em que este ser realiza sua humanidade. Nesta acepc¢édo, a ética ndo é a
convencdao; € uma forca de realizacdo, um modo de ser e de habitar. Como
todo ser humano precisa realizar aquilo que lhe é constitutivo. Neste
empenho de realizacdo, ele estabelece uma tessitura de relagcdes nos
multiplos niveis de sua existéncia: com o tempo, com a vida, com 0
movimento, com a morte, com a natureza, com 0s outros seres humanos,
consigo mesmo. (p. 27)



21

Para Marcondes (2006), embora a filosofia grega ndo tenha se dedicado de
modo especial a questdo do meio ambiente, a concepcéo grega de integracao do
ser humano com o mundo natural é considerada um dos pontos de partida do
pensamento ecoldgico contempordneo e no enfrentamento da nossa crise
civilizatoria. Segundo Severino (2006), as questdes que hoje déo preocupac¢do com
relacdo a postura do cidadao frente a natureza, de uma perspectiva ecoldgica, ndo
podem ser colocadas diretamente ao empirismo tedrico-pratico de Bacon (1561-
1626).

Nesta diregao, Japiassu (1995, p. 5), diz que Bacon foi “o primeiro a propor
um método susceptivel de libertar o pensamento da esterilidade dos métodos
escolasticos de pensar e a indicar as razdes reais pelas quais se deve conhecer:
dominar a Natureza pelo saber, a fim de converter o conhecimento em algo util e
proveitoso para a vida dos homens”. Mas tem-se que rever a forma de abordagem
frente a natureza fisica, tal como se vé surgir em seu pensamento que até hoje nos
alerta sobre o delicado triangulo ciéncia, técnica e natureza. E Severino (2006),

continua afirmando que Bacon é:

Reconhecido como um dos precursores do método cientifico, vinculando
entre si saber e poder tendeu a avaliar a verdade da ciéncia atrelada a
capacidade de dominagdo da natureza, das for¢as naturais. Seu modelo de
ciéncia prenuncia o “desencantamento do mundo” que vai se completar, ao
longo da modernidade, na execucdo de sua revolugdo cientifica e na
instauracdo do suposto paradigma moderno do conhecimento, do qual se
excluem todas aquelas dimensfes que n&o pulsem como as relagbes
mecanicas de um mundo méaquina. (p. 53-54)

Assim, outro fildsofo importante para o pensamento moderno foi René
Descartes (1596-1650), que consoante Grun (2006, p.61):

Suas ideias de influenciaram muito a nossa relacdo com a natureza, pois
Descartes foi o primeiro filésofo a propor uma fisica matematica; com
Descartes a fisica deixa de ser especulativa e passa, de fato, a intervir na
natureza. As consequéncias disso sao enormes para os desdobramentos da
nossa relacdo com a natureza — a objetividade cartesiana fez com que
“perdéssemos” a possibilidade de pensar historicamente e colocou o
homem europeu e branco na posi¢cao de Dono e Senhor da natureza.

Neste sentido, ciéncia €, portanto, elucidativa (resolve enigmas, dissipa
mistérios), enriquecedora permitindo satisfazer necessidades de uma sociedade e,
assim, desabrochar a civilizacdo; € de fato conquistadora triunfante (MORIN, 2002,

p. 15). Para Oliveira (2005, p.30), o modelo de construgdo do conhecimento
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moldado a partir do paradigma classico da ciéncia vem sendo criticado devido a sua
producéo cientifica neutra e linear.

Dessa forma, ndo se pode ter uma percepcao isolada da realidade, a qual
grandes empresas multinacionais atendem somente seus interesses economicos, e
gue néo valorizam o ser humano, mas visam essencialmente o lucro nem que seja
em detrimento do esgotamento dos recursos naturais. No campo socioldgico, Marx e
Engels propde um novo relacionamento entre o homem e a natureza quando cria o
conceito de “humanizagdo da natureza”, na qual sugere que os humanos deverao
desenvolver uma nova empatia com a natureza. “Uma questdo mais importante aqui
€, se esta hova compreensao seria usada somente para a emancipacdo humana ou
se tomaria uma forma mais “ecocéntrica” na qual poderes e capacidades de
espeécies fossem realgadas” (HANNIGAN, 2009, p. 25).

Lamentavelmente, a ganancia humana explicita no atual modelo econémico
Ocidental, mostra-se como sendo a responsavel por grande parte da destruicdo
destes recursos, pois além de permitir o acumulo de riquezas nas maos de poucos,
divide a pobreza com a alma de muitos. Estas pessoas, sendo a grande maioria
pobre, se aglomeram em grandes centros em busca de uma melhor qualidade de
vida, porém terminam encontrando um ambiente hostil fomentado pela violéncia
urbana e alimentados pela miséria humana.

Neste sentido, com 0 aumento populacional do planeta, aumenta também a
necessidade da interferéncia do homem na natureza na busca da satisfacdo de seus
anseios. Para Sheng (1999, p.167), as atividades humanas parecem ser as causas
imediatas dos problemas que se estd enfrentando. Porém, as principais causas
insustentaveis sao atribuidas as instituicdes sociais, aos sistemas de informacao,

aos valores adotados pela sociedade. E continua afirmando que:

InstituicBes sociais, tais como sistemas de tributacdo e justica, escolas e
meio de comunicacdo, supostamente, colocam em pratica os valores que
sdo caros a sociedade. A matanca excessiva de vida silvestre acontece,
talvez por que as pessoas sdo pobres e ndo tem acesso a fontes
alternativas de alimentos e nutricdo; a existéncia da pobreza por sua vez,
reflete 0 que a nossa sociedade nédo valoriza a vida dos pobres tanto quanto
a vida dos ricos, ou que nossos sistemas de informacdo fracassam em
expressar 0s Vvalores verdadeiros que a sociedade confere a
equidade.(p.167)

Todos esses questinomentos fizeram desencadear novos conhecimentos

gue denominam-se como ciéncia, auxiliando o homem na busca ontolégica. Para
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Oliveira (2005, p. 29) o conhecimento em sua construcdo deve levar em
consideracdo o senso comum e o saber cientifico, e que ambos estao relacionados
com a forma de perceber e explicar o conhecimento. Corroboramos que 0 senso
comum e a ciéncia sdo expressfes da mesma necessidade basica, a necessidade
de compreender o mundo a fim de viver melhor e sobreviver (Alves, 2000 apud
Trindade, 2003, p. 15).

1.2 Breve histérico

O homem primitivo por meio da observacao procurava entender a natureza e
os seus fendbmenos que eram vivenciados por ele em seu cotidiano. Segundo
Fischer (1983), o ser pré-humano que se desenvolveu e se tornou humano so6 foi
capaz de tal desenvolvimento porque possuia um oOrgao especial, a médo a qual
permitia segurar objetos e produzir ferramentas. Desta forma podemos dizer que a
m&o é um oOrgdo essencial para o desenvolvimento cultural do homem e sua
interagcdo com 0s recursos naturais. Isso ndo quer dizer que tenha sido somente a
mao que fez o homem, mas também um sistema complexo de reciprocidade. Para
Sao Tomas de Aquino a méo era o 6rgado dos orgaos, e complementa dizendo que
homem possui razédo e mao.

Neste sentido, Prado (2000) argumenta que durante o processo evolutivo, 0
ser humano vai esquecendo a sua ligacdo com a natureza, passando a criar novas
necessidades e, consequentemente, novas formas tecnologicas para satisfazer seus
anseios. Muitas vezes explorando os recursos finitos de forma irresponsavel, sem
preocupacao com a qualidade de vida para geracdes futuras.

Durante milénios o homem sempre reverenciou a natureza sabendo que
dela dependia a sua sobrevivéncia, mantendo o respeito aos ciclos naturais. Esta
relacdo de reciprocidade comeca a ser alterada quando a sociedade adere ao
pensamento criacionista, portanto passa a adotar uma filosofia teocéntrica onde o

homem é imagem e semelhanca de Deus. Neste sentido, Santos (2004) afirma que:

A forma de relacionamento do homem com a natureza € profundamente
condicionada pelas crencas sobre natureza, destino, religido. A vitéria do
cristianismo sobre o paganismo foi a maior revolucao psiquica na histéria da
cultura global, pois o cristianismo preconizou a mudanca na relacdo do
homem com o ambiente, ao fazé-lo senhor de todas as coisas para dominar
o0 mundo e a natureza. (p. 12)
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Ainda segundo Santos (2004 p. 13), no inicio da idade moderna a pesquisa
antropologica abandona a visdo cosmocéntrica dos filosofos gregos e a teocéntrica
dos autores cristdos e volta-se para uma compreensao antropocéntrica na qual o
homem passa ser o elemento fundamental onde tudo se origina e em torno do qual o
mundo deve mover-se, mudando ainda mais a relacdo do homem e natureza. Neste
sentido, a ciéncia realiza o sonho do conhecimento e dominio da natureza.

Analisando desta forma, procura-se entender, também, a importancia da
compreensao das consequéncias da filosofia cartesiana para a dominacdo da
natureza, em que Descartes é considerado um dos responsaveis pela ideia de
dominacédo da natureza pela ciéncia, pelas técnicas mecanicistas, e pela sua visdo
antropocéntrica, como se diz que se aplicada sua filosofia pratica “nos tornaremos
Senhores e Possuidores da natureza”.

Para Grin (2006, p. 61), o pensamento de Descartes contribuiu para que as
sociedades modernas entrassem em um processo de perda de memoria, deixando-
as amnésicas com seu projeto de um entendimento puro, livre das influéncias
culturais.

As consequéncias desta visdo resultaram em um crescente processo de
degradacdo ambiental, levando a necessidade de reintroducdo de valores que
reconhecem a intima relagdo do homem com o meio natural, cultural, social,
ambiental e econémico. Portanto, € importante saber que sem memoéria e sem
histéria ndo ha possibilidade de se imprimir um processo de educacao que culmine
com a conservacdo do ambiente, pois os problemas ambientais estdo sempre
ligados a uma perspectiva sistémica e histérica.

Dessa forma, no inicio da segunda metade do século XX, surgem o0s
primeiros movimentos sociais para enfrentar a problematica ambiental. Rachel
Carson® langa o seu livro intitulado “Primavera Silenciosa”, que denuncia a utilizagdo
indiscriminada de produtos quimicos na agricultura, que estaria causando

desequilibrios na fauna, flora e agua.

® Rachel Carson. Formacdo em Biologia Marinha, Zoologia. Desenvolveu importantes trabalhos como
escritora, autora do Livro Primavera Silenciosa (1962). Como ecologista, impulsionou movimento
global sobre questdes ambientais.
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Tais denudncias serviram para alertar a sociedade quanto a utilizacdo de
agrotoxicos na agricultura. Neste sentido, Leonardi (1999 p.392.) aponta que apos
esses movimentos que questionavam o0s problemas ambientais, é realizado em
(1972) o Clube de Roma, em que € publicado o estudo conhecido como limites do
crescimento, considerado alarmista e severamente criticado por diferentes correntes
de intelectuais, principalmente economistas.

Ainda em 1972 foi realizada a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o
Ambiente Humano, conhecida também como a Conferéncia de Estocolmo®, onde
ficou estabelecido que tanto as geracbes presentes como as futuras tenham
reconhecidas, como direito fundamental, a vida em um ambiente sadio e néo
degradado. No principio de N° 19 do documento oficial desta Conferéncia ficou

estabelecido que:

E indispensavel um trabalho de educacdo em questdes ambientais dirigido
tanto as geracdes jovens como aos adultos, e que preste a devida atencao
ao setor da populacdo menos privilegiada, para ampliar as bases de uma
opinido bem informada e de uma conduta dos individuos, das empresas, e
da coletividade, inspirada no sentido de sua responsabilidade quanto a
protecdo e melhoramento do meio em toda sua dimenséo humana. (p.6).

Outro resultado importante desta Conferéncia foi a criacdo do Programa das
NacBes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA)’ e a realizacdo do Encontro
Internacional em Educacdo Ambiental, promovido pela UNESCO na cidade de
Belgrado (lugoslavia), onde foi criado o Programa Internacional de Educacéo
Ambiental (PIEA), no qual seus principios orientam e recomendam que a Educacéo
Ambiental deve ser aplicada de forma continua, multidisciplinar, integrada as
diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais. Neste sentido a Carta
de Belgrado (1975), surge como um importante documento onde se faz a
propositura de que todos os habitantes da Terra devam ter satisfeitas suas
necessidades e desejos. Propde, ainda, que a juventude deve receber um novo tipo
de educacao, que requer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e

professores, entre escolas e comunidade, entre o sistema educacional e a

® Esta conferéncia foi realizada na cidade de Estocolmo, nos 5 a 16 de junho de 1972. Nesta
oportunidade, os cientistas preocupados com os problemas causados pela poluicdo atmosférica
provocados pela crescente industrializacdo mundial, fazem propostas para uma relacdo harménica
entre 0 Homem e o Ambiente.

" O PNUMA é a agéncia das Nacdes Unidas (ONU), tem a responsabilidade de promover a
conservagdo do meio ambiente orientando para o0 uso sustentavel da natureza. Seu principal objetivo
€ o de coordenar o desenvolvimento de politicas ambientais estimulando uma constante reviséo das
mesmas, tanto na esfera internacional como a nivel local.
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sociedade. Sugere também que seja criado um programa mundial de Educacao
Ambiental.

Em 1977, na cidade de Thilisi® (1977) ocorreu a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental. Essa conferéncia € considerada um
marco historico para as discussdes sobre Educacdo Ambiental e, em seu documento
oficial, é registrada a preocupacdo com as acfes do homem com a natureza e 0s
perigos causados pelos avangos das tecnologias que causam desequilibrio
ecoldgico.

Esta declaracdo propde ainda, que a acdo da Educacdo Ambiental deve
estar vinculada a legislacao, as politicas, as medidas de controle e as decisdes que
0s governos adotem em relacdo ao meio ambiente e define que a Educacao
Ambiental deve ser tratada como uma dimensdo dada ao contetdo e a pratica da
educacéo, orientada para a solucdo dos problemas concretos do meio ambiente, por
meio de enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de
cada individuo e da coletividade.

Em 1983, foi criada a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento e esta comissdao publicou Nosso Futuro Comum, também
chamado de Relatério Brudtland. A partir desse relatério, o conceito de
desenvolvimento sustentavel passou a ser utilizado em substituicdo a expressao
ecodesenvolvimento e constituiu a base para a reorientacdo das politicas de
desenvolvimento e sua relacao direta com as questdes ambientais propondo difundir
a Educacdo Ambiental como uma alternativa promotora de mudancgas que auxiliaria
na melhoria das rela¢cées do homem com a natureza.

No Brasil, o reflexo destes debates leva a instituicdo da Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA, Lei n°. 6.938/81), que ja orientava que todo cidaddo, deveria
ter o direito de acesso a educacdo ambiental e informacBes por parte do poder

publico como explica Oliveira & Guimaraes (2004):

A Politica Nacional do Meio Ambiente tem como um dos principios a
educacdo ambiental (art. 2°, X, da Lei n° 6.938/81). Esse principio tem
como objetivo formar uma consciéncia publica sobre a necessidade de
preservacdo da qualidade ambiental e do equilibrio ecolégico (art.4°, V da
Lei n° 6.938/81). Para a concretizacdo do mencionado principio, € mister

® A Conferéncia de Thilisi (Primeira Conferéncia sobre EA) aconteceu na cidade de Thilisi (Georgia,
CEl) entre os dias 14 e 26 de outubro de 1977.
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que se utilize um dos instrumentos da PNMA, a garantia da prestacao de
informacdes referentes ao meio ambiente (art. 9°, XI, da Lei n°. 6.938/81)"
(p.106).

Corroborando com esta prerrogativa Freire (2002), complementa dizendo
gue a Educacdo Ambiental deve ser dirigida a pessoas de todas as idades e a todos
0s niveis da educacéo, formal e ndo-formal.

Neste sentido, o acesso a Educacdo Ambiental passa a ser garantido na
Constituicdo Federal do Brasil (1988) que no Capitulo VI, Art. 225, Inciso VI,
determina que cabe ao “ [...] Poder Publico, promover a Educagdo Ambiental em
todos os niveis de ensinol...]".

Outro marco importante para a implantacdo da Educacdo Ambiental e a
promogé&o da Sustentabilidade no Brasil foi a realizagdo em junho de 1992 na cidade
do Rio de Janeiro, da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD)®, conhecida também como Eco-92, Rio-92 ou ainda,
“Cupula da Terra”. Por ser realizada no pais causou grande movimentagdo e
envolvimento direto da midia, de diversas entidades governamentais e da sociedade
civil organizada, fazendo com que a populacao tivesse acesso a maior volume de
informacdes relacionadas com esta tematica.

Nesta Conferéncia foi oficializada a Agenda 21 Global, com a participacao
de 179 paises e criados instrumentos com a funcdo de romper interesses e transpor
obstaculos sociais relacionados a problematica ambiental.

A agenda 21 Global foi criada para planejar estrategicamente ac¢des para
beneficio de todo o planeta. Além de sugerir uma nova relacdo entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, propbe a criacdo de agendas locais e o
compromisso de respeito ao ser humano e a manutencdo do ambiente para que a
atual e futuras geracGes possam usufruir uma vida saudavel, como esta exposto em

seu Preambulo:

Reflete um consenso mundial e um compromisso politico no nivel mais alto
no que diz respeito a desenvolvimento e coopera¢do ambiental. O éxito de
sua execugdo é responsabilidade, antes de mais nada, dos Governos. Para
concretiza-la, sdo cruciais as estratégias, os planos, as politicas e os
processos nacionais. A cooperacdo internacional deverd apoiar e
complementar tais esforcos nacionais. Nesse contexto, o sistema das
Nacbes Unidas tem um papel fundamental a desempenhar. Outras

® O CNUMAD foi um evento realizado no Rio de Janeiro em 1992 com o objetivo de debater os
problemas ambientais no mundo, como a reducéo de monoxido de carbono no ar.
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organizagfes internacionais, regionais e sub-regionais também sao
convidadas a contribuir para tal esforgco. A mais ampla participacdo publica
e o0 envolvimento ativo das organizacdes ndo governamentais e de outros
grupos também devem ser estimulados (CNUMAD, 1992).

Esse documento tornou-se importante devido a pactuacdo do compromisso
socioambiental, para assegurar a sustentabilidade do planeta e implantar um novo
conceito de desenvolvimento socioeconémico e ambiental com objetivo de implantar
novas orientacdes para a melhoria da qualidade de vida. Todos o0s paises
participantes da Conferéncia Rio-92 firmaram compromisso para criacdo da Agenda
21 nacional e propuseram que municipios, bairros e comunidades elaborassem suas
Agendas 21 Locais.

Como pactuado, a Agenda 21 Brasileira foi elaborada em 2002, e
apresenta 21 objetivos que colocam o pais como um exemplo na busca de
instrumentos que visam proteger a natureza bem como, promover melhorias
econdmicas e sociais. Dentre estes objetivos cabe destacar:

a) Quanto a economia da poupanca na sociedade do conhecimento:
producdo e consumo sustentdveis contra a cultura do desperdicio; ecoeficiéncia e
responsabilidade social das empresas; retomada do planejamento estratégico,
infraestrutura e integracdo regional; energia renovavel e a biomassa; informacéo e
conhecimento para o desenvolvimento sustentavel.

b) Quanto a inclusdo social para uma sociedade solidaria: educacéo
permanente para o trabalho e a vida; promoc¢éo da saude e eliminacdo da doenca,
democratizando o SUS; inclusdo social e distribuicdo de renda; universalizacdo do
saneamento ambiental protegendo o ambiente e a saude.

c) Quanto a estratégia para a sustentabilidade urbana e rural: gestdo do
espaco urbano e a autoridade metropolitana; desenvolvimento sustentavel do Brasil
rural; promocdo da agricultura sustentavel; promocdo da Agenda 21 Local e o
desenvolvimento integrado e sustentavel; implantacdo do transporte de massa e
mobilidade sustentavel.

d) Quanto aos recursos naturais estratégicos: agua, biodiversidade e
florestas: preservacdo da quantidade e melhoria da qualidade da agua nas bacias
hidrogréaficas; politica florestal, controle do desmatamento e criacdo corredores de

biodiversidade.
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e) Quanto a governanca e ética para a promocdo da sustentabilidade:
descentralizacdo e reforco do pacto federativo; estabelecimento de parcerias,
consorcios e o poder local; modernizacdo do Estado; gestdo ambiental e
instrumentos econdmicos; relagcdes internacionais e governanca global para o
desenvolvimento sustentavel; cultura civica e novas identidades na sociedade da
comunicacédo; pedagogia da sustentabilidade: ética e solidariedade.

Pela sua importancia e abrangéncia a Agenda 21 serve também como um
instrumento de gestdo democréatica as cidades, criando propostas sociais aos
Estatutos das Cidades e seus Planos Diretores. ApOs a assinatura dos acordos, que
criou uma nova visao de organizacao sustentavel, a Agenda 21 mostrou as cidades
sua importancia em desempenhar um papel proativo no estabelecimento do
desenvolvimento sustentavel.

No Principio 10, da Declaracdo do Rio-92, é explicitado que cada individuo
deve ter acesso adequado as informacdes relativas ao meio ambiente de que
disponham as autoridades publicas, inclusive informacdes sobre materiais e
atividades perigosas em suas comunidades, bem como a oportunidade de participar
em processo de tomada de decisdes.

A Educacdo Ambiental fomenta no individuo a participacdo ativa para ajudar
a resolver os problemas de sua realidade de forma sistémica e holistica com base
em estudos da relacdo entre 0 homem e a natureza.

Apds cinco anos da realizacdo da Declaracdo do Rio, a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade é realizada em 1997 na cidade de Thessaloniki,Grécia, com
a participacdo de representantes do Brasil. Nesta Conferéncia é questionado e
reconhecido que neste quinquénio o desenvolvimento da Educacdo Ambiental ndo
alcancou os resultados esperados.

No Brasil uma acao de extrema importancia para a Educacédo Ambiental foi a
institucionalizagdo da Lei N. 9.795/99, que fundamenta e estabelece a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Esta Lei afirma em seu Artigo 2° que “A
Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente na educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”. E continua, em

seu Artigo 39 inciso Il, argumentando que cabe as finstituicbes educativas
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promoverem a Educagdo Ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem”.

Esta lei estabelece os principios e os objetivos da Educacdo Ambiental,
regulamenta e formaliza a sua inclusdo em todos os niveis de ensino, permeando
todas as disciplinas, e todos os setores da sociedade. Mesmo com a instituicdo da
PNEA poucas modificacbes ocorreram neste cenario, como explicita Medeiros
(2006, p. 14), que na prética, nas duas Ultimas décadas percebeu-se que a
educacdo ambiental conseguiu poucas mudangcas qualitativas num mundo
globalizado onde os lucros séo privatizados e 0s prejuizos ambientais e sociais sédo
socializados entre, principalmente, a populacdo mais carente de nosso pais. Isto se
reflete no contexto local em que poucos resultados qualitativos sdo alcancados
através da Educacdo Ambiental para uma gestdo participativa, democratica e
ecologicamente correta. Principalmente na Regido Amazoénica, especificamente no
Amazonas onde foi implantado o Pélo Industrial de Manaus, donde foi realizada esta

pesquisa.

1.3 Institucionalizagdo da Educagdo Ambiental nas Escolas Brasileiras

No elo da perspectiva sistémica e histérica, a Educacdo Ambiental surge
como catalisadora no espaco de socializa¢do educacional de um sistema que inclui,
nao apenas, parametros ambientais, mas, principalmente a sistematizacdo de um
conjunto de politicas publicas voltadas para a incluséo social. Dessa forma, Loureiro
(2004, p. 75) afirma, que o que marcou a educacado ambiental como convencional no
Brasil foi sua entrada institucional pelas secretarias e 6rgdos governamentais
ambientais, nos anos 70 do século passado e a apropriacdo feita pelas poucas, mas
expressivas politicamente, organizacdes conservacionistas. Configurando-se um
perfil organicista e funcionalista no trato das questfes relativas a nossa espécie e
um sentido informativo e normativo as a¢des educacionais.

Segundo Sachs (1986) o meio ambiente como politica publica, ndo pontual,
no Brasil, surge ap6s a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, quando, devido as
iniciativas das Nagdes Unidas em inserir o tema nas agendas dos governos, foi
criada a SEMA (Secretaria Especial de Meio Ambiente) ligada a Presidéncia da
Republica.

E com esta preocupacdo que a Constituicdo Federal de 1988, em seu
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Capitulo VI, artigo Art. 225, coloca como responsabilidade do Poder Publico, a
promocédo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao
da sociedade para a preservacdo do ambiente. A constituicdo reforca a Politica
Nacional de Meio Ambiente com a garantia para o cidaddo do direito de obter
Educacdo Ambiental e informacdes por parte do poder publico, conforme Oliveira &
Guimaraes (2004):

A Politica Nacional do Meio Ambiente tem como um dos principios a
educacdo ambiental (art. 2°, X, da Lei n° 6.938/81). Esse principio tem
como objetivo formar uma consciéncia publica sobre a necessidade de
preservacdo da qualidade ambiental e do equilibrio ecoldgico (art.4°, V da
Lei n° 6.938/81). Para a concretizagdo do mencionado principio, € mister
que se utilize um dos instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente, a
garantia da prestacéo de informagdes referentes ao meio ambiente (art. 9°,
Xl, da Lei n°. 6.938/81). ( p.106).

Nesta direcdo, o estabelecimento da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental — PNEA, Lei n. 9.795/99 (PNEA, 1999), vem fortalecer iniciativas
governamentais e ndo governamentais que visem o estabelecimento de politicas
publicas para que se alcance uma Educacdo ambiental democratica, critica e
inclusiva.

Atendendo a estes preceitos foi realizada em 2003, em Brasilia, a |
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (I CNIJMA), que propde
gue cada escola do Brasil elabore sua Agenda 21. Dentro desta perspectiva, 0
Governo Federal promove programas como o “Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas”, que tem a proposta de que a Educagcdo Ambiental deve ser permanente
nas escolas, e que se possa elaborar estratégias para que sejam trabalhados
conceitos envolvendo tradicionalidade, conhecimentos cientificos e principalmente
politicas publicas.

Outra acdo governamental importante € o Com-Vida (Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola), com o objetivo principal de elaborar as
agendas 21 escolares, com a participagdo de toda comunidade escolar e do seu

entorno para que se possa ter um ambiente educacional participativo, democratico e
saudavel.

Comportamentos ambientalmente corretos sdo incentivados por diversas
politicas publicas e em especial pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental. As

recomendacdes sdo para a implementacdo de agdes que devem proporcionar o
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desenvolvimento de atitudes e a aquisicdo de valores que devem ser apreendidos
na pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formacédo de cidadaos
responsaveis.

A PNEA estabelece os principios e os objetivos da Educacdo Ambiental,
regulamenta e formaliza a sua inclusdo em todos os niveis de ensino, permeando
todas as disciplinas, e em todos os setores da sociedade. Apresenta como objetivo a
estruturacdo de um sistema nacional de Educacdo Ambiental que seja integrado e
descentralizado, embora flexivel em funcdo do diferenciado processo de
amadurecimento das experiéncias e aperfeicoamento institucional, para otimizacao
dos inumeros esforcos ja desenvolvidos na sociedade brasileira evitando a
disperséo dessas agoes.

Em seu Artigo 2° a PNEA preconiza que “a Educagdo Ambiental é um
componente essencial e permanente na Educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal”.

Neste sentido, a PNAE recomenda que a Educagdo Ambiental deve ser
dirigida a pessoas de todas as idades e a todos os niveis da educacédo, formal e
nao-formal. Para Lopes (2011 p. 29), “o processo de ensino desenvolvido pela
educacdo formal visa a conhecimentos gerais e ao desenvolvimento das
capacidades mais basicas. Nessa acepc¢ao, a educacdo formal é exatamente o que
se chama de educagao escolar”.

Segundo a LDB™ no paragrafo 1°. do Artigo 1°, a educacado escolar é aquela
gue se desenvolve, predominantemente, por meio de ensino em instituicbes
proprias. Dessa forma, destaca-se a importdncia da educagdo formal nas
sociedades industriais devido a sua institucionalizacdo como forma de impulsionar
0s processos econdmicos e de dotar os trabalhadores das habilidades exigidas pelo
sistema de producédo. Desenvolveu-se na educacéo formal o que ficou caracterizado
como sistema educacional (LOPES, 2011, p. 31).

Como educagdo nao formal, Afonso (1989, p. 78) nos explica que é todo o
processo de formagédo que acontece fora do sistema de ensino, tendo, entretanto,
um programa sistematico e planejado. Segundo a UNESCO (1997), “os programas

de educacdo ndo formal n&do precisam necessariamente seguir o sistema de

19| ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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‘escada’, podem ter duragao variavel, e podem, ou nao, conceder certificados da
aprendizagem obtida”. Para Gohn (1999, p. 95):
A educacdo ndo formal termina por preencher uma lacuna, deixada pela
educacgédo tradicional [...] atuando de forma interdisciplinar e visando a
insercdo no mercado de trabalho. Ela busca desenvolver habilidades e
potencialidades, desses individuos em situacdo de vulnerabilidade social,

trabalhando com a autoestima, socializacdo, criatividade, ética,
empreendedorismo, liderancga, entre outros.

O Artigo 3° inciso Il, € claro ao determinar que cabe as “instituicdes
educativas promover a Educagdo Ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem”. Em seu Artigo 9° encontra-se a orientagéo explicita
de que a Educacdo Ambiental na escola deve ser desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituicdes de ensino publicas e privada, englobando: | — Educacédo
Basica (Educacdao Infantil; Fundamental e Educacdo Média); Il — Educacéo Superior;
Il — Educacdo Especial; IV — Educacdo Profissional; V — Educacdo de Jovens e
Adultos. No Art. 16 ela reafirma que cabe aos Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas sua jurisdicdo, definir
diretrizes, normas e critérios para a educacdo ambiental, respeitados seus principios
e objetivos.

Neste sentido, a Lei N. 10.172, de 2001 que institui o Plano Nacional de
Educacao, trata a educacdo ambiental de forma transversal, ou seja, como tema que
deve ser desenvolvido a partir de uma préatica educativa integrada, continua e
permanente. 1Sso j& estava estabelecido de certa forma nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1996) que se constituiram como uma referéncia para a
implementacdo da Educacdo Ambiental no sistema formal de ensino, onde entre
outras diretrizes, orientam que o tema meio ambiente deve ser trabalhado como
tema transversal e interdisciplinar. Porém, segundo Bizerril e Faria (2001), sempre

existiu dificuldade dos professores em trabalhar conforme essa orientagéo:

Ocorre que ha dificuldades para os professores compreenderem as
propostas contidas neste documento, além de que muitos professores de
disciplinas tidas como mais importantes tendem a se afastar de projetos que
nao tratem de seus conteudos especificos, alegando precisar de tempo para
poder cumprir seus planos de curso. (p.61).

O Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002 regulamentou a Lei n° 9.795,
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de 27 de abril de 1999, que institui a PNEA, e da outras providéncias e decreta em
seu Art. 1° que a PNEA sera executada pelos 6rgédos e entidades integrantes do
Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas instituicbes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgdos publicos da Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades ndo governamentais,
entidades de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos da sociedade. O
Art. 5° diz, que a inclusdo da Educacdo Ambiental deverd atingir todos os niveis e
modalidades de ensino e recomenda como referéncia os Parametros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, observando: I) a integracdo da educacdo ambiental as
disciplinas de modo transversal, continuo e permanente; 1) a adequacdo dos
programas ja vigentes de formacao continuada de educadores.

Outro objetivo importante da PNEA, foi a determinacéo de estruturacdo de
um sistema nacional de Educacdo Ambiental implementado no marco da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, de forma integrada e descentralizada, embora
flexivel em funcdo do diferenciado processo de maturacdo das experiéncias e
aperfeicoamento institucional, otimizando os inUmeros esforcos ja desenvolvidos na
sociedade brasileira e evitando a dispersao dessas acoes.

Neste contexto, a agenda 21 aparece como um instrumento muito
importante para a Educacdo Ambiental e promog¢é&o do desenvolvimento sustentavel,
cuja funcéo social tem o poder de transpor alguns impasses que estao relacionados
ao meio ambiente. A agenda 21 se constitui em um instrumento de planejamento
estratégico, que foi elaborado com o consentimento de 179 paises — governos e
sociedade civil organizada. Esse documento tornou-se importante devido ao
compromisso socioambiental para assegurar a sustentabilidade do planeta e
implantar um novo conceito de desenvolvimento socioeconémico e ambiental com
objetivo de implantar novas orientacdes para a melhoria da qualidade de vida do
planeta. A Agenda 21 € um programa de acéo para todo o planeta. Um dos objetivos
da Agenda 21 é elaborar e implementar politicas publicas que irdo orientar o
desenvolvimento sustentavel.

No Amazonas a sociedade vem se mobilizando a partir da participagdo nas
Conferéncias Estaduais de Meio Ambiente (CEMA). Nesta direcdo, as conferéncias
gue ocorreram nos anos de 2003, 2005 e 2008 tiveram como um dos objetivos
discutir e apontar instrumentos para a implementacdo de politicas publicas no

Amazonas, que levem a prética de agbes sustentaveis em nossa sociedade. Neste
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sentido, as escolas tém participado das conferéncias coordenadas pelos 6rgaos
municipais e estaduais de educacédo (SEMED e SEDUC), e apresentado as praticas
educacionais desenvolvidas no ambito escolar e na comunidade. Dentre elas as
mais frequentes foram: palestras sobre a preservagcdo do ambiente, coleta seletiva
do lixo e campanhas para plantio de arvores.

Ainda no contexto local, e atendendo aos anseios do movimento social
organizado para promocdo da conservacdo ambiental, o governo estadual institui o
desenvolvimento sustentavel como eixo transversal para o desenvolvimento do
Amazonas. Neste contexto, além de implementacéo de diversas acdes estruturantes
no ambito da Secretaria de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel — SDS
gue estabelece a Educagdo Ambiental como uma de suas linhas de atuacéo, foram
instituidas leis objetivando a regulamentacdo de questdes ambientais, como: a Lei
sobre Mudancas Climéticas, Conservacdo Ambiental, e Desenvolvimento
Sustentavel (Lei Estadual de N. 3.135/2007), assim como a Politica de Educacéo
Ambiental do Amazonas (Lei Estadual de N. 3.222/2008). Nesta direcdo é instituido
pelo governo estadual o Decreto N°. 25.043, de 01.06.2005 que cria a CIEA-AM
(Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental), que dentre suas varias
recomendacdes estdo: a promocdo, a discussdao, a gestdo, a coordenacgdo, o
acompanhamento, avaliacdo e a implementacédo da Politica de Educacdo Ambiental
do Estado do Amazonas.

Neste sentido, pode-se observar o engajamento nesse processo de 6rgaos
estaduais que ndo estdo diretamente relacionados as questdes ambientais, porém
identificam a importancia de sua area de atuacdo na promoc¢ao do desenvolvimento
sustentavel, como explica Ribeiro (2010):

O desenvolvimento sustentavel requer uma presenca crescente da ciéncia e
da inovacdo. No caso de uma regiéo bio e sociodiversa como a nossa, iSso
€ ainda mais premente. Neste sentido, 0 Governo do Estado, por meio da
Fapeam e de outros e importantes atores como a Secretaria de Estado de
Ciéncia e Tecnologia (SECT), a Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), do Centro de Educacédo Tecnoldgica do Amazonas (CETAM), vem
contribuindo decisivamente para que o0 nosso Estado se desenvolva de
forma sustentavel. A verdade é que o Governo do Amazonas, e ai estao
inclusas diversas ac¢des da Fapeam, vem criando oportunidades de uso da
ciéncia, tecnologia e inovacao (CT&l) para a solugdo dos problemas que
afetam a sociedade a partir do incremento da pesquisa cientifica e da
inovacao, da formacédo de recursos humanos técnicos, graduados e poés-

graduados e da oferta de fomento para todas as instituicbes (estaduais,
federais e privadas) deste segmento no Estado. (A Critica, 2011).
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No Estado brasileiro, politica publica pode ser vista como um conjunto de
acOes desencadeadas pelo Estado nas escalas federal, estadual e municipal, com
vistas ao bem coletivo. Elas podem ser desenvolvidas em parcerias com
organizacfes nao governamentais (ONG) e, também, através da iniciativa privada.
Sabe-se que € funcdo do Estado propor acdes preventivas diante de situacdes de
risco & sociedade por meio de politicas publicas. E funcao do cidaddo cobrar as
acbes governamentais. Para Carvalho (2002), € neste contexto de
responsabilidades e disputas que vao se delinear, as diferentes énfases e
compreensdes acerca da problematica ambiental e, por conseguinte, dos conceitos,
programas, analises pedagogicas e politicas para Educacdo Ambiental voltada ao

desenvolvimento sustentavel.
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CAPITULO — 2 O PARADIGMA DA SUSTENTABILIDADE NO
CONTEXTO ESCOLAR

2.1 Sustentabilidade e racionalidade ambiental

Na segunda metade do Século XX com a busca desenfreada pelo
progresso € o “des”envolvimento, somada a utilizagdo desregrada dos recursos
naturais, acarretaram-se varios problemas de ordem econdémica e social. Para Grin
(2006, p.61) é possivel que o homem tenha entrado num processo de amnésia que
levou a humanidade ao consumismo exagerado sem a preocupagcdo com a
problematica ambiental.

Neste contexto, surgem reflexdes criticas sobre o modelo de
desenvolvimento econdmico mundial imposto pelo capital. Desse movimento surge
como novo paradigma a implementacdo de um modelo de vida no planeta que
remeta a sustentabilidade. Como acdo necessaria para a promocao deste novo
modelo a Educacdo Ambiental surge no cenario de discussdao como uma importante
aliada para que as novas geracdes possam rever e modificar suas acoes, criando
uma nova visdao de mundo, modificando de maneira positiva sua relacdo com o
ambiente e debatendo atitudes sustentaveis para que possam ser evitados
problemas de ordem social, politica, econémica e, contribuir assim, para desacelerar
acontecimentos catastroficos causados pela intervengdo humana no ambiente.

Nesta direcdo Leff (1999), nos afirma que o projeto cientifico fundado na
racionalidade formal e instrumental, de obter um controle crescente do mundo, leva
a Educacdo Ambiental a incorporar as dimensdes da complexidade, na qual a
producdo sustentavel emerge como novo objeto cientifico interdisciplinar e
instrumento para a construgéo da racionalidade ambiental.

Na ebulicdo de ideias, ideais e interesses, surge o0 conceito de
sustentabilidade que é bastante recente. No inicio dos anos de 1980 ele aparece nos
relatérios da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (IUCN), sendo
posteriormente popularizado pelo chamado Relatério Brundtland™! (Nosso Futuro
comum) de 1987. Rapidamente assimilado, este conceito esta hoje no centro de

todo o discurso ecoldgico oficial, sem que haja um minimo consenso quanto ao seu

1O relatério Brundtland (Nosso Futuro comum) é um importante documento assinado no ano de 1987, na
Noruega sob a presidéncia da Primeira Ministra Gro Brundtland.
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significado e sem que sequer se tenha colocado a questdo, no minimo crucial, se tal
conceito tem algum sentido dentro do quadro institucional e econémico atual, o
capitalismo (STAHEL, 1995).

Ainda hoje, ha certo grau de dificuldade para imprimir um conceito Unico de
sustentabilidade. Neste sentido, Leff (1999), afirma que as intencdes na formacao de

um plano para sustentabilidade sdo pautadas por multiplos e ambiguos interesses:

O discurso do desenvolvimento sustentavel ndo é homogéneo. Pelo
contrario, expressa estratégias conflitantes que respondem a visdes e
interesses diferenciados. Suas propostas vdo desde um neoliberalismo
econdmico, até a construcdo de uma nova racionalidade produtiva. (p. 123),

No Nosso Futuro Comum também surge pela primeira vez o conceito de
sociedades sustentaveis entendidas como aquelas que conseguem se manter sem
comprometer 0s recursos naturais, além de suas capacidades de se recomporem. O
modo de vida dessas sociedades n&o prejudica o0 meio ambiente e busca recuperar
parte do que as outras geracfes anteriores jA consumiram. Para Leite e Medina
(2001), a nocéo béasica de uma sociedade sustentavel é a sua redefinicdo de suas
relacbes com o ambiente, donde se busca 0 respeito aos seus processos
metabdlicos referentes a contaminacdo, e sua capacidade de repor 0S recursos
renovaveis e finalizam complementando que:

No caso dos recursos nao renovaveis, a alternativa € a substituicdo e o
investimento em tecnologias de uso menos intensivo, bem como fazer o uso
dos processos de reciclagem. As sociedades sustentaveis combatem o
desperdicio, levam em conta o processo coletivo, e 0 bem comum sem
violar os direitos individuais da pessoa. Em termos racionais, se propde uma

racionalidade multifacetada, defensora da diversidade bio-socio-cultural. (p.
45).

Sendo assim, o grande desafio é compreender e planejar estratégias que
possam chegar as populacdes a partir do poder local, superando as dificuldades de
acesso ao ambiente saudavel, educacdo, saude e qualidade de vida, conforme o
preconizado no Relatorio Brundtland. Corrobora Capra (2006, p 47) explicando, que
para se criar sociedades sustentaveis € preciso que seja seguido o modelo dos
ecossistemas da natureza. Esses modelos devem ser observados e seguidos em
seus principios organizacionais respeitando 0s ecossistemas que foram
desenvolvidos ao longo de bilhdes de anos, e para isso, € necessario 0

conhecimento dos principios basicos da ecologia, ou seja, a linguagem da natureza.
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Neste sentido, a preocupacdo consiste em como buscar a dinamizacédo do
ensino, da pesquisa, da economia de forma a enfatizar que acfes sociais podem
influenciar nas formas de apropriagdo e transformacdo da natureza e a
compreensdo de que os problemas ambientais ndo sdo somente de natureza
biologica, mas que s&o influenciados por fatores educacionais, culturais, religioso,
politicos, econdémicos, além de forte influéncia externa.

Capra (2006) enfatiza que a sustentabilidade sempre envolve ou “deveria”
(grifo nosso) envolver toda comunidade, e que se deveria aprender essa licdo com a
natureza, visto que as trocas de energia e recursos em um ecossistema sao
mantidas pela cooperacdo de todos. Para isso, essa sociedade deve se comportar
de maneira economicamente viavel, socialmente justa e ecologicamente correta € o
gue denomina de Triangulo da Sustentabilidade.

Dentro dessa perspectiva, a sociedade sustentavel busca equacionar 0s
aspectos econdmicos de forma a sustentar a populacdo com parametros saudaveis;
p. ex. a ado¢cdo da agricultura organica sem o uso de agrotéxicos, fungicidas,
fertilizantes, sem desperdicios de agua e energia de forma a possibilitar a
conservagao do ambiente para as futuras geracdes. Neste contexto, a ciéncia surge
como um dos carros chefes responsaveis pelo desenvolvimento de uma sociedade

sustentavel. Ribeiro afirma que:

Uma sociedade sustentavel passa, necessariamente, pelo desenvolvimento
cientifico. Alias, o discurso dominante de sustentabilidade é produto dos
avancos cientificos experimentados pela humanidade nos ultimos tempos.
Até bem pouco tempo, achava-se que desenvolvimento econémico e
conservacdo ambiental eram conceitos, em esséncia, antagbnicos, ideia
esta que as pesquisas cientificas, tecnolégicas e de inovacgéo trataram de
derrubar. Hoje, no Brasil, por exemplo, o desenvolvimento sustentavel tem
como focos centrais a questdo energética e a questdo da mudanca
climética. (A Critica, 2011):

No contexto regional, Ribeiro (2011), aborda a questdo da Amazbnia nesse

processo de sustentabilidade quando diz:

Nesta perspectiva, a Amazbdnia e, extensivamente, o0 Amazonas ganha
destaque estratégico, por ser 0 espaco com maiores possibilidades de dar
respostas ao Pais e tornar-se um exemplo de desenvolvimento sustentavel
para o mundo. Para tanto, é fundamental que o Brasil traduza essa
potencialidade em resultados concretos, por meio de investimentos macicos
na regido, sobretudo em ciéncia, tecnologia e inovacdo. Cremos que, desta
forma, o Pais podera gerar a riqueza a ser utilizada na superagéo de suas
caréncias sociais se intensificar seu foco numa economia do conhecimento
da natureza. Por isso mesmo, o desenvolvimento sustentavel ndo pode
prescindir da ciéncia, da tecnologia e da inovacao. Isto ira se refletir, cada



40

vez mais, na producdo de alimentos, na melhoria das condi¢cdes de saude
da populacéo e, consequentemente, na reducao da desigualdade social e
do desequilibrio regional. Entendemos que ac¢des que visem a aproximar 0s
diversos atores deste complexo processo sdo sempre louvaveis. O conceito
de sustentabilidade, embora muito recorrente atualmente, ainda precisa, de
fato, ser melhor digerido pela sociedade. Toda esta movimentag&o positiva
gerada pela ciéncia, tecnologia e inovagdo sera ainda mais efetiva se a
sociedade entender a importdncia disso em seu dia a dia e,
consequentemente, reverter isso em atitudes sustentaveis concretas. Isto
acontecendo, por outro lado, faz com que, cada vez mais, os tomadores de
decisdo pautem as politicas publicas sob a perspectiva da sustentabilidade
e, neste sentido, 0 Governo do Amazonas é exemplo para o Pais ao adotar
uma politca que valoriza o desenvolvimento aliancado com a
sustentabilidade, traduzida pelo conceito de “floresta em pé”. (A Critica,
24/03/11)

Desta forma, pode-se observar a preocupacao do Poder Publico em investir
na Ciéncia e Educacédo para a formacao de sociedades com atitudes sustentaveis.
Segundo Sorrentino (1995 apud, Cavalcante, 1999 p. 395, 396) existem quatro
grandes correntes de Educagdo Ambiental: i. conservacionista; ii.educagdo ao ar
livre; iii. gestdo ambiental; e iv. economia ecoldgica. A primeira esta agindo de
maneira ativa nas sociedades avancadas, agindo por meio de entidades que
defendem as matas, os animais e a natureza e sua intocabilidade. A segunda refere-
se a “educacédo ao ar livre”, passeios e turismo ecoldgico. Representa a busca do
autoconhecimento valorizando a contemplacdo da natureza. Nesta relacdo, a
Educacdo Ambiental no ambito da escola surge como uma alternativa de mudanca
auxiliando nas relagdes do homem com a natureza.

O termo ambiental, assim como a tradicionalidade educacional designa uma
classe de caracteristicas que qualificam essa pratica educativa. No caso, a
Educacdo Ambiental imprime a necessidade de construcdo uma nova relacdo do
homem com o ambiente, visando uma convivéncia harménica com a natureza.

Nesse contexto, um desses desafios encontra-se na efetivacdo da
Interdisciplinaridade na Educacao Ambiental, onde segundo Leff (1999), a educacéo
ambiental interdisciplinar deveria ser entendida como a formacdo de habilidades
para apreender a realidade complexa, mas foi reduzida a intencdo de incorporar

uma consciéncia ecoldgica no curriculo tradicional.
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2.2 A Escola na Formacédo das Sociedades Sustentaveis

Sorrentino (2005) afirma que a Educacdo Ambiental nasce como um
processo educativo, que em fungdo do desenvolvimento de uma nova racionalidade
ambiental nos direciona a um saber materializado nos valores éticos e nas regras
politicas de convivio social e de mercado, que implica a questao distributiva entre
beneficios e prejuizos da apropriacéo e do uso da natureza.

Para Sato (2001), a Educacdo Ambiental € um substantivo composto,
indissociavel em sua esséncia ontoepistemoldgica, com dimensbes ndo somente
naturais, mas igualmente culturais. Valorizar a identidade da Educacdo Ambiental é,
portanto, reconhecer que as duas dimensdes s&o intrinsecamente conectadas e
interdependentes, tornando o0s campos epistémicos fortalecidos pelas lutas
ambientalistas e movimentos sociais.

Desta forma, a Educacdo Ambiental deve ser um processo permanente,
onde os individuos e comunidade devem tomar conhecimento do seu meio para
resolver ou minimizar seus problemas ambientais, presentes e futuros. Neste
sentido, Carvalho (2006) argumenta que a Educacdo Ambiental deve fomentar
sensibilidades afetivas e capacidades cognitivas para uma leitura do mundo do
ponto de vista ambiental. Estabelecendo-se como mediadora das mudltiplas
compreensdes da experiéncia do individuo e dos coletivos sociais em suas relagfes
com ambiente.

Neste sentido, as recomendac¢des da Politica Nacional de Educacao
Ambiental sdo de que sejam implementadas acdes que devem proporcionar o
desenvolvimento de atitudes e a aquisicdo de valores que devem ser apreendidos
na pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formacédo de cidadaos
responsaveis e compromissados com uma proposta sustentavel. Neste contexto, a
escola se apresenta como l6cus imprescindivel para o desenvolvimento das
sociedades sustentaveis preconizadas no Relatorio de Brundtland.

No seio urbano € indispenséavel que as escolas se constituam em um espaco
onde sejam motivadas discussdes voltadas para a implementagcdo de uma nova
urbanidade, o que significa articular politicas e a¢fes, visando reordenar 0s espacos
publicos como espacos definidos ndo somente pela funcionalidade da producéo e da
circulacdo de produtos, mas também como lugar das pessoas. Isso passa pelo

resgate da cidadania que exige concretude de uma vida decente, que pressupde
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acesso as condi¢cOes dignas para o convivio sociedade-ambiente. Neste sentido,

concordamos com Crespo (2000) quando afirma que:

Em termos gerais, o pensamento sobre a funcdo social da educacao divide-
se em duas principais correntes: a) a que vé a educagdo como transmissao,
ensino de conteddos sistematizados ao longo de geragdes, cujo principal
objetivo é formar cidadaos adaptados, aptos a lidar com o sistema socio-
cultural e econdmico onde se inserem; b) a que entende a educacdo como
aquisicdo de um sistema amplo e dindmico de conhecimentos que ndo sdo
adquiridos exclusivamente através da escola, ou pela grade curricular do
chamado ensino formal, e que visa formar individuos criticos, capazes de
entender o mundo e a cultura onde vivem, orientando suas ac¢des por um
padrédo ético e por uma inteligéncia questionadora. (p.213)

Dessa forma, a educacdo ambiental ndo deve ser vista separadamente
dos movimentos historicos das sociedades, mas, que deve ser encarada de forma
holistica, respeitadora das diversidades culturais. Dentre os varios argumentos do
ambientalismo pragmatico, ecologismo profundo, ecologismo ético, corroboramos
com a tese do ambientalismo profundo que entende que a sustentabilidade ndo deve
basear-se nos sistemas produtivos ou nos regimes politicos, mas sim partir de
estratégias que visem mudar os paradigmas de racionalidade que orientam as
sociedades e 0s seus sistemas soécio-culturais. Por isso, essa corrente prefere o
conceito de ‘sociedade sustentavel’ ao de ‘desenvolvimento sustentavel’ dominante
na vertente pragmatica citada. Neste sentido, a sustentabilidade implica mais do que
acreditar que a saida para o limite colocado pela esgotabilidade dos recursos sera a
inovacéao tecnolégica somada a mudancas no padrdo de consumo (Crespo, 2000 p.
218).

A partir desses principios e com base nas orientacbes de organismos
internacionais, declaracbes da Constituicdo Brasileira de 1988 e da legislacao
infraconstitucional faz-se as reflexdes apresentadas a seguir, gue demonstram como
a escola se constitui em um espaco institucional privilegiado para promocédo da EA
voltada para formacao das sociedades sustentaveis:

v'A escola é por exceléncia, o principal ambiente para a formacéo de
cidaddos conscientes das graves questdes ambientais que a
humanidade enfrenta,

v Em parte das sociedades, os pré-adolescentes e adolescentes
tornaram-se cidadéos atuantes e engajados na luta pela conservagao

do meio ambiente, o que torna premente envolvé-los neste debate e

prepara-los para o enfrentamento dessa problematica;
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v Os alunos sob a luz dos conhecimentos e ensinamentos
construtivistas, que embasam a Educacdo Ambiental sdo muito mais
motivados nos primeiros contatos com essa problematica por meio da
praxis;

v' Os ensinamentos e a pratica da educacdo ambiental devem ter relacao
com o cotidiano do aluno e com o objetivo de formacao de sociedades

sustentaveis.

Portanto, espera-se que a escola venha adotando medidas e abordando
guestdes de cuidado ambiental relacionadas a casa, a rua, ao bairro, a cidade onde
o aluno mora, dentre elas as mais comuns no cotidiano dos cidadaos urbanos:
formas de consumo responsavel pela 4gua e energia; estratégias de coleta e
destinacdo seletiva do lixo; destino adequado dos efluentes. E ainda que as
atividades escolares abordem e proponham ao aluno, professores e comunidade,
um posicionamento critico sobre as praticas desenvolvidas no d&mbito da escola, as
campanhas publicitarias veiculadas nas diferentes midias e a ado¢do de politicas
publicas relacionadas a sustentabilidade, fazendo com que ocorra participacao ativa
da sociedade na busca de solucdes para a probleméatica ambiental.

Numa perspectiva holistica, a escola se apresenta como um espaco de
socializag&o educacional e um ambiente ideal para reeducarmos com a perspectiva
voltada para a constru¢gao de uma sociedade sustentavel frente a “crise ambiental’

no Antropoceno 2. Neste sentido Dias (2010), afirma que:

A EA, por ser interdisciplinar; por lidar com a realidade; por adotar uma
abordagem que considera todos o0s aspectos que compde a questao
ambiental - socioculturais, politicos, cientifico-tecnolégicos, éticos,
ecolégicos etc.; por achar que a escola ndo pode ser um amontoado de
gente trabalhando com outro amontoado de papel; por ser catalisadora de
uma educacdo para a cidadania consciente, pode e deve ser o agente
otimizador de novos processos educativos que conduzam as pessoas por
caminhos onde se vislumbre a possibilidade de mudanca e melhoria do seu
ambiente total e da qualidade da sua experiéncia humana. (p. 196)

A escola é um espaco privilegiado de promocéo da Educacdo Ambiental e

deve proporcionar a sociedade os meios para o desenvolvimento de praticas que

12« Antropoceno”, termo criado em 2002 pelo quimico Paul Crutzen, vencedor do prémio Nobel (1995), quando
escreveu um artigo para revista Nature, onde afirma que a acdo destrutiva do homem sobre a natureza, vem
mudando a dindmica da Terra.



http://nobelprize.org/nobel_prizes/chemistry/laureates/1995/crutzen.html
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visem a sustentabilidade ambiental.Porém, de forma contraditéria ao exposto
anteriormente, foi possivel observar durante a realizacdo deste estudo que as
dificuldades e até mesmo o desinteresse de alguns professores no desenvolvimento
da Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar tem minimizado o potencial das
escolas na formacéo de sociedades sustentaveis.

Além da falta de estruturas adequadas, outro fator negativo é o
desconhecimento e despreparo da maioria da comunidade escolar para a préatica de
atos ambientais positivos. Culturalmente, parte da clientela escolar ndo possui
atitudes que valorizem a preservacdo do ambiente, trazidas de seu convivio
domeéstico. Seu comportamento precisa ser moldado na escola. O combate ao
desperdicio de agua, de energia elétrica, a coleta seletiva de lixo, uso racional de
materiais, tudo isso ainda € muito novo em seu consciente ambiental. As salas de
aula sdo um exemplo nitido desta necessidade: grande quantidade de papel
amassado, pontas de lapis, papel de balas e outros sao retirados diariamente do
chdo das salas de aula. E segundo Guimardes (1995) a escola cabe o papel da
conscientizagao:

[...] € preciso estar claro que conscientizar ndo é simplesmente transmitir
valores “verdes” do educador para o educando; essa é a ldgica da
educagao “tradicional’; € na verdade, possibilitar ao educando questionar

criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como o0s
valores do proprio educador que esta trabalhando em sua conscientizacao.

(p- 31)

Neste sentido, as escolas necessitam trabalhar por meio de modalidades
educacionais inseridas na préatica pedagoégica com utilizacdo de projetos, de forma
transversal e interdisciplinar. A escola pode desenvolver atividades importantes no
seu entorno: palestras sobre coleta seletiva do lixo, destino correto dos residuos
sélidos, plantio de arvores, horta escolar, entre outros. Essas a¢cfes sao importantes
para a conscientizacdo dos atores envolvidos na busca de uma melhor qualidade do
seu ambiente. Isto deve sempre ser trabalhado no contexto interdisciplinar. No

entanto, conforme aponta os estudos de Trajber e Mendonca (2007):

[...] se considerarmos alguns pressupostos da Educacdo Ambiental, como
maior envolvimento da escola com a comunidade para elaboracdo de
projetos transformadores, ou, ainda, as atitudes desta em relacdo ao
tratamento dos residuos sélidos, percebemos algumas contradigbes dignas
de questionamentos. Mesmo com quase a totalidade das escolas de ensino
fundamental com Educacdo Ambiental, a interagdo com a comunidade era
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apenas 8% desse total. Assim como a queima de lixo, que, em 2001 era
realizada por 36% das escolas e em 2004, por 41%, e a reciclagem
continua extremamente reduzida. (p.15).

Com se vé na abordagem de Trajber e Mendonga (2007, p. 15) a prética da
Educacdo Ambiental €, fundamentalmente, o envolvimento dos atores sociais em
todos o0s niveis escolares, pois, cada ator tem sua funcdo na proposicdo de
caracteristicas para a pratica de Educacdo Ambiental e para isso é necessario,
ainda, conhecer a importancia dos espacos na manutencao da qualidade de vida e
estar dispostos a mudancas de atitudes para o bem da coletividade. Acima de tudo,
€ necessario que 0s atores sociais estejam propensos ao mundo de novas

descobertas.
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CAPITULO — 3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Objetivos

Este trabalho teve como objetivo geral analisar como duas escolas publicas
estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagogico de desenvolvimento
da Educacdo Ambiental (EA) e formacdo de sociedades sustentaveis, conforme
preconizado na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N. 9.795/99), na
Politica Estadual de Educacdo Ambiental (Lei Estadual de N° 3.222/2008) e outras
politicas publicas voltadas a Educacdo Ambiental.

Neste contexto, sdo apresentados 0s seguintes objetivos especificos:

v’ Identificar, a partir do Projeto Politico Pedagdgico das escolas estudadas,
diretrizes que orientam as préaticas de EA voltadas para a formacédo de
uma sociedade sustentavel;

v' Descrever formas de gestdo ambiental no espaco escolar dessas escolas
sob trés parametros: uso de recursos hidricos, uso de energia, destino de
residuos sdlidos e efluentes.

v' Observar e registrar as praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas no

ambito dessas escolas voltadas a formacao de sociedades sustentaveis.

3.2 Metodologia

A pesquisa proposta neste estudo consistiu em uma investigacdo qualitativa
e atuou sobre os niveis de realidade de duas escolas relacionadas a promocao da
Educacdo Ambiental e a Formacdo de Sociedades Sustentaveis. Traz a luz
tendéncias observaveis associando valores, crencas, representacdes, habitos,
atitudes e opinides. Como o0 estudo proposto visa analisar essas escolas como
espaco fisico, politico e pedagogico de desenvolvimento da Educacdo Ambiental e
formacéo de sociedades sustentaveis, a pesquisa qualitativa se apresentou como o
melhor recurso metodolégico para entender a complexidade desse momento.

Segundo Minayo (1994, p.22), o foco estratégico da pesquisa qualitativa é
saber o que é importante para tal estudo e por que, permitindo trabalhar com o
"universo de significados, aspira¢cdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde

a um espac¢o mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
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podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis". Dessa forma, nédo se colhem
dados quantificaveis, mas sim particularidades e interpretacdes individuais.

Neste sentido, o estudo foi realizado com base na etnografia, que € uma
técnica proveniente das disciplinas de Antropologia Social, que consiste no estudo
de um objeto por vivéncia direta da realidade onde este se insere. Para Spradley
(1979), o estudo etnografico deve ser entendido como a descricdo de uma cultura,
que pode ser a de um pequeno grupo tribal, numa terra exética, ou de uma turma de
uma escola dos suburbios, sendo a tarefa do investigador etnografico compreender
a maneira de viver do ponto de vista dos nativos da cultura em estudo. Isto permitiu
analisar a componente social das tarefas desempenhadas numa dada organizagao
social.

Assim, tendo origem na Antropologia Social, a etnografia surgiu da
necessidade de tentar compreender as rela¢des vividas por uma sociedade, no que
diz respeito aos seus saberes e praticas culturais. Dessa forma, torna-se ambito da
Antropologia, extremamente Uteis para ultrapassar a dificuldade que existe na
escolha dos requisitos derivados de forma rotineira e tacita baseado nas fontes
apontadas por Yin (2005). Neste contexto, a abordagem etnografica teve como
objetivo entender a cultura escolar, todo o conhecimento, técnicas e praticas que a
constituem na prética da Educagdo Ambiental, de forma a traduzi-las de maneira a
gue possa ser entendida e usada por outros. Houve a necessidade de documentar o
fazer dos individuos e a sua relacdo com a atividade da educacdo ambiental,
envolvidos no seu funcionamento natural.

Segundo Severino (2007, p.119), para que se consiga extrair o maximo de
conhecimento possivel das pessoas, deve-se comunicar com estas utilizando a sua
prépria linguagem e ndo uma linguagem técnica de pesquisador, que é
incompreensivel e intimadora para a maioria delas. Posteriormente, o pesquisador
deve ser capaz de usar todos os dados obtidos para que possa desenvolver o
produto realmente apropriado, correspondente com a informacao recolhida, que se
adapte completamente as necessidades. Os estudos etnograficos consistem no

estudo de um objeto por vivéncia direta da realidade onde este se insere.

A pesquisa etnogréafica visa compreender, na sua cotidianidade, os
processos do dia-a-dia em suas diversas modalidades. Trata-se de um
mergulho no microssocial, olhado com uma lente de aumento. Aplica
métodos e técnicas compativeis com abordagem qualitativa. Utiliza-se do
método etnografico, descretivo por exceléncia. (SEVERINO, 2007, p.119).
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Praticar etnografia ndo € somente estabelecer relacdes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um
diario; o que faz a diferenca € o tipo de esforco intelectual que ele representa: um
risco elaborado para uma "descricdo densa" (Geertz, 1989, p. 04). Neste sentido, a
etnografia busca uma descricdo densa, a mais completa possivel, sobre o que um
grupo particular de pessoas faz e o significado das perspectivas imediatas que eles
tém do que eles fazem, dando significado aos eventos, ac¢les, fatos percebidos e
interpretados definindo uma categoria cultural.

Segundo Severino (2007), para isso 0 pesquisador externo a organizacao
em causa, passa algum tempo a observar e analisar a atividade das pessoas sem
gue estas necessitem de explicar ou articular o seu trabalho (intera¢des implicitas),
extraindo dai conclusGes importantes acerca de fatores sociais e organizacionais.
Desta forma, é necessario assumir que as pessoas em estudo sdo competentes na
realizacdo do seu trabalho. Estes estudos tém mostrado que o trabalho das pessoas
€, normalmente, mais rico e complexo do que o descrito pelas definicbes dos
processos e pelos modelos dos sistemas. O principal problema da aplicacdo deste
método é fruto da dificuldade na generalizacdo dos resultados. E um método
qualitativo que se insere na corrente filoséfica do Interpretivismo.

As pesquisas que se efetuam com o objetivo de realizar estes estudos
resultam numa grande quantidade de informacdo, através de apontamentos,
registros em diario de campo e um conjunto de objetos que fazem parte das
culturas, que devera ser gerida com toda a atencdo para que a sua andlise e
processamento ndo se prolonguem excessivamente. Um estudo etnogréfico requer
muito mais tempo do que as técnicas de identificacdo de requisitos mais comuns,
como as entrevistas, logo todos os recursos financeiros e temporais, muitas vezes
dificeis de obter, que o suportam devem ser utilizados da forma mais otimizada
possivel.

Para este estudo foram utilizadas diversas ferramentas e técnicas de coleta
de dados relacionadas ao método proposto, entre elas, a observacdo direta, a
entrevista, a andlise documental e o registro iconogréfico (fotografias). As atividades

foram realizadas nas seguintes fases:
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1 — Solicitacdo de autorizacdo a Secretaria de Educacdo e Qualidade do
Ensino - SEDUC e do Conselho de Etica em Pesquisa - CEP*® — Em julho de 2011.
Por meio de oficio enviado a SEDUC foi solicitada a autorizacéo para realizagdo da
pesquisa junto as escolas estaduais da rede publica de ensino, que tivessem
participado de projetos de Educacdo Ambiental nos anos de 2009 e 2010.
Paralelamente a esta solicitacdo, o projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas - UFAM para
aprovacao da proposta de pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados. Apdls a
concessao das autorizacdes foi iniciado o levantamento de dados (Anexos de | a 1V).

2 — Abordagem e reunido com a direcdo das duas escolas — Apds emisséo
das autorizagfes nas escolas apontadas pela SEDUC foram realizadas reunides de
aproximacao e apresentacdo da proposta de pesquisa a direcdo, ao corpo docente e
aos discentes, explicitando os objetivos e as metodologias do estudo e construindo
em conjunto um cronograma para a realizacdo das visitas, entrevistas e aplicacdes
dos questionarios de forma a nao prejudicar a rotina dessas escolas.

3 - Levantamento e andlise documental - Além da pesquisa bibliografica
(documentacdo indireta) para o embasamento tedrico, durante o periodo de
novembro de 2011 a maio de 2012, as duas escolas foram visitadas, de forma
alternada, duas vezes por semana, exceto nos finais de semana. Durante essas
visitas foram levantados e analisados os documentos norteadores da préatica escolar:
a. Projeto Politico Pedagogico — PPP; b. diarios de classe das disciplinas
ministradas; c. planos de curso; e d. projetos e relatérios das atividades relacionadas
a tematica ambiental. Na sequéncia foi realizada a analise desta documentacao, a
fim de qualificar as observagdes e permitir a interpretacédo dos dados no contexto do
estudo em tela.

4 - Observacdo direta e registros iconograficos nas dependéncias das
escolas e a realizagédo das entrevistas - Nas visitas alternadas foi possivel, também,
realizar a observacao direta das agfes cotidianas no espago escolar e conviver com
a clientela envolvida na pesquisa. O foco desta abordagem consistiu na verificagao
de como os sujeitos agiam no seu dia-a-dia, de como se inter-relacionavam no seu
ambiente e como utilizam as orientagcdes descritas nos documentos oficiais para

nortear a pratica pedagogica cotidiana.

3 Comité de Etica em Pesquisa
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Apos autorizagcdo do CEP, Parecer n° 33287 de 06/06/2012 foram
realizadas entrevistas com a utilizacdo de questionarios com perguntas semi-
estruturadas que garantiram uniformidade no entendimento dos entrevistados e,
também, a padronizacdo dos resultados nos diferentes publicos (alunos,
professores, gestores e técnicos). Inicialmente foram aplicadas entrevistas a cada
grupo alvo nas escolas e Secretaria como teste, a fim de analisar e aperfeicoar 0os
instrumentos de coleta de dados. A entrevista semi-estruturada permitiu que o
entrevistado falasse com liberdade sobre o assunto, sem perder o enfoque na
tematica proposta, conseguido com os formularios aplicados em todas as
entrevistas. Nas escolas essas entrevistas foram direcionadas aos diretores, alunos
e técnicos das escolas com a utilizacdo de um questionario especifico destinado a
cada grupo. Também foram realizadas entrevistas dirigidas aos técnicos da SEDUC,
responsaveis pela elaboracdo e implementacdo da politica de Educacdo Ambiental
nas escolas publicas estaduais.

5 — Analise dos Dados - Os dados coletados nas entrevistas foram
classificados e codificados junto com as observacOes feitas e 0os documentos
obtidos. A andlise de dados foi uma das fases mais intrigantes do trabalho, pois foi
possivel analisar o contexto e verificar que na analise transcendem as respostas,

esclarecimentos, problemas e solugdes.
3.2.1 O Reconhecimento do ambiente de pesquisa

Apés a autorizacdo da Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino
(SEDUC) foi feito o reconhecimento das instituicdes que foram realizadas em dois
momentos: 1) Na primeira quinzena de novembro de 2011, quando foram visitadas
as dependéncias das Escolas “A” e “B”, com o intuito de apresentar o projeto da
pesquisa e solicitar junto aos gestores a permissdo para a viabilizacdo de tal
estudo; 2) ApoOs os contatos realizados na etapa 1 (um), realizou-se uma breve
apresentacdo em fevereiro de 2012; na oportunidade estiveram-se presentes
gestores, técnicos administrativos e docentes. Este procedimento foi feito nas duas
escolas pesquisadas “A” e “B”. Na Escola “A” a apresentacao realizou-se no turno
vespetino, pois, nesse horario eram oferecidas as turmas do 6° ao 9° ano. Na escola
“B” fez-se no turno matutino, pois, somente neste horario a escola oferecia turmas

do 6° ao 9° ano.
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Nessas visitas também foram realizadas observacfes diretas das acdes
cotidianas no espaco escolar e conviver com a clientela envolvida na pesquisa.
Neste sentido, corroboramos com Guareschi (2004, p.14), quando afirma que é no
ambiente escolar que inicia-se 0 processo de modelagem social, no qual as
formalidades sociais sdo codigos de representacfes oficiais do Estado e se
manifestam pelas mediagbes pedagdgicas ou diretamente a “sociedade social” .

A etapa de levantamento de dados dos entrevistados realizou-se de junho a
julho de 2012. Neste sentido, os fundamentos norteadores desta etapa da pesquisa,
foram: a) questbes semi-abertas e estruturadas; b) observacédo participante, na qual
se fez e assitiu aulas e conviveu-se com os alunos, professores e demais
funcionarios no ambiente escolar. Dessa forma, foi possivel realizar também a
observacéo direta das acdes cotidianas no espaco escolar e conviver com a clientela
envolvida na pesquisa. O foco nesta abordagem foi a verificacdo de como o0s
sujeitos agem no seu dia-a-dia, de como se inter-relacionam no seu ambiente

natural e como utilizam as orientagcdes descritas nos documentos oficiais.

3.2.2 Caracterizacdo das escolas participantes da pesquisa

As instituicbes de ensino estudadas oferecem ensino basico e estdo
localizadas uma em um bairro periférico e a outra em um bairro central na cidade de
Manaus (Figura 1). As escolas escolhidas ofertam o ensino do 6° ao 9° do Ensino
Fundamental e foram indicadas pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do
Amazonas por terem participado de projetos de Educacdo Ambiental no biénio de
2009-2010.
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Figura 1: Localizag&o das Escolas participantes da Pesquisa.
Fonte: Dados de campo, jul. 2012.

A pesquisa envolveu a comunidade escolar de duas escolas, aqui

denominadas de Escola “A” e Escola “B”, onde se encontram matriculados 1.408

alunos em diferentes séries do ensino fundamental (Tabelas 1 e 2). Durante o

estudo foram entrevistados 22,8% desse universo.

A escola “A” esta situada no bairro Ribeiro Junior, Zona Norte de Manaus e

atende os moradores desse bairro e de outros bairros do entorno, entre eles: Manoa,

Monte das Oliveiras, Cidade de Deus e Renato Souza Pinto. Nesta escola séo

oferecidos os seguintes niveis de ensino: Ensino Fundamental 1° e 2° ciclos; Ensino

Fundamental 6° ao 9° anos, Ensino Médio e Projeto Avancar - fases 1 e 2. Em 2012

estdo matriculados 765 alunos do 6°. ao 9°. anos do ensino fundamental (Tabela 1).

Tabela 1: Numero de turmas e distribuicdo de alunos por série na escola “A” no ano

de 2012.
Quantidade de Ensino Fundamental
turmas/alunos 6° ano 7° ano 8° ano 9% ano
N° de turmas 04 04 05 04
N° de alunos 180 180 225 180
Total 765

Fonte: Dados de campo, jul. 2012.
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A estrutura fisica da Escola A é constituida de: biblioteca, laboratério de
ciéncias, laboratério de informatica, quadra de esportes, diretoria, sala dos técnicos,
secretaria, cozinha, refeitério, sala de projetos, sala dos professores, 18 salas de
aulas, quatro banheiros e area de estacionamento.

O quadro de funcionarios é composto de: um gestor, trés pedagogos, dois
apoios pedagogicos, 57 professores de disciplinas, dois professores da TV escola,
dois professores coordenadores de projetos, uma secretaria com equipe
administrativa de cinco funcionérios, seis servicos gerais, sete merendeiras e trés
vigilantes. Do inicio do ano letivo, até o més de julho de 2012, estavam matriculados
765 (setecentos e sessenta e cinco) alunos, no turno vespertino. Deste universo,
foram entrevistados 160 alunos (21,9%), nove docentes, um técnico (pedagogo), um
servigos gerais e um vigilante (Tabela 3).

A Escola B esta localizada no bairro de Adriandpolis, Zona Centro—Sul e
atende o Ensino Fundamental do 6° ao 9° anos, além do Ensino Médio. Esta escola
funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno e somente no turno matutino
€ que sao trabalhadas as séries do ensino fundamental cerne da pesquisa. Nesta
escola estdo matriculados 643 alunos no ano letivo de 2012 (Tabela 2) e desse,

universo foram entrevistados 24,8% do alunado (Tabela 3).

Tabela 2: Numero de turmas e distribuicdo de alunos por série na Escola B. Ano de

2012,
Quantidade de Ensino Fundamental
turmas/alunos 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
N° de turmas 03 03 04 04
N° de alunos 140 143 180 180
Total 643

Fonte: Dados de campo, jul. 2012

Sua estrutura fisica apresenta: biblioteca, sala dos professores, 15 salas de
aula, sala dos técnicos, sala de video, secretaria, quadra esportiva coberta, cozinha,
banheiros, cantina, depdsito de material administrativo, deposito de material de
Educacgéo Fisica, deposito de merenda, laboratério de informatica, laboratorio de
Ciéncias e subestacao elétrica. Como material de suporte a escola oferece a sua
clientela a disponibilidade de quatro computadores, duas impressoras, trés TVs de

29, trés DVDs, um retroprojetor, uma tela de projecao e dois ventiladores de pé.
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O quadro de funcionarios € composto de um gestor, um secretario, 60
professores, trés apoios técnicos, cinco assistentes administrativos, quatro
merendeiras, oito servigos gerais e dois vigilantes. A clientela escolar € bastante
diversificada devido a localizacdo geografica da escola o que leva a presenca de
alunos oriundos de diversos bairros, dentre eles: Nossa Senhora das Gragas,
Loteamento Rio Piorini, Sdo Sebastido, Raiz, Sao Francisco, Petropolis,
Adrianopolis, Aleixo, Francisca Mendes, Zumbi, Armando Mendes, Coroado, Praca
14, Zumbi, Cidade Nova, Santo Antonio, Cidade do Leste, Jorge Teixeira, Sao Jorge,
Parque 10, Nova Conquista, Japiim, Braga Mendes, Sdo José, Novo Reino e Vila

Amazonas.

3.3 Sujeitos envolvidos na pesquisa

Os grupos entrevistados foram: diretores, professores, técnicos
educacionais, alunos, e funcionarios administrativos das escolas envolvidas (Tabela
3). Também foram entrevistados servidores da Secretaria de Estado de Educacéo e
Qualidade do Ensino — SEDUC envolvidos na coordenacdo das atividades de

educacdo ambiental nas escolas.

Tabela 3 - NUumero de entrevistados em cada grupo alvo da pesquisa nas escolas

estudadas.
Categoria Escola A Escola B
Diretores 1 1
Pedagogos 1 1
Porteiros 1 1
Serventes 1 1
Professores 9 9
Alunos 160 160
Total 173 173

Fonte: Pesquisa de campo, jul 2012.

3.4 Instrumentos metodoldgicos da pesquisa

Baseado nas fontes apontadas por Yin (2005), foram utilizadas nesta
pesquisa a observacao direta, aplicacdo de formularios semi-estruturados adaptados

para cada categoria de entrevistados (apéndices de | a VIII), analise de documentos
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e artefatos fisicos. O registro iconogréfico (fotografias) também foi utilizado para
ilustrar e melhorar o entendimento de situacdes identificadas na pesquisa. As
fotografias foram armazenadas em ordem cronolégica em um banco de imagens, de
acordo com as normas relacionadas ao registro e uso de imagens. Os dados e
informacdes obtidos nos documentos e entrevistas foram sistematizados em

planilhas confeccionadas no Programa Excel de forma a facilitar a analise.

3.5 Tratamento e analise dos resultados

Dentro dos procedimentos da pesquisa foi utilizada a analise qualitativa,
pois, como afirma Mezzaroba; Monteiro (2007), a pesquisa descritiva ndo propde
solugdes, mas descreve os fendmenos como sao observados com intuito da
interpretacdo, promovendo uma analise rigorosa do objeto, aprofundando e
dimensionando a extensdo. A descricdo utilizada foi a simples maneira de dizer
como o fenbmeno se apresenta. A pesquisa descritiva € entendida como pesquisa
analitica, uma vez que a andlise é fundamental para reorganizar e dar luz as
discussGes sobre o0os mais variados assuntos e objetos. Neste entendimento a
analise permite uma reflexdo sobre tudo aquilo que esta no interior do objeto ou
fenbmeno a ser entendido. Utilizou-se a andlise interpretativa, dedutiva,
considerando a dialética encontrada no referencial tedrico e a realidade da pesquisa
de campo.

Segundo Rauen (1999), a analise de resultados é a parte que apresenta 0s
resultados obtidos na pesquisa e analisa-os sob o alinhamento dos objetivos e/ou
das hipéteses. Assim, a apresentacdo dos dados € a evidéncia das conclusdes e a
interpretacdo consiste no contrabalanco dos dados com a teoria.

Desta forma, processo de andlise de conteudo das entrevistas foi realizado
da seguinte forma: pré-analise (organizacdo do material), descricdo analitica dos
dados (codificacdo, classificacdo, categorizacdo), interpretacdo referencial

(tratamento e reflex&o). Oliveira (2008) afirma que:

O trabalho descritivo possibilita abranger aspectos gerais e amplos de um
contexto social, como salario e consumo, méao-de-obra ativa, populacdo
economicamente ativa, situacdo social, econémica e politica das minorias e
opiniGes comunitarias, entre outros. (p.43)
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Este mesmo autor ainda assegura que, sendo a andlise descritiva bastante
ampla, permite o desenvolvimento de uma analise para identificacdo de fendmenos
ou, mais precisamente, a andlise do papel das varidveis que, de certa forma,
influenciam ou causam o aparecimento dos fen6menos. Os dados coletados nos
possibilitaram concentracdo na acéo, leitura e analise desses dados, haja vista que
a meta desta fase foi classificar e codificar as observacdes feitas nos dados e
informacgdes obtidos. Neste sentido buscou-se administrar as principais operagdes
desenvolvidas para confrontar os dados coletados com o0s seus problemas
propostos e objetivos.

A analise de dados € uma fase indispensavel no trabalho cientifico, sua
finalidade é buscar sentido, o significado, valor, explicacao, utilidade, dos resultados
da pesquisa; significa a decodificacdo, a transparéncia, revelacdo dos indices, das
informacgdes dos percentuais obtidos, a partir da medicao e tabulacdo dos dados, ou
da leitura e decomposicdo de depoimentos obtidos em pesquisa com énfase na
abordagem metodolbgica mais qualitativa.

A interpretacdo estd ligada a analise que é tarefa critica essencial para o
pesquisador ou para 0 sucesso, para a eficiéncia e eficacia das avaliacdes,
resultados finais ou conclus@es do trabalho cientifico. Antes de comecar a analise é
preciso que o cientista examine os dados coletados por meio de uma andlise critica,
buscando possiveis conflitos, paradoxos, contradicdes, indagando por falhas,
distor¢cbes, mau preenchimento dos questionarios, pré-testes ou testes.

A analise e interpretacdo dos dados constituem-se no nucleo central da
pesquisa. Trata-se da aplicacdo légica dedutiva e indutiva do processo de
investigacdo, variaveis estas da metodologia cientifica sobre as quais o pesquisador
tera de aplicar sua inteligéncia, seu discernimento, seu poder de compreender as
teses e antiteses. Enfim, analise ou explicacdo € o trabalho que busca
esclarecimento, elucidacdo e iluminacdo de um fenbmeno, ideia, tese, hipodtese,
dentre outros.

Neste trabalho esperamos mostrar um pouco da riqueza e complexidade da
tematica entre autores, legislagdo, bem como a¢des implementadoras de Educacao
Ambiental que visam uma postura positiva dos alunos nas escolas alvo da pesquisa.
Dessa forma, poder-se-a talvez mostrar engajamentos ou alienacfes devido a
diversidade de motivacdes, valores e utopias, cujo norte foi a preocupacédo de

compreender um pouco além do que ja foi escrito em livros, legislacdes, encontros
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internacionais e nacionais, dentre outros, haja vista que do indutivo do local, do
paroquial podem surgir ideias originais, auténticas e criativas a ponto de se tornarem

modelos ou paradigmas universais.
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CAPITULO - 4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Os Projetos Politicos Pedago6gicos das Escolas Pesquisadas

No Projeto Politico Pedagdgico — PPP devera esta contido todas as atividades
da escola, tanto no aspecto pedagogico, quanto no administrativo, € o resultado de
um trabalho continuo construido de forma coletiva visando metas que conciliem
interesses comuns na busca da melhoria na qualidade de ensino.

O PPP esta fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional Lei N. 9394/96 que reconhece a escola como um importante espaco
educativo, juntamente com seus atores, dotados de competéncia técnica e politica
para elaborar o seu PPP e ampliar o seu papel na sociedade. A LDB delega
responsabilidades distintas aos sujeitos envolvidos neste processo, como
apresentamos de forma sucinta, a seguir:

Artigo 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as de seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | — Elaborar e executar sua
proposta pedagdgica; VIl — Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucao de sua proposta pedagdgica.

Artigo 13 - Os docentes estdo incumbidos de: | — participar da elaboracéo da
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir o plano
de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.

Artigo 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo com suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: | — participagdo dos profissionais
de educacdo na elaboracdo do projeto politico pedagégico da escola; Il —
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Na construcao deste processo nédo se pode perder de foco que a grande meta
do PPP é a busca de uma escola democratica que possa refletir os anseios de sua

comunidade, como nos afirma Demo (1998):

Existindo projeto pedagogico proprio, torna-se bem mais fécil planejar o ano
letivo, ou rever e aperfeicoar a oferta curricular, aprimorar expedientes
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avaliativos, demonstrando a capacidade de evolucéo positiva crescente. E
possivel lancar desafios estratégicos, como: diminuir a repeténcia, introduzir
indices crescentes de melhoria qualitativa, experimentar didaticas
alternativas, atingir posicao de exceléncia. (p. 248)

A autonomia escolar esta garantida na lei e é preciso que cada instituicdo
escolar construa seu Projeto Politico Pedagdgico de forma a garantir e estimular a
participacdo da comunidade, dos professores, dos pais, dos alunos, dos funcionarios
e dos gestores. Isto € uma condi¢do necessaria para que a escola possa alcancar o

exercicio pleno de sua autonomia. Para Marcal (2001):

Quando a escola é capaz de construir, implementar e avaliar o seu projeto
pedagogico, ela propicia uma educacdo de qualidade e exerce sua
autonomia pedagogica. Ao exercer essa autonomia, a escola, consciente
de sua missao, implementa um processo compartilhado de planejamento
e responde por suas acdes e resultados (p.19).

Todavia, nas escolas pesquisadas, foi possivel comprovar a partir das
respostas dos servidores que seus PPPs nao foram construidos de forma
democratica ou, a partir de sua elaboracéo ficaram enclausurados, restritos somente
a direcdo escolar. Uma constatacdo interessante durante o estudo € que os
pedagogos da Escola “A” e “B” ndo tinham conhecimento de seus respectivos PPPs.
Pela legislacdo, como ja foi explicitado, as propostas do PPP, devem ser de

conhecimento de toda comunidade escolar.

Diante desta situacao fica dificil para a escola alcancar a autonomia prevista
na LDB (N. 9.394/96), destacada em pelo menos dois de seus eixos (Marcal 2001, p.
16):
a) O eixo da flexibilidade: vincula-se a autonomia, possibilitando a
escola organizar o seu préprio trabalho pedagdgico.
b) O eixo da liberdade: se expressa no ambito de pluralismo de ideias e
de concepgles pedagogicas (artigo 3°, inciso Ill) e da proposta de gestédo

democratica do ensino publico ( artigo 3°, inciso VIII), a ser definida a cada
sistema de ensino.

4.1.1 A Dimensao da Problematica Ambiental no Projeto Politico Pedagogico.

A dimensédo que a problematica ambiental toma no seio da sociedade atual e

na realidade da cidade de Manaus que tem em sua historia de formagédo a ocupacgéo
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desordenada dos espacos com destruicdo de boa parte das riguezas naturais e
belezas cénicas que a compunham e ainda, tendo aglomerados populacionais
formados sem respeitar muitos dos principios de vida digna.

De modo geral a problematica ambiental esta presente de forma concreta no
espaco escolar em pelo menos trés aspectos da gestdo do espaco escolar que séo
abordados neste estudo, a saber: uso de recursos hidricos, uso de energia elétrica e
destino do lixo e efluentes. Assim, era de se esperar que os PPPs das escolas
estudadas abordassem o enfrentamento da problemética ambiental sob algum
aspecto.

Além disso, considerando o que preceitua a PNEA, a PEA-AM e os PCNs, a
temética ambiental deveria estar presente na escola como espago de exceléncia
para sua aplicacdo. Considerando que o PPP consiste em um importante
instrumento tedrico metodoldgico que norteia a acdo escolar em todos 0s aspectos,
era de se esperar que essa problematica, presente no espaco escolar, fosse
abordada pelo menos quando apontadas as politicas relacionadas a Educacao
Ambienta. Com essa perspectiva, passamos a descrever em detalhes a andlise de
cada PPP de forma a verificar as orientagbes constantes nesses projetos
relacionadas a abordagens sobre meio ambiente, cidadania e outras informacdes
relacionadas ao envolvimento do corpo docente, discente e comunidade com temas

voltados ao meio ambiente.

4.1.2 Projeto Politico Pedagoégico — Escola A

No objetivo geral do PPP da Escola A, esta registrada a preocupagcdo em

3

transformar a escola em “um espago de formagdao de educandos criticos e
conscientes, através de conteudos significativos que favorecam o processo de
aprendizagem e ag¢des que garantam o seu pleno desenvolvimento”. Além disso, é
preceituado de forma clara que a escola devera “criar condi¢ées que favoregam um
ambiente harmonioso, acolhedor, visando a minimizacédo de atitudes de indisciplina,
buscando incentivar e enfatizando os valores morais, a fim de que a convivéncia no
ambiente escolar seja de respeito, solidariedade, dialogo e crescimento”.

Utiliza o Regime Ciclado e estrutura curricular de nove anos nos anos iniciais

do Ensino Fundamental e baseia-se nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
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e nos livros didaticos, buscando ressignificar os conteidos abordados na proposta
nos aspectos procedimentais, atitudinais, factuais e conceituais.

O curriculo adotado esta de acordo com a Proposta Pedagdgica da
Secretaria Estadual de Educag¢ao- SEDUC. Quanto aos PCNs, o PPP afirma que os
conteudos serdo trabalhados de forma interdisciplinar, e inter-relacionados com os
temas sociais contemporaneos.

Neste documento a visdo de educacdo estd baseada em principios que
buscam uma participacdo mais efetiva da sociedade, conscientizando-a a partir de
uma visdo mais critica em relacdo a educacao, tendendo a diminuir o indice de
evasao e reprovacao, contribuindo para a formacao de uma sociedade atuante.

No texto do documento sao citados te6ricos como Vygotski, Paulo Freire e
outros que valorizam uma perspectiva progressista ressignificante de uma proposta
pedagdgica humanista. Segundo registros, o resultado deste documento foi obtido
de forma participativa, por meio de assembleias, reflexdes e argumentos baseados
nas normas e Leis, cujo cumprimento é necessario para que a escola tenha uma
sistematizacao coerente e eficaz.

No contexto de infraestrutura e relacbes sociais da comunidade com a
escola, por se tratar de uma area bem localizada, a comunidade néo reclama dos
servigos publicos e de transportes, que sdo os mais variados. Somente o sistema de
seguranca de maneira geral é precario em decorréncia da inexisténcia de Posto
Policial, o que aumenta os casos de adolescentes envolvidos em galeras e drogas,
refletindo isso na escola, com pichacdes e brigas.

Segundo este PPP, uma boa parte dos alunos possui um padréo de vida
classe média a baixa, mas existem também, familias carentes, de baixo poder
aquisitivo, geralmente desempregados e sem escolaridade. Este é um fato que pode
influenciar na falta de acompanhamento dos familiares no processo da
aprendizagem e aumento do indice de indisciplina.

A escola possui ainda um Regimento Escolar que da suporte para o trabalho
pedagdgico, a aquisicdo da aprendizagem, avaliacdo escolar, sistema de
recuperacdo e progressdo parcial. Em seu Art. 85, afirma-se que a Proposta
Pedagdgica é um documento que visa dirigir a forma de organizacdo das praticas
pedagogicas, que tém como finalidade apontar as diretrizes tedrico-metodolégicas
para o alcance dos fins e objetivos exigidos pela Educacao Nacional.
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Quanto ao ensino e aprendizagem realizam-se atividades diversificadas, tais
como: recreacao, utilizacdo de videos educativos, oficinas de leitura, Projeto de
Leitura, momento Cultural, culminancia do tema gerador bimestral, hora civica,
mostra cultural, simulados bimestrais, atividades que venham contribuir para
enriquecer as praticas pedagogicas dos professores, possibilitando aos alunos uma
aprendizagem mais significativa e prazerosa, dentro de um contexto social e
humanista. O plano de acdo anual é articulado junto a Associa¢édo de Pais e Mestres
e explica em uma de suas linhas que tem como objetivo propiciar momentos de
formacéao aos professores e reflexdo de sua préatica pedagogica.

Dos projetos pedagogicos listados no PPP temos: 1) Construindo
conhecimento através da Leitura; 2) Brincando e Aprendendo com os numeros; 3)
Chega Mais (Participacéo dos Pais); 4) Cuide do Meio Ambiente Hoje e Garanta um
Amanha Melhor.

Mesmo citado como um projeto que compde o PPP da escola, o “Cuide do
Meio Ambiente Hoje e Garanta um Amanha Melhor’, ndo foi encontrado nos
documentos analisados. N&o encontramos referéncias ou registros nos planos
bimestrais, diarios de classe ou mesmo relatérios sobre sua execucdo no periodo
estudado.

De acordo com o Processo N° 06043/12, contido no relatorio técnico das
atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas pela SEDUC nas escolas da
capital nos anos de 2009 e 2010, os projetos apresentados foram: Projeto Coletivos
Educadores; Projeto de Conservacdo e Utilizacdo Sustentavel da Diversidade
Biologica Brasileira — PROBIO; Show das Aguas e Meio Ambiente— Manaus;
Conferéncia Estadual Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente; Oficinas em Manejo
florestal e mudancas climaticas; Show das Aguas e Meio Ambiente; Agenda 21
Escolar; Programa Ciéncia na Escola-RDS; Projeto de Mudancas Climéaticas; Mostra
de Intercambio de Experiéncia em Educacdo Ambiental Show das Aguas e Meio
Ambiente; Projeto de Uso Publico Educacdo Ambiental SEDUC- PAREST
SUMAUMA. Nesse relatério consta que em 2009, esta escola desenvolveu um
projeto intitulado “O mundo vivido na comunidade ribeirinha Nova Canad”.

Lamentavelmente ndo encontramos referéncias ao projeto nas fontes pesquisadas.
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4.1.3 Projeto Politico Pedagodgico — Escola B

No Projeto Politico Pedagdgico da Escola B estd registrado seu
enquadramento na atual LDB (Lei N° 9394 de 20 de dezembro de 1996) que
“estabelece as diretrizes e bases da educag¢éo nacional’.

Das diferentes correntes epistemoldgicas da educacédo, a Escola B fez sua
opcdo apoiando-se na teoria de que o conhecimento, que € construido a partir da
interacdo professor/aluno/familia deve refletir a identidade e explicitar a
intencionalidade de Escola como instituicdo, identificando as diretrizes a serem
alcancadas, procurando envolver seus atores a serem responsaveis por sucessos
ou fracassos e buscando inovar a pratica educativa, e consequentemente, atingir as
metas estabelecidas. Segundo o documento em questdo, a missdo desta escola é
compartilhar conhecimentos e realidades diferentes, visando a formacdo de
individuos conscientes, criticos e participativos na sociedade que visam 0 progresso
pessoal e profissional.

No objetivo geral, existe a preocupacdo da construcdo de um pensamento
coletivo e democratico, visando um trabalho pedagodgico sistematizado. No que
concerne aos objetivos especificos, de alguma forma, um deles tem convergéncia
com a temética ambiental: “capacitar o educando para interpretar fatos e fenémenos
- naturais ou ndo — sob a dtica das Ciéncias, mais especificamente para que,
simultaneamente adquira uma visao critica que lhe permita tomar decisdes”.

Afirma ainda, que toda acdo nesta Escola devera estar apoiada nos
seguintes valores: igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia, qualidade de
ensino para todos, gestdo democratica, liberdade de expressao, responsabilidade,
criatividade, afetividade, integridade e valorizacdo do magistério. Dessa maneira, a
escola mostra-se preocupada com a constru¢cao do conhecimento e com a formacéao
de valores, estabelecendo procedimentos metodoldgicos comuns, considerando o
conhecimento ja possuido pelo aluno, construido a partir de sua prépria pratica
social e valorizando o interesse do aluno.

O PPP explicita que a flexibilizacdo na sele¢éo e organizacdo dos conteudos
visa atender aos principios e pressupostos metodoldgicos contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN - 1998), que direcionam para um curriculo que tenha
como prioridade um acervo de conhecimentos (conceituais) para atingir objetivos e

competéncias preceituadas na propria LDB.
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Neste sentido, o Projeto Politico Pedagogico da escola B orienta que os
conteudos deverdo ser apresentados sem seriacdo rigida para que possam ser
organizados no curriculo em acdo, conforme os temas interdisciplinares e o0s
contextos sugeridos ou, ainda, os projetos que possam deles se criar, de acordo
com as definicbes e possibilidades das equipes escolares. Nessas proposicoes
metodoldgicas, valorizam-se todas as competéncias desenvolvidas pelos diferentes
componentes curriculares, sejam eles disciplinares, interdisciplinares ou
transdisciplinares.

Apesar de explicitado no PPP, esta dinamica de ensino nao foi identificada
na analise documental (planos bimestrais e diarios de classe), nem na observacgéo in
locu realizada durante a coleta de dados na escola.

No documento é apontado que os debates com todos os segmentos foram a
base para o diagndstico da escola, onde se levou em consideracéo as necessidades
fundamentais da mesma. Segundo registro, a partir da realidade existente foi
possivel elaborar um PPP “que atenda n&o apenas alguns segmentos, mas que
atenda a coletividade”. Isto também néo foi comprovado, visto que as respostas da
pedagoga de serventes, vigia escolar e de parte dos docentes, que afirmam nao
conhecer o PPP escolar. A rotatividade de professores € apontada pela direcdo da
escola como uma das causas deste desconhecimento. Por outro lado, sabemos que
isto acontece pela falta de professores com formacao especifica para atuarem nas
devidas areas de ensino em atendimentos as necessidades do sistema de ensino.

Na estrutura financeira aparecem como principais recursos financeiros o0s
provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo do Ministério da
Educacdo - FNDE/MEC, através dos Programas PDDE' e PDE'. Segundo a

escola, a proposta orcamentaria esta contida no PAAR (Plano Anual de Aplicacéo de

' PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) criado em 1995, tem como finalidade prestar assisténcia
financeira, em carater suplementar, as escolas publicas da educacéo basica das redes estaduais, municipais e
do Distrito Federal e as escolas privadas de educagdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos,
registradas no Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) como beneficentes de assisténcia social, ou
outras similares de atendimento direto e gratuito ao publico. Fonte: http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-
dinheiro-direto-na-escola.

!> PDE - O Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE Escola, é um Programa voltado para o aperfeicoamento
da gestao escolar democratica e inclusiva. O Programa busca auxiliar a escola, por meio de uma ferramenta de
planejamento estratégico, disponivel no SIMEC, a identificar os seus principais desafios e, a partir dali,
desenvolver e implementar acdes que melhorem os seus resultados,. oferecendo apoio técnico e financeiro para
isso. Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=290&id=12696&option=com_content&view=article.


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-dinheiro-direto-na-escola
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-dinheiro-direto-na-escola
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=290&id=12696&option=com_content&view=article
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Recursos), elaborado de acordo com os valores a serem repassados pela FNDE'® e
originarios do orcamento Estadual, mais aluguel da cantina para despesas
pequenas, isto é, coOpias de xérox, encadernacdes, formularios da Secretaria e
outros. A prestagcao de contas segue as regras estabelecidas pelo MEC e SEDUC.

Com relacdo a estrutura pedagogica, o perfil da equipe € considerado como
diversificado, tendo em vista que a maioria trabalha nos trés turnos. Segundo o PPP,
séo profissionais que buscam atualizagdo constante. A equipe espera propiciar um
ambiente escolar que seja saudavel, coletivo, agradavel para desenvolver um
trabalho que atinja os objetivos propostos, visando sempre o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos.

A escola afirma que utiliza a Proposta Curricular orientada pela Secretaria de
Estado da Educacédo e Qualidade do Ensino. A proposta curricular do Ensino
Fundamental tem como pressupostos vincular o conhecimento a aquisicdo de
competéncias e habilidades, o que possibilitard a preparacdo dos alunos para o
exercicio da cidadania, como recomenda a LDB e das Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental.

O plano de acédo parte do diagndstico da realidade da escola de que a
equipe gestora no inicio de cada ano letivo organiza as ac¢fes pedagogicas e
administrativas através de uma programacdo que tem por objetivo diminuir a
distancia entre a realidade existente e a desejada. Neste sentido, dentre as acdes
apresentadas encontra-se o Projeto Encontro Tematico sobre o Meio Ambiente,
Projeto de Leitura — Ensino Médio — Programa Ciéncia na Escola/FAPEAM*’, Projeto
Qualidade da 4gua x qualidade de Vida e Projeto Ambiental — 1° Encontro Tematico
sobre Meio Ambiente. Estes projetos foram aplicados somente no Ensino Médio,

portanto fora do nosso foco de estudo que é o Ensino Fundamental.

'® ENDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo que tem como missao prestar assisténcia financeira e técnica e executar a¢cdes que contribuam para
uma educacéo de qualidade a todos. Fonte:]http://www.fnde.gov.br/index.php/inst-missao-e-objetivos

" FAPEAM - A Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado do Amazonas, tem como finalidade o

amparo a pesquisa cientifica basica e aplicada e ao desenvolvimento tecnolégico e experimental, no
Estado do Amazonas, nas areas de Ciéncias Agrérias; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas
e da Terra; Engenharias; Ciéncias da Salde; Ciéncias Bioldgicas; Linglisticas, Letras e Artes, com o
objetivo de aumentar o estoque dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, assim como sua
aplicacdo no interesse do desenvolvimento econémico e social do Estado.
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No relatério da SEDUC, consta que no ano de 2010 a escola implantou sua
Agenda 21 Escolar com seguintes planos de acdo: Desperdicio de Agua; Dengue;
Limpeza; Preservacdo do Jardim; Respeito de locais / fauna . Segundo este relatorio
a Agenda 21 Escolar € um plano de desenvolvimento e manejo ambiental que visa
identificar as potencialidades e os problemas da escola. Propondo acdes para
reduzir os impactos negativos decorrentes da acdo do homem ao meio ambiente.
Explica também que estes planos de acdo foram feitos em conjunto com a
comunidade. Na SEDUC, essas acdes foram registradas em: ata, fotos, plano de
acao e relatorio final. Lamentavelmente ndo encontramos registros destas acdes nos
planejamentos bimestrais, diarios de classe ou relatorios desta instituicdo. Nao
analisamos os planos bimestrais, pois ndo foram encontrados nos arquivos da
escola. No quesito desperdicio de agua e limpeza, a impressao € que seus objetivos
nao foram atingidos, o que foi comprovado com as visitas in locu, como mostra 0s
registros iconograficos a seguir.

Na linha de acao 02, que trata da Formacao de Professores encontra-se o
Projeto Gestar Il (Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar),’® ministrado por
tutores da USP e UNB, mantido com verbas do PDE.

4.1.4 A Visao dos Professores sobre o PPP

Os professores, quando indagados sobre a existéncia de diretrizes no PPP
voltadas a formacéo de uma sociedade sustentavel utilizadas na elaboracéo de suas
atividades, apontam, em sua maioria, para aquelas relacionadas a conservacédo dos
recursos naturais, seguidas daquelas que estdo ligadas a limpeza do ambiente
escolar (Quadro 1).

Durante a pesquisa observamos que apesar de haver propostas de projetos
com a tematica ambiental nos PPPs das duas intuicbes pesquisadas, nao
encontramos nenhuma referéncia nos demais documentos pesquisados (diarios de

classe, planos bimestrais e diarios de classe).

® O GESTAR Il é um programa de formacédo continuada do MEC, na modalidade semipresencial,
destinado aos professores de 52 a 82 série (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, em Lingua
Portuguesa e Matematica. Tem como objetivos contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do
professor na sua pratica pedagégica. Permite ao professor o desenvolvimento de um trabalho
baseado em habilidades e competéncias. Colabora para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem dos alunos nas areas tematicas de Lingua Portuguesa e Matematica.
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No PPP da Escola A consta o projeto “Cuide do Meio Ambiente Hoje e
Garanta um Amanha Melhor”, porém ndo encontramos citacdes da realizacdo do
projeto no material pesquisado como ja foi exposto anteriormente.

No PPP da Escola B encontramos: o Projeto Encontro Tematico sobre o
Meio Ambiente, Projeto de Leitura (PCE/FAPEAM), Projeto Qualidade da &gua x
gualidade de Vida e Projeto Ambiental — 1° Encontro Tematico sobre Meio Ambiente.

Segundo seu PPP, esta escola desenvolve parcerias com 0rgdos como a
SEMULSP (Secretaria Municipal de Limpeza e Servi¢cos Publicos), afirma participar
da coleta seletiva, além de possuir alunos inscritos no PIBIC Junior do INPA. Porém,
estes projetos foram aplicados somente no Ensino Médio.

Questionada sobre a ndo implementacdo de projetos de cunho ambiental no
Ensino Fundamental, a gestora argumentou que € muito dificil trabalhar projetos
neste nivel, pois parte dos professores ndo estdo preparados para esse desafio.
Estabelecendo-se um vacuo entre as acdes escolares e 0 que € proposto pela
PNEA em Art. 2° que afirma que “a educacédo ambiental € um componente essencial
e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nédo
formal”’. Neste sentido, ndo atende os preceitos da PEA-AM quando afirma em seu
Art. 12 que “A Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e modalidades do Ensino
Formal”.

O quadro se agrava quando alguns docentes declaram ndo conhecer o PPP
da escola em que trabalham. A maioria dos professores (as) da Escola B mostrou
resisténcia em participar deste estudo alegando falta de tempo. Mesmo depois de
varias solicitacdes, alguns professores recusaram-se a colaborar com a pesquisa,

como pode ser verificado nas lacunas em branco do Quadro 1.

19 Fundacgdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas.
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Quadro 1 - Diretrizes do PPP voltadas para a formagdo de uma sociedade
sustentavel que foram apontadas pelos professores como norteadoras
de suas atividades nas escolas estudadas.

DIRETRIZES
DISCIPLINAS
ESCOLA A ESCOLA B
Li - A conscientizagdo do aluno sobre o
ingua T .
tema, a aplicagdo na comunidade de -
Portuguesa ~ .
formas de prote¢do ambiental.
o - O PPP ainda se encontra em | - Nado tenho acesso ao PPP da escola,
Matematica = . =
processo de elaboracéo. por isso nao posso responder.
- Adocao de atitudes que visem a menor
exploragdo dos recursos naturais
Ciéncias - Agenda ambiental escolar. (consumo de 4gua e energia).
- Manutencdo do ambiente escolar
limpo.
Geografia - Ndo tenho conhecimento do PPP. i ConSC|enC|a~ amb|¢ntal, limpeza nas
salas, educacao ambiental.
Historia - -

- Ter um conceito e uma proposta de
conservacdo de um bom ambiente e ter
Ensino respeito com a floresta para ela ser
Religioso bem conservada e ter respeito com as
nossos rios para no futuro ter uma

conservacao.
- Agenda 21 escolar.
Artes - Cuidado com o ambiente, -
conscientizagao.
Educagéo - Desconhego as diretrizes existentes
Fisica i nas ac¢des do PPP da escola.

- A matéria de Lingua inglesa néo
aborda matérias voltadas ao meio
ambiente, porém se houvesse um plano
- A vida dos discentes. que disciplinasse como voltar a
disciplina a este programa seria
interessante, tanto para o professor
quanto aos alunos.

Lingua
Inglesa

Fonte: dados de campo, 2012.

Quando relacionamos a declaracdo dos professores com o PPP de cada
escola, ndo identificamos os pontos apresentados pelos professores no texto destes
documentos.

Com relacédo a resposta do docente de Lingua Inglesa da Escola B, nédo se
verifica consonancia com a PNAE que em seu Art. 10 recomenda que “a educacao
ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e

|”

permanente em todos 0s niveis e modalidades do ensino formal” e nos orienta em
seu 8§ 1° que “a educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina

especifica no curriculo de ensino”.
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Nesta diregcdo, em consonancia com a PNAE, temos a institucionalizacdo da
Lei n° 3.222 de 02/01/2008 que dispde sobre a Politica de Educacdo Ambiental do
Estado do Amazonas — PEA-AM que foi regulamentada pelo Decreto n°
32.555/2012, e em seu Art. 13 que orienta que “nos projetos politico-pedagdgicos e
nos planos de desenvolvimento escolar serdo contemplados, interdisciplinarmente,
0os Temas Transversais na conformidade das diretrizes da Educagéo Nacional”. E,
em seu Pardgrafo Unico dispde que as escolas da rede estadual de ensino,
estabelecerdo periodos de planejamento da transversalidade da questdo ambiental,
de modo a garantir a pratica da interdisciplinaridade, refletindo sobre suas causas
reais dos problemas, suas consequéncias e possiveis alternativas e solu¢fes. Na
PEA-AM fica estabelecido que:
Art. 13. Nos projetos politico-pedagdgicos e nos planos de desenvolvimento
escolar serdo contemplados, interdisciplinarmente, os Temas Transversais
na conformidade das diretrizes da Educag&o Nacional.
Paragrafo Unico. As escolas da rede estadual de ensino do estado
estabelecerdo periodos de planejamento da transversalidade da questao
ambiental, de modo a garantir a pratica da interdisciplinaridade, refletindo

sobre as causas reais dos problemas, suas conseqiiéncias e possiveis
alternativas de solucdes.

Apesar dos problemas ambientais estarem presentes no cotidiano da escola,
da comunidade do entorno e dentre os desafios apontados nas politicas publicas
relacionadas ao meio ambiente ndo vimos de forma clara e explicita a tematica
ambiental como um desafio, valor ou prioridade apresentada nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas estudadas. Da mesma forma a Educacdo Ambiental que
deve ser trabalhada na escola no processo de educacdo formal também n&o
aparece de forma clara nos PPPs. A escola se configura como espaco para
promoc¢cdo de uma sociedade sustentavel e de formacdo do cidaddo critico em
relacdo ao meio ambiente, e somente na Escola B, vemos de forma muito indireta e
sutil algo que foi possivel, de alguma forma, relacionar ao tema meio ambiente.

Quanto ao planejamento, os docentes reclamam da falta de um horario
especifico, do excesso de alunos em sala de aula. Isso os conduz a um desgaste
concernente a correcdo de avaliacbes e trabalhos escolares. Quanto ao
planejamento, os docentes reclamam do excesso de alunos em sala de aula, da falta
de um horario especifico.

Esta situacdo também ocorre em outros contextos, Ferreira (2011 p. 137 —
139) verificou a auséncia completa do tema meio ambiente nos PPPs e projetos
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planejados para execucdo no ano de 2010 em trés de quatro escolas paulistas
estudadas por ela. Na unica escola em que foi registrado no Projeto Politico
Pedagdgico a tematica ambiental, esta consistia em enfoques relacionados a
limpeza, preservagao do patrimonio, reciclagem, prevendo a¢des de jardinagem, em
parceria com um Banco da regido e oficinas de consciéncia ecoldgica e jardinagem

preparando alunos, funcionarios e professores para o futuro evento.

4.2 Conceitos de Ambiente e Sustentabilidade: A Percepcao de Professores e
Alunos

Quando da abordagem com os professores foram apresentados dois
conceitos de ambiente (Apéndice Xl — formulario professor — questdo 1), onde a
diferenca entre eles consistia na existéncia ou ndo da dicotomia entre homem e
ambiente.

A maioria dos professores (55,6%) opinou pelo conceito que expressava
claramente a dicotomia entre homem e ambiente (Tabela 4), e onde este ultimo era
apresentado como nado fazendo parte do ser humano. Uma propor¢do mais
expressiva de professores que optaram por esse conceito estava na escola A
(77,7%).

Segundo Grun (1996, p.55), “a cisdo entre natureza e c5454ultura é a base
da educacdo moderna e constitui-se em um dos principais entraves para promogao
da Educacdo Ambiental realmente proficua”. Para Leonardi (1999, p 395), essa
cisdo que incorpora as diversas abrangéncias em sua relacdo dialética com
diferentes realidades sociais, biofisicas, culturais e econémicas, deve estar aberta
aos diferentes conceitos. E essa atitude de estar aberto significa um profundo
respeito as diferencas a valorizacdo do saber do outro, que € diferente do nosso,
uma rejeicdo a prepoténcia e a busca do dialogo. Enfim, principios que conduzem a
um trabalho interdisciplinar, um dos pilares da educagcdao ambiental.

Neste sentido, quando os professores ndo percebem que os problemas
ambientais se manifestam de um conflito entre os interesses privados e o0 bem
coletivo, ndo questionam e nem problematizam as causas profundas da crise
ambiental, ficam submetidos ao caminho Unico proposto por esse modelo de
sociedade e seus paradigmas que separa um homem da natureza. (GUIMARAES,
2006, p. 25).
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Tabela 4 - Percepcao dos professores das Escolas A e B quanto ao conceito de
ambiente relacionando homem e ambiente.

Existe dicotomia Nao existe dicotomia ~
. ; N&o responderam Total
Escolas homem/ambiente homem/ambiente
N (%) N (%)
N (%) N (%)
Escola A 7 (77,8) 2 (22,2) 0 9 (100)
Escola B 3(33,3) 4 (44,4) 2(22,2) 9 (100)
Total
N (%) 10 (55,6) 6 (33,3) 2(11,2) 18 (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Quando indagados sobre o conceito de sustentabilidade, a maioria dos

professores relacionou o conceito com a responsabilidade das geracfes atuais com

as futuras geracoes e a conservagao dos recursos naturais. (Quadro 2)
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Quadro 2 — Conceito de Sustentabilidade apresentado pelos professores das
escolas A e B.

DISCIPLINAS ESCOLA A ESCOLA B
E recriar, usar o que ja temos para Sustentabilidade tem haver com o
fazer melhorias a nossa vida, direito transgeracional, onde a
Lingua enfatizando a questdo ambiental. ggragéo atual d'esenvolva suas
Portuguesa atividades atuais, mas que n&o
comprometa o futuro das préximas
geracoes.

Matematica Consumir de maneira adequada e Visa suprir as necessidades atuais dos
responsavel para que ndo falte para as | seres humanos sem comprometer o
geracdes futuras. futuro das préoximas geracdes.

Ciéncias Sustentabilidade é uma qualidade das E o uso inteligente dos recursos
acOes e empreendimentos humanos naturais, sem esgota-los para que
que busca a utilizag&o a preservagéo possamos utiliza-los sempre.

e a manutencao de todos os
recursos disponiveis, possibilitando
que trais recursos possam existir
indefinidamente.
Geografia O desenvolvimento sustentavel esta Utilizar recursos naturais sem

baseado em trés principios basicos:
ecologicamente correto; socialmente
justo e economicamente viavel com o
objetivo de preservar 0 meio ambiente
para futuras geracdes.

degradacgé&o do meio de forma
consciente .

Historia Conservacédo da agua para que nao | Producao e conservacao
falte futuramente. Reciclagem do
meio ambiente: garrafas pet, para
seu préprio sustento econémico.
Ensino Manter sempre a natureza com -
Religioso uma boa conservacao.
Artes Consumir de maneira sustentavel -
para que nao falte para geracéo
futuras.
Educacao N&o escreveu E a capacidade de interagir com o
Fisica meio ambiente, sem destruir os
recursos naturais, para as
geracdes futuras poderem
também usufruir.
Lingua Algo que possamos utilizar com -
Inglesa responsabilidade

Fonte: dados de campo, 2012.

4.3 Politicas de Educacdo Ambiental

e sua Aplicacdo nas Atividades

Escolares: Nivel de Conhecimento dos Professores, Técnicos e Gestores
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N° 9.795/99) é de alguma
forma conhecida pelos professores das escolas estudadas (Tabela 5).

Neste sentido, cerca de 44% dos professores entrevistados declararam
conhecer a PNEA em alguma proporcado. Mesmo apds 13 anos de instituida, 33%
dos professores ainda ndo conhecem a politica. Contudo, a exigéncia de
obrigatoriedade da EA como componente da educacédo nacional em todos os niveis
(artigo 2°. da PNEA) € bem melhor conhecida, somente 16,7% declararam néao ter
conhecimento desta exigéncia (Tabela 6). Quando questionados se conheciam
Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, as gestoras das escolas A e B
Os escolas

afirmaram conhecerem apenas 20%. pedagogos das duas

desconheciam totalmente.

Tabela 5 — Numero de professores que declararam conhecer a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental — PNEA, em alguma proporcao.

20 % de 50% de mais N0 N0
seu seu de TOTAL
Escolas contetdo contetdo 80% c?\ln?;go Resp(c())/n)deuN N (%)
N (%) N (%) N (%) . 0
3
Escola A 1(11,1) 3(333) | (333 | 1(111) 1(11,1) 9 (100)
Escola B 0 1(11,1) 0 6 (66,6) 2 (22,2) 9 (100)
TOTAL 1 (5,5) 4(22,2) 3 7 (38,9) 3(16,7) 18
(16,7) (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Tabela 6 — Numero de professores que declararam conhecer a exigéncia de
obrigatoriedade da EA como componente da educacédo nacional em
todos os niveis (Art.2°. da PNEA).

AVOCIS SUE mais de Nao Nao
seu seu TOTAL
Escolas , , 80% N | conhego | Respondeu
contetdo | conteddo %) N (%) N (%) N (%)
N (%) N (%) . . °
Escola A 1(11,1) | 4(44,4) | 3(33,3) | 1(11,1) 0 9 (100)
EscolaB 1(11,1) | 4(44,4) 0 2(22,2) | 2(22,2) | 9(100)
TOTAL 2(11,1) | 8(44,4) | 3(16,7) | 3(16,7) 2(111) | 18(100)
Fontes: dados de campo, 2012.
Somente na Escola “A” (66,7%) os professores declararam receber

orientacdes no momento no planejamento escolar visando incluir o tema ambiental

em suas atividades como tema transversal, interdisciplinar para uma pratica
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educativa integrada, continua e permanente (Tabela 7). Essas orientacGes, segundo
a gestora desta instituicdo, sdo repassadas pelo pedagogo escolar aos docentes no
inicio dos anos letivos e debatidos durante a jornada pedagdgica.

Complementa a gestora que algumas vezes foi necessario que ela se
encarregasse pela orientacdo devido a auséncia de pedagogos na escola. Este
processo de orientacdo consistia em avaliar os erros praticados nas acfes do ano
anterior visando corrigi-los e implementar acgdes mais coerentes no ano
subsequente, dando novos direcionamentos nas seguintes agbes: Agenda 21
Escolar, Semana do Meio Ambiente, Dia da Agua, Dia de Combate as Drogas e
outras datas relacionadas a agendas da propria escola ou obedecendo
recomendacdes da Secretaria Estadual de Educacdo e Qualidade do Ensino
(SEDUC).

Neste ponto, o pedagogo da Escola A afirmou que utilizava informes,
elencamento de topicos, reunido de planejamento. O pedagogo da Escola B, nada
respondeu. Na Escola A, (33,3 %) declarou ndo receber orientagcdes. Na Escola B,
(77,8 %) afirmaram néo receber orientacdes e (22,2%) ndo responderam. Fica assim
evidente, que é necessario que haja capacitacdo da equipe pedagdgica,
concernentes a aplicacdo do que recomenda as politicas publicas brasileira

referentes a Educacdo Ambiental.

Tabela 7 - Numero de professores que declararam receber orientacdo no
planejamento escolar a fim de trabalhar Educacdo Ambiental em
consonancia com os PCNs e PNAE (abordagem transversal,
interdisciplinar; pratica educativa integrada e continua).

~ NAO
SIM NAO TOTAL
ESCOLAS o o RESPONDEU o
N (%) N (%) N (%) N (%)
ESCOLAA |6(66,7)| 3(33,3) 0 9 (100)
ESCOLA B 0 7 (77,8) 2 (22,2) 9 (100)
TOTAL 6 (33,3) | 10 (55,6) 2(11,1) 18 (100)

Fonte: dados de campo, 2012.

Para verificar como as atividades de EA estavam sendo contempladas nas
duas escolas, foi realizada analise comparativa entre os planos de ensino bimestrais

de cada professor das diferentes disciplinas e os respectivos diarios de classe.
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Neste estudo foram analisados 320 planos de ensino bimestrais e 309 diarios de
classe dos anos de 2009 e 2010 (Tabela 8).

Tabela 8. Niumero de planos de ensino bimestrais e diarios de classe dos
anos de 2009 e 2010 das escolas A e B.

Planos de Diarios de
ESCOLAS Ano Ensino
. . Classe
Bimestrais
ESCOLA A 2009 192 137
2010 128 80
ESCOLAB 2009 0 ar
2010 0 45
TOTAL 320 309

Fonte: dados de campo, 2012

Nos planos de curso bimestrais das disciplinas ministradas na Escola A foi
verificado a presenca de temas geradores relacionados a temética ambiental, porém
na maioria dos diarios dessas disciplinas ndo se verifica registros de aulas
ministradas com contelddos relacionados aos temas geradores.

Na Escola A foram planejados a abordagem de dois temas geradores
relacionados a temética ambiental: a conservacdo do ambiente escolar e lixo: como
lidar com esse problema? Porém, com poucas excecdes, verifica-se que a maioria
das aulas registradas nos diarios de classe abordavam conteudos classicos das
disciplinas sem convergéncia com o0s temas geradores relacionados a tematica
ambiental que estavam planejados para o periodo. Durante as visitas realizadas
para coleta de dados também nédo foi verificada a pratica de atividades de forma
interdisciplinar entre os professores das escolas estudadas.

A melhor situacao foi encontrada nas disciplinas ciéncias e geografia onde foi
registrado objetivos convergentes com os temas geradores e um maior niamero de
aulas com conteudos relacionados a temética ambiental (Tabelas 9 e 10).

Em ciéncias foram 351 aulas das quais 14 abordaram nove conteludos
planejados envolvendo a tematica ambiental, relacionados aos temas geradores

trabalhados na escola naquele periodo. Uma das professoras desta disciplina
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trabalhou com exposicdo de cartazes, leitura e exercicios relacionados com o tema
gerador “Lixo: como lidar com esse problema?”.

Em geografia foram ministradas 452 aulas das quais 40 abordaram 33
conteudos relacionados a tematica ambiental com total convergéncia com os temas
geradores. A distribuicdo e abordagem dos temas estavam contextualizados com a
realidade e o debate atual envolvendo as questdes ambientais, como se pode
verificar nos registros dos diérios de dois professores: a) Professor 1 - Semana do
MA; Questdao ambiental e cidadania; Impacto ambiental; Principais problemas
ambientais; Poluicdo do ar; movimentos ambientalistas; Conferéncias mundiais do
MA; Tipos de energia; Aquecimento global; Energia e ambiente; Seminario fontes de
energia; Amazonia e mudancas climéticas; Semana Nacional do MA; Importancia da
agua; agua e escassez; Gestdo de recursos hidricos; b) Professor 2 - Gestdo do
patrimbnio ambiental; Semana do meio ambiente; Gestdo dos recursos hidricos;
Urbanizacéo brasileira; Cidades planejadas; Lixo urbano; Semana nacional do meio
ambiente; Impacto ambiental; Desmatamento; c) Professor 3 — Ambiente escolar;
Ambiente dos alunos; Ambiente em que moramos; Recursos naturais do Brasil;
Biodiversidade do planeta; Areas de preservacdo do Brasil; Biodiversidade do
planeta; areas de preservacdo ambiental do Amazonas; fauna e flora; Ambiente da

cidade; Ambientes protegidos; Problemas ambientais da agricultura.
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Tabela 9 . NUmero de conteludos previstos nos planos bimestrais e nimero de aulas
ministradas na disciplina de Ciéncias do 6°. ao 9°. anos na Escola A nos anos de

2009 e 2010.
DIARIOS DE
PLANOS BIMESTRAIS CLASSE
DISCIPLINA | 7y CONTEUDOS)
GERADOR OBJETIVO DO TEMA GERADOR N. DE CONTEUDOS 2009/2010
DE EA
Tema Lixo: Objetivo Geral: sensibilizar o aluno a nao
como lidar sujar lugares publicos e principalmente o
Ciéncias com esse ambiente escolar. NAo foi
Professor 1 problema? Contetdos: 3 conteudos/3
- Direitos e deveres dos discentes. relacionado a tematica encont_rado nos
- lixo problemas e solugdes; ambiental. arquivos da
>, - escola
-Desenvolver atividades que o participa
diretamente (exercicios, leitura, pesquisa,
cartazes, desenhos)
A Objetivo Geral: entender os niveis de 19 contetddos/0
preservagao organizagéo do corpo humano. relacionado a tematica
S do meio | O objetivo geral e especifico ndo se ambiental. 72 aulas/
Ciéncias . . ¢ R
Professor 2 ambiente. correlacionam, e nada falam do tema 0 reIacpn_adas a
gerador. teméatica
Outros 27 contetdos/0O ambiental.
temas - relacionado a teméatica
ambiental.
Lixo: como | Objetivo Geral: Sensibilizar o aluno a nao
lidar com | sujar lugares publicos e principalmente o
esse ambiente escolar.
problema? 64 a_\ulas/ 12\
Objetivos Especificos: religﬁg‘i‘iggs a
;jExphcar de que maneiras as queimadas 18 contetidos/6 ambiental.
egradam o solo. : s o~
. o . = relacionados a tematica
Ciéncias - Identificar os métodos de erosédo do solo. ambiental Professora
Professor 3 - Reconhecer certas medidas para evitar o ' trabalhou com
desperdicio de &gua em nosso dia-a-dia. g
- Entender como funciona uma estagdo de exposu;ao_de
tratamento de agua cartaze;,_ leitura
Identificar o0s vasos comunicantes na seee:c?rrrgfalgif) r?;ri
natureza. EA
Outros 27 contetdos/ 0 com EA.
temas - relacionado a tematica
ambiental.
A N&o registrou objetivo geral e o especifico | 19 contetdos/0
conservacdo | ndo se correlaciona com o tema gerador e | relacionado a tematica
do ambiente | nada fala de EA ambiental.
escolar
Lixo: como | Objetivo Geral: sensibilizar o aluno a | 14 contetdos/O
lidar com | ndo jogar lixo em lugares publicos e | relacionado a
esse principalmente no ambiente escolar. tematica ambiental.
problema? | OBS: Os objetivos especificos ndo se
relacionam com o objetivo geral e nem
Ciéncias com o tema gerador. 215 aulas/
Professor 4 2 relacionadas a
Objetivos Especificos: Reconhecer o tematica
processo de digestdo humana; - ambiental.
Reconhecer os 6rgdos que fazem parte
do sistema digestivo; Identificar o
caminho dos alimentos; - Identificar
como funciona o coracéo; - Reconhecer
0 sistema excretor.
Outros 32 contetdos/0
temas relacionado a
temética ambiental.

Fonte: dados de campo, 2012
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Tabela 10. Numero de conteludos previstos nos planos bimestrais e nimero de aulas
ministradas na disciplina de Geografia do 6°. ao 9°. anos na Escola A nos anos de

2009 e 2010.
PLANOS BIMESTRAIS
N. TOTAL DE i
DISCIPLINA TEMA CONTEUDOS/ Dlésl‘%zEDE
GERADOR OBJETIVO DO TEMA GERADOR N. DE
CONTEUDOS DE
EA

Lixo: como lidar

O Objetivo Geral e especifico nada falam

07 contetidos/ 0
relacionado a

com esse do tema gerador, nem de EA. tematica
problema? A
ambiental.
Direitos e 8 contetdos/ 8
deveres dos ) relacionados a 188 aulas/18
Geografia alunos tematica relacionadas
Professor 1 ) ambiental. a tematica
A conservacio o B 16 conteudos{o ambiental.
. O Objetivo Geral e especifico nada falam relacionado a
do ambiente ‘o
do tema gerador, nem de EA. tematica
escolar -
ambiental.
20 conteudos/ 0
Outros temas ) relacionado a
tematica
ambiental.
A conservacio O Objetivo Geral e especifico falgm do 8 Icor_wteudos/Ef
do ambiente tema geradqr, e apre:senta acoes re amoquos a 182 gulas/g
. relacionadas a EA. tematica relacionadas
Geografia escolar ambiental a tematica
Professor 2 e i
15 contelidos/5 ambiental.
relacionados a
Outros temas - "
tematica
ambiental.
Lixo: como lidar 21 contedldos/4
cbm esse O Objetivo Geral e especifico é atendido relacionados a
Geografia problema? em 04 ac¢Bes de EA. tem_atlca 82 a_uIas/lS
ambiental. relacionadas
Professor 3 ~ - o
~ - - 14 contelidos/8 a temética
A conservacgao O Objetivo Geral e especifico falam do : N .
. ~ relacionados a ambiental.
do ambiente tema gerador, e apresenta a¢ées ‘o
) = tematica
escolar relacionadas a i EA. .
ambiental.

Fonte: dados de campo, 2012
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Na disciplina de lingua portuguesa os trés professores ministraram 481 aulas

onde somente uma das planejadas no ambito do tema gerador “A conservacao do

ambiente escolar’ abordou a tematica ambiental (Tabela 11). Fato similar ocorreu

com a matematica onde seis professores ministraram 446 aulas e somente duas

estavam relacionadas com a tematica ambiental (Tabela 12).

Tabela 11. Numero de contetdos previstos nos planos bimestrais e nimero de aulas
ministradas na disciplina de Lingua Portuguesa do 6°. ao 9°. anos na Escola A nos
anos de 2009 e 2010.

PLANOS DE CURSOS BIMESTRAIS

N. TOTAL DE DIARIOS
DISCIPLINA TEMA CONTEUDOS/ | DE CLASSE
GERADOR OBJETIVO DO TEMA GERADOR N. DE
CONTEUDOS
DE EA
o | e e e & s | 12 coteis
escolar escolar 1 relacionado a
OBS: Os objetivos especificos ndo se tematica
: - ambiental
relacionam com o objetivo geral e nem com o
. tema gerador.
Lingua Lixo: como Objetivos geral e especificos ndo apresentam | 13 conteidos/O 166 a_1u|as/1
Portuguesa ; o2 . N relacionada
lidar com esse | convergéncia com o tema gerador abordado e relacionado a N -
problema? com EA tematica a tematica
Professor 1 ’ ’ . ambiental
ambiental
Outros temas 57 conteudos/0
Geradores relacionado a
- tematica
ambiental
Li A conservacdo | Objetivos geral e especificos ndo apresentam | 11 conteudos/O
ingua ; o2 : X
do ambiente convergéncia com o tema gerador abordado e relacionado a 315 aulas/O
Portuguesa .
escolar com EA. EA relacionada
Professor 2 Outros temas 25 conteudos{O a tematlca
Geradores - relacionado a ambiental
EA
Lingua Lixo: como Objetivo Geral e especificos ndo apresentam 16 contelidos/0 Na&o foi
Portuguesa | lidar com esse | convergéncia com o tema gerador abordado e : N encontrado
relacionado a !
com EA. nos arquivos
EA
Professor 3 da escola

Fonte: dados de campo, 2012
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Tabela 12. Numero de contetdos previstos nos planos bimestrais e nUmero de aulas
ministradas na disciplina de matematica do 6°. ao 9°. anos na Escola A nos anos
de 2009 e 2010.

PLANOS DE ENSINO BIMESTRAIS

DISCIPLINA N. TOTAL DE Dlél_RAgiEE
TEMA CONTEUDOS/
GERADOR OBJETIVO DO TEMA GERADOR N. DE
CONTEUDOS
DE EA
Matematica | Lixo: como Objetivo Geral: sensibilizar o aluno a néo
lidar com sujar lugares publicos e principalmente o 1 Contetdo/0 Né&o foi
Professor 1 | esse ambiente escolar. relacionado a encontrado
problema? Obs: Objetivo Geral ndo se correlaciona com teméatica nos arquivos
os Especificos de forma clara que mostre ambiental. da escola
interdisciplinaridade.
Lixo: como Objetivo Geral; Sensibilizar o aluno a ndo
lidar com jogar lixo em lugares inadequados como:
esse escola, ruas, pracas e corregos.
problema? OBS: Os objetivos especificos ndo se
relacionam com o objetivo geral e nem com | 8 contetidos/0
0 tema gerador. relacionado a
Obijetivos Especificos: tematica
Matematica - Efetuar multiplicagdo com nimeros ambiental. 146 aulas/0
racionais absolutos. relacionada a
Professor 2 - Efetuar a divisdo com numeros racionais tematica
absolutos. ambiental
- Efetuar a potenciagcdo com nimeros
racionais absolutos.
- Resolver expressfes numéricas.
Outros 12 conteudos/0
temas: relacionado a
temética
ambiental.
Conservagd | Objetivo Geral: Sensibilizar o aluno a ndo idos/0
o do meio jogar lixo em lugares inadequados como: 6 contetdos N
. . relacionado a
ambiente escola, ruas, pragas e corregos. -
OBS: Os objetivos especificos nao se tem'atlca
: _— ambiental.
relacionam com o objetivo geral e nem com
Matemética __ 0 tema_ gt_erador. _ _ _ Nao foi
Professor 3 |TIXO. como 'Os objetl\(os geral e especificos ndo se 5 con'teudos/\O encontrgdo
lidar com inter-relacionam em com o tema gerador, relacionado a nos arquivos
esse trabalha somente operacdes matematicas. tematica da escola
problema? ambiental.
Outros 34 conteudos/0
Temas relacionado a
temética
ambiental.
Objetivo Geral: Sensibilizar o aluno a ndo
jogar lixo em lugares inadequados como:
escola, ruas, pragas e corregos.
M " Tema OBS: Os objetivos especificos ndo se 17 conteudos/2 Nao foi
atemaética ~ : Y , N
Professor 4 | conservacéo relacionam com o objetivo geral e nem com relat;lpnado a encontra_ldo
do ambiente | otema gerador. temética nos arquivos
escolar Efetuar a extracéo de raiz quadrada por ambiental. da escola

decomposicdo em fatores primos .
efetuar o transporte de segmentos
Respeitar 0 ambiente escolar.

Continuagao.
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Conservagd | Os objetivos geral e especificos ndo se inter- | 20 contetdos/0
odo relacionam em com o tema gerador, trabalha | relacionado a
ambiente somente operacdes matematicas. tematica
escolar ambiental.
Obijetivo Geral: sensibilizar o aluno a ndo
jogar lixo em lugares publicos,
Lixo: Como principalmente no ambiente escolar.
S OBS: Os objetivos especificos ndo se | 10 contetdos/O
- lidar com : o ! N 154 aulas/O
Matematica relacionam com o objetivo geral e nem com | relacionado a . s
esse - relacionada a
Professor 5 o tema gerador. tematica -
problema? . tematica
ambiental. .
_ . ambiental
Obijetivo Especifico: Explorar o uso correto
comparativo das equagdes de 2°. grau e
explicar o uso de problemas e comparar
com o uso do nosso dia-a-dia.
QOutros 27 conteudos/0
temas ) relacionado &
temética
ambiental.
A O objetivo geral ndo se correlaciona com os | 3  contetdos/O
conservacao | especificos e nem com o tema relacionado  a
do ambiente tematica
escolar ambiental.
Direitos e | Objetivo Geral : Reconhecer as praticas | 8 conteddos/O
Matematica deveres dos | sociais que determinam os direitos e | relacionado a 146 aulas/O
discentes. deveres dos alunos na vida moral e social. tematica relacionada a
Professor 6 - o ~ . o
OBS: Os objetivos especificos ndo se | ambiental. teméatica
relacionam com o objetivo geral e nem com ambiental
o tema gerador.
Objetivos especificos: - A terra por dentro e
por fora; - Desequilibrios ambientais; -
Identificar os tipos de lixo.

Fonte: dados de campo, 2012

Os piores quadros foram verificados nas disciplinas de Histéria, Ensino

Religioso, Lingua Inglesa, Arte e Educacgédo Fisica. Em Histdria somente duas aulas
foram ministradas abordando a tematica ambiental das 155 aulas identificadas nos
registros escolares. Nos planos bimestrais da disciplina verifica-se que mesmo
guando sdo registrados temas geradores relacionados a tematica ambiental os
objetivos especificos planejados ndo fazem nenhuma referéncia a tematica, como
por exemplo: a) Tema Gerador: “Lixo: como lidar com esse problema?” - Objetivos
Especificos: Que os alunos reconhecam a importancia de estudar os povos da
Mesopotamia; identificar as primeiras cidades do Oriente Médio; refletir sobre a
politica e religido da Mesopotamia; identificar o Codigo de Hamurabi; refletir sobre a
importancia da escrita para registrar a fala. b) Tema Gerador: “A preservagdo do
meio ambiente” - Objetivos Especificos: Identificar temas referentes a Pré-Historia e
a evolugdo do homem; Analisar criticamente, semelhangcas e diferengcas entre

momentos historicos; Pesquisar e ler diferentes fontes histéricas; ldentificar se
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existe um marco que determina o inicio dos estudos sobre a Histéria do Brasil. Nao

foram encontrados nos arquivos da escola os diarios de classe de dois professores

da disciplina (Tabela 13). Nas demais disciplinas nao foram registrados nos diérios

de classe nenhuma aula abordando a tematica ambiental (Tabela 13).

Tabela 13. Numero de contetdos previstos nos planos bimestrais e nimero de aulas
ministradas na disciplina de Historia do 6°. ao 9°. anos na Escola A nos anos de

2009 e 2010.
PLANOS DE ENSINO BIMESTRAIS
N. TOTAL DE
CONTEUDOS/ A
DISCIPLINAS GETREAMDAOR OBJETIVO DO TEMA GERADOR N. DE DEIQFA%EE
CONTEUDOS DE
EA
Lixo: como | Objetivo Geral: sensibilizar o aluno a | 14 contetidos/0
lidar com esse | ndo  sujar lugares  publicos e | relacionado a
problema? principalmente o ambiente escolar. tematica ambiental.
OBS: Os objetivos especificos ndo se
relacionam com o objetivo geral e nem
com o tema gerador. .
S " — - RT - N&o foram
Historia A preservagdo | Objetivo Geral: sensibilizar o aluno | 24 contetidos/0
Professor1 | do meio uanto a preservacdo do ambiente | relacionado a encontra_dos
. 4 P & - . nos arquivos
ambiente escolar. tematica ambiental.
da escola
OBS: Os objetivos especificos ndo se
relacionam com o objetivo geral e nem
com o tema gerador.
Outros temas - 42 contetidos/O
relacionado a
tematica ambiental.
A preservacdo | O Objetivo Geral e especifico nada falam | 7 conteudos/0
do meio | do tema gerador, nem de EA. relacionado a 155 aulas/
ambiente tematica ambiental. 2
Historia Lixo: como | O Objetivo Geral e especifico nada falam | 5 conteudos/O | relacionadas
Professor 2 | lidar com esse | do tema gerador, nem de EA. relacionado a | atematica
problema? tematica ambiental. ambiental.
Outros temas 22 contetidos/0
relacionado a
tematica ambiental.
Minha escola é | O Objetivo Geral e especifico nada falam | 22 contetidos/O
limpeza: sem | do tema gerador, nem de EA. relacionado a
drogas e tematica ambiental.
sujeiras.
Historia Naotf0|d
e
A preservacdo | O Objetivo Geral e especifico nada falam | 10 contetidos/0 d q
. . N a escola
do meio | do tema gerador, nem de EA. relacionado a
ambiente temética ambiental.

Outros temas

35 contetdos/0
relacionado a
tematica ambiental.

Fonte: dados de campo, 2012
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Tabela 14. Numero de contetdos previstos nos planos bimestrais e nimero de aulas
ministradas na disciplina de Ensino Religioso, Lingua Inglesa, Arte e Educacéo
Fisica do 6°. ao 9°. anos na Escola A nos anos de 2009 e 2010.

PLANOS BIMESTRAIS

N. TOTAL DE

DISCIPLINAS TEMA CONTEUDOS/ DIéLRA(;EIIEDE
GERADOR OBJETIVO DO TEMA GERADOR N.'DE
CONTEUDOS DE
EA
Com a | Objetivo Geral: valorizar e reconhecer a | 4 contetdos/0 103
~ ~ | a ~ . N aulas/O
. educacgdo vocé | importancia da educagdo escolar em | relacionado a . N
Ensino cresce e | diferentes setores da sociedade e da | tematica ambiental relacionadas a
Religioso aparece vida ) tematica
Professor 1 OBS: Os objetivos especificos ndo se ambiental.
relacionam com o objetivo geral e nem
com o tema gerador.
A conservacdo | O objetivo geral e os especificos ndo se rltgl E::Cc;gtnzlgc:)ozlo 33 aulas/O
Lingua Inglesa g%g;::ﬁe relacionam com o tema gerador. tematica ambiental. relatlg:;)]gzggs a
Professor 1 ambiental
23 conteudos/0 )
Outros temas - relacionado a
tematica ambiental.
Lingua Inglesa N&o foi 1|42 aulrés/O\
Professor 2 encontrado - - relacionadas a
planejamento tematica
ambiental.
N&o foi 7laulas/o
Arte relacionadas a
Professor 1 encontrado ) ) tematica
planejamento i
ambiental.
Educacéo Né&o foi relil iiiﬁfjég a
Fisica encontrado - - tematica
Professor 1 planejamento :
ambiental.

Fonte: dados de campo, 2012

Na escola B ndo foram encontrados os planos de curso bimestrais o que

impediu a analise comparativa da forma inicialmente planejada. Na analise dos

diarios verificamos um numero muito reduzido de aulas com a abordagem de

conteudos relacionados a tematica ambiental.

Nas disciplinas lingua portuguesa, matematica, histéria, lingua inglesa, artes

e educacdo fisica ndo foram registradas nenhuma aula abordando a tematica
ambiental (Tabelas 15, 16, 17 e 18).
Ainda na Escola B, assim como na A, as disciplinas de ciéncias e geografia

sdo as que mais abordaram os conteudos relacionados a tematica ambiental séo

mais abordados.

Em ciéncias 8 aulas foram

registradas abordando temas
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ambientais, dentre eles temos: 0s seres vivos e 0 ambiente; relacdo entre seres
Vivos; a importancia do solo; drenagem e tratamento de agua e tratamento de agua
de esgoto; consciéncia ecoldgica; Ecologia; Floresta Amaz6nica; o solo e combate a
erosao; a 4gua no ambiente; a dgua e o0s seres vivos; onda de calor na cidade;
tratamento de agua de esgoto e apresentacao de Video sobre o caminho da agua na
natureza (Tabela 19). Ja em geografia cinco aulas abordam conteudos relacionados
a temética ambiental foram abordados: Em geografia cinco aulas foram registradas
abordando temas ambientais, dentre eles temos: As cidades se transformam; a
floresta poluida; problemas ambientais; internacionalizacdo da Amazonia; clima e
atividade econdmica; efeito estufa; problemas ambientais urbanos e rurais; As varias
Amazonias; transformando a natureza; Hidrelétrica e mineracdo; urbanizacéo.

Em ensino religioso (Tabela 20) foi ministrada uma aula com a temética
ambiental abordando o seguinte tema: A importancia da preservacdo do patriménio

publico.

Tabela 15. Numero de aulas registradas nos diarios de classe da disciplina de

Lingua Portuguesa do 6°. ao 9°. anos na Escola B nos anos de 2009 e 2010.

DISCIPLINAS DIARIOS DE CLASSE

Lingua Portuguesa

482 aulas/ 0 relacionada a temaética

Professor 1 ambiental.
Lingua Portuguesa 355 aulas/ 1 relacionada a tematica
ambiental.

Professor 2

Lingua Portuguesa ) )
316 aulas/0 relacionada a tematica

ambiental
Professor 3

Fonte: dados de campo, 2012



Tabela 16. Numero de aulas registradas nos diarios de classe da disciplina de
matematica do 6°. ao 9°. anos na Escola B nos anos de 2009 e 2010.

DISCIPLINA DIARIOS DE CLASSE
Matemaética 367 aulas/0 relacionada a teméatica
Professor 1 ambiental.
Matemaética 315 aulas/0 relacionada a teméatica
Professor 2 ambiental.
Matematica 628 aulas/0 relacionada a tematica
Professor 3 ambiental.

Matemaética
Professor 4

63 aulas/0 relacionada a teméatica
ambiental.

Tabela 17. Numero de aulas registradas nos diarios de classe da disciplina de
histéria do 6°. ao 9°. anos na Escola B nos anos de 2009 e 2010.

DISCIPLINAS

DIARIOS DE CLASSE

Histoéria
Professor 1

215 aulas/0 relacionadas a EA

Histoéria
Professor 2

72 aulas/O relacionadas a EA

Histoéria
Professor 3

103 aulas/0 relacionadas a EA

Fonte: dados de campo, 2012

Tabela 18. Numero de aulas registradas nos diarios de classe da disciplina de
ciéncias do 6°. ao 9°. anos na Escola B nos anos de 2009 e 2010.

DISCIPLINA DIARIOS DE CLASSE

Ciéncias 473 aulas/0 relacionada a EA
Professor 1

Ciéncias 283 aulas/7 relacionadas a
Professor 2 EA.

Ciéncias

Professor 3

B30 aulas/01 relacionada a EA

Fonte: dados de campo, 2012
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Tabela 19. Numero de aulas registradas nos diarios de classe da disciplina de
geografia do 6°. ao 9°. anos na Escola B nos anos de 2009 e 2010.

DISCIPLINA DIARIOS DE CLASSE
Geografia 212 aula/03 relacionada a

Professor 1 tematica ambiental.
Geografia 218 aulas/02 relacionada a

Professor 2 tematica ambiental.
Ciéncias 275 aulas/0 relacionada a

Professor 3

tematica ambiental.

Fonte: dados de campo, 2012

Tabela 20. Numero de aulas registradas nos diarios de classe das disciplinas de
ensino religioso, lingua inglesa, artes e educacéo fisica do 6°. ao 9°. anos na Escola

B nos anos de 2009 e 2010.

DISCIPLINA

DIARIOS DE CLASSE

Ensino Religioso
Professor 1

166 aulas/1 relacionada a
tematica ambiental.

Lingua Inglesa
Professor 1

202 aulas/0 relacionada a
tematica ambiental.

Lingua Inglesa
Professor 2

291 aulas/0 relacionada a
tematica ambiental.

Artes
Professor 1

Diarios ndo encontrados nos
arguivos da escola

Educacdo Fisica
Professor 1

259 aulas/0 relacionada a
tematica ambiental.

Fonte: dados de campo, 2012

Apesar da Agenda 21 Brasileira ter sido elaborada em 2002, boa parte dos

professores (44,4%) declararam né&o ter conhecimento de seus objetivos (Tabela
21). Dos que conheciam os cinco objetivos da Agenda 21 relacionados com a
sustentabilidade urbana e rural®® foram mais frequentes aqueles que desenvolviam
atividades escolares relacionadas ao desenvolvimento sustentavel e a implantacao
de transporte de massa (Quadro 03). Segundo Crespo a Agenda 21 e o programa
da sustentabilidade, tracam um caminho e sugerem um papel aos educadores que

SO a educacao ambiental orientada para a sustentabilidade pode cumprir:

2 a. gestdo do espago urbano e autoridade metropolitana; b. desenvolvimento sustentavel do Brasil
rural; c. promocgao da agricultura sustentavel; d. promocao da agenda 21 local e o desenvolvimento
local integrado e sustentavel; e. implantagéo do transporte de massa e a mobilidade sustentavel.
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O papel da educacdo ambiental nas sociedades que ainda ndo séao
sustentaveis, é o de propicia-la. Atribuindo a educacao ambiental um papel
crucial, porém ndo salvacionista, a educacdo orientada para a
sustentabilidade é processual, e plasmada ainda numa cultura de transicéao.
Necessariamente tera que contar com instrumentos, pedagogias e objetos
de cultura que ainda fazem sentido em um mundo regido pela logica da
insustentabilidade (p. 225-226).

Tabela 21 - NUumero de professores que declararam conhecer os cinco objetivos da
Agenda 21 Brasileira relacionados com a sustentabilidade urbana e

rural.
ITEM SIM NAO REssé(N)DEU TOTAL
N 8 8 2 18
% 44,4 44.4 11,1 100,0

Fonte: dados de campo, 2012

A Agenda 21 deve promover uma seérie de valores que deverdo estar
presentes em uma educacdo orientada para a sustentabilidade: cooperacédo entre
paises, entre diferentes niveis de governo, nacional e local, e entre os diferentes
segmentos e atores sociais; lgualdade de direitos e fortalecimento dos grupos
socialmente vulneraveis; democracia e participacdo e principalmente a
sustentabilidade como uma ética que estabeleca definitivamente a nocdo de que
‘nao havera sustentabilidade ambiental sem sustentabilidade social e vice-versa”
(Crespo, 2000 p. 224). Neste sentido é de vital importancia que os docentes
conhecam a realidade de seus alunos, e da comunidade do entorno, além de

implementar as politicas publicas voltadas ao tema ambiente e sustentabilidade.
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Quadro 03 - Objetivos da Agenda 21 relacionados com a sustentabilidade urbana e

rural gue sdo mais frequentes nas atividades escolares realizadas pelos professores

das escolas estudadas.

DISCIPLINAS ESCOLA A ESCOLA B
Lingua
Portuguesa i i
- Oriento a preservar 0 meio ambiente como
Matemética | um todo com o objetivo de preserva-lo para -
geracdes futuras.
-Promocao da agricultura sustentavel
(conservacgdo do meio ambiente, unidades
agricolas lucrativas).
-Promocéo da agenda 21 local (trabalho das
Ciéncias autoridades locais). -
-Implantacéo do transporte de massae a
mobilidade sustentavel (transporte sem
combustivel poluente como com o uso do
alcoal).
Geografia - Os conceitos de desenvolvimento .
sustentavel. -Desenvolvimento
~ , sustentavel e gestao
- Preservacédo do ambiente local para as d
futuras geracoes. 0 espago urbano.
gerag
Historia -Valoriza¢do do passado, presente e futuro da | - Ajudando a discutir e
humanidade. refletir tais pontos
através da relacéo
presente passado que
se propde a disciplina.
Ensino - Conservacdo da natureza, conservar 0s
Religioso rios, pois no futuro podem acabar.
- Conservacao da nossa floresta para que -
no futuro tenhamos uma boa natureza.
Artes -Diminuicso da emiss&o de poluentes com o
uso do transporte de massa. i
Educacéao
Fisica ) )
Lingua
Inglesa ) )

Fonte: dados de campo, 2012.
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4.4 Dificuldades para a Implementacéao da EA nas Escolas (professores,
técnicos e gestores)

Dentre as principais dificuldades pedagdgicas ou didaticas enfrentadas no
momento do planejamento de projetos que contemplem principios propostos pela
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99) e Politica Estadual da
Educacdo Ambiental (Lei n° 3.222/2008), as gestoras e técnicos apontaram: i.
desconhecimento da legislacdo por parte de alguns professores; ii. dificuldade de
trabalhar de forma interdisciplinar; iii. pouco tempo para o planejamento das
atividades; iv. falta de acéo interdisciplinar; v. falta de material pedagdégico; e vi. falta
de apoio pedagdgico para executar as acdes. Ainda sobre o mesmo questionamento
0 pedagogo da escola A respondeu: i. desinteresse docente; ii. desinformacao sobre
a Politica de Meio Ambiente; iii. descompromisso politico. A pedagoga da Escola B
ndo respondeu. Para Fazenda (1999, p. 32), é preciso incentivar a formacédo de
pesquisadores e de pesquisas, pois o sentido das investigacdes interdisciplinares é
reconstituir a unidade dos objetos, que a fragmentacdo dos métodos separou e, com
isto, permitir a analise das situacGes globais, dos limites de seu préprio sistema
conceitual e o diadlogo entre as disciplinas.

Neste sentido, auséncia de formacdo € claramente apontada pelos
professores como uma das dificuldades enfrentadas no processo de planejamento e
realizacdo de projetos e acbBes de suas disciplinas para contemplar a educacéo
ambiental. Essa caréncia pode também ter reflexo em outras dificuldades
apontadas, como a dificuldade de insercdo da questdo ambiental na aplicacdo do
conteudo das disciplinas por eles ministradas e a adequacdo da Educacao

Ambiental (EA) a essas disciplinas (Quadro 4).
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Quadro 4 - Dificuldades apresentadas pelos professores quanto a pratica da

Educacdo Ambiental nas disciplinas.

DISCIPLINAS DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS PROFESSORES
Conversar com Aplicar o
Lingua Adequar a EA conteudo Auséncia de
NP 0s alunos sobre . . - =
Portuguesa a disciplina. inserido na formacéo
0 assunto. ~
questao
ambiental
Falta de
Matematica Dlspon|b|J|Qade material como ) ) )
de horario. recurso
pedagdgico.
Falta de Auséncia de
o NuUmero de materlal Falta de Desconhecime formaggo que
Ciéncias alunos elevado | atualizado para . deveria ser
verbas. nto das leis. .
por turma. se desenvolver oferecida pela
projetos. secretaria.
Material Apoio para Falta de tempo
Geografia didatico desenvolviment | com os alunos - -
especifico. o de projetos. para estudo.
Falta de : S
Historia material - D'gg?g'rg'“ga_de - fg?rlr:g d;O
didatico. po. ¢
Ha muita
politica sobre o
O interesse do | meio ambiente,
Ensino Religioso ser humano mas nao se - - -
que € pouco. resolve tudo em
favor da
conservacgao.
Salas lotadas Falta de verba
Material (gr_ande para Falta de
Artes . o guantidade de - ~
insuficiente. desenvolver os formagéo
alunos por .
projetos.
turma).
Falta de
Educacéo Fisica planejamento - - - -
mais
adequado.
Lingua Inglesa - - - - Falta d~e
formacgéo

Fonte: dados de campo, 2012.

A maioria dos professores (72,2%), afirmaram n&o ter recebido formacéo

complementar na sua area para atuar na educacdo ambiental

e atender

adequadamente ao cumprimento da PNEA (Tabela 22). Relacionado a formacéo de

professores, a SEDUC afirma ter trabalhado o Projeto Coletivos Educadores que

contou a participagdo de 50 professores, que tinha como principal objetivo a

formacdo de um cidadéao critico, reflexivo, sendo capaz de intervir e transformar a

sua realidade ambiental. Também no fortalecimento das Com-Vidas para garantir a

sustentabilidade da vida no planeta a nivel global e local. Apesar do esfor¢o desta
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secretaria em atender as recomendacdes legais, essa acdo torna-se quase indcua
guando relacionada ao quantitativo de professores existente na rede estadual.

A PNEA, no paragrafo Unico do artigo 11 preceitua que os professores em
atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacao, com o
propoésito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Nenhum dos professores entrevistados

recebeu formacgéo para atuar em Educacdo Ambiental.

Ainda no Art. 11 a PNEA recomenda que a dimensao ambiental deve constar
dos curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas. E em seu Artigo 3°, inciso Il, recomenda que cabe as instituicbes
educativas a promocdo da Educacdo Ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem. Em seu Artigo 9° orienta de que a
Educacédo Ambiental na escola deve ser desenvolvida no a&mbito dos curriculos das
instituicbes de ensino publicas e privada, englobando todos os niveis e modalidades

de ensino da educacéao formal.

Diante desta situagao, Corroboramos com a “Declaragdo de Brasilia para
Educacao Ambiental” quando afirma da necessidade de reestruturagao curricular
nos trés niveis de ensino no que concerne a interdisciplinaride da tematica
ambiental. Que os o6rgaos fomentadores da educacdo financiem e priorizem
pesquisas e cursos de capacitacdo como recomenda o Art 8° em seu 8§ 2° quando
determina que:

As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental devem ser desenvolvidas na educacdo em
geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes
linhas de atuacao inter-relacionadas:

| - capacitacéo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e
experimentacoes;

[l - producéo e divulgacéo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagao.
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Tabela 22 - Numero de professores de duas escolas publicas estaduais que
receberam formacéo complementar em Educacdo Ambiental.

Professores Receberam Nao N0
entrevistados ~ Receberam Total
Formacao £ ~ respondeu
ormacao
NUmero 3 13 2 18
% 16,7 72,2 11,1 100

Fonte: dados de campo, 2012

4.5 Entendimento, Acdes e Estratégias de EA realizadas em duas Escolas

Publicas Estaduais (discentes)

Cerca de 66,2% dos alunos entrevistados nas duas escolas apresentaram
seu entendimento sobre Educacdo Ambiental. O menor indice de resposta foi
registrado entre os alunos do 6° e 7° anos da Escola B (36,2%) (Tabela 22).

Dentre as respostas apresentadas, a grande maioria dos alunos relacionava
a EA com a pratica de atitudes como “ndo jogar lixo na rua pra nao entupir os
bueiros e causar alagamento”, “a preservacao de florestas e animais” e “ndo poluir
os rios”. Vale ressaltar que existem campanhas publicitarias e reportagens sobre a
problemética ambiental, que foram bastante veiculadas na midia local (radio e
televisdo) contextualizando situacdes e atitudes similares as apontadas pelos
alunos. Desta forma, é possivel que essas campanhas possam estar influenciando a

resposta dos jovens.
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Tabela 23 — Numero de alunos das escolas A e B que apresentaram seu
entendimento sobre Educacdo Ambiental.

Respondeu res glndeu Total
Escolas Séries N DN N
0, 0,
(%) %) (%)
Escola A 6°e 7° 64 16 80
anos (60) (20) (100)
8%e 9° 67 13 80
anos (83,7) (16,2) (100)
6°e 7° 29 51 80
EscolaB | 10s (36.2) 63.8) | (100)
8%e 9° 52 28 80
anos (65) (35) (100)
Total N (%) 212 108 320
(66,2) (33,8) (100)

Fonte: dados de campo, 2012

A maior parte dos alunos entrevistados (76,9%) declarou gostar de realizar
atividades relacionadas com educacao ambiental (Tabela 24). Mesmo as turmas de
6° e 7° anos da Escola B onde poucos alunos declararam seu entendimento sobre
EA (Tabela 23), a grande maioria declarou gostar de realizar atividades relacionadas
a esta tematica (73,7%).

Dentre os elementos enfatizados como motivadores do gosto pela EA temos
as seguintes categorias: a) cuidado com as plantas, o planeta e a natureza; b)
estudo dos animais, das plantas e do ambiente; c) plantacdo de arvores; d)
realizacdo de excursoes; e) reflexdo sobre o cuidado com o planeta; f) preservacao
do ambiente e da natureza; g) melhoria da cidade, da vida e do mundo; h) promocéao
da cidadania; i) a 4gua, a terra o ar e etc.; j) para sabermos o0 que € educacao
ambiental e acabar com a poluigéo; k) para ndo poluir a rua, igarapé e ar; I) o fim das
florestas; ensina a ndo desperdi¢car 4gua; ensina o que devemos fazer com o lixo; o
ambiente é a nossa casa e devemos cuidar; eu gosto de cultivar, regar e comer 0s
frutos das arvores, ter lixo separado por papéis, plasticos e outros; para 0 mundo
nao acabar; o ambiente que vivemos ndo pode sofrer nada; é muito legal e a gente
participa; eu gosto de ajudar o mundo a mudar; ajudamos a crescer as flores; por
gue o Brasil ficou em terceiro lugar de pais mais sujo; para melhorar nossa vida; a

gente tem passeio e cuida do ambiente; para ndo prejudicar nés no futuro; por que
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precisamos estudar nossa natureza; observar 0s passaros; nos ensina a
capacidade de fazer o certo; para que nossos tataranetos possam saber o que é
arvore, agua limpa e outras coisas; para evitar o desperdicio de agua, de energia e
cuidar da nossa floresta; por que poluir é errado e podemos pegar doencgas; se nao
nos ndo podemos comer nem frutas, nem carne de boi; para ser uma sociedade
melhor para todos e ndo seja uma cidade indigna para ninguém; para que as
pessoas entendam o0 que estd acontecendo no planeta; por que tudo que tem no
ambiente, tem vida igual a gente, e tudo na Terra precisa dele para viver; por que
nos precisamos deixar um ambiente saudavel para nossos filhos e netos, € nosso

dever de cidadao;

Tabela 24 - Numero de alunos de duas escolas publicas estaduais que declararam
gostar de participar de atividades voltadas para EA.

SIM | NAO | TOTAL
ESCOLAS | SERIES | N N N
(%) (%) (%)
anos
ESCOLA A (76.2) | (23.8)
goe® | 73 7 80
anos | 91.2) | (88) | (100)
6°e7° | 59 21 80
anos | (73.7) | (26.3) | (100)
ESCOLA B
goe® | 53 27 80
anos | (662) | (33,8) | (100)
246 74 320
0,
TOTAL N (%) (76.9) | (231) | (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Somente 10,3% dos alunos afirmaram terem participado de projetos de EA
em suas escolas (Tabela 25). Os indices mais baixos sdo encontrados na Escola B.
Mesmo os alunos declarando participar de projetos em suas escolas, verificou-se
tanto nos questionarios e documentagdo analisadas, quanto na observacao in locu,
gue as atividades apontadas como parte de projetos ndo passavam de acdes
isoladas (Escola A - atividades de ciéncias no laboratorio e ciéncias e geografia no
campo) e campanhas (Escola B — instalacéo de placas de sinalizacdo de né&o jogar
lixo no chéo e reciclagem — Figura 2) ou consistiam em projetos de insergéo social

de jovens em situacdo de risco (p. ex. Escola A - Projeto Jovem Cidad&o®).

2 Projeto Jovem Cidadéo - Na verdade o que os alunos classificam como Projeto Jovem Cidadao,
trata-se de um Programa desenvolvido pelo Governo Amazonas que atende criangas de 12 anos e
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Somente na Escola A trés alunos do 8° e 9° anos declararam participar do Projeto
Bairro Beleza®? que possuia entre seus obijetivos a reciclagem de lixo.

Neste sentido, em sua pesquisa feita em uma escola publica de Goias, Silva
(2007), mostra a importancia do envolvimento da comunidade escolar e de outros

setores da esfera publica na resolucéo dos problemas ambientais.

Figura 2. Placas distribuidas na Escola A para sensibilizagdo dos alunos quanto ao descarte correto
do lixo e conservacéo dos jardins. FOTOS: Souza, Francisco Herculano Carneiro. Fonte:
dados de campo, 2012

jovens de 13 a 20. Este programa oferece cursos de informatica basica e avangada; inglés e espanhol, basico
e intermediério; fotografia; assistente de operagdo administrativa; assistente de marketing e vendas; assistente
de controle de estoque; auxiliar de departamento pessoal; e auxiliar de escritério e contabilidade basica. Entre as
atividades desenvolvidas com os jovens estédo esportes como futsal; handebol; vdlei de areia; xadrez; capoeira; e
futebol de campo, além de contar com atividades culturais como aulas de artes plasticas; teatro; dan¢a urbana.
Como incentivo a participagéo dos jovens, € disponibilizado uma bolsa mensal de R$ 30 para o estudante ou de
R$ 50 para a familia com mais de um filho integrado ao programa. As atividades nas areas de educagao,
esporte, cultura, capacitacdo e qualificacdo para o trabalho séo realizadas em parceria com as secretarias
estaduais de Assisténcia Social (SEAS); de Educacao (SEDUC); de Seguranca Publica (SSP); de Cultura (SEC);
de Esporte e Lazer (SEJEL); e também com o Centro de Educacéo Tecnoldgica do Amazonas (CETAM).
Disponivel em: < http://www.senadoreduardobraga.com.br/site/pagina/programa-jovem-cidadao/>. acesso em 27
fev/2012, 22:30:45

= Projeto Bairro Beleza — Trata-se de uma ac¢édo do Projeto Jovem Cidad&@o, em parceria com a Secretaria de
Estado da Cultura - SEC denominada “Bairro Beleza”, que trabalha a conscientizagdo ambiental dos alunos, com
a plantacdo de hortas, arvores frutiferas, reciclagem de garrafas PETSs, jornal e papeldo no local onde o aluno
reside. Disponivel em: http://mww.amazonas.am.gov.br/mobile/noticias/?id=23055>. acesso em 27 fev/2012,
23:38:55


http://www.senadoreduardobraga.com.br/site/pagina/programa-jovem-cidadao/%3e.%20acesso
http://www.amazonas.am.gov.br/mobile/noticias/?id=23055
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Tabela 25 - Numero de alunos de duas escolas publicas estaduais que declararam

participar de projetos de Educacdo Ambiental em suas escolas.

) SIM NAO | TOTAL
ESCOLAS | SERIES N N N
(%) (%) (%)
6°e 7° 17 63 80
ESCOLA A | anos (21,2) (78,8) (100)
8% e Q° 23 57 80
anos (28,8) (71,2) (100)
6°e 7° 10 70 80
anos (12,5) (87,5) (100)
ESCOLA B
8% e Q° 0 80 80
anos (100) (100)
33 287 320
0,
O W, (10,3) (89,7) | (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Quanto aos conteudos de Educacdo Ambiental na escola, cerca de 62% dos
alunos declararam que os professores trabalharam conteudos relacionadas a essa
tematica. Dentre as disciplinas mais citadas tem-se nos 6° e 7° anos na Escola A:
ciéncias, geografia, histéria e matematica; e na Escola B: ciéncias, geografia e artes.
Nos 8° e 9° Anos nas Escolas A e B tivemos a citacdo das disciplinas de ciéncias,
geografia, historia, lingua portuguesa e artes. Somente na Escola A foram citadas

ainda as disciplinas de religido e educacéo fisica.

Tabela 26 - Numero de alunos que declararam que os professores trabalharam

contetdos de EA no ualtimo ano (2011).

Eecolas Série Sim N | N&o N | TOTAL
(%) (%) N (%)
70 10 80
6° e 7° anos
Escola A (8;’_’5) (1;5) (18000)
(o] o
8°e9%anos | 553 | 437) | (100)
30 50 80
(o] 0
6°e7°anos | 375 | (62,5) | (100)
Escola B c4 6 20
(o] o
8°e9%anos | 475 | (32,5) | (100)
199 | 121 320
0)
el N () 62,2) | (37.8) | (100)

Fonte: dados de campo, 2012
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Parte dos professores entrevistados nas duas escolas (55,6%) afirmaram
realizar nos Ultimos trés anos (2009, 2010 e 2011), atividades/acbes/estratégias em
sala de aula, voltadas a cuidados com o ambiente nos temas aqui estudados, a
saber: a) consumo responsavel de agua e energia; b) estratégias de coleta e

destinacao seletiva do lixo; ¢) destino adequado dos efluentes (Tabela 27).

Tabela 27 - Numero de professores que declararam realizar
atividades/acOes/estratégias em sala de aula nos ultimos trés anos (2009, 2010 e
2011), voltadas a cuidados ambientais relacionados aos seguintes temas: a)
consumo responsavel de agua e energia; b) estratégias de coleta e destinacao
seletiva do lixo; c) destino adequado dos efluentes.

NAO NAO

ESCOLA NSED/") N | RESPONDEU T,\?I)/A)L

Y1 (%) N (%) °

ESCOLAA | -7 | o 2 9 (100)
(77,8) (22,2)

EscotAB | .3 | o 6 9 (100)
(33,4) (66,6)

10 8 18

oA | ey | © (44,4) (100)

Fonte: dados de campo, 2012.

Verifica-se que no periodo estudado, os professores apresentaram
diferentes atividades/a¢cBes/estratégias que sdo explicitadas no Quadro 5. Verifica-se
gue as acdes praticadas em todas as tematicas consistem em abordagens classicas
de sensibilizacdo e informacdo (seminarios, palestras, debates, cartazes) pontuais.
Somente para uso responsavel da agua e energia verifica-se as acdes continuas de

curto de prazo (campanhas) (Quadro 6).
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Quadro 5 - Categorias de atividades/acOes/estratégias praticadas nos ultimos trés
anos (2009, 2010 e 2011) pelos professores das escolas do estudo
relacionadas aos temas: consumo responsavel de agua e energia;

estratégias de coleta e destinacao seletiva do lixo; destino adequado dos

efluentes.
TEMAS
ESTRATEGIAS
cscoLas | CONSUMO CONSUMO | DE COLETAE | 0= T/
RESPONSAVEL | RESPONSAVEL | DESTINACAO DOS
DE AGUA DE ENERGIA SELETIVA DO
EFLUENTES
LIXO
Palestras;
Apresentacao de seminarios;
\P ¢ trabalhos de
video sobre as esquisa:
Seminarios; consequéncias Pesq ’
;. atividades
palestras; do desperdicio;
~ extra-classe
confecgéo e cartazes (impeza da
divulgacao de orientando o uso escgla)' Seminarios;
ESCOLA A | cartazes sobre a | sem desperdicio; campaﬁha de palestra de
importancia da cartazes ) conscientizagao.
agua paravida; | sensibilizando a (r:mgli?nifrlw?ctigge'
mural; exercicios | compra de x ’
- . separacao de
praticos. equipamentos de materias
baixo consumo N
de energia reC|cIave|§ na
) escola; feira de
reciclagem.
Campanhas de gzlrjnathlha Debates,
estimulo para P . mobilizag¢éo
utilizar para reduzir a para exigir
ESCOLA B | Debates. o producéo de o
eletrodomeésticos lixo: politicas
) ixo; Campanha _
de baixo de limpeza do publicas de
consumo; mural. mp saneamento.
ambiente.

Fonte: dados de campo, 2012

As ac¢les educacionais voltadas ao controle do desperdicio de agua, energia e
destino adequado do lixo e efluentes que s&o citados por professores e alunos das
diferentes séries e escolas (tabelas 28 e 29) nem sempre foram percebidas durante
as visitas in locu. Durante as visitas foram verificadas situacdes de desperdicio de
agua em bebedouros e vaso sanitario (figura 3). O desperdicio de energia também
era constante. As salas de aula, mesmo nos horarios de intervalo entre os turnos
guando n&o havia aula e com a existéncia de iluminagcdo natural ficavam com as

luzes ligadas, desperdicando energia (figura 4). Essas situacbfes nao foram
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episadicas, durante o periodo de visitas para coleta de dados essas situacdes foram
frequentes.

Segundo a PEA-AM dentre as vérias atividades realizadas pela escola, “a
temética mais popular relaciona-se ao lixo, com suas dimensdes pautadas no
consumo sustentavel, saude, higiene e agravos na saude provocados pela

queimada”. Uma parte dos discentes também se mostram preocupados com a

mudanca climatica e os efeitos do aquecimento global.

Figura 3. Desperdicio de agua verificada na Escola B. Bebedouro com torneiras desperdigando
agua potavel e refrigerada. Caixas de descarga sanitaria com desperdicio continuo de
agua. FOTOS: Souza, Francisco Herculano Carneiro.
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Figura 4. Desperdicio de energia em salas de aula na Escola B. Durante as visitas foi observado que
mesmo apods a liberagdo dos alunos, as luzes e condicionadores de ar continuavam
ligados. FOTOS: Souza, Francisco Herculano Carneiro. Fonte: dados de campo, 2012

Tabela 28 — Numero de alunos que responderam sobre a existéncia de acdes
voltadas para o combate ao desperdicio e destino adequado do lixo nas escolas
A eB.

Escolas Séries Sim N | Nao N TOTAL
(%) (%) N (%)
e | 46 34 80
anos | (57,5) | (42,5) | (100)
Escola A
80 @ QO 43 37 80
anos | (53,7) | (46,3) | (100)
60 e 7° 35 45 80
anos | (43,7) | (56,3) | (100)
Escola B
80 @ QO 22 58 80
anos | (27,5) | (72,5) | (100)
146 174 320
0,
Total N (%) (45,6) | (54,4) | (100)

Fonte: dados de campo, 2012.
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Figura 5. Formas de acondicionamento do lixo em sala de aula. Escola A (esquerda) e B (direita).
FOTOS: Souza, Francisco Herculano Carneiro. Fonte: dados de campo, 2012

A maioria dos alunos declarou formas distintas de entendimento dos
problemas ambientais nas diferentes escolas (Tabela 29). Neste sentido os alunos
entendem que os problemas ambientais estdo relacionados a: matanca das matas;
0s que ameacam a humanidade, como aquecimento global que p6e em risco a raca
humana no futuro; quando ha extincdo de animais, escassez de agua, e queimada;
tudo que acabe atrapalhando o meio ambiente; estes problemas sao as causas de
muitas catastrofes; poluicdo, alagamentos, destruicéo de florestas, lixo jogado na rua
etc; € um mal para o mundo; sao causados pela poluicdo, queimadas, devastacao,

comercializacao ilegal de arvores, ter animais silvestres em casa ilegalmente.

Tabela 29 — Numero de alunos que responderam sobre seu entendimento sobre
problemas ambientais.

~

Respondeu A etel
Escolas Séries N (%) respondeu N
’ N@%) | (%)
6°e 7° 61 19 80
anos (76,3) (23,8) (100)
Escola A
8% e 9° 72 8 80
anos (90) (20) (100)
6% e 7° 49 31 80
anos (61,3) (38,8) (100)
Escola B
8°e 9° 45 35 80
anos (56,3) (43,8) (100)
Total N (%) 227 93 320
(70,9) (29,1) (200)

Fonte: dados de campo, 2012
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Tabela 30 — Opinido dos alunos quanto a importancia de que a escola discuta a
problematica ambiental.

- Respondeu N respondeu Total
Escolas Séries N (%) N (%) N (%)
64 16 80
o (o]
6° e 7° anos (80) (20) (100)
Escola A 3 » 20
o o
8>e 9°anos (91,3) 8.7) (100)
47 33 80
o (o]
6°e 7°anos (58.7) (41,3) (100)
Escola B 7 c3 20
(o] o
8>e 9°anos (33.7) (66.3) (100)
211 109 320
0,
el i) () (65.9) (34.1) (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Como mostra a Tabela 30, 65,9 % dos alunos concordam que é importante

discutir os problemas ambientais na escola e argumentam que contribui para: salvar

o planeta, porque o mundo que a gente vive é muito poluido e a escola pode ajudar

o0 povo a melhorar o meio ambiente; para que todos nds alunos saibamos sobre o

ambiente e que a sociedade cresga preocupada com o planeta; para que

aprendamos a ndo matar a natureza; porque ensina 0s alunos a néo poluir; porque

hoje em dia estamos cheios de problemas ambientais; porque desse jeito as

pessoas vao entender que ndao devemos desmatar, nem fazer nada de mal a

natureza; nao, porque isso se tem que discutir em casa.



103

Tabela 31 - Entendimento dos alunos sobre o conceito de sustentabilidade.

Respondeu N Total
Escolas Séries respondeu
N (%) N (%) N (%)
4 76 80
(o) (o]
6° e 7° anos ) (95) (100)
Escola A 3 . 20
(0] (o]
8%e9%anos | (913 8.7) (100)
47 33 80
(0] (o]
6°e 7®anos | 559 (41.3) (100)
EscolaB 7 3 20
(0] o]
8°e9%anos | (337 (66.3) (100)
151 169 320
0,
Ul N9 (47,2) (52,8) (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Tabela 32 — Opinido dos alunos sobre que acdes poderiam ser desenvolvidas na

escola para promover a sustentabilidade.

- Respondeu | N respondeu .
Escolas Séries N (%) N (%) Total N (%)
6°e 7° 80
aNoS 3(3,7) 77 (96,3) (100)
Escola A 00 09 20
e
AN0S 34 (42,5) 46 (57,5) (100)
6°e 7° 80
AN0S 18 (22,5) 62 (77,5) (100)
EscolaB 00 09 20
e
anos 13 (16,2) 67 (83,7) (100)
Total N (%) 68 (21,2) 252 (78,8) 320 (100)

Fonte: dados de campo, 2012

Quanto ao conceito de sustentabilidade (Tabelas 31 e 32), na Escola A, dos
80 alunos do 6° e 7° anos apenas 4 alunos responderam sobre 0 assunto. Na Escola
B, 47 alunos das mesmas séries responderam sobre o enunciado. Podemos
observar também que no 8° e 9° ano ocorre o inverso. Enquanto que na escola A do
universo de 80 alunos 73 emitiram seu entendimento sobre sustentabilidade, na

Escola B somente 27 alunos responderam.
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Quanto ao entendimento sobre sustentabilidade, os alunos demonstraram nao
conhecer esse conceito conforme apresentamos nas respostas registradas a seguir:
nada; o que é isso?; eu ndo entendo nada; eu ndo sei o que significa;
sustentabilidade é o que segura e agienta o mundo; € um modo de sustento; é
parecido com o0 ambiente; a sustentabilidade procura fazer as coisas
biodegradaveis, para reciclar o lixo e ajudar o ambiente; eu ndo entendo muita coisa
mas eu sei que nos temos que sustentar nossa fauna; a forma de algumas pessoas
se sustentar; acho que € o controle de tudo que existe no mundo; é que a gente tem
gue sustentar o ambiente. Apenas dois casos foram apresentados conceitos de
sustentabilidade como conceito sistémico, relacionado com a continuidade dos
aspectos econdmicos, sociais, culturais e ambientais da sociedade humana; termo
usado para definir acdes e atividades humanas que visam suprir as necessidades
humanas sem comprometer o futuro das proximas geracdes. Dessa forma fica
evidente que as escolas pesquisadas nao estdo atendendo as recomendacdes da
PEA-AM que em uma de suas diretrizes orienta que a Educagdo Ambiental deve ser
vinculada a promocéo social visando a sustentabilidade.

A sustentabilidade deve envolver a comunidade na sua totalidade. Essa € a
licdo profunda que temos que aprender com a natureza. As trocas de energia e
recursos em um ecossistema sao mantidas pela cooperagdo de todos (CAPRA,
2006 53). Neste sentido, corroboramos com Crespo (2000 p.225) que ha
necessidade que a escola, comunidade e 6rgéos publicos elaborem um programa de
sustentabilidade, para que sejam tracados caminhos que possam sugerir um papel
aos educadores que s6 a educacao orientada para a sustentabilidade pode cumprir.
Nesta pesquisa fica evidente o desconhecimento da maior parte dos alunos sobre

préaticas de sustentabilidade. Dessa forma, € preciso que entendamos que:

O papel da educacdo ambiental nas sociedades que ainda ndo sédo
sustentaveis,é o de propicia-la. Atribuindo a educagdo ambiental um papel
crucial, porém ndo salvacionista, a educacdo orientada para a
sustentabilidade é processual, e plasmada ainda numa cultura de transicao.
Necessariamente ter4 que contar com instrumentos, pedagogias e objetos
de cultura que ainda fazem sentido em um mundo regido pela ldgica da
insustentabilidade (p. 225-226).

78,8 % dos alunos ndo opinaram sobre que acdes poderiam ser realizadas
para promover a sustentabilidade (Tabela 32). Como a maioria ndo sabe o que é

sustentabilidade, fica entdo impossivel de opinar sobre um assunto desconhecido
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(Tabela 32). Dentre os que apresentaram sugestdes temos as seguintes: plantacao
de arvores para nos da um pouco de sombra; preservacdo do ambiente; ndo fazer
mal para as pessoas e sempre ficar na sua; economizar 4gua e energia; um meio
para configurar a civilizagdo e atividades humanas; palestras e discursos; lixeiros
com identificacéo de reciclagem e energia solar nas escolas; lixeira ecoldgica, todas
as coisas ecoldgicas; as pessoas deveriam separar o lixo e plantar arvore; passar
video sobre 0 assunto; sim porque muita gente ndo da valor ao mundo; nao fago

idéia nenhuma até agora.

Segundo Capra (2006 p. 52), dentro de sistemas sociais como as escolas, as
experiéncias individuais que a crianca aprende sdo dadas pelo que acontece na sala
de aula, que esta aninhada dentro da escola que, por sua vez, esta inserida no
distrito escolar e este nos sistemas escolares regionais, nos ecossistemas e
sistemas politicos. Para Stahel (1995), ao buscar-se um desenvolvimento
sustentavel se esta, ao menos implicitamente, pensando em um desenvolvimento
capitalista sustentavel, ou seja, uma sustentabilidade dentro do quadro institucional
de um capitalismo de mercado. No entanto, ndo se colocando a questdo basica
quanto a prépria possibilidade de tal sustentabilidade, o conceito corre o risco de
torna-se um conceito vazio, servindo apenas para dar uma nova legitimidade para a
expansdo insustentavel do capitalismo. Neste sentido, ainda falta muito para as
escolas estudadas alcancarem o que recomendam as leis que tratam da Educacao

Ambiental.
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CONSIDERACOES

Ao entender que a escola é um espaco privilegiado de promoc¢do da

hY

Educacdo Ambiental e deve proporcionar a sociedade 0s meios para a

implementacdo de praticas que visem a formacao de sociedades sustentaveis, nos

surpreende de forma negativa o cenario encontrado nas escolas estudadas, de

modo mais efetivo no que passamos a ressaltar a seguir:

1.

O desconhecimento e despreparo da maioria da comunidade escolar
para a pratica de atos ambientais positivos € um dos fatores negativos
mais freqlentes nas escolas estudadas. Ha ainda uma clara falta de
compromisso profissional quanto aos aspectos pedagdgicos. Na maioria
das vezes o professor escreve no planejamento um tema gerador, porém
nao executa suas atividades conforme planejado como verificado no
registro do diario de classe;

As salas de aula sdao um exemplo nitido da necessidade de acgles
efetivas no cuidado com o ambiente escolar: grande quantidade de papel
amassado, pontas de lapis, papel de balas séo retirados diariamente do
chéo das salas de aula; salas de aula com luzes acesas mesmo quando
ndo ha necessidade, promovendo desperdicio de energia; ambientes
sanitarios com vazamentos e outras situacbes que demonstram a
auséncia de acfes educacionais voltadas para a sustentabilidade;
Verifica-se falta de sincronia entre os instrumentos (PPPs, Planos de
Curso, Projeto, Diarios de Classe, entre outros) que norteiam a prética
pedagdgica nas escolas estudadas. Os PPPs até explicitam proposi¢cdes
metodoldgicas que valorizem as competéncias desenvolvidas pelos
diferentes componentes curriculares, sejam eles disciplinares,
interdisciplinares ou transdisciplinares, porém, esta dindmica de ensino
nao foi identificada na analise documental (planos bimestrais e diarios de
classe), nem na observacao in locu realizada durante a coleta de dados
nessas escolas;

Alguns docentes declaram n&o conhecer o PPP da escola em que
trabalham. E aqueles que conhecem, quando indagados sobre a
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existéncia de diretrizes no PPP voltadas a formacdo de uma sociedade
sustentavel utilizadas na elaboracdo de suas atividades, apontam, em
sua maioria, para aquelas relacionadas a conservacdo dos recursos
naturais, seguidas daquelas que estédo ligadas a limpeza do ambiente
escolar;

Durante a pesquisa observamos que apesar de haver propostas de
projetos com a tematica ambiental nos PPPs das duas intui¢cdes
pesquisadas, ndo encontramos nenhuma referéncia nos demais
documentos pesquisados (diarios de classe, planos bimestrais e
relatorios) que evidenciavam a realizacdo dessas atividades e quando
existentes somente foram aplicados no Ensino Médio;

Verifica-se um vacuo entre as acdes escolares e 0 que € proposto pela
PNEA em Art. 2° que afirma que “a educagdo ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e nao formal”;

O conceito de meio ambiente para a maioria dos professores expressava
claramente a dicotomia entre homem e ambiente, onde este Ultimo era
apresentado como néo fazendo parte do ser humano;

Mesmo apds 13 anos de instituida a Politica Nacional de Educacao
Ambiental - PNEA somente 44% dos professores e apenas 20% dos
gestores a conheciam. 100% dos pedagogos das duas escolas
desconheciam totalmente esta politica;

Somente em uma das escolas 33,3% dos professores declararam
receber orientagcdes no momento no planejamento escolar visando incluir
o tema ambiental em suas atividades como tema transversal,
interdisciplinar para uma pratica educativa integrada, continua e
permanente. Essas orientacdes, segundo a gestora da instituicdo, séo
repassadas pelo pedagogo escolar aos docentes no inicio dos anos
letivos e debatidos durante a jornada pedagdgica. Pedagogos que
desconhecem a PNEA segundo suas declaracdes, sdo os elementos
gue orientam os professores. Portanto fica dificil entender como essas
orientacdes podem suprir a necessidades dos professores quanto ao

cumprimento das orienta¢des para préatica da EA no contexto escolar;
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11.

12.
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Nos planos de curso bimestrais das disciplinas ministradas nas escolas
estudadas foi verificado a presenca de temas geradores relacionados a
tematica ambiental, porém na maioria dos diarios dessas disciplinas ndo
verifica-se registros de aulas ministradas com conteudos relacionados
aos temas geradores planejados;

Dentre as principais dificuldades pedagodgicas ou didaticas enfrentadas
no momento do planejamento de projetos que contemplem principios
propostos pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/99) e Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei n°
3.222/2008), as gestoras, técnicos e pedagogos apontaram: .
desconhecimento da legislacdo por parte de alguns professores; ii.
dificuldade de trabalhar de forma interdisciplinar; iii. pouco tempo para o
planejamento das atividades; iv. falta de acao interdisciplinar; v. falta de
material pedagdgico; e vi. falta de apoio pedagdgico para executar as
acOes; vii. desinteresse docente; viii. desinformacéo sobre a Politica de
Meio Ambiente; e ix. falta de compromisso politico.

A maioria dos professores (72,7%), nao receberam formacao
complementar na sua area para atuar na educacao ambiental e atender
adequadamente ao cumprimento da PNEA. Assim, a auséncia de
formacdo é claramente apontada pelos professores como uma das
dificuldades enfrentadas no processo de planejamento e realizacdo de
projetos e acdes de suas disciplinas para contemplar a educacéo

ambiental;

13. Em contraponto a Secretaria Estadual de Educagéo afirma ter trabalhado

a formacéo de professores no ambito do Projeto Coletivos Educadores
gue contou a participacdo de 50 professores. Apesar do esforco desta
secretaria em atender as recomendacfes legais, essa agcdo torna-se
guase inOcua quando relacionada ao quantitativo de professores

existente na rede estadual.

14. As dificuldades e até mesmo o desinteresse de alguns professores no

desenvolvimento da Educagdo Ambiental de forma interdisciplinar tem
minimizado o potencial dessas escolas na formacdo de sociedades

sustentaveis;
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15. Registramos reclamacdo unanime de falta de valorizacdo profissional o
gue segundo os professores entrevistados ocasiona desmotivacdo. Os
professores reclamam com a sobrecarga de trabalho, onde muitos
declaram prestar servico em mais de uma escola com até trés cargas
horarias;

16. Percebe-se claramente que nessas escolas pouco se esta trabalhando
nas questbes ambientais e estas se restringem a questdes que
permeiam as situagbes relacionadas ao cuidado com o lixo e aos
recursos naturais. A sustentabilidade e os conceitos relacionados a ela
nao sao, nem de longe, entendidos pela maioria dos atores envolvidos
nas atividades educacionais desses estabelecimentos escolares. Por
tudo anteriormente apresentado constata-se que temos muito a fazer
para que a Educacdo Ambiental seja uma realidade nos espacos das
escolas estudadas e com certeza, em uma grande maioria das escolas

brasileiras.
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APENDICES

| TECNICO DA SEDUC

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Convidamo-lo (la) para participar do Projeto de Pesquisa “A ESCOLA COMO
ESPACO DE (IN) COERENCIAS : A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA
FORMAQAO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE MANAUS’”, dos pesquisadores Francisco Herculano Carneiro de
Souza e Maria Olivia de A. Ribeiro Simé&o. O projeto tem como objetivo analisar se
as escolas publicas estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagdgico
de desenvolvimento da educacao ambiental e formacéo de sociedades sustentaveis
preconizados na Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei N. 9.795/99), pela
Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei Estadual de N. 3.222/2008) e outras

politicas publicas voltadas a Educacdo Ambiental.

Os obijetivos especificos séo:

e |dentificar, a partir do Projeto Politico Pedagdgico das escolas, diretrizes que
orientam as praticas de EA voltadas para a formacdo de uma sociedade
sustentavel,

e Descrever formas de gestdo ambiental do espagco escolar sob trés
parametros: uso de recursos hidricos, uso de energia elétrica e destino de
residuos solidos e efluentes;

e Observar e registrar as praticas de EA desenvolvidas no ambito da escola.
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Sua participacdo neste projeto sera colaborando em responder perguntas de um
formulario semi-estruturado com duracdo de aproximadamente trinta minutos.
Durante este processo ndo hé riscos previsiveis, pois mesmo sera realizada em seu
local de trabalho. Porém na eventualidade do surgimento de algum problema, eles
serdo resolvidos e seus efeitos minimizados. Como contribuicdo desta pesquisa,
espera-se mostrar um pouco da rigueza e complexidade da teméatica entre autores,
legislacdo, bem como ac¢bes implementadoras de Educagcdo Ambiental que visam
uma postura positiva dos alunos nas escolas alvo da pesquisa.

B, oo e a e e e e e e e , fui informado (a)
sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracado e
entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo com 0 que a pesquisa vai fazer, e aceito
dela participar de livre e espontanea vontade. Ademais, eu concordo em participar
do projeto sabendo que ndo vou receber nenhuma forma de remuneracéo financeira.
Estou recebendo uma coépia deste documento assinado, a qual vou guardar. Para
qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o(a)
pesquisador pelo telefone (92) 91258478 ou pelo e-mail: fhc3@hotmail.com; Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM (92)
3305-5130 - E-mail: cep@ufam.edu.br - /Escola de Enfermagem de Manaus - Sala

07- Rua Teresina, 495 — Adrianépolis ; Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA — Av.
Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos n° 3000. Bloco T, Setor Sul , Coroado |I.
Fone/Fax (92) 3647- 40609.

Data [

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Data [/

Assinatura do pesquisador


mailto:cep@ufam.edu.br
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I GESTOR ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Convidamo-lo (la) para participar do Projeto de Pesquisa “A ESCOLA COMO
ESPACO DE (IN) COERENCIAS : A PRATICA DA EDUCAGCAO AMBIENTAL PARA
FORMAQAO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE MANAUS”, dos pesquisadores Francisco Herculano Carneiro de
Souza e Maria Olivia de A. Ribeiro Simédo. O projeto tem como objetivo analisar se
as escolas publicas estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagogico
de desenvolvimento da educacao ambiental e formacédo de sociedades sustentaveis
preconizados na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N. 9.795/99), pela
Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei Estadual de N. 3.222/2008) e outras

politicas publicas voltadas a Educacao Ambiental.

Os obijetivos especificos séo:

e |dentificar, a partir do Projeto Politico Pedagdgico das escolas, diretrizes que
orientam as préaticas de EA voltadas para a formacdo de uma sociedade
sustentavel,

e Descrever formas de gestdo ambiental do espaco escolar sob trés
parametros: uso de recursos hidricos, uso de energia elétrica e destino de
residuos solidos e efluentes;

e Observar e registrar as praticas de EA desenvolvidas no ambito da escola.
Sua participacdo neste projeto sera colaborando em responder perguntas de um
formulario semi-estruturado com duracdo de aproximadamente trinta minutos.
Durante este processo ndo ha riscos previsiveis, pois mesmo sera realizada em seu

local de trabalho. Porém na eventualidade do surgimento de algum problema, eles
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serdo resolvidos e seus efeitos minimizados. Como contribuicdo desta pesquisa,
espera-se mostrar um pouco da rigueza e complexidade da teméatica entre autores,
legislacdo, bem como ag¢bes implementadoras de Educagcdo Ambiental que visam
uma postura positiva dos alunos nas escolas alvo da pesquisa.

B, oo e a e , fui informado (a)
sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracédo e
entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo com 0 que a pesquisa vai fazer, e aceito
dela participar de livre e espontanea vontade. Ademais, eu concordo em participar
do projeto sabendo que ndo vou receber nenhuma forma de remuneracéo financeira.
Estou recebendo uma coépia deste documento assinado, a qual vou guardar. Para
qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o(a)
pesquisador pelo telefone (92) 91258478 ou pelo e-mail: fhc3@hotmail.com; Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM (92)

3305-5130 - E-mail: cep@ufam.edu.br - /Escola de Enfermagem de Manaus - Sala
07- Rua Teresina, 495 — Adriandpolis ; Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA — Av.
Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos n° 3000. Bloco T, Setor Sul , Coroado I.
Fone/Fax (92) 3647- 40609.

Data [

Assinatura do(a) entrevistado(a)
Data I/

Assinatura do pesquisador


mailto:cep@ufam.edu.br
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Il TECNICO DA ESCOLA (PEDAGOGO)

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Convidamo-lo (la) para participar do Projeto de Pesquisa “A ESCOLA COMO
ESPACO DE (IN) COERENCIAS : A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA
FORMACAO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS (02) ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE MANAUS’”, dos pesquisadores Francisco Herculano Carneiro de
Souza e Maria Olivia de A. Ribeiro Siméo. O projeto tem como objetivo analisar se
as escolas publicas estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagogico
de desenvolvimento da educacdo ambiental e formacdo de sociedades sustentaveis
preconizados na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N. 9.795/99), pela
Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei Estadual de N. 3.222/2008) e outras

politicas publicas voltadas a Educacdo Ambiental.

Os objetivos especificos sao:

¢ |dentificar, a partir do Projeto Politico Pedagégico das escolas, diretrizes que
orientam as praticas de EA voltadas para a formacdo de uma sociedade
sustentavel,

e Descrever formas de gestdo ambiental do espago escolar sob trés
paréametros: uso de recursos hidricos, uso de energia elétrica e destino de
residuos solidos e efluentes;

e Observar e registrar as praticas de EA desenvolvidas no ambito da escola.
Sua participacdo neste projeto sera colaborando em responder perguntas de um
formulario semi-estruturado com duragdo de aproximadamente trinta minutos.
Durante este processo ndo ha riscos previsiveis, pois mesmo sera realizada em seu

local de trabalho. Porém na eventualidade do surgimento de algum problema, eles
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serdo resolvidos e seus efeitos minimizados. Como contribuicdo desta pesquisa,
espera-se mostrar um pouco da rigueza e complexidade da teméatica entre autores,
legislacdo, bem como ag¢bes implementadoras de Educacdo Ambiental que visam
uma postura positiva dos alunos nas escolas alvo da pesquisa.

B, oo e a e , fui informado (a)
sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracdo e
entendi a explicagédo. Por isso, eu concordo com 0 que a pesquisa vai fazer, e aceito
dela participar de livre e espontanea vontade. Ademais, eu concordo em participar
do projeto sabendo que nao vou receber nenhuma forma de remuneracéao financeira.
Estou recebendo uma coépia deste documento assinado, a qual vou guardar. Para
qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o(a)
pesquisador pelo telefone (92) 91258478 ou pelo e-mail: fhc3@hotmail.com; Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM (92)

3305-5130 - E-mail: cep@ufam.edu.br - /Escola de Enfermagem de Manaus - Sala
07- Rua Teresina, 495 — Adriandpolis ; Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA — Av.
Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos n° 3000. Bloco T, Setor Sul , Coroado I.
Fone/Fax (92) 3647- 40609.

Data [

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Data [

Assinatura do pesquisador


mailto:cep@ufam.edu.br
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IV AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Convidamos o Senhor (a) para participar do Projeto de Pesquisa “A ESCOLA
COMO ESPACO DE (IN) COERENCIAS : A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA FORMACAO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS (02) ESCOLAS
DO MUNICIPIO DE MANAUS”, dos pesquisadores Francisco Herculano Carneiro de
Souza e Maria Olivia de A. Ribeiro Siméo. O projeto tem como objetivo analisar se
as escolas publicas estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagogico
de desenvolvimento da educacdo ambiental e formacdo de sociedades sustentaveis
preconizados na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N. 9.795/99), pela
Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei Estadual de N. 3.222/2008) e outras

politicas publicas voltadas a Educacdo Ambiental.

Os objetivos especificos sao:

¢ |dentificar, a partir do Projeto Politico Pedagdgico das escolas, diretrizes que
orientam as praticas de EA voltadas para a formacdo de uma sociedade
sustentavel,

e Descrever formas de gestdo ambiental do espago escolar sob trés
paréametros: uso de recursos hidricos, uso de energia elétrica e destino de
residuos solidos e efluentes;

e Observar e registrar as praticas de EA desenvolvidas no ambito da escola.
Sua participacdo neste projeto sera colaborando em responder perguntas de um
formulario semi-estruturado com duragdo de aproximadamente trinta minutos.
Durante este processo ndo ha riscos previsiveis, pois mesmo sera realizada em seu

local de trabalho. Porém na eventualidade do surgimento de algum problema, eles
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serdo resolvidos e seus efeitos minimizados. Como contribuicdo desta pesquisa,
espera-se mostrar um pouco da riqueza e complexidade da tematica entre autores,
legislacdo, bem como ag¢bes implementadoras de Educagcdo Ambiental que visam
uma postura positiva dos alunos nas escolas alvo da pesquisa.

B, oo e a e e ————— , fui informado (a)
sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracédo e
entendi a explicagédo. Por isso, eu concordo com 0 que a pesquisa vai fazer, e aceito
dela participar de livre e espontanea vontade. Ademais, eu concordo em participar
do projeto sabendo que ndo vou receber nenhuma forma de remuneracéo financeira.
Estou recebendo uma coépia deste documento assinado, a qual vou guardar. Para
qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o(a)
pesquisador pelo telefone (92) 91258478 ou pelo e-mail: fhc3@hotmail.com; Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM (92)
3305-5130 - E-mail: cep@ufam.edu.br - /Escola de Enfermagem de Manaus - Sala

07- Rua Teresina, 495 — Adriandpolis ; Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA — Av.
Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos n° 3000. Bloco T, Setor Sul , Coroado I.
Fone/Fax (92) 3647- 40609.
Data /|

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Impresséo do Polegar

Data [

Assinatura do pesquisador


mailto:cep@ufam.edu.br
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V VIGIA ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Convidamos o Senhor(a) para participar do Projeto de Pesquisa “A ESCOLA
COMO ESPACO DE (IN) COERENCIAS : A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA FORMAC}AO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS (02) ESCOLAS
DO MUNICIPIO DE MANAUS”, dos pesquisadores Francisco Herculano Carneiro de
Souza e Maria Olivia de A. Ribeiro Simédo. O projeto tem como objetivo analisar se
as escolas publicas estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagogico
de desenvolvimento da educacdo ambiental e formacdo de sociedades sustentaveis
preconizados na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei N. 9.795/99), pela
Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei Estadual de N. 3.222/2008) e outras

politicas publicas voltadas a Educacao Ambiental.

Os obijetivos especificos séo:

e |dentificar, a partir do Projeto Politico Pedagdgico das escolas, diretrizes que
orientam as préaticas de EA voltadas para a formacdo de uma sociedade
sustentavel;

e Descrever formas de gestdo ambiental do espaco escolar sob trés
parametros: uso de recursos hidricos, uso de energia elétrica e destino de
residuos solidos e efluentes;

e Observar e registrar as praticas de EA desenvolvidas no ambito da escola.
Sua participacdo neste projeto sera colaborando em responder perguntas de um
formulario semi-estruturado com duracdo de aproximadamente trinta minutos.
Durante este processo ndo ha riscos previsiveis, pois mesmo sera realizada em seu

local de trabalho. Porém na eventualidade do surgimento de algum problema, eles
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serdo resolvidos e seus efeitos minimizados. Como contribuicdo desta pesquisa,
espera-se mostrar um pouco da rigueza e complexidade da teméatica entre autores,
legislacdo, bem como ag¢bes implementadoras de Educagcdo Ambiental que visam
uma postura positiva dos alunos nas escolas alvo da pesquisa.

B, oo e a e , fui informado (a)
sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracédo e
entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo com 0 que a pesquisa vai fazer, e aceito
dela participar de livre e espontanea vontade. Ademais, eu concordo em participar
do projeto sabendo que ndo vou receber nenhuma forma de remuneracéo financeira.
Estou recebendo uma cépia deste documento assinado, a qual vou guardar. Para
qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o(a)
pesquisador pelo telefone (92) 91258478 ou pelo e-mail: fhc3@hotmail.com; Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM (92)

3305-5130 - E-mail: cep@ufam.edu.br - /Escola de Enfermagem de Manaus - Sala
07- Rua Teresina, 495 — Adriandpolis ; Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA — Av.
Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos n° 3000. Bloco T, Setor Sul , Coroado I.
Fone/Fax (92) 3647- 40609.

Data [

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Impresséao do Polegar

Data [/

Assinatura do pesquisador


mailto:cep@ufam.edu.br
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VI TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pais dos menores de 16 anos

Solicito a autorizacdo para que seu (sua) filho (a) possa participar de uma
pesquisa intitulada “A ESCOLA COMO ESPACO DE (IN) OCOERENCIAS: A
PRATICA DA EDUCAQAO AMBIENTAL PARA FORMAQAO DE SOCIEDADES
SUSTENTAVEIS EM DUAS ESCOLAS DO MUNICIPIO DE MANAUS’, que tem
como objetivo analisar se as escolas publicas estaduais se constituem em espaco
fisico, politico e pedagogico de desenvolvimento da educacdo ambiental e formacéo
de sociedades sustentaveis preconizados na Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (Lei N. 9.795/99), e pela Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei
Estadual de N. 3.222/2008) e outras politicas publicas voltadas a Educacéo
Ambiental.

Este estudo faz parte de minha dissertacdo de mestrado no Programa de
Pé6s-Graduacdo em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazodnia
(PPG/CASA) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) sob orientacdo da
Profa. Dra. Maria Olivia de A. Ribeiro Simao. A participacdo do aluno neste projeto
sera colaborar colaborando em responder perguntas de um formulario semi-
estruturado, com duracdo de aproximadamente trinta minutos. Durante este
processo nao ha riscos previsiveis, pois mesmo sera realizada na prépria escola.
Porém na eventualidade do surgimento de algum problema, eles serdo resolvidos e
seus efeitos minimizados. Como contribuicdo desta pesquisa, espera-se mostrar um
pouco da riqueza e complexidade da tematica entre autores, legislacdo, bem como
acOes implementadoras de Educagao Ambiental que visam uma postura positiva dos
alunos nas escolas alvo da pesquisa.

Neste sentido, solicito liberacdo para que seu filho(a), participe desta
pesquisa que serd agendada em seu proprio local de estudo. A participacdo na
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pesquisa é voluntaria, por isso ndo tera nenhuma despesa e nada recebera em
troca. O nome do seu (sua) filho (a) ndo sera divulgado, para garantir o sigilo de sua
identidade. Se vocé necessitar alguma informacado mais detalhada pode entrar em
contato com Francisco Herculano Carneiro de Souza, e-mail: fhc3@hotmail.com ou

no telefone: 91258478; Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas — CEP/UFAM (92) 3305-5130 - (92) 9171-2496 E-mail: cep@ufam.edu.br
- cep.ufam@gmail.com/Escola de Enfermagem de Manaus - Sala 07-Rua Teresina,
495 — Adrian6polis — Manaus — AM; Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA — Av.

Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos n° 3000. Bloco T, Setor Sul , Coroado |.
Fone/Fax (92) 3647- 40609.

Francisco Herculano Carneiro de Souza


mailto:fhc3@hotmail.com
mailto:cep@ufam.edu.br
mailto:cep.ufam@gmail.com
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VIl CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, entendi o que a pesquisa “A
ESCOLA COMO ESPACO DE (IN) COERENCIAS: A PRATICA DA EDUCACAO
AMBIENTAL PARA FORMAGCAO DAS SOCIEDADES SUSTENTAVEIS EM DUAS
ESCOLAS DO MUNICIPIO DE MANAUS’ vai fazer e autorizo meu (minha) filho a) a

participar de livre e espontanea vontade e afirmo que me foi entregue uma copia

desse documento.

Assinatura do(a) Aluno/Aluna

Assinatura do(a) Pai/Mé&e ou Responsavel Data I
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VIII QUESTIONARIO AOS TECNICOS DA SEDUC

DATA: / /

IDENTIFICACAO:

Secretaria de Estado responsével pela informacdo: Secretaria de Estado e Qualidade do Ensino —
SEDUC.

Gestor(a) responséavel pela informacéo elou técnico(a)
indicado: Cargo ou funcéo que ocupa:
QUESTOES:

01-Leia e identifique quais dos conceitos de Meio Ambiente que vocé acha mais correto e adequado
a politica de EA da SEDUC e as atividades realizadas por este departamento.

() O ambiente é visto como algo externo a nés, no qual estamos total e umbilicalmente imersos,
mas que néo faz parte de nosso ser, é a natureza que nos rodeia. Entre nés e o ambiente é possivel
fazer uma clara dicotomia.

( ) O ambiente é formado por um conjunto de relagBes complexas e sinérgicas gerada pela
articulacdo dos processos de ordem fisica, bioldgica, termodindmica, econdmica, politica e cultural.
Entre n6s e o ambiente ndo é possivel fazer dicotomia.

02-Vocé conhece a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/99)? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, em que propor¢ao vocé acha que a domina?

()20 % de seu contetdo () 50% de seu contetudo () 80% de seu contetddo () mais de 80%
03-Segundo o Art. 2° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99), a educacao
ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Essa
recomendacédo tem sido atendida na esfera estadual?

( )SIM( )NAO

04- Em que propor¢cdo as atividades realizadas no ano de 2010 pelo seu Departamento tiveram
convergéncia com a PNEA (Lei n® 9.795/99), e a Politica Estadual de EA (Lei Lei n°® 3.222/2008)7?

() n&o tiveram convergéncia ( ) 20 % das atividades ( ) 50% de atividades ( ) 80% de atividades
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() mais 80% atividades

Se positivo em qualquer proporcao, cite trés atividades.
1

2

3

05- Cite as 03 (trés) dificuldades pedagodgicas ou didaticas que vocé enfrenta no momento do

planejamento de projetos que contemplem principios propostos pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (Lei n® 9.795/99) e Politica Estadual da Educacédo Ambiental (Lei n® 3.222/2008)7?

1

2

3

06- Esta SEDUC atende as recomendacdes da PNEA, que no artigo Art. 11, em seu § Unico, onde

afirma que os professores em atividade devem receber formag¢@o complementar em suas areas de
atuacao, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educag&o Ambiental.( ) SIM () NAO.

Se positivo, quais mecanismos adotados por esta secretaria nos Ultimos 3 (trés) anos para atender
essa recomendacdo? Qualifique e quantifigue de forma sucinta cada um deles (poderdo ser
fornecidos materiais complementares que apresentem as acdes desenvolvidas para esse fim).

1

2

3

07 - Na sua experiéncia atuando neste departamento/coordenacédo com que frequiéncia vocé verifica

a presenca de diretrizes que orientam as praticas de Educacao Ambiental voltadas para a formacgéo
de uma sociedade sustentavel nos Projetos Politico Pedagdgico das escolas estaduais?

() nao verificamos a existéncia dessas diretrizes () em 20 % dos casos () 50% dos casos (
) 80% de seu conteldo () mais de 80%

08 - Me apresente um conceito de sustentabilidade?

09 - A Agenda 21 Brasileira foi elaborada em 2002, e tem 21 objetivos que colocam o pais como um
exemplo na busca de instrumentos que visam proteger a natureza bem como, promover melhorias
econbmicas e sociais. Com relacdo a estratégia para a sustentabilidade urbana e rural e a
conservacgao dos recursos, sdo objetivos da Agenda 21 Brasileira:

a) gestdo do espago urbano e a autoridade metropolitana;

b) desenvolvimento sustentavel do Brasil rural;

¢) promocéo da agricultura sustentavel;

d) promover a Agenda 21 Local e o desenvolvimento integrado e sustentavel;

€) implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel.

Vocé tem conhecimento desses objetivos e da Agenda 21?

( )sim ( )néo

Se sim, quais desses objetivos séo mais frequentemente trabalhados nas escolas estaduais?
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10- Existem recomendacdes deste departamento, para que no planejamento escolar a educacao
ambiental seja trabalhada, de acordo com as recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), e do Plano Nacional de Educacgéo (Lei N. 10.172, de 2001) que orientam que o tema meio
ambiente deve ser trabalhado como tema transversal, interdisciplinar a partir de uma pratica
educativa integrada, continua e permanente?

( )SIM( )NAO

Se positivo, explique de que forma?

1

2

3

11- As escolas vem atendendo a essas recomendacdes ( )SIM ( )NAO

Se sim, dé trés exemplos de como vem atendendo essas recomendagfes?
1
2
3

MUITO OBRIGADO PELAS INFORMAGOES
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IX - PARA O GESTOR ESCOLAR

Secretaria de Estado e Qualidade do Ensino — SEDUC.

Gestor(a)

DATA: / /

QUESTOES:

01- Leia e identifigue qual dos conceitos de Meio Ambiente apresentados a seguir pode ser
considerado mais correto e adequado a realidade da politica da SEDUC e as atividades desta escola.

() O ambiente é visto como algo externo a nés, no qual estamos total e umbilicalmente imersos,
mas que néo faz parte de nosso ser, é a natureza que nos rodeia. Entre nés e o ambiente é possivel
fazer uma clara dicotomia.

( ) O ambiente é formado por um conjunto de relacdes complexas e sinérgicas gerada pela
articulacéo dos processos de ordem fisica, bioldgica, termodindmica, econémica, politica e cultural.
Entre nds e o ambiente ndo é possivel fazer dicotomia.

02- Vocé conhece a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Lei n® 9.795/99)? ( ) sim ( )
néo

Se sim, em que proporc¢ao vocé acha que a domina este documento?
() 20 % de seu contetdo ( ) 50% de seu conteudo ( ) 80% de seu contelido ( ) mais de 80%

03- Segundo o Art. 2° da Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/99), a educagédo
ambiental é um componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Essa
recomendagéo tem sido atendida nesta unidade de ensino? () SIM () NAO

Se sim, em que propor¢ao?
() 20 % das atividades ( ) 50% de atividades ( ) 80% de atividades ( ) mais 80% atividades

04- Cite as 3 (trés) dificuldades pedagdgicas ou didaticas que vocé enfrenta no momento do
planejamento de projetos que contemplem principios propostos pela Politica Nacional de Educacgédo
Ambiental (Lei n® 9.795/99) e Politica Estadual da Educacédo Ambiental (Lei n°® 3.222/2008)7?
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1
2
3

05- Como gestor, vocé colabora para que a SEDUC atenda as recomendacdes da Politica Nacional

de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/99), que no artigo Art. 11, em seu § Unico, onde afirma que os
professores em atividade devem receber formagéo complementar em suas areas de atuagdo, com o
proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental.

( )SIM( )NAO.

Se positivo, quais atividades nos ultimos 3 (trés) anos que a escola participou para atender essa
recomendacdo? Qualifique e quantifigue de forma sucinta cada uma delas (poder&o ser fornecidos
materiais complementares que apresentem as ac¢des desenvolvidas para esse fim).

1

2

3

06- Em sua gestéo, para a acdo de educagdo ambiental vocé utiliza outras politicas publicas além da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA e da Politica Estadual de Educacdo Ambiental -
PEEA para nortear as acdes do Projeto Politico Pedagdgico — PPP da Escola? () SIM () NAO
Se positivo, que outras politicas/orientagdes/Programas séo usadas como referenciais na elaboracao
das ac¢bes da escola para promoc¢éo da Educacdo Ambiental?

1

2

3

07-Quais as diretrizes que orientam as praticas de Educacdo Ambiental voltadas para a formacéo de

uma sociedade sustentavel, nas a¢8es propostas pelo Projeto Politico Pedagdgico desta escola?
1
2
3

08 - A Agenda 21 Brasileira foi elaborada em 2002, e tem 21 objetivos que colocam o pais como um

exemplo na busca de instrumentos que visam proteger a natureza bem como, promover melhorias
econdmicas e sociais. Com relacdo a estratégia para a sustentabilidade urbana e rural e conservagao
dos recursos, sdo objetivos da Agenda 21 Brasileira:

a) gestdo do espaco urbano e a autoridade metropolitana;

b) desenvolvimento sustentavel do Brasil rural;

¢) promocéo da agricultura sustentavel;

d) promover a Agenda 21 Local e o desenvolvimento integrado e sustentavel;

€) implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel.

Vocé tem conhecimentos desses objetivos?

( )sim ( )néo

Se sim, quais e de que forma esses objetivos sdo mais frequentemente trabalhados nesta escola?
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1
2
3

09- Na sua gestédo, os professores sdo orientados para que no planejamento escolar a educacéo

ambiental seja trabalhada, de acordo com as recomendacdes dos ParAmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), e do Plano Nacional de Educacdo Ambiental, que orientam que o tema meio ambiente deve
ser abordado como tema transversal, interdisciplinar a partir de uma pratica educativa integrada,
continua e permanente?

( )SIM( )NAO

10 - Me apresente um conceito de sustentabilidade?

11- Cite 3 (trés) atividades/a¢Bes/estratégias realizadas/adotadas nos ultimos 3 (trés) anos na escola
praticadas pela comunidade escolar que estdo voltadas as questdes de cuidado ambiental
relacionados as seguintes teméticas:

a) Consumo responsavel da agua:

b) Consumo responséavel de energia:

c) Estratégias de coleta e destinacao seletiva do lixo:
1-

3-

d) Destino adequado dos efluentes
1-
2 -
3-

MUITO OBRIGADO PELAS INFORMACOES
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X QUESTIONARIO DIRECIONADO PARA SUPERVISOR (A) OU
PEDAGOGO (A) ESCOLAR

IDENTIFICACAO:
Secretaria de Estado e Qualidade do Ensino — SEDUC.

Técnico (a)

Data: / /

QUESTOES:

01- Leia e identifigue quais dos conceitos de Meio Ambiente que vocé acha mais correto e adequado
a realidade da politica da SEDUC e as atividades desenvolvidas nesta escola.
() O ambiente é visto como algo externo a nés, no qual estamos total e umbilicalmente imersos,
mas que néo faz parte de nosso ser, é a natureza que nos rodeia. Entre n0s e o ambiente é possivel
fazer uma clara dicotomia.
( ) O ambiente é formado por um conjunto de relacbes complexas e sinérgicas gerada pela
articulacéo dos processos de ordem fisica, biolégica, termodindmica, econémica, politica e cultural.
Entre nés e o ambiente ndo é possivel fazer dicotomia.
02- Vocé conhece a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/99)? ( ) sim ( ) nédo
Se sim, em que proporc¢ao vocé acha que a domina este documento?
() 20 % de seu contetdo ( ) 50% de seu conteudo ( ) 80% de seu contetido () mais de 80%
03- Segundo o Art. 2° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/99), a educagéo
ambiental é um componente essencial e permanente da educagéo nacional, devendo estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Essa
recomendacao tem sido atendida nesta unidade de ensino? ( ) SIM ( ) NAO

Se sim , em que proporcao?
() 20 % das atividades ( ) 50% de atividades ( ) 80% de atividades ( ) mais 80% atividades
04- Cite as 3 (trés) dificuldades pedagodgicas ou didaticas que vocé enfrenta no momento do
planejamento de projetos que contemplem principios propostos pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (Lei n°® 9.795/99) e Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei n® 3.222/2008)?
1
2

3
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05 - Como supervisor/pedagogo nesta escola, vocé colabora para o atendimento das recomendacdes
da PNEA, que no artigo Art. 11, em seu § Unico, afirma que os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.( ) SIM () NAO.

Se positivo, quais mecanismos adotados por esta secretaria nos ultimos 3 (trés) anos para atender
essa recomendacdao? Qualifique e quantifigue de forma sucinta cada um deles (poderdo ser
fornecidos materiais complementares que apresentem as acfes desenvolvidas para esse fim).

1

2

3

06- Em sua gestédo, para a acdo de educacdo ambiental vocé utiliza outras politicas publicas além da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA e da Politica Estadual de Educa¢cdo Ambiental -
PEEA para nortear as acdes do Projeto Politico Pedagdgico — PPP da Escola? () SIM () NAO
Se positivo, que outras politicas/orienta¢des/Programas sao usadas como referenciais na elaboragdo
das ac¢fes da escola para promocao da Educacédo Ambiental?

1

2

3

07- Quais as diretrizes que orientam as préaticas de Educacdo Ambiental voltadas para a formacédo de

uma sociedade sustentavel, nas acdes propostas pelo Projeto Politico Pedagégico desta escola?
1
2
3

08 - A Agenda 21 Brasileira foi elaborada em 2002, e tem 21 objetivos que colocam o pais como um

exemplo na busca de instrumentos que visam proteger a natureza bem como, promover melhorias
econdmicas e sociais. Com relacdo a estratégia para a sustentabilidade urbana e rural e conservacao
dos recursos, sdo objetivos da Agenda 21 Brasileira:

a) gestdo do espago urbano e a autoridade metropolitana;

b) desenvolvimento sustentavel do Brasil rural;

¢) promog&o da agricultura sustentavel;

d) promover a Agenda 21 Local e o desenvolvimento integrado e sustentavel;

€) implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel.

Vocé tem conhecimentos desses objetivos?

( )sim ( )néo

Se sim, quais e de que forma esses objetivos sdo mais frequentemente trabalhados nesta escola?

1

2
3
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09- Existem orientacdes para que os professores no planejamento escolar trabalhem a educacgéo
ambiental de acordo com as recomendacfes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e do
Plano Nacional de Educacdo Ambiental, que orientam que o tema meio ambiente deve ser abordado
como tema transversal, interdisciplinar a partir de uma pratica educativa integrada, continua e
permanente?

( )SIM( )NAO

10 — De acordo com o seu conhecimento, me apresente um conceito de sustentabilidade?

11- Cite 3 (trés) atividades/agOes/estratégias realizadas/adotadas nos dltimos 3 (trés) anos na escola
praticadas pela comunidade escolar que estdo voltadas as questdes de cuidado ambiental
relacionados as seguintes teméticas:

a) Consumo responséavel da agua:

b) Consumo responséavel de energia:

c) Estratégias de coleta e destinacgao seletiva do lixo:

d) Destino adequado dos efluentes

3]

MUITO OBRIGADO PELAS INFORMACOES
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Xl QUESTIONARIO DIRECIONADO PARA DOCENTES

IDENTIFICACAO:
Secretaria de Estado e Qualidade do Ensino — SEDUC.

Escola:

Professor(a):

Disciplina(s) : que ministra

Data: / /

QUESTOES:

01- Leia e identifigue quais dos conceitos de Meio Ambiente que vocé acha mais correto e adequado
a realidade da politica da SEDUC e as atividades que vocé desenvolve nesta escola.

() O ambiente é visto como algo externo a nés, no qual estamos total e umbilicalmente imersos,
mas que néo faz parte de nosso ser, é a natureza que nos rodeia. Entre nés e o ambiente é possivel
fazer uma clara dicotomia.

( ) O ambiente é formado por um conjunto de relagBes complexas e sinérgicas gerada pela
articulacdo dos processos de ordem fisica, bioldgica, termodindmica, econdmica, politica e cultural.
Entre nds e o ambiente ndo é possivel fazer dicotomia.

02- Vocé conhece a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/99)? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, em que propor¢ao vocé acha que a domina este documento?

() 20 % de seu conteudo ( ) 50% de seu conteudo ( ) 80% de seu contetddo () mais de 80%

03- Segundo o Art. 2° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99), a educacdo
ambiental é um componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Essa
recomendacao tem sido atendida nesta unidade de ensino? ( ) SIM ( ) NAO

Se sim, em que propor¢céo?

() 20 % das atividades ( ) 50% de atividades ( ) 80% de atividades ( ) mais 80% atividades

04- Cite as 3 (trés) dificuldades pedagdgicas ou didaticas que vocé enfrenta no momento do
planejamento de projetos que contemplem principios propostos pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (Lei n°® 9.795/99) e Politica Estadual da Educacdo Ambiental (Lei n° 3.222/2008)7?

1
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2
3

05 - Como docente nesta escola, vocé tem sido atendido quanto as recomendac¢des da PNEA, que no

artigo Art. 11, em seu § Unico, afirma que os professores em atividade devem receber formacéo
complementar em suas areas de atuagcdo, com o0 propésito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacédo Ambiental — PNEA .( ) SIM
( ) NAO.

Se positivo, quais mecanismos adotados pela SEDUC e esta escola nos ultimos 3(trés) anos para
atender essa recomendacdo? Qualifique e quantifique de forma sucinta cada um deles (poderao ser
fornecidos materiais complementares que apresentem as acdes desenvolvidas para esse fim).

1

2

3

06- Em sua atuacdo docente, durante acdes de educacdo ambiental vocé utiliza outras politicas

publicas além da Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA e da Politica Estadual de
Educagdo Ambiental - PEEA para nortear sua disciplina e outras ac¢des do Projeto Politico
Pedagogico — PPP da Escola? () SIM () NAO

Se positivo, que outras politicas/orienta¢cdes/Programas séo usadas como referenciais na elaboracdo
das ac¢bes da escola para promoc¢éo da Educacdo Ambiental?

1

2

3

07- Quais as diretrizes que orientam as praticas de Educacao Ambiental voltadas para a formacéo de

uma sociedade sustentavel, existente nas acdes propostas pelo Projeto Politico Pedagogico desta
escola que vocé utiliza nas atividades de sua disciplina?

1

2

3

08 - A Agenda 21 Brasileira foi elaborada em 2002, e tem 21 objetivos que colocam o pais como um

exemplo na busca de instrumentos que visam proteger a natureza bem como, promover melhorias
econdmicas e sociais. Com relacdo a estratégia para a sustentabilidade urbana e rural e conservagao

dos recursos, sdo objetivos da Agenda 21 Brasileira:

a) gestdo do espaco urbano e a autoridade metropolitana;

b) desenvolvimento sustentavel do Brasil rural;

¢) promocéo da agricultura sustentavel;

d) promover a Agenda 21 Local e o desenvolvimento integrado e sustentavel;
e) implantar o transporte de massa e a mobilidade sustentavel.

Vocé tem conhecimentos desses objetivos?
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( )sim ( )nao
Se sim, quais e de que forma esses objetivos sdo mais frequentemente trabalhados por vocé nas
atividades de sua disciplina?
1
2
3
09- Existem orientacdes para que os professores no planejamento escolar trabalhem a educacao

ambiental de acordo com as recomendacfes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e do
Plano Nacional de Educacdao Ambiental, que orientam que o tema meio ambiente deve ser abordado
como tema transversal, interdisciplinar a partir de uma pratica educativa integrada, continua e
permanente?

( )SIM( )NAO

10 - Me apresente um conceito de sustentabilidade?

11- Cite 3 (trés) atividades/agbes/estratégias realizadas/adotadas nos ultimos 3 (trés) anos nas aulas
da disciplina que vocé ministra na escola que estdo voltadas as questdes de cuidado ambiental
relacionados as seguintes tematicas:

a) Consumo responséavel da agua:

b) Consumo responsavel de energia:

c) Estratégias de coleta e destinagéo seletiva do lixo:

d) Destino adequado dos efluentes

MUITO OBRIGADO PELAS INFORMACOES
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Universidade Federal do Amazonas

Centro de Ciéncias do Ambiente

Programa de Pés-Graduacédo em Ciéncias do Ambiente e
Sustentabilidade na Amazénia - PPG/CASA PPG/CASA

Xl QUESTIONARIO DIRECIONADO PARA DISCENTES

IDENTIFICACAO:
DATA: / /

Secretaria de Estado e Qualidade do Ensino — SEDUC.
E.E. Sebastido Norbes

Aluno (a):

Série:

QUESTOES:

1- O que vocé entende por Educagao Ambiental?

2- Vocé gosta de atividades voltadas para Educa¢do Ambiental?

( )SIM ( )NAO

Destaque trés motivos que subsidiaram sua resposta a questao anterior.
1

2

3

3- Em sua escola, vocé participa de projetos de Educagdo Ambiental?

( )SIM ( )NAO

Quais?

1

2

3

1- No dltimo ano os professores trabalharam contetdos relacionados a Educacdo Ambiental?
( )SIM ( )NAO

Se sim, quais as disciplinas e os contelildos trabalhados em cada uma delas sobre Educacao

Ambiental?

Contetdo Disciplina
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2- Na escola existem acfes voltadas para questdes como: desperdicio de dgua, desperdicio de
energia elétrica, e destinagdo inadequada do lixo?

( )SIM ( )NAO

Se sim, de que forma?

1

2

3

6- O que vocé entende por problemas ambientais?

7. Vocé acha importante que a escola discuta a problematica ambiental?

8- O que vocé entende por sustentabilidade?

9- Na sua opinido que acdes poderiam ser desenvolvidas na escola para promover a

sustentabilidade?

MUITO OBRIGADO PELAS INFORMAGCOES
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Universidade Federal do Amazonas

Centro de Ciéncias do Ambiente

Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias do Ambiente e

Sustentabilidade na Amazonia - PPG/CASA PPG/CASA

XllI QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS SERVICOS GERAIS E
VIGIAS

IDENTIFICACAO:
Secretaria de Estado e Qualidade do Ensino — SEDUC.
Escola Estadual:
Data: / /

Funcionério (a):

Atividade que executa na escola

1-A Agenda 21 Brasileira foi elaborada em 2002, e tem 21 objetivos que colocam o pais como um
exemplo na busca de instrumentos que visam proteger a natureza bem como, promover melhorias
econdmicas e sociais. Vocé tem conhecimento dessas recomendagfes?

( )SIM ( )NAO

Se positivo, explique de que forma as executa em suas atividades diaria.

2-De que maneira vocé executa suas atividades laborais no que concerne as questbes de cuidado
ambiental quanto as formas de:

a) Consumo responséavel da agua e energia;

b) Estratégias de coleta e destinagdo seletiva do lixo;

c) Destino adequado dos efluentes

3- Vocé acha importante que a escola participe ou elabore campanhas publicitarias e pratique acdes
recomendadas por politicas publicas relacionadas a sustentabilidade, com o objetivo que todos
participem ativamente na busca de solug8es para a problematica ambiental?
( )SIM ( )NAO
4- Nos ultimos 3 (trés) anos foram realizadas campanhas/atividades na escola relacionadas a
conservagdo ambiental?
( )SIM ( )NAO
Se sim, cite trés dessas a¢Bes/campanhas nas quais vocé se envolveu?

1

2
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3

5- Vocé considera importante participar de acbes relacionadas as praticas de educacdo ambiental

realizadas na escola e no seu entorno?
( )SIM ( )NAO
6-Vocé acredita que o ensino de Educacdo Ambiental na escola contribui para mudanca positiva de

comportamento do aluno no seu cotidiano?

MUITO OBRIGADO PELAS INFORMAGOES
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ANEXOS

ANEXO 1

~&
A

N

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

OFICIO N.° 1314-GSEAC/SEDUC
Manaus, 25 de agosto de 2011.

Senhor

FRANCISCO HERCULANO CARNEIRO DE SOUZA

Aluno do Programa de Pos-Graduagao em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na
Amazoénia — PPG/CASA - Universidade Federal do Amazonas

Manaus-AM

Prezado Senhor,

Cumprimentando-o cordialmente, referimo-nos a0  processo n®
011.21900.2011/SEDUC, para informar a Vossa Senhoria que autorizamos a realizacao
da pesquisa intitulada “A Escola como espago de (in) coeréncias: A pratica da Educacéo
Ambiental, para formagdo de Sociedades Sustentdveis”.

Informamos ainda que as Escolas Estaduais solicitadas estdo autorizadas
para a realizacdo da referida pesquisa, e que seja compromisso de Vossa Senhoria
somente divulgar ou dar o resultado oficial da pesquisa, apdés o autorizo desta
Secretaria.

Atenciosamente,

/sa.

Ruo Waldomiro Lusteze, 250 Secretaria de Estado de Z =
Japiim 1t - CEP. 69.076830 Educacao e Qualidade do Ensina
Fone: (92} 3614-2200 - Manaus - Amozonos - Brasil £
CNPJ: 04.312.419/0001-30

Home Page: biro: e o us.am.aov i ng

GOVERNN NO FSTAT
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ANEXO 2

Manaus, 28 de fevereiro de 2012

Ao DEGESC
Prof@ Maria do Carmo Polari

Solicito de Vossa Senhoria, autorizagéo para acessar 0s relatorios
técnicos das atividades relacionadas a Educagdo Ambiental, bem como os
projetos desenvolvidos no tema nos anos de 2009 e 2010. Este material servira
subsidio para conclusdo da minha Dissertagdo de Mestrado em Ciéncias do
Ambiente e Sustentabilidade na Amazonia do PPG-CASA UFAM.

Grato,

A AN\

Francisco Hércufano Carneiro de Souza.

OBS: Segue em anexo, autorizagdo do Sr. Secretdrio Gededo Costa Amorim,
para realizagdo desta pesquisa.
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ANEXO 3

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

OFICIO N.° 391-GSEAC/SEDUC
Manaus, 03 de abril de 2012.

Senhor

FRANCISCO HERCULANO CARNEIRO DE SOUZA

Aluno do Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade
na Amazonia — PPG / CASA - Universidade do Amazonas

Manaus-AM

Prezado Senhor,

Cumprimentando-o cordialmente, em atencdo ao expediente de 28 de
fevereiro e protocolado sob o n® 011.06043.2012/Seduc, encaminhamos a Vossa
Senhoria Relatério Técnico pertinente as atividades desenvolvidas nas escolas
estaduais acerca da pesquisa intitulada “A Escola como espaco de (in) coeréncias:
A pratica da Educagdo Ambiental, para formacdo de Sociedades Sustentaveis”,
conforme solicitado.

Atenciosamente,

7 7
feetl e 3

ANA MARIA DA SILVA FALCAO
Secretaria Executiva Adjunta da Capital

he/rg.

2o
Rua Waldomiro Lustoza, 250 Secretaria de Estado de

Japiim Il - CEP. 69.076-830 Eiicacase Qiakdede:do Emvib .
Fone: (92) 3614-2200 — Manaus ~ Amazonas - Brasil MNAS

CNPJ: 04.312.419/0001-30
GOYERNO DO ESTADO

Home Page: http://veww seduc.am gov.br



ANEXO 4
32
CROTH AL O reenye

| LY
Il - TERMO DE ANUENCIA g 19 o7 - o
limo. Sr. Gidedo Costa Amorim A8 e ot
Secretario de Educagio e Qualidade do Ensino - SEDUC
Senhor Secretario,

Ap6s nossos cordiais cumprimentos, vimos, por meio desta, verificar a
possibilidade da realizagio de uma pesquisa em duas escolas pertencentes a esta
instituico de ensino. O principal objetivo & analisar Analisar se as escolas pablicas
estaduais se constituem em espaco fisico, politico e pedagégico de desenvolvimento
da Educagdo Ambiental e formagao de sociedades sustentaveis preconizados na
Politica Nacional de Educagéo Ambiental (Lei N. 9.795/99), e pela Politica Estadual
da Educagao Ambiental (Lei Estadual de N. 3.222/2008) e outras politicas publicas
voltadas & Educagéio Ambiental.

O estudo sera feito pelo pesquisador Francisco Herculano Carneiro de Souza,
mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias do Ambiente €
Sustentabilidade na Amazobnia, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),

visando a elaboragdo da pesquisa de coleta de dados com a produgdo da

dissertagso de mestrado.
, / /
Atenciosamente, e /o . /

—————— — O
']/\« - T Y - R
= »

Francisco Herculano Cameiro de Souza
Mestrando

Pro?. Dra. Maria Olivia de A. Ribeiro Siméo

T Orientadora
e FT)iante'da solicitag&o acima, informo que concordo com a realizagao da pesquisa.
25/05/2011
oo cos tam .........................

Secretario de Educagso e Qualidade do Ensino do Estado do Amazonas
SEDUC /i
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