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Todas as guerras do mundo sdo iguais

Todas as fomes sdo iguais

Todos os amores sdo iguais

Iguais todos os rompimentos

A morte é igualissima

Todas as criacdes da natureza sdo iguais
Todas as agdes cruéis, piedosas ou indiferentes
sdo iguais

Contudo, o homem ndo é igual a nenhum
outro homem, bicho ou coisa

Ninguém é igual a ninguém

Todo ser humano é impar.

( Carlos Drumond de Andrade, 1987)



RESUMO

O estudo investigativo corresponde a dissertacdo de Mestrado em Educacdo do
PPGE/UFAM. A pesquisa aborda o tema: Politica de educacdo do surdo:
Problematizando a inclusdo bilingue em escolas da rede municipal de
Benjamin Constant- AM. O mesmo tem como objetivo geral analisar o projeto
politico-pedagodgico escolar a fim de verificar sua consonancia com as politicas
educacionais voltadas para a implementacdo da educacéo Bilingue de surdos no
municipio de Benjamin Constant. Como objetivos especificos propde: 1) descrever a
histéria da educacdo Bilingue para os surdos na constituicdo da cidadania; 2)
conhecer o uso das bases legais da politica educacional nacional para a educacéo
bilingue dos educandos surdos no municipio de Benjamin Constant; 3) verificar no
Projeto Politico-Pedagogico a oferta de Educacao Bilingue aos alunos surdos em
duas escolas de ensino fundamental no municipio de Benjamin Constant. Como
aporte tedrico utilizamos os autores: Quadros (2006), Skliar (1999,2006), Goldifeld
(2002), Lima (2004, 2011), Nidia S& (2002, 2011),Sacks (2010), Carvalho (2013),
VEIGA (1995, 2013), entre outros. Dessa forma, € necessaria uma abordagem
qualitativa sobre as politicas educacionais para a educa¢do dos surdos numa Visdo
bilingue a nivel internacional, nacional, municipal, de modo que possibilite
problematizar a operacionalizacao destas politicas no Projeto Politico da escola que
€ quem regulamenta e organiza a vida escolar para os educandos surdos. Para
tanto, foi feita uma pesquisa documental em duas escolas da rede municipal de
Benjamin Constant. Como abordagem filoséfica, foi adotado a Fenomenologia
Hermenéutica, a fim de melhor elucidar o estudo na busca de compreender e
interpretar o escrito nos textos existentes sobre o tema; foi aplicado como
procedimento metodoldgico a analise documental e bibliografica. Para a analise dos
dados obtidos nos documentos internacionais, nacionais, regionais, local e no
Projeto Politico- Pedagdgico da escola foi utilizada a Andlise textual discursiva (ATD)
que € uma técnica que circula entre analise dos conteldos e analise do discurso.
Com o estudo do Projeto Politico-Pedagogico e a pesquisa documental obtive como
resultado que as escolas investigadas asseguram a entrada do discente surdo
conforme a legislacdo, embora ndo defina neste documento acles, estratégias
fundamentais para atender as diferencas de aprendizagem dos surdos no processo
educativo como: a inser¢cdo da LIBRAS como componente curricular da escola, a
contratacdo de outros profissionais da educacado como: professor surdo, intérprete
de LIBRAS/Portugués, instrutor de Libras e professor de Lingua portuguesa para
surdos. Também detectamos a auséncia da sala de recurso bilingue para surdos e
um dos impedimentos cruciais, no ensino, é a falta da ado¢&o da LIBRAS na matriz
curricular e de profissionais da educacao bilingue. Diante disso, a comunicacao € um
elemento que dificulta a inclusdo dos surdos pela falta de formacdo do educador.
Enfim, inclusdo educacional ndo é garantir a matricula, mas reorganizar a escola
para atender as reais necessidades basicas do ensino que permita ao discente
surdo ter acesso aos conteudos escolares, e que ele sinta vontade de permanecer e
continuar na escola para assim construir sua identidade cultural e uma formacéao
cidada.

Palavras-Chave: Politicas Educacionais. Educacédo Bilingue. Surdez. Projeto
Politico- Pedagdgico.



ABSTRACT

The investigative study corresponds to PPGE / UFAM Education Master’s thesis. The
research deals with the theme: “Education Policies of the deaf: Questioning the
Bilingual inclusion in municipal schools of Benjamin Constant- AM”. The same
aims to examine the school pedagogical political project in order to verify their line
with focused educational policies to the implementation of Bilingual education of the
deaf in the municipality of Benjamin Constant. It proposes as specific objectives: 1) to
describe the history of Bilingual education of the deaf in the constitution of
citizenship; 2) To know the use of the legal bases of national education policy for
bilingual education of deaf students in the municipality of Benjamin; 3) Check in the
Pedagogical Political Project the supply of Bilingual Education for deaf students in
two elementary schools in the municipality of Benjamin Constant. As a
theoreticalsupportthefollowingauthorswereused: Quadros (2006); Skliar (1999,2006);
Goldifeld (2002); Lima (2004, 2011); Nidia S& (2002, 2011); Sacks (2010), Carvalho
(2013), VEIGA (1995, 2013) amongothers. Thus, a qualitative approach to
educational policies for the education of the deaf in a bilingual vision in international,
national, and municipal levels, so that allows discussing the implementation of these
policies in the school Political Project that is what regulates and organizes school life
for deaf students. To do so, a documentary research was done in two municipal
schools of Benjamin Constant. As a philosophical approach was
adoptedHermeneutical Phenomenology in order to further elucidate the study in the
search for understanding and interpreting the writing on existing texts on the subject,
it was used as a methodological procedure document and literature review. For the
analysis of data obtained in international documents, national, regional, local, and in
the school Pedagogical Political Project was used discursive textual analysis (DTA)
which is a technique that runs between analysis of the content and discourse
analysis. To the study of the Pedagogical Political Project, documentary research got
the result that the investigated schools ensure the deaf student input according to the
law, though not set in this document actions, key strategies to meet the deaf learning
differences in the educational process as: integration of LBS as a curricular
component of the school, hiring other education professionals as deaf teacher,
interpreter of Libras / Portuguese, Libras instructor and teacher of Portuguese
language for the deaf. We also detected a lack of bilingual resource room for the deaf
and one of the key impediments in education is the lack of adoption of LBS in the
curriculum, professional bilingual education. Therefore, communication is an element
that hinders the inclusion of the deaf by the lack of teacher training. Anyway,
educational inclusion is not guarantee enrollment, but rearrange the school to meet
the real basic needs of education which will enable him to have access to school
content, feel desire to remain and continue in school so as to build their cultural
identity and civic education.

Key-Words: Educational Policy. Bilingual Education. Deafness. Pedagogical Policy
Project.
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INTRODUCAO

A educacdo escolar tem uma funcdo social que é assegurar a todos
educandos/as (indios, negros, brancos, homossexuais, surdos e etc.) uma educacao
qualitativa e decente como diz o texto da Constituicdo Brasileira Federal de 1988
(art. 205, 206, Inc. I):

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. O ensino serd ministrado com qualidade e
igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Com vista nos principios basicos democraticos, inclusdo social, segundo
Sassak (1997), é um processo pelo qual a sociedade se organiza para poder incluir
em seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades educativas especiais,
devendo a sociedade adequar-se em todas as instancias sociais, inclusive
escolares, para receber criangas, adolescentes, jovens e adultos surdos respeitando
sua diferenca linguistica.

Desse modo, a educacdo escolar dos surdos tem como premissa o0 direito
humano de cada individuo ir e vir em todos os segmentos sociais, em especifico a
escola. Para tanto, é necessario que a sociedade esteja adaptada para receber e

assegurar a esta categoria o direito a cidadania.
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Assim, os surdos tém direito a inclusao social por meio do acesso a todos 0s
lugares e instituicdes pela eliminacdo da barreira de comunicacdo. A educacao
escolar dos surdos esta embasada no modelo de descentralizacdo como preconiza a
LDB em seu art. 5°; “O Ensino Fundamental é direito subjetivo, compete aos estados
e aos municipios em regime de colaboragdo garantir uma organizagcdo do sistema
educacional para o acesso, permanéncia e sucesso”.

Os municipios brasileiros, inclusive Benjamin Constant- AM, vem tracando
politicas locais, considerando as diretrizes da politica educacional nacional, a fim de
sinalizar os caminhos da oferta de escolarizagdo para educandos surdos (CF, 88,
art. 204, 1, 1l). Segundo Prieto (2006, p. 51):

A politica educacional brasileira tem delegado para os municipios parte da
responsabilidade administrativa, financeira e pedagdgica com relagdo ao
acesso e permanéncia no ensino regular, em decorréncia do processo de
municipaliza¢éo do ensino fundamental.

Nesse sentido, alguns municipios estdo criando politicas educacionais locais
como, por exemplo, o municipio de Sdo Paulo-SP elaborou e aprovou o decreto
52.785/2011 e a Portaria 5.707, apresentado nos estudos das autoras Lacerda,
Albres e Drago (2013) para a oferta de escolas bilingues e escola regular para o
ensino dos surdos.

Deve-se ressaltar que a escolarizacdo dos discentes surdos deve acontecer
em escolas Bilingues e/ou classes Bilingues, Lingua Portuguesa/Libras ou em
escolas comuns da rede regular de ensino com a presenca de tradutores e
interpretes de acordo com o decreto 5626/05, art. 22, que regulamenta a Lei Federal
10.436/02. O documento estabelece ainda a organizacdo da sala e a presenca
também de professores de Libras, instrutor de Libras e Professor de Lingua
Portuguesa para Surdo.

Diante disso, podemos dizer que este decreto enfatiza em seu texto a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita na escolariza¢ao dos surdos.

No que se refere a populacdo surda, existem no Brasil 4,6 milhdes de
pessoas com deficiéncia auditiva (Brasil, 2014), 1.100.000 pessoas surdas
totalizando 5.700.000. Ja no Amazonas, de acordo com o plano Estadual de
Educacdo-AM (2008-2011), sdo 80.573 pessoas surdas. Quanto ao municipio de
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Benjamin Constant-AM, segundo o IBGE (2014), este apresenta o quantitativo de
200 surdos. Ao refletir sobre estes numeros, vale perguntar quantos estao inseridos
no sistema escolar, quantos tém acesso a uma educacado bilingue com todos os
recursos necessarios, e de que forma a municipalidade esta atuando para incluir os
surdos no sistema de ensino?

Quanto aos indicadores sobre a populacdo dos quatro aos dezessete anos,
com deficiéncia, que frequentam a escola (IBGE,2010 apud PEEAM,2015), no Brasil,
€ de 85,8%, Regido Norte 83,3% e no Amazonas € de 81,4%. Porém, o Plano
Nacional de Educacdao orienta que seja cumprida a meta de 100% de matricula.

O municipio de Benjamin Constant situa-se no Alto Solimdes e faz parte dos
sessenta e dois municipios que compdem o Estado do Amazonas, localizado na
Regido Norte. De acordo com o IBGE (2014), o municipio foi criado pela Lei
Estadual n°. 191 de 29 de janeiro de 1898, com uma area de 8.742,6 Kmz?, distante
de Manaus 1.118, 60 Km. Possui uma populacéo de 33. 441 habitantes.

Nesta pesquisa, a escolha do tema € uma decorréncia da minha experiéncia
com Educacdo Especial, iniciada no ano de 1998, quando tive o primeiro contato
com educandos surdos como docente em uma classe de alfabetizacdo, na ONG
(Organizacao Nao Governamental) Sociedade Pestalozzi de Coari - AM, com oferta
de educacéo especial.

Esta instituicdo tinha como publico-alvo educandos com Deficiéncia
Intelectual (D.l). Mas, devido a procura por parte de alguns pais (ouvintes) para
matricular seu filho surdo, com a justificativa de que estes ndo queriam mais estudar
no ensino regular, a pedido destes pais, a instituicdo ofertou o atendimento escolar
numa sala de alfabetizacdo para uma demanda de surdos, com a faixa etaria de 06
a 08 anos, no turno vespertino. Vale lembrar que no turno matutino, ja funcionava
uma turma para surdos acima de oito anos. A partir disso, iniciaram minhas
primeiras inquietacdes a respeito da discriminagdo, preconceito e exclusdo desta
categoria nas escolas comuns.

Naquele momento, 0 processo de ensino e aprendizagem se centrava nos
meétodos de estimulacdo da fala. A professora titular da turma, na qual atuei como

auxiliar, trabalhava com videos disponibilizados pelo Ministério da Educacéao,

1 Os filhos ndo queriam estudar no ensino regular porque, de acordo com conversas informais, na
época, eles falaram que os filhos recebiam rétulos taxativos e depreciativos como retardado, burro,
mouco, as vezes eram agredidos fisicamente.
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embasados no método oralista. Ainda no ano de 1998, um grupo de professores foi
para uma formag&o no Rio de Janeiro e trouxe como novidade a lingua de sinais, o
alfabeto manual.

Dessa forma, tive o primeiro contato com a lingua de sinais. A partir de entéo,
aconteceram participagbes em cursos de formacgédo continuada em Libras para os
professores, ofertados em parceria pelas instituicbes Pestallozzi/ SEBRAE/ CEFET.

Ingressei no curso de Pedagogia no ano de 2000, pela Universidade Federal
do Amazonas(UFAM), apresentando no final do curso um estudo sobre o processo
de inclusédo dos educandos com necessidades educacionais especiais na escola
regular. O projeto tratava sobre o processo de inclusdo escolar das pessoas com
necessidades educativas especiais, huma escola publica, no municipio de Coari -
AM. Mais tarde, no curso de Especializacdo, produzi uma monografia referente a
contribuicdo do supervisor escolar no processo de inclusdo do deficiente auditivo e
visual no ensino regular, cuja pesquisa foi desenvolvida com professores, supervisor
escolar e gestor numa escola estadual do municipio de Coari em 2004-2005.

No ano de 2009, fui aprovada em concurso publico como professora de
carreira da Universidade Federal do Amazonas /Instituto de Natureza e Cultura(INC),
localizada no Alto Solimdes, no municipio de Benjamin Constant- AM, para ministrar
as disciplinas de Educacao/Educacéao Especial/ LIBRAS nos cursos de licenciatura.
Com o intento de cumprir o tripé da universidade que € ensino, pesquisa e extensao
coordenei no primeiro e segundo semestre de 2010 o projeto de pesquisa e
extensdo “Disseminando a LIBRAS em Benjamin Constant”. O objetivo do projeto foi
disseminar a Lingua Brasileira de Sinais com 0s docentes para que estes pudessem
se comunicar com os educandos surdos e contribuir para uma reflexdo sobre as
especificidades linguisticas desta demanda, para assim criar possibilidades de
praticas inclusivas. Naquele periodo, juntamente com as discentes voluntarias do
projeto, realizamos um mapeamento da populacdo de Pessoas com Necessidades
Educativas Especiais- PNEEs no municipio a partir do levantamento de informacdes
contidas nos formuléarios dos agentes de saude da prefeitura.

Ainda, dentro das atividades de extensdo, desenvolvi com professores da
Rede municipal e Estadual, um projeto no segundo semestre de 2011, com a
tematica “Educacéao e cidadania: Reflexdes sobre a inclusao escolar dos educandos
com necessidades educativas especiais nas escolas publicas”. Este teve como
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objetivo introduzir o uso da politica de Educacdo Especial no viés da politica de
educacao inclusiva (BRASIL, 2008).

A partir dessa experiéncia emergiram as seguintes questdes norteadoras:
Como esta sendo implementada a proposta da Educacao Bilingue para surdos na
politica municipal de educacdo em Benjamin Constant? A proposta da Educacao
Bilingue estabelecida nas politicas educacionais para a escolarizacdo dos surdos
esta contemplada no Projeto Politico- Pedagogico na rede municipal de educacéo?

Meu objetivo, neste estudo, foi analisar o projeto politico-pedagodgico escolar a
fim de verificar sua consonancia com as politicas educacionais voltadas a
implementacg&o da educacéo Bilingue de surdos no municipio de Benjamin Constant.
Também tive como objetivos especificos: Descrever a histéria da educacéao Bilingue
para os surdos na constituicdo da cidadania; Conhecer o uso das bases legais da
politica educacional nacional e municipal para a educacao Bilingue dos educandos
surdos no municipio de Benjamin e, por fim, verificar no Projeto Politico-Pedagogico
a oferta de Educacdo Bilingue aos alunos surdos em duas escolas de ensino
fundamental no municipio.

Entende-se que esta tematica tem uma relevancia social porque a pesquisa
pode promover reflexdes no que concerne a politica de escolarizacdo bilingue a
nivel nacional, estadual e municipal. Assim como uma analise na implementacéo
dessas politicas no projeto politico-pedagdgico das escolas com relacdo aos
educandos surdos, visando a sua formacao integral e o exercicio da cidadania.

Dessa forma, espera-se que a pesquisa contribua como mais um instrumento
subsidiario para sinalizacdo de limites e possibilidades no redimensionamento das
politicas educacionais locais para a educacdo dos surdos, bem como uma
ferramenta norteadora para a implementacdo desta politica na proposta pedagdgica
escolar. Politicas estas que, de fato, atendam as necessidades especificas de
aprendizagem dos educandos surdos levando em consideragao as diferencas para a

organizacao escolar.

Caminhos Metodolégicos

Para o desenvolvimento do estudo, aplicamos uma pesquisa documental

entre julho de 2014 a agosto de 2015 com uma abordagem qualitativa, de carater
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exploratorio e documental. Assim, a pesquisa qualitativa foi feita por meio de uma
leitura critica do objeto de estudo que é “Politicas de educagdo do surdo:
Problematizando a inclusdo Bilingue em duas escolas da rede municipal de
Benjamin Constant-AM”.

Na tentativa de captar qualitativamente a esséncia e significados do
fendmeno, a fim de atingir o proposto no projeto, adotamos a abordagem qualitativa
que, de acordo com Minayo (2012, p. 21): “[...] trabalha com universos de
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, valores, e das atitudes [...]".

Neste sentido, adotei a abordagem com base nos principios Fenomenoldgico
e hermenéutica que estdo compostos de trés momentos: compreensao,
interpretacdo e nova compreensao (MANSINI, 2008), Visando ir além das
percepcdes imediatas para uma compreensao critica do objeto em questao.

A Fenomenologia Hermenéutica possibilitou ler os discursos dos textos legais
advindos da esfera internacional, nacional e local, decompondo e compondo seus
trechos similares e divergentes que tratam do fendmeno em estudo, tentando
compreender as orientacdes desses documentos para a educacdo bilingue, tendo
em vista que sdo produtos e estdo relacionados aos interesses dos grupos
hegemonicos e relagdo de poder. Desse modo, o estudo, nos documentos, permitiu
uma interpretacdo de acordo com minha leitura da realidade pensada, sem perder
de vista as minhas leituras e releituras nas obras sobre a tematica.

Para responder ao primeiro objetivo que foi descrever a histéria da educacéao
Bilingue para os surdos na constru¢cdo da cidadania, adotamos como fonte de
informacdo a pesquisa bibliografica?. Neste sentido, para a sistematizacdo do
primeiro objetivo, foram utilizados como pressupostos tedricos os autores Skliar
(1999, 2006), Goldifeld (2002), Nidia Sa (2002,2011), Lima (2004), Quadros (2006),
Sacks (2010), entre outros. Os estudos, nas obras desses autores, foram relevantes
para a compreensdo dos caminhos, percalgos, contradicdes ocorridos na
implementacgdo das politicas para educagéo dos surdos. Ressalvo que foi importante
que para falarmos da historia da educacédo bilingue tive que, primeiramente, fazer
uma retomada do processo historico da educacdo dos surdos até chegar a

educacao bilingue, propriamente dita.

2 De acordo com Maria Marly de Oliveira (2008) pesquisa bibliografica é: “[...] uma modalidade de
estudo e andlise de documentos, de dominio cientifico, tais como livros, enciclopédias, periddicos,
ensaios criticos, diciondrios e artigos cientificos”.
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Para o estudo do segundo objetivo, que foi conhecer o uso das bases legais
da politica educacional internacional, nacional, estadual e municipal para a
educacdo bilingue dos educandos surdos, optamos pela analise documental e
bibliografica. De acordo com Lidke e André (1986, p. 38), “a analise documental
possibilita detectar informacgdes factuais nos documentos”. Em minha pesquisa, isso
permitiu detectar as orientacdes para a oferta e implementagédo da educacgéo dos
surdos numa visao bilingue.

Numa sociedade com principios democraticos, os documentos referentes as
diretrizes nacionais das politicas educacionais provocam impactos nos documentos
orientadores nas escolas, o que pode promover ou ndo a criagcdo de melhores
condi¢cBes de ensino no contexto escolar. Diante do exposto, sera feita uma analise
documental em leis das esferas internacionais, nacionais, estaduais e municipais
referentes a oferta, organizacdo e implementacdo da educacdo bilingue para a
educacao dos surdos.

Para responder ao terceiro objetivo, que foi verificar no Projeto Politico-
Pedagogico a oferta e implementacao de Educacéao Bilingue aos alunos, realizamos
a analise no Projeto Politico-Pedagodgico das escolas municipais: Professora
Graziella Corréa de Oliveira e a Escola Sofia Barbosa, as quais denominei de Escola
“X” e “Y”, respectivamente. Estas escolas foram escolhidas por constar no
documento da secretaria a matricula de discentes surdos.

Para a analise das informac¢Bes coletadas durante a pesquisa documental
utilizou-se uma abordagem de Analise Textual discursiva (ATD). Para Moraes &
Galiazzi (2006,2011), a ATD é uma andlise da pesquisa qualitativa que caminha
entre a analise de conteddo e a analise do discurso. Esse método de analise passa
por trés movimentos: unitarizagdo, categorizacdo e interpretacao.

A unitarizacdo é a separacdo das ideias em unidades de significacao
(indicadores), sendo um momento de desconstrucao do texto, em que o pesquisador
interpreta dados. A categorizacdo € o momento da reconstrucdo das unidades de
significados, buscando elementos similares em categoria, gerando novos
conhecimentos. E, por fim, a interpretacdo, que pressupde do pesquisador uma
impregnacao de leituras, que possibilitou a construcdo de argumentos explicativos
acerca do objeto de estudo.

Os conteudos das fontes de informacédo foram analisados com base nos eixos

tematicos: A histéria da educacdo dos surdos na constituicdo da cidadania até os
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dias atuais; As bases Legais da politica de educacgdo internacional, nacional,
estadual e municipal para a educacdo bilingue para surdos; Projeto Politico-
Pedagogico e a oferta da educacéo bilingue aos educandos surdos.

O tratamento dos conteddos coletados com o auxilio das fontes de
informacao foi feito a partir de andalises teméticas que foram selecionadas a partir
dos objetivos. Para o tratamento da tematica relacionada “O projeto Politico-
Pedagdgico: A questado bilingue na escola inclusiva” a analise foi feita de acordo
com os eixos de analise:

» Educacéo Inclusiva;

* Profissionais da educacéo;
» Oferta de LIBRAS;
+ Sala de recursos.

Diante desse contexto metodoldgico, organizei o texto dissertativo da seguinte
maneira: as informacdes foram registradas num quadro-sintese, tendo como critério
de classificacdo dos eixos teméaticos conteudos convergentes e divergentes nas
fontes de coleta que foram o PPP das escolas selecionadas.

Sendo assim, primeiramente, retrato a trajetéria historica da educacao dos
surdos, no sentido de conhecer os conflitos e concepc¢des sobre a educacdo para
esta categoria visando a compreensao da realidade atual. Em seguida, discorro
sobre as bases legais internacionais, nacionais, estadual e municipal relacionados
as orientacdes para oferta, organizacdo e operacionalizacdo da educacéao bilingue
dos surdos. E, ao final, o terceiro discuto sobre o Projeto Politico-Pedagdgico e a
questdo bilingue nas duas escolas municipais, sem deixar de considerar a

consonancia ou ndo dos documentos nacionais, regionais e locais.
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CAPITULO 1

1 CAMINHOS HISTORICOS PERCORRIDOS NA EDUCACAO DOS SURDOS

Ao percorrer brevemente a trajetéria da educacéo dos surdos, € notério que
nem sempre estes foram vistos como sujeitos de direito a educacdo, pois
anteriormente ao século XV, os surdos eram considerados néo educaveis.

Na maioria das obras estudadas (SANCHEZ, 1990), (GOLDFELD, 2002),
(SOARES, 2005), (CORREA, 2008) os autores afirmam que até o século XV nao
havia nenhum registro sobre acfes educativas para esta categoria.

No periodo da Antiguidade, os surdos eram vistos de forma contraditoria, pois
no Egito, tinham direito ao convivio social e superprotecdo, enquanto em Roma,
eram vistos como individuos marcados pelo pecado e, por isso, desprovidos de
oralidade e audicdo. Mas, estas duas sociedades, concordavam ao enfatizar que
eles ndo eram educaveis.

As percepcdes que se tinha sobre a surdez na ldade Média tinham aspecto
depreciativo. Como destaca Sacks (2010, p. 31):

A condicdo sub-humana dos mudos era parte do cédigo mosaico e foi
reforcada pela exaltagdo biblica da voz e do ouvido como a Unica e
verdadeira maneira pela qual o homem e Deus podiam se falar (no principio
era o verbo).



26

De acordo com Corréa (2008), antes do século XV, nenhuma atencdo
educacional visou a escolarizacdo dos surdos. Os surdos eram considerados como
pessoas rudes, sendo banidas do convivio da sociedade. Ndo tinham direitos
estabelecidos a educacao.

Em meados do século XVI, com o movimento do Renascimento?, surgiram
novas perspectivas humanisticas com relacdo a pessoa com deficiéncia, uma vez
gque a mesma passa a ser vista de forma mais humana, racional e menos
sobrenatural.

Estas transformagdes deram-se como reflexo dos movimentos nas relagdes
sociais no contexto politico, econémico e social como, por exemplo, da Revolucdo
comercial do século XVI caracterizada pelo novo modo de producao capitalista, com
o desenvolvimento de atividades artesanais e comerciais dos burgueses que eram
antigos servos libertos (ARANHA, 1999).

Essas mudancas resultaram no declinio do poder clerical que imperava na
Idade Média, visto que a igreja esmaece seu monopolio. Isto €, a igreja deixou de
ser detentora do conhecimento greco-romano. Com isto, houve um avan¢o na
producdo de conhecimento, uma vez que as explicacbes dos fenbmenos deixaram
de ser vistas no senso comum ou pelas crencgas religiosas, e passaram a ser vistas
de maneira racional, cientifica.

Sanchez (1990) ressalta que 0 movimento renascentista pode ser
considerado um grande avanco para os individuos surdos, ja que até entdo nao
havia preocupagédo em superar 0s conceitos errdbneos sobre sua incapacidade e, a
partir desse movimento, outros conceitos foram configurados sobre o potencial do
ser humano, inclusive sobre 0s meios para os surdos aprenderem.

As primeiras tentativas para a educagao de surdos, de acordo com as
pesquisas de Goldfeld (2002) e Soares (2005), foram realizadas pelo médico
Girolamo Cardano, em meados do século XVI. Ele foi o primeiro a declarar que o
surdo era sim, capaz de pensar, compreender, estabelecer relacdes entre as coisas
e fazer representacdes de objetos.

A afirmacdo de Cardano foi concebida no momento em que as concepc¢des
advindas da religido estavam sendo colocadas em xeque pelo avanco do

3 E um periodo que compreende os séculos XV e XVI e leva esse nome por representar a retomada
dos valores greco-romanos. [...] desencadeia um movimento chamado humanismo, que significa a
procura de uma imagem do homem e da cultura, em oposi¢do as concepcgdes teoldgicas da ldade
Média [...] (ARANHA,1999, p. 86).
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conhecimento cientifico. Assim, o conhecimento da medicina passou a explicar as
ideias concernentes as pessoas surdas.

Podemos dizer que a concepcao sobre o ensino das pessoas com surdez foi
baseada num método de aprendizagem criado por Cardano, o qual tinha como
pressuposto a associacdo de figuras desenhadas para representar a realidade,
possibilitando, assim, um raciocinio l6gico que viabilizava constru¢des coerentes e
sinalizava a existéncia de uma mente racional capaz de analisar ideias e elaborar
conceitos a partir delas.

Desse modo, Cardano revogou o conceito de que o surdo ndo podia ser
ensinado. Estes foram os primeiros passos dados em direcdo a implantacdo da
educacao para surdos.

A educacédo dos surdos teve como preceptor o monge Pedro Ponce de Leon,
conhecido historicamente como o primeiro educador de surdos, na Espanha. Ele
encarregou-se de criar um espaco para 0s sujeitos surdos, filhos de nobres,
aprenderem a falar associando os sons e a escrita (GOLDFELD, 2002). Entretanto,
Leon ndo deixou registros sobre o seu trabalho com surdos que elucidassem a
metodologia que utilizava no processo educacional destes.

E importante salientar que naquela época o acesso a educacéo formal n&o
era um principio universal, ainda mais se o individuo fosse surdo, sendo privilégio
dos homens pertencentes a nobreza. Os surdos s tinham acesso ao processo
educativo por meio do ensino do preceptor advindo da area da medicina ou religioso,
que s6 ensinava os surdos pertencentes a nobreza. A educacdo do nobre surdo era
a condicdo para o recebimento da heranca, quanto aos demais, ficavam a margem
deste processo.

O educador espanhol que deu continuidade ao trabalho de Ponce de Leon foi
Juan Pablo Bonet que publicou a reducéo das letras e a arte de ensinar os mudos a
falar. Bonet acreditava no aprendizado precoce do alfabeto manual antes de
aprender a falar e compreender a leitura labial.

Segundo Manacorda (2006), a exigéncia de instru¢do e de democracia € uma
resposta para atender as reivindicagdes dos movimentos heréticos e reformadores
gue, nas instancias religiosas, evidenciavam questdes sociais reais. Ou seja, com o

advento da Reforma?, a instrucdo tornou-se uma exigéncia para que os integrantes

4 Movimentos populares que se rebelaram contra a Igreja de Roma (MANACORDA, 2006, p. 194).
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deste movimento pudessem pessoalmente interpretar e ler a biblia a fim de que
pudessem se salvar, pois a salvagéo era individual e sé poderia ser conseguida por
agueles que soubessem ler.

No século XVII, o contexto social torna-se um campo de relacbes de forcas
resultantes da luta ideolégica remanescente do feudalismo em contraposicdo ao
processo de implantacdo do capitalismo, e consequente ascensdo da classe
burguesa.

A exemplo, o postulado de Locke, ancorado na ideologia do liberalismo®, em
defesa dos ideais da classe burguesa. Nesta concepcao, o estado ressurge como
um estado da ideia de representatividade, ou seja, 0 povo serd representado por

civis em nome de objetivos comuns. De acordo com Aranha (1999, p. 104):

Parte da questédo da legitimidade do poder: O que torna legitimo o poder do
Estado? Desenvolve entdo a hipétese do homem em “estado de natureza”
em que os homens seriam livres, iguais e independentes. Os riscos das
paix6es e da parcialidade sdo muito grandes por que cada um é juiz em
causa propria o que torna impossivel a vida comum. Para superar essas
dificuldades, as pessoas consentem em instituir o corpo politico por meio de
um contrato, um pacto originario que funda o estado.

Este pensamento tem suas limitacdes porque, embora se apresente como
democratico, Locke prezava pela manutencdo do poder da elite, uma vez que
defendia uma educacao dualista. Ou seja, uma educacdo para governados e uma
educacao para aqueles que vao governar. Entretanto, de acordo com Aranha (1999),
seu pensamento foi importante neste determinado momento histérico no combate a
ideia de Hobbes que legitimava o pacto social na perspectiva do poder absoluto do
monarca.

O século XVIII é conhecido como século das luzes, do Humanismo. Luzes
significam o poder da razédo humana de interpretar e organizar o mundo. O militante
Condorcet (2010) assumiu uma postura politica anticlerical. Ele também foi o
primeiro a fazer uma proposta de instrucdo publica como direito de todos,
apresentando um documento em assembleia institucional em 1792.

Neste periodo histérico, caracterizado como lluminismo, desenvolveu-se uma

pedagogia politica que colocou em pauta a luta por uma escola publica, leiga,

5 E uma teoria que exprime os anseios da burguesia opondo-se ao poder os reis. Faz restricdo a
interferéncia do Estado na vida dos cidadaos e defende o direito da iniciativa privada. Faz critica ao
excessivo controle estatal na economia (ARANHA, 1999, p. 150).
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gratuita, de carater cientifico. Nos discursos dos defensores de uma escola publica
elementar é possivel identificar o vinculo com a formacédo dos Estados nacionais, na
qual esta implicita a necessidade de transferir o dominio da Igreja sobre os fiéis para
a dominacéo do Estado sobre os civis.

Com relacdo a educacado dos surdos, no periodo do lluminismo, neste periodo
Goldfeld (2002, p. 29) diz que “L’Epée e o seu seguidor Sicard acreditavam que
todos os surdos, independentemente do nivel social, deveriam ter acesso a
educacao e esta deveria ser publica e gratuita”.

Em meados daquele mesmo século (XVIII), na Franca, o educador Abade
Charles Michel de L’Epée colocou-se em oposi¢cdo a proposta de educacdo para
surdos, direcionada pela filosofia da medicina e do estudo da anatomia. Este
educador foi contrario ao método oral em sua escola, pois além de nao dispor de
tempo para o método oral, pelo excesso de alunos em sala de aula, de acordo com
seu entendimento este método ndo dava conta da educacdo do surdo, pois exigia
um numero menor de alunos e um tempo maior de aprendizagem (SOARES, 2005).

Tendo isto em vista, ele deu origem a uma linguagem gestual universal que
permitisse a tarefa de uma educacdo rapida, que proporcionasse aos surdos
transformar-se em mao de obra para a sociedade. Dessa forma, 0 processo
educacional dos surdos estava atrelado a preparacdo de mao de obra, a fim de
atender as necessidades dos meios de producéo da época.

Soares (2005) considera que L’Epée obteve sucesso na sua escola
localizada na sua residéncia, transformando-a na primeira escola publica para
surdos. Goldfeld(2002) salienta que L’Epée utilizava combinacbes de lingua de
sinais e gramatica francesa sinalizada, apelidada de “Sinais metddicos”.

Sa (2002), apud Wrigley (1996), entretanto, nos traz uma narrativa diferente
desse fato. Para ela, o Abade L’Epée teria trazido consigo a vigilancia e a
administracdo dos surdos pelos ouvintes. Por tras dessa historia em que se fazia
apologia aos feitos de L'Epée e seus seguidores, estda a origem da préatica de
agrupamentos de surdos em asilos, depois chamados de escolas. A historia da
perspectiva dos vencedores, destaca pessoas e feitos, mas esconde a pratica social
de excluir os diferentes em asilos.

Em oposicdo as ideias do Abade L’Epée, surgiram alguns educadores
defensores do método oralista, como, por exemplo, Samuel Heinicke, importante
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pedagogo alemao conhecido como “Pai do método Alemao” - Oralismo® que iniciou

as bases da filosofia oralista. Segundo Sanchez (1990, p. 68):

Samuel Heinicke es conocido como el fundador del oralismo, del Método
Aleman, em oposicién al método francés o de los gestos. Para Heinicke, el
pensamiento sélo era posible através de la lengua oral y la lengua escrita
tenia para él una importancia secundaria, debiendo seguir a la lengua oral
pero nunca precederla, ademas consideraba que la lengua de sefias iba en
detrimento del avance del alumno em su intento de normalizarle.

A partir da revolucédo industrial’, em meados do século XVIII, as relagdes
econbmicas e sociais passaram por metamorfoses que engendraram um
redimensionamento do mercado de bens sem fronteiras, bem como transformacdes
avassaladoras tanto no processo de producdo como nas relagdes familiares, sociais
e culturais.

Em razdo dos avancos tecnolégicos, que facilitavam a aprendizagem da fala
pelo surdo, a partir de 1860, o método oral comeca a ganhar forca. Diversos
profissionais comecgaram a investir no aprendizado da lingua oral pelos surdos e,
neste entusiasmo, surgiu a ideia, defendida por alguns profissionais até hoje, de que
a lingua de sinais seria prejudicial para a aprendizagem da lingua oral.

Surgiram entdo opositores a lingua de sinais que ganharam forca a partir da
morte de Laurent Clerc, em 1869. Este foi um dos seguidores de L’'Epée que fez
uma disseminacdo da Lingua de Sinais nos Estados Unidos, em 1817, em
Connecticut (SACKS, 2010).

Para corroborar, Machado (2008, p. 55) afirma que: “[...] foi no século XVIII
periodo mais afortunado da educacao dos surdos. Em meados deste século houve a
fundacdo de varias escolas para surdos. Além disso, os surdos aprendiam e

dominavam diversos assuntos e exerciam diversas profissoes”.

6 As escolas comuns ou especiais, pautadas no Oralismo, visam a capacitacdo da pessoa com
surdez para que possa utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral, como Unica
possibilidade linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e da leitura labial, tanto na vida
social, como na escola (DAMAZI0O, 2007 p.19).

7 O industrialismo pressupde a organizacdo social regularizada da producédo no sentido de coordenar
a atividade humana, as maquinas e as aplicacdes e producfes de matéria-prima e bens [...]. O
industrialismo ndo deve ser compreendido num sentido muito estreito-como sua origem na
“Revolugao industrial” nos tenta fazer crer. [..] o industrialismo, ademais, afeta ndo apenas o local de
trabalho, mas os transportes, as comunicacdes e a vida doméstica (GIDDENS, 1991, p. 61).
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A proposicao metodologica de L’Epée e Heinicke se confrontaram e foram
submetidas a apreciacdo e andlise pela comunidade cientifica. Em 1880, o I
Congresso Mundial sobre a Educacédo de Surdos, em Mildo, oprimiu 0 sucesso da
educacao dos surdos por meio da lingua de sinais, promovendo uma reformulagéo
nos caminhos da educagéo de surdos. O congresso foi organizado por uma grande
maioria de ouvintes defensores da filosofia oralista com o propdésito de dar forca de
lei as suas propostas no que dizia respeito a surdez e a educacdo dos surdos
(CORREA, 2008).

Entretanto, a educagéao dos surdos néo acontecia da mesma forma em todos
0S paises, pois a postura em relacéo a condicao surda se dava de modo divergente.
Como, por exemplo, na Franca, difundia-se o0 método manual para a educacédo de
surdos, enquanto na Alemanha e na Inglaterra, prevalecia o método oral.

De acordo com Lima (2004), a educacdo dos surdos trazia concepcoes
diferenciadas de ensino: de um lado, L’Epée, em defesa do método manual, e de
outro, Heinicke, com base no oralismo. Assim, o final do século XVIII seria o inicio da
polémica sobre os métodos educacionais para o surdo. Como bem pontua Skliar
(1997, p. 42) apud Lima (2004, p. 19).

Algunos de los maestros franceses para sordos, al conocer que se realizaria
alli (Paris) um encuentro de maestros para ciegos, decidieron convocar al
gue deseaban denominar Primer Congreso Internacional de Educacion de
Sordos. Debemos destacar que de los 27 educadores participantes, solo
cuatro, y entre ellos Serafino Palestra, no eran franceses. De todos modos
esse Congreso, conocido com el nombre de Amelioration Du sort dés
surdmuet, pasé a la histéria como uno de los mas pacificos, aunque su
objetivo subyacente era lograr um pronunciamiento favorable al oralismo.

O Congresso de Mildo proibiu a disseminacdo da Lingua de Sinais no
processo da educacao dos surdos, proclamando o Oralismo, defendido pela filosofia
médica de “curar” o surdo com a utilizagdo de terapia da fala e recuperacdo de
residuos remanescentes da acuidade auditiva com o uso de AASI (Aparelhos de
amplificagéo sonora individual), como forma de inclusdo no meio social.

Posteriormente, ao congresso de Milao de 1880, os professores surdos que
dominavam a Lingua de Sinais foram banidos das salas de aula e proibidos de
ensina-la. “Os adultos surdos, que até entao participavam na escola como modelos
educativos para as criangas surdas, foram destinados a tarefas menos
importantes|..] foram excluidos da escola. [...]” (SKLIAR, 2006, p. 78).
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Ainda, nos diz Lulkin (2005, p. 38)

Para estabelecer uma nova pedagogia e promover a educacdo das novas
geracdes de pessoas surdas, criaram-se sistemas reabilitadores altamente
refinados na regulacéo e controle do corpo. Retirou-se a lingua de sinais de
circulagdo no espaco escolar e demitiram-se o0s professores surdos,
eliminando, também, o papel do adulto surdo, produtor e reprodutor de
aspectos culturais da comunidade de surdos. No seu lugar, a balan¢a dos
poderes pende para as técnicas de treinamento e para as praticas e
aparelhos ortopédicos: as priteses, os implantes, as cirurgias, o
treinamento auditivo, a leitura labial, a articulacdo dos fonemas, as
audiometrias, 0s exercicios respiratdrios, a aquisicao de vocabulario, etc.

Em meados dos séculos XIX, o americano Thomas Hopkins Gallaudet viajou
para a Europa na tentativa de pesquisar sobre métodos de ensino aos surdos.
Primeiramente na Inglaterra, na escola de Watson’s, com o trabalho do educador
Braiswood.. Porém, na Inglaterra ndo foi permitido a Gallaudet o acesso ao modelo
oralista para os surdos. Este fato, o levou a deslocar-se até a Franca. Neste pais, ele
teve aproximacdo com o método de lingua de sinais utilizado por Abad Sicard e
também aos professores surdos fluentes em Lingua de Sinais. Com a ajuda de
professores surdos, Edward Gallaudet realiza o sonho de seu pai Thomas Gallaudet
e da origem a primeira Universidade nacional norte americana para surdos(GOES;
CAMPOS, 2013).

Para COLOMBO (2012), as conquistas a favor da educacdo bilingue se
fortaleceram e intensificaram novamente a partir do final do século XX, pois os
surdos reivindicaram maior participa¢do nas tomadas de decisdo no que diz respeito
aos métodos de ensino. Segundo COLOMBO (2012), eles conseguira retomar a
direcdo da administracdo da unica Universidade para Surdos do Mundo a Gallaudet
University Library, em Washington, EUA.

Nesse sentido, ocorrerm avangos nas pesquisas sobre a lingua de sinais e
outras ideias foram engendradas, em particular, a concepcao de que as criangas
surdas devem, desde a idade mais tenra, ter contato com as duas linguas: a lingua
de sinais e a lingua oral e/ou escrita de seu pais, 0 que denominamos de educacao
bilingue.

Em suma, a trajetoria da educacdo de surdos apresenta-se em duas fases
gue podem ser claramente delineadas: na primeira fase (Feudalismo), o surdo era
visto como qualquer outro individuo, desde que fosse pertencente a nobreza, e

estudava. Se ndo era da nobreza, néo precisava de estudos. Ja na segunda fase (a
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partir do século XVI), o surdo é concebido como educavel porque € humano (LIMA,
2004).

O Oralismo predominou em todo o mundo até a década de 70. De acordo
com Goldfeld (2002), foi o periodo em que Willian Stokoe publicou o artigo “Sing
Language Structure: an Outline of the Visual Communication System of the American
Deaf” demonstrando nesta publicacdo que a ALS (Lingua de Sinais Norte-
americana) tem todas as caracteristicas das linguas orais.

Parafraseando Gesser (2009), Wiliam Stokoe comprovou em suas pesquisas
que a Lingua de sinais é uma lingua equivalente a lingua portuguesa, japonesa,
francesa ou qualquer outra lingua, pois tem regras e gramatica propria e pode ser
estudada em sua estrutura fonologica, morfoldgica, sintatica e semantica. Também
foi ratificado que esta lingua néo € limitada a ideias concretas, pois vai além quando
podemos discutir politica, filosofia, dentre outros.

Portanto, as acdes voltadas aos surdos foram marcadas por tensdes,
contradicbes em relacéo as diferentes propostas de ensino em lingua de sinais e 0
ensino voltado ao método oral. Essa divergéncia existente no contexto da educacgéo
dos surdos teve influéncia em outros paises, inclusive no Brasil, como se

apresentara a seguir.

1.1 Retrospectiva da educacéo dos surdos no Brasil

A educacéo dos surdos, no Brasil, teve inicio com D. Pedro Il, pela Lei N°839
de 26 de setembro de 1857, trés anos apds a criagdo do Instituto Benjamin
Constant®, em 1854. Foi fundado, posteriormente, também no Rio de Janeiro, o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos (SOARES, 2005).

Algumas especulagbes surgiriam em torno dos motivos que levaram o
imperador a criar o Instituto, haja vista que a politica educacional do Brasil de entéo
(Ato Adicional de 1834) era descentralizada competindo as provincias a criacdo de
escolas secundarias (ARANHA, 1999).

Scantbelruy (2010, p.25) cita um questionamento feito por Strobel (2007, p.
28)

8 Criado com o nome Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, fundado pelo Decreto
Imperial n°1.428 (MAZZOTTA, 2011).
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[... “sera que o imperador D. Pedro Il se interessou na Educagéo de surdos
devido ao seu genro, o principe Gastédo de Orléans, marido de sua segunda
filha a princesa Isabel ser surdo de um lado do ouvido e de que seu neto,
filho do casal, ser surdo?”. A autora comenta que em livros, enciclopédias e
artigos nada se fala sobre a surdez unilateral de seu marido e da surdez
total de seu filho, contudo tal fato é confirmado no livro biografico “Isabel, a
Redentora dos escravos”, de autoria de Robert Daibert Junior.

Portanto, a educacdo dos Surdos iniciou-se precisamente no Brasil Império
com D. Pedro Il, quando este trouxe o educador Hernest Huet® para compartilhar
suas experiéncias educacionais no Instituto de Surdos- Mudos. Vale salientar que a
educacdo dos surdos iniciou-se somente com o género masculino, deixando a
margem dos processos educacionais a categoria feminina até 1932 (SA, 2011). Isto
porque nesta época a concepcdo da sociedade frente ao atendimento escolar ao
género feminino era diferente, uma vez que para as meninas a educacdo deveria
acontecer na sua residéncia e o ensino era voltado ao aprendizado de prendas
domésticas (cozinhar, lavar, bordar, artesanatos, etc.) para tornar-se uma boa
esposa.

Salienta-se, também, que somente no século XIX com o aumento da criacao
de escolas para surdos foi criado em S&o Paulo o instituto Santa Terezinha, uma
instituicdo confessional com a finalidade de atender as meninas surdas que estavam
fora da escola.

De acordo com o Relatério Anual, de 1993, da Federacdo Nacional de

Integracdo e Educacéo de Surdos (FENEIS, p. 5-6):

Em 1855 chegou ao Brasil o francés Hernest Huet, portador de surdez
congénita. O ex-diretor do Instituto de Surdos de Paris trouxe sua
experiéncia de mestrado e cursos, a fim de comprovar a capacidade do
surdo na area da Educacéo. [...] O francés sé alcancou seu objetivo em 26
de setembro de 1857, com a fundacgéo do Instituto Nacional de Educacao do
Surdo (INES), atualmente em Laranjeiras, no Rio de Janeiro.

O professor francés Huet foi quem comegou a usar uma metodologia
especifica para ensinar os surdos utilizando o alfabeto manual e a lingua de sinais.

A partir de entdo, a lingua de sinais foi disseminada para todas as regides

brasileiras, visando a divulgacéo, valorizacdo e fortalecimento da cultura surda e da

9 Ha grande controvérsia acerca do primeiro nome de Hiet, Mazzota (1996) trdz como Hernest, mas
Perlin (2003) contesta dizendo que € Edmund (apud SCANTBELRUY, 2010).
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comunidade surda brasileira. Durante anos, o INES foi a Gnica escola especial para
surdos, tanto assim que até hoje é considerado importante referéncia educacional.

Entretanto, a despeito dos avancos, o Brasil sofreu influéncias internacionais
em 1880, apos o Il Congresso Mundial dos surdos na ltalia, periodo no qual os
surdos do mundo inteiro enfrentavam grandes problemas com a imposicdo do
Oralismo (LIMA, 2004).

Nesse contexto, as acdes educativas voltadas para surdos iniciaram com a
valorizacdo e aplicacdo da lingua de sinais, entretanto, tal pratica sofreu opresséo
ocasionada pelas decisdes aderidas pelo estado brasileiro advindas do Congresso
de Mildo de 1880. Corréa (2008, p. 15-16) afirma que:

Em 11 de setembro de 1880, o segundo Congresso internacional em Mildo
encerrou esse periodo de éxito. Pois trouxe uma completa mudanca nos
rumos da educacdo dos surdos [...] termina uma época de convivéncia
tolerada na educacdo dos surdos entre a linguagem falada e gestual, e,
ainda, ocorre o desaparecimento da figura do professor surdo, que até
entdo era frequente nas escolas. Era o professor surdo que intervinha na
educacédo, de modo a propagar um certo tipo de informacéo por intermédio
da lingua de sinais que, apds o congresso, foi excluida das escolas.

A lingua de sinais, no século XX, foi oprimida por meio de atitudes
repressoras adotadas pelos profissionais responsaveis pela educa¢do do surdo. O
método de L’Epée, permaneceu no Brasil até 1901. Como assinala Perlin (2002, p.
75) apud Lima (2004), nos anos posteriores, o Instituto caminhou para a visao
oralista no ensino de surdos. E, em 1930, instaurou-se a viséo clinica, quando o
Instituto passou a fazer parte do Ministério da Educacao e Saude.

Segundo Soares (2005), o cenario social brasileiro apontava para o
crescimento das industrias e o aumento de mao de obra desqualificada,
impulsionando assim reivindicacbes, dentre elas, o Manifesto dos pioneiros da
Educacdo Nova, publicado em 1932, que expressava a preocupacdo dos
educadores com a lentiddo na tomada de medidas por parte do governo para a
implantagcdo de uma politica nacional de educacdo. Estes manifestos sobre o alto
indice de analfabetismo agora eram denunciados por educadores. No entanto, este
movimento ndo teve nenhum intuito de mudar o processo educacional do Instituto
Nacional de Educacéo dos Surdos- Mudos.

Conforme o relatério da FENEIS informa:
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Em 1923 a 1929, surgiu a Associacdo Brasileira de Surdos e houve grande
mobilizacdo pelo direito de um ensino em Lingua de Sinais. Mesmo no INES
durante muito tempo a metodologia oralista predominou e desencadeou
uma série de divergéncias entre surdos e profissionais.

Em meados do periodo da ditadura militar (1964-1985)'° os surdos lutaram
em busca de melhores condicbes de vida. Em 1971, foi fundada a Federagao
Brasileira de Surdos, presidida pelo Reverendo Vicente P. Burnier. A partir de 1976,
varios movimentos, de varias instancias da sociedade civil, reivindicavam com a
intencdo de acabar com o autoritarismo da ditadura militar e conquistar o retorno ao
estado da legalidade.

Somente em 1977 foi criada a FENEIDA, Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos, com a participagcdo apenas de ouvintes
envolvidos com a tematica dos surdos (FENEIS, 1993, 2013).

De acordo com Balieiro (1989) apud (LIMA, 2004), no municipio de Séao
Paulo, em meados de 1933, iniciaram —se as ac¢des educacionais formais para 0s
surdos em instituicdes particular e religiosa, tornando-se opg¢éo Unica por quase
duas décadas.

No que diz respeito a iniciativa com acfes voltadas para surdos na rede
municipal de educacdo, deram-se em meados de 1950, as quais originaram,
respectivamente, o Instituto Hellen Keller e o Instituto Educacional de Sao Paulo
(hoje DERDIC, ligado a PUCSP). Ja a rede estadual de ensino manifestou-se a partir
de 1957, com a criacdo de cinco classes especiais para atender ao aluno surdo
dentro de escolas regulares. Tanto o Instituto Hellen Keller quanto o Instituto
Educacional de Sédo Paulo (DERDIC) utilizavam-se do método oral através de
intenso “treinamento de fala, de comunicacao oral e linguagem”.

No século XX, em 1982, o reverendo norte-americano Eugénio Oates
publicou no Brasil a obra, Linguagem das maos, que continha 1.258 sinais
fotografados, gerando o primeiro dicionario ilustrado para surdos. Posteriomente, em
meados de 1987, foi fundado a FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos), no Rio de Janeiro, na qual, dentre outras atribui¢cbes, ela
visou a lutar pelo direito linguistico dos surdos, prioritariamente, ao uso da lingua de

sinais. Esse O0rgao de forma organizada, conquistou sede proépria, formando agentes

10 Periodo em que é destruido o Estado democratico de direito com o fechamento do congresso
(1964-1985).
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multiplicadores em todo o Brasil para a difuséo da LIBRAS, em parceria com o MEC
(GOES & CAMPOS, 2013).

A Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida legalmente no Brasil como meio
de comunicacéo dos surdos, pela Lei Federal de N° 10.436/2002 e fortalecida com o
Decreto 5626/ no ano de 2005. Em decorréncia deste documento, em 2006 foi,
implementado o primeiro curso coordenado pelas instituicdbes superiores, em
parceria com a Universidade de Santa Catarina, em nove polos espalhado pelo
Brasil. Ressaltamos que o Estado do Amazonas foi um deles.

Dessa forma, a educagcdo dos surdos trilhou, desde o inicio, caminhos
educacionais com a valorizagdo da lingua de sinais, mas tendo que substitui-la em
virtude da imposicéo vertical da proposta oralista, sob 0 argumento de que esta seria
o melhor método para o ensino dos surdos. Portanto, a educacdo dos surdos no
Brasil foi influenciada por concepc¢des politicas e pedagdgicas europeias, nao sendo
diferente a situacdo no Estado do Amazonas.

1.1.1 A Educacéao de surdos no Estado do Amazonas

Com relagcdo as acdes educacionais voltadas para as pessoas com
deficiéncia no Amazonas, de acordo com Andrade (2007), houve um crescimento na
demanda de alunos com necessidades especiais no Estado exigindo da
administracdo publica a organizacdo de servicos que atendessem a um maior
namero de alunos, principalmente nas areas da deficiéncia auditiva e visual. Esta
acdo, de algum modo, influenciou o sistema de ensino do municipio de Manaus
levando assim ao surgimento de servi¢cos educacionais especializados.

Na década de 70, a Secretaria Estadual de Educacdo/SEDUC, em parceria
com o Ministério da Educacdo/MEC, proporcionou 0s primeiros cursos de
especializacdo aos professores da rede estadual no Estado do Rio de Janeiro. Por
volta de 1972, também é ofertado o atendimento educacional aos alunos com
deficiéncia visual, auditiva e mental. Esse atendimento passa a ser oferecido em
Classes Especiais implantado em escolas comuns da capital do Estado do
Amazonas.

A Escola Augusto Carneiro, fundada em 13 de maio de 1982, foi a primeira

escola especifica para surdos no Amazonas. No inicio, a escola situava-se na rua
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Sete de setembro, nimero 1801. Numa pesquisa publicada, Colombo (2012)
salienta que esta escola € especifica para surdos e em 2012 atuou com 120 surdos
na etapa da Educacéao Infantil (Pré- escolar, 1° periodo) e no Ensino Fundamental
do (1° ao 9° ano).

No ano de 1983, um grupo de pais de criancas surdas encaminha uma carta a
Madre Angela Casciara na Italia, solicitando que as Irmas Salesianas do Sagrado
Coracao, que ja realizavam um trabalho educacional com surdos no Estado do Para,
iniciassem um trabalho com criancas e jovens surdos aqui no Amazonas
(COLOMBO, 2012).

Nesse sentido, duas freiras italianas deslocaram-se até Manaus para
conhecerem a realidade local. Chegaram em janeiro de 1984, e, em parceria com a
Arquidiocese, se hospedaram em uma residéncia, no bairro Parque Dez de
Novembro. Depois, alugaram um prédio dos padres capuchinhos no centro da
cidade. No dia 04 de junho do referido ano, a ex-aluna do Desembargador André
Vidal de Araujo, na época Secretaria de Educacao, Freida Bittencourt, implantou o
Instituto Filippo Smaldone, ampliando o atendimento aos surdos na cidade de
Manaus (CORREA, 2013).

No mesmo periodo de criacdo do Instituto Filippo Smaldone € inaugurado no
interior do Estado, pela Diocese de Parintins, a Escola de Audio Comunicacgéo Padre
Paulo Manna. Inicialmente a Escola Padre Paulo atendia somente pessoas com
deficiéncia auditiva/surdos. Ao longo dos anos, a instituicdo ampliou seu ambito de
atuacao e admitiu pessoas com outras deficiéncias, como pessoas com dificuldades
de aprendizagem ou com problemas de linguagem. Esta escola visava a oferecer
merenda escolar, laborterapia (artesanato), informatica, Educacéo Fisica (hatacao e
outras modalidades esportivas) e também o estudo de Libras para alunos e seus
familiares (CORREA, 2013).

No Estado do Amazonas, néo foi somente a igreja catolica que influenciou a
educacao dos surdos, tendo visto mencdes feitas em pesquisas sobre a contribui¢ao
da Igreja Tabernéculo Batista—ITB com a criagdo do Ministério dos surdos na década
de 80. Os missionarios Jonh Peterson e Donald Calbage estiveram em Manaus
realizando o primeiro Curso em Lingua de Sinais. Eles perceberam alguns entraves
ao constatarem que os surdos ndo eram usuarios fluentes da lingua de sinais e

também por conta do analfabetismo.
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Para alcancar sucesso no processo de evangelizacdo dos surdos, a
instituicdo ITB enviou a Irm& Wera Mennesses a Liberty University, nos Estados
Unidos, para aprofundar o conhecimento na area. Depois de Mestre na area da
surdez, ela volta ao Brasil e cria uma classe especial particular no Centro
Educacional Batista das Américas, onde atendia surdos nas primeiras séries do
Ensino Fundamental. Esta classe especial foi fechada devido a taxa cobrada dos
pais dos alunos ser alta e a sua renda ser insuficiente para manter os discentes
naquela classe. Isto ocasionou a evasdao dos educandos, e em seguida, o
fechamento da referida classe.

Outra representante da ITB teve a ideia de matricular todos os educandos
surdos numa classe na Escola Estadual Getulio Vargas, no curso Supletivo (52a 82
séries), onde tinham o apoio de um profissional da educacéo, o intérprete de Libras,
que era pago pelas familias para a realiza¢do das provas.

Em 1994, o documento mundial estabelecido pela Declaracdo de
Salamanca'!, define que a escola regular com vistas ao postulado da educagéo
inclusiva € o meio mais eficaz no combate as atitudes discriminatorias e os surdos
passaram a ser atendidos na escola comum juntamente com os demais educandos
nao surdos e agora com intérprete contratado pela propria SEDUC.

De acordo com a pesquisa de Correa (2013, p. 46):

A Secretaria Municipal de Educagdo/SEMED s6 iniciou o atendimento a
alunos com deficiéncia na década de 90. Foi a partir de 1991 que
identificamos o atendimento a alunos da Educacé@o Especial, matriculados
em escolas da SEMED, aproximadamente dos 246 alunos, 27 eram
atendidos nas Classes Especiais e/ou em Salas de Recursos.

Em meados de 1997, foi implementado em Manaus, o 6rgdo de Servigco de
Avaliacdo Diagnostica da Educacgéo Especial do Municipio (SADEM), integrado por
uma equipe multidisciplinar constituida de 08 (oito) profissionais que desenvolviam
trabalhos voltados a avaliacdo diagndstica dos educandos pertencentes a esfera
municipal de ensino (MATOS, 2008).

No dia 04 de setembro de 2000 foi publicada no Diario Oficial do Municipio a

Lei n. 558 de 01/09/2000, que estrutura e define a inclusdo da Lingua Brasileira de

11 Este documento, feito por 88 paises delegados e 25 Ongs internacionais participes da conferéncia mundial de
Educacdo Especial tem como objetivo estabelecer aos governos a criagdo de politicas e orientagdes embasadas
em principios de educacdo inclusiva, em que a educacgdo especial é integrada a educacgdo regular, ou seja, 0s
discentes com deficiéncia devem participar do processo educativo no ensino regular.
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Sinais (LIBRAS) como componente, disciplina, no curriculo escolar da rede
municipal de ensino. Para a implementacao desta, faz-se necessaria a participacao
da SEMED (Art. 1° e 2° da lei). Salienta ainda que é responsabilidade da SEMED
adotar medidas quanto a formacao de professores para o ensino de LIBRAS como
também sua inclusé@o no curriculo escolar. (CORREA, 2013)

A Secretaria Estadual de Educacédo e Qualidade de Ensino do Amazonas
/ISEDUC, em 2003, criou, em comunhdo com a SEESP/MEC, o Centro de
Atendimento Educacional Especial Mayara Abdel Aziz, que abrigou o Centro de
Apoio Pedagodgico ao Aluno Deficiente Visual e o Centro de Apoio ao Aluno Surdo
(CAS), visando ao atendimento educacional complementar dos alunos com
deficiéncia, orientacdo e capacitacdo dos professores da rede estadual, no
atendimento das classes comuns das escolas com alunos deficientes, além de
producéo de materiais didaticos- pedagdgicos para professores e alunos.

Devido ao aumento da procura de matriculas para os alunos com deficiéncia,
no ano de 2004, a SEMED criou a Escola Municipal de Educacédo Especial Emerson
Ferreira Prestes. Buscando formar sujeitos fluentes em LIBRAS e também para
atender ao decreto 5626/05, a Universidade Federal do Amazonas/UFAM, em
parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina/ UFSC, ofereceu em 2006 o
primeiro Curso de Licenciatura em Libras contando com 34 surdos matriculados.

No ano de 2014, para atender as novas exigéncias do Decreto Federal
5626/05, a Universidade Federal do Amazonas/Manaus implementa a inauguracéo
do Curso de Graduacéo?'?, presencial, em Letras/Libras para atender a necessidade
da formacédo de professores para atuar no ensino dos surdos numa visao bilingue.

Conforme o Plano Estadual de Educacdo do Amazonas- PEEAM (2015), a
matricula dos discentes com Necessidades Educacionais Especiais (NEES)
aumentou significativamente. Os indicadores que demonstraram a situacdo de
matricula confirmaram que em 2007, as classes especiais tinham 15,6%, de alunos,
0 equivalente a 1.009 discentes. Expressando em 2013 a matricula de 8%,
equivalente a 815 educandos. Enquanto as Escolas exclusivas (escolas especiais)
contava em 2007 com 55,2%, equivalente a 3.583 discentes. Ja em 2013, esta

menciona 17,7%, o que correspondia a 1.974 educandos. J& as classes comuns em

2Portal da Universidade Federal do Amazonas/UFAM. Disponivel em:
http://www.ufam.edu.br/index.php/2013-04-29-19-37-05/arquivo-de-noticias/2240-ufam > Acesso em
25/04/2014.
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2007 foram de 29,2%, equivalendo a 1.894 discentes, passando a apresentar no ano
de 2013, a demanda de 74,3%, correspondendo a 7.543 discentes.

Neste contexto, o Plano Estadual de Educacédo evidencia um aumento
significativo detectado no ano de 2013, pela matricula dos discentes com NEEs nas
classes comuns. O valor expresso em 2013 aponta para as mudancas nas
orientacdes da Politica de Educacdo Inclusiva (2008), que estabelece que os
discentes com NEEs devem receber atendimento educacional junto com os demais
discentes nas escolas comuns, pois se cré na premissa que esta convivéncia na
escola inclusiva propicia um maior desempenho na aprendizagem dos educandos.

Portanto, a educacdo dos surdos no Brasil, bem como no Estado do
Amazonas, foi influenciada pela lingua de sinais trazida por professores advindos da
Franca que estudaram em escola de surdos. Contudo, as escolas de surdos
sofreram mudancgas mediante as decisfes internacionais tomadas no Congresso de
Mildo em 1880, em defesa do modelo educacional oralista. Percebe-se que
mudancas foram vividas e sentidas em relacdo ao tema nos Estados brasileiros com
a retirada da lingua de sinais do modelo de ensino para se ajustar a exigéncia do

método oral.

1.2. Modelos educacionais para surdos

No Brasil, diferentes modalidades para educar surdos foram adotadas de
acordo com os jogos de interesses de uma classe hegemodnica. Como visto
anteriormente, o ensino dos surdos no contexto brasileiro sofreu influéncias
internacionais pontuais como o congresso de Mildo em 1880. A sociedade moderna
passava por uma metamorfose fugaz com o desenvolvimento das tecnologias de
ponta e da medicina. Neste contexto, a medicina teve interesse em contribuir com a

educacao tomando como base o Oralismo.

1.2.1 O Oralismo: predominio do método clinico

O modelo educativo oralista comecou a ser utilizado na Administracdo do Dr.

Tobias Barreto, a partir do ano de 1896, quando o professor A. J. de Moura e Silva
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visitou o Instituto de Surdos de Paris e relatou as mudangas dos processos
educativos de surdos a partir do Congresso de Mildao (SCANTBELRUY, 2010).

Segundo Goldfeld (2002, p. 31), “o Oralismo ou filosofia oralista visa a
integracdo da crianca surda na comunidade de ouvintes dando-lhe condi¢cbes de
desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués)”. A nocéo de linguagem
para varios profissionais dessa filosofia restringe-se a lingua oral, e esta deve ser a
tnica forma de comunicacdo, pois acreditam que para que a crianca surda se
comunique bem é necessario que ela consiga oralizar.

Corrobora Daméasio (2007, p.19) em sua obra:

O oralismo visa a capacitacdo da pessoa com surdez para que esta possa
utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral, como Unica
possibilidade linguistica, de modo que seja possivel 0 uso da voz e da
leitura labial, tanto na vida social, como na escola.

A oralizacdo € um método difundido por Alexander Bell, que veio encapsular
os surdos no modelo do ouvintismo!?, ou seja, de acordo com as regras da
“normalidade™* (CAMPQOS, 2013).

A modalidade oralista de educacao para surdos negou o modelo iniciado por
Huet e assumiu em sua politica educacional imperativamente o oralismo no INES
(Instituto Nacional de Educacédo de Surdos). No entanto, de acordo com Sa (1999),
este paradigma ndo conseguiu atingir resultados satisfatorios, porque ocasionava
deficits cognitivos, legitima a manutencdo do fracasso escolar, provoca dificuldades
no relacionamento familiar, ndo aceita o uso da Lingua de Sinais, discrimina a
cultura escolar surda e nega a diferenca entre surdos e ouvintes.

A abordagem educacional oralista, salienta Sacks (2010), predominou até a
década de 1960, ano em que o linguista Wiliam Stokoe comprovou cientificamente
que a lingua de Sinais é uma lingua como qualquer outra, ou seja, expressa

qualquer coisa que uma lingua falada € capaz de expressar.

13 Sugere uma forma particular e especifica dos ouvintes sobre os surdos. Supde representacdes
praticas de significacéo, dispositivos pedagdgicos, etc. em que 0s surdos Sao vistos como sujeitos
inferiores primitivos e incompletos.

14 Principio que representa a base filoséfico-ideoldgica da integracdo. Nao se trata de normalizar as
pessoas, mas sim 0 contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer, aos portadores de
necessidades especiais, modos e condicfes de vida diaria 0 mais semelhante possivel as formas e
condicdes da vida do resto da sociedade. [...] O termo traz muita controvérsia em seu significado.
Porque deriva da palavra “normal” e também faz pensar em “normas sociais”, que consideram
“desviantes” aqueles que fogem dos padroes médios de comportamentos socialmente
estabelecidos (BRASIL, 1994).
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Portanto, mediante esta pesquisa abalaram-se os esteios do método oralista
como a Unica forma de educar os surdos, surgindo outras formas de construcao de
linguagem para surdos, negadas no contexto escolar como a Comunicacao Total e 0

Bilinguismo.

1.2.2. Comunicacéo Total: uma outra roupagem do Oralismo

No final do século XIX, com as novas pesquisas sobre outras formas de
linguagem, houve um declinio acirrado do monopodlio do método oralista como a
Unica possibilidade para educar os surdos.

Especificamente, na década de 80, surge no Brasil a filosofia da
Comunicagcdo Total (CT). Este modelo educacional considera todo e qualquer
recurso possivel para a comunicacao, a fim de potencializar as interacées sociais,
considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos surdos
(DAMAZIO, 2007, p.19). Embora o método da CT (Comunicacdo Total) ainda
utilizasse métodos e técnicas do Oralismo, ele abriu espaco para que a Lingua de
Sinais entrasse em sala de aula por meio do portugués sinalizado e do alfabeto
manual em datilologia. A CT juntou todos os métodos do oralismo com a lingua de
sinais, portugués sinalizado, alfabeto manual porgue descobriu que a lingua de
sinais auxiliava para um melhor desempenho na apropriagéo do oralismo.

O método do oralismo estava passando por criticas severas devido ao
fracasso escolar dos surdos com relacdo a comunicacao, a aprendizagem da fala e
da escrita. Por isso, pesquisadores, em suas experimentacdes, perceberam que o
alfabeto soletrado, manual e lingua de sinais facilitavam ao surdo aprender a oralizar
e sinalizar simultaneamente.

A pesquisa de Capovillal>(2000) apresenta que os educandos surdos que
participavam do método da CT na escola tinham um melhor desempenho, pois
conseguiam conversar com seus pais, colegas e professores.

A autora Lima (2004), em sua tese de doutorado, ratifica que a CT significou a
utilizacdo nas praticas escolares dos seguintes recursos: sinais, leitura orofacial,

amplificacéo e alfabeto digital para fornecer input linguistico para estudantes surdos.

15 Ver mais. CAPOVILLA, F. César. Filosofias Educacionais em relagdo ao surdo: Do Oralismo a
Comunicacéo Total ao Bilinguismo. IN: Revista brasileira de Educac¢&o Especial V.6 N1, 2000.
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Esta filosofia era flexivel porque visava aos estudantes surdos pudessem se
expressar na modalidade de maior interesse. Logo, o modelo educacional da
comunicacao total ndo se importava com o meio para educar os surdos, mas com
que, de fato, acontecesse a comunicacdo. A linguagem, por isso, utilizava todos os
recursos mediadores como: oralismo, gesto, mimica, lingua de sinais. Ou seja, nao
importava o meio pelo qual o surdo aprendia o conhecimento, mas sim o fim, que era
0 acesso as informacdes e a comunicacao.

Segundo Marta Ciccone (1996), em sua obra Comunicacdo Total, os
profissionais que adotam a CT veem o surdo de maneira distinta da concepgao do
paradigma oralista: ele ndo é concebido patologicamente numa ordem médica, que
deveria ser dizimado, mas sim como uma pessoa, € a surdez como um traco que
repercute nas relacdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo desse
sujeito.

No Brasil, 0 modelo educacional da CT, de acordo com a pesquisa de Albres
(2010), foi adotado nas atividades de varias escolas, em destaque em 1976, a
escola especial Concordia para surdos, situada no Rio Grande do Sul. Em 1985, a
Apada de Niterdi (Associacdo de Pais e amigos dos deficientes da Audicdo). Em
Goiéas, a UCG (Universidade Catélica de Goias), em 1984.

Entretanto, alguns profissionais da educacdo de surdos se opdem a

Comunicacéao Total, destacamos Brito (1993, p. 55) que alerta:

[...] a comunicacdo total ndo objetiva que o surdo chegue ao dominio de
duas linguas. Ao contrério, o objetivo linguistico é o aprendizado da lingua
da modalidade oral, tendo os sinais apenas como meio para isso.

Segundo a autora, essa lingua de sinais chamada também de Bimodalismo
(portugués sinalizado) foi vista como secundaria e como mais um instrumento de
mediacdo para que o educando surdo se apropriasse da lingua portuguesa. Logo,
ela salienta que a lingua majoritaria e de valor no ambiente escolar é o portugués
oralizado.

A Comunicacao Total, apesar de seus limites, foi relevante na educacéo dos
surdos, uma vez que ndo proibiu a utilizagdo da lingua de sinais e a denominou
como mais uma ferramenta de possibilidade na comunicagdo dos surdos assim
como o oralismo, a mimica e gestos. Sendo assim, a Comunicacdo Total deu

visibilidade a lingua de sinais.
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1.2.3. Bilinguismo

No que tange a educacdo dos surdos, nos parametros de uma Educacao
Bilingue, Quadros e Schmiedt (2006) falam que esta envolve pelo menos duas
linguas no contexto educacional. Ainda enfatiza que as diferentes formas de
propiciar uma educacédo bilingue a uma crianca, em uma escola, dependem de
discussbes e adocdo do compromisso de uma postura politico-pedagogica.

Para Goldfeld (2002, p. 42):

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, esta
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais. [...] O Bilinguismo percebe o surdo de forma bastante
diferente do que o Oralismo ou a Comunicacgédo Total. Para os Bilinguistas, o
surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte podendo
assumir sua surdez.

A educacao bilingue para os surdos € a apropriacdo de duas linguas. A
primeira, a Lingua de Sinais como (L1), lingua de instrucdo e, no caso dos surdos
brasileiros, a Lingua Portuguesa, como segunda Lingua (L2). Essa forma de
organizacdo escolar para educacado bilingue dos surdos ndo vé o surdo como
alguém que tem que se adequar aos educandos ouvintes, mas como educando que
tem diferenca de aprender porque possui outro canal de comunicacao que € o visual
e, por isso, tem outra lingua que é a lingua de sinais, como lingua prioritaria, e a
lingua portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita.

A educacao bilingue para surdos apresenta-se com caracteristicas diferentes
dependendo das a¢bes de cada municipio e estado brasileiro. Quadros e Schmiedt

(2006, p. 19) apresentam o panorama das escolas bilingues atualmente no Brasil:

Em alguns estados, ha escolas bilingues para surdos em que a lingua de
instrucdo é a lingua de sinais e a lingua portuguesa é ensinada como
segunda lingua. Em outros estados, a Lingua Brasileira de Sinais é a lingua
de instrugcdo e o portugués é ensinado como segunda lingua nas salas de
aula das séries iniciais do ensino fundamental. Nas demais séries, a lingua
portuguesa € a lingua de instrugdo, mas ha a presenca de intérpretes de
lingua de sinais nas salas de aula e o ensino de lingua portuguesa, como
segunda lingua para os surdos, realiza-se na sala de recursos.

Adotar na escola a lingua de sinais como condi¢éo crucial para o acesso dos

educandos surdos ao conhecimento é reconhecé-lo na sua diferenca, na sua forma
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de apreender e compreender 0 seu entorno e interagir nos contextos sociais da
comunidade surda e do ouvinte.

Skliar (1999) defende que o reconhecimento dos surdos enquanto pessoas
surdas e da sua comunidade linguistica assegura o reconhecimento das linguas de
sinais dentro de um conceito mais geral de Bilinguismo.

Nessa concepc¢ao, o surdo nao é visto como anormal ou incapaz, mas como
pertencente a uma minoria linguistica que necessita da lingua de sinais como
mediacao para a aprendizagem e para relacionar-se com o professor, com o aluno e
com o conhecimento. Tendo isto, é importante abrilhantar o valor da comunidade
surda compartilhando conhecimentos linguisticos e culturais com seus pares,
possibilitando assim a alteridade e subjetividade do surdo.

Nesse pensamento, os surdos, em interacdo entre si e com 0S ouvintes
fluentes em LIBRAS, pela mediacdo da lingua materna, trocam ideias,
conhecimentos, valores e vao configurando sua identidade e alteridade, enfim, a
cultura.

Isso se faz relevante para que o surdo ndo se veja como um problema no
espaco escolar, mas que o0 espago escolar passa a ser um problema, quando néo
oferece condicbes adequadas para oportunizar a igualdade no acesso ao
conhecimento, por meio do respeito a diferenca do educando surdo em ter uma
forma especifica de apropriacdo do conhecimento, que é a Lingua de sinais.

Os surdos sao diferentes dos ouvintes, visto que apreendem, interagem com
e no mundo por meio das experiéncias visuais e de sua lingua materna (SKLIAR,
1999). A partir da sua lingua materna, interagem com o objeto cognoscente e com
seus pares, assim eles constroem cultura. Por isso, ndo podemos mais conceber os
surdos como incapazes, coitadinhos, impotentes, mas como individuos que tém uma
condicao peculiar: a surdez.

Contudo, estes tém singularidades e especificidades quando criam
mecanismos significativos que possibilitam uma comunicag¢do na forma de interacao

e relagdo com o outrem e com a natureza. Strobel (2008, p. 24) salienta que:

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e modifica-lo a
fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepcdes
visuais, que contribuem para a definigdo da cultura surda e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crencas 0s costumes e 0s habitos do povo surdo.
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Portanto, para educar os surdos com o olhar na heterogeneidade, nas
diferencas culturais e linguisticas dos discentes, a escola deve contribuir para a
construcdo da identidade e alteridade de seus educandos por meio de praticas
fomentadoras da valoracéo da lingua de sinais.

Nesta concepgao, Lacerda (2013) salienta a importancia de repensar 0s
paradigmas educacionais e sua organiza¢do do espaco escolar numa visao bilingue
com a valorizacdo da comunidade surda, recursos humanos (professores surdos e
ouvintes fluentes em Libras, intérpretes, instrutores surdos e ouvintes), recursos
pedagdgicos, com o objetivo de atender as necessidades linguisticas dos discentes
surdos.

Isso significa que as agéncias de educacdo ndo podem mais firmar seu fazer
pedagogico com o olhar unilateral, uniforme, homogéneo, monocultural, ou seja,
como uma Unica forma de fazer e produzir conhecimento.

Woodward (2000, p.55), ao argumentar sobre identidade e subjetividade,

ratifica que:

A subjetividade envolve nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais.
Entretanto, ndés vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual
a linguagem e a cultura dao significados a experiéncia que temos de nés
mesmos no qual adotamos uma identidade.

O processo de construcdo dos sujeitos, a partir do contexto historico e cultural
em que estdo inseridos, demonstra que os educandos advém de ambientes,
familias, realidades socioecondmicas, linguas e manifestacdes culturais

diferenciadas.

1.2.3.1 A Educacéo Bilingue dos surdos numa visdo sociocultural

A visdo sociocultural tem como pressuposto a educacdo como pratica social.
A aprendizagem se da nas relagbes sociais com seus pares mediados pela
linguagem. A aprendizagem, vivenciada de forma compartilhada em grupo e
mediada pelos adultos, propicia o0 desenvolvimento de processos cognitivos

superiores.
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Neste sentido, a interacdo da pessoa com elementos da cultura compartilhada
pelos adultos lhe possibilita pensar, interagir, transformar a realidade e se constituir
como sujeito.

De acordo com Vygotsky “[...], todas as atividades cognitivas basicas do
individuo ocorrem de acordo com sua historia social e acabam se constituindo no
produto do desenvolvimento histérico social de sua comunidade” (LURIA, 1976¢
APUD VYGOSTY, 2002, p.,9).

Neste pensamento, a linguagem, como um sistema de signos com
significantes e significados, tem fungc&o primordial como um instrumento de
mediacdo nas relagdes interpessoais coletivas construidas no contexto social para e
na formacao do individuo.

Para Vygotsky, citado por Rego (1995, p. 53), a linguagem:

E entendida como sistema simbdlico ’fundamental em todos os grupos
humanos, elaborados no curso de histéria social que organiza os signos em
estruturas complexas e desempenha um papel imprescindivel na formag&o
das caracteristicas psicoldgicas humanas [...].

Segundo este autor, o surgimento da linguagem imprime trés caracteristicas
essenciais do processo do psiquismo humano: 1) Possibilita lidar com objetos do
mundo exterior; 2) Processo de abstracdo e generalizacéo [...] e 3) [...] funcdo de
comunicacdo entre 0s seres humanos que garantem como consequéncia
preservacgao, transmissao e assimilacdo de informacdes ao longo da historia.

A lingua'® é um instrumento poderoso na relacédo de troca interpessoal entre
0s membros de uma comunidade, permitindo trocas significativas de conhecimentos
construidos no contexto de um grupo cultural. De modo que, em se tratando de
cultura, Machado (2008, p. 48) cita Thompson (1995, p. 165):

A vida social ndo é, simplesmente, uma questdo de objetos, fatos que
ocorrem com fendmenos de um mundo natural; ela € também, uma questéo

16 VYGOSSTKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Tradutor Ridendo Castigat. Morcres. Disponivel
em:<www.jahr.org/>. Acesso: 10 de Novembro de 2014.

17 Entendidos como sistema de representacdo da realidade, especialmente a linguagem, funcionam
como elementos mediadores que permitem a comunicacdo entre os individuos, e o
estabelecimento de significados compartilhados por determinado grupo cultural. A interpretacao
dos objetos, eventos, situacdes do mundo circundante. E por isso que Vygostky afirma que os
processos do funcionamento mental do homem sao fornecidos pela cultura, através da mediacéo
simbdlica (REGO,1995, p. 55).

18 Sistema semidtico criado e produzido no contexto social e dialégico, servindo como elo entre o
psiquismo e a ideologia (GOLDFELD, 2002, p. 25 apud BAKHTIN,1990).
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de acdes e expressoOes significativas, de manifestacdes verbais, simbolos,
textos, artefatos de varios tipos, e de sujeitos que se expressam através
destes artefatos e que procuram entender a si mesmos e aos outros pela
interpretacao das expressdes que produzem e recebem.

O contexto social de determinado grupo cultural permite, por meio da
interacdo e troca de aprendizagem com sentidos e significados, o desenvolvimento
de atividades intelectuais das mais simples até as mais complexas, consolidando
assim a estrutura psiquica do individuo. Uma vez que as praticas sociais e culturais
deste grupo sdo repassadas por meio de seus artefatos e lingua.

Com isso, cada individuo, neste processo dinamico com as praticas culturais,
constréi sua impressao, interpretacdo e compreensao do seu entorno. O ser humano
adulto tem a funcdo de transmitir a cultura as criancas e adolescentes que estdo
comecando a sua integracao social (VYGOTSKY, LURIA,1996, p. 180).

A teoria sociocultural se contrapfe as teorias inatistas que consistem na ideia
da predominancia de fatores biolégicos, ou seja, o ser humano para aprender tem
que ter uma prontiddo nata. Esta perspectiva inatista defende que o homem ja vem
com fatores maturacionais prontos para construir 0 conhecimento. Vygostky
guestiona também a concepc¢do ambientalista baseada no pensamento racionalista
de que o conhecer se da com predominancia nos fatores externos.

Entretanto, a teoria sociocultural valoriza tanto os fatores biolégicos como os
ambientais. Rego (1995, p. 95) afirma que: “Para Vygotsky o que ocorre ndo é uma
somatoria entre fatores inatos e ambientais, mas uma interacao dialética que se da,
desde o nascimento entre o ser humano e o meio social e cultural que se insere”.

Dessa forma, a educacéo bilingue no contexto sdciocultural valoriza a lingua
materna dos surdos que é a LIBRAS, mas vai além, porque reconhece a importancia
do grupo e/ou comunidade da lingua para se comunicar. Neste caso, os surdos e
ouvintes fluentes na lingua de sinais com o proposito da construgdo de
conhecimento, artefatos e cultura.

Reis (2006, p. 35) retomando Quadros e Brito, afirma que o uso da lingua de

sinais

E considerado fundamental para o desenvolvimento global do surdo, pois
favorece a comunicacdo entre o surdo e ouvinte e surdo-surdo, como
também o suporte de pensamento e de estimulador do desenvolvimento
cognitivo, social e psicologico. A Lingua de Sinais possui uma estrutura
propria, constituida de uma gramatica apresentando os niveis: fonologicos,
sintatico, semantico e pragmatico.
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A valorizacdo e reconhecimento de status legal da LIBRAS como a lingua
materna das pessoas surdas e como meio de comunicacéo e expressao oficial dos
surdos se deu pela normatizacdo na Lei Federal 10.436/02, regulamentada no
Decreto 5.626/05.

Neste contexto, imaginarios estdo sendo rompidos com a surdez deixando de
ser vista como sindénimo de déficit & ou incapacidade, tdo propagada pela filosofia
clinica terapéutica e passando a configurar-se com novas acepc¢des. Em sintese, a
surdez na lente sociocultural reconhece o surdo em sua diferenca em interagir,
compreender e apreender o seu entorno. Assim, segundo Skliar (2006, p.13) apud
MacLaren, “[...] Surdez é uma diferenca como uma construcao historica e social [...]".

A abordagem da Educacao Bilingue se da numa dimenséo “politica [...] sendo
0 politico como construcdo historica, cultural e social e a politica entendida como
relacbes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta e o
processo educacional” (SKLIAR, 1999).

Os educandos surdos tém limitagdo (assim como as pessoas “ditas normais”)
mas também tem potencialidades, uma vez que possuem uma maneira diferenciada
de perceber e interagir com e no mundo, ou seja, a pessoa surda desenvolve suas
percepcdes e age ativamente no meio em que estd inserida por meio das
experiéncias sociais.

Nesta visdo, para assegurar uma educacdo qualitativa voltada para pessoas
surdas € necessario que a LIBRAS seja um instrumento imprescindivel para a
apropriacdo dos conhecimentos socialmente construidos. Pontua-se, também, que a
mesma vem assegurar as pessoas surdas o direito de manifestar e socializar sua
cultura da comunidade surda com o auxilio de sua lingua materna, a LIBRAS.

Portanto, é preciso divulgar e discutir as politicas publicas, em especial
educacionais, que engrandecam a LIBRAS como condi¢cdo sine qua non para
apreensdo significativa do mundo pelo surdo, bem como transmissdo de
pensamentos subjetivos, organizacdo de ideias, insercdo no mercado de trabalho,

na vida escolar e social. Neste sentido Sa (2002, p. 102) afirma que:

Atribui-se a importancia ao uso da lingua na construcdo da identidade(s)
surda(s), pelo valor que a lingua tem como um instrumento de comunicagao
de troca, de reflexdo, de critica, de posicionamento, pois como poderia se
imaginar uma significativa e natural interacéo entre surdos.
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Dessa forma, a educagdo dos surdos deve ser tomada como
corresponsabilidade de todos, surdos, pais, amigos, educadores e representantes
governamentais. Visto que a LIBRAS nao é uma lingua nem superior ou inferior a
lingua portuguesa. Todavia, € um meio eficaz que possibilita o desenvolvimento do
surdo em todas as suas dimensdes. Contudo, ndo podemos pensar tradicionalmente
que é o surdo que tem que oralizar se quiser realizar uma comunicacdo numa
sociedade construida para ouvintes, mas é cada um de nos, que temos que assumir
0 COMpPromisso para amenizar prejuizos causados a este grupo.

A partir do reconhecimento de status linguistico da lingua de sinais na
pesquisa de Stokoe, na década de 1960, nos Estados Unidos, sabe-se que outras
experiéncias voltadas para a educacdo de surdos, numa filosofia bilingue foram,

realizadas em paises como a Suécia, Dinamarca e Finlandia (JOKINEN, 1999).

1.3. Educacao Inclusiva: concepcodes e proposicdes

No século XIX, houve um aumento substancial de assisténcia as pessoas
com necessidades educativas especiais, devido a filosofia social voltada a
valorizacdo dos direitos humanos, bem como a visdo sobre a potencialidade das
pessoas com deficiéncia ser alterada, no que concerne a “incapacidade”. De acordo
com Bobbio (2004, p. 06): “[...] os direitos humanos séo direitos historicos que sao
constituidos nas lutas que o homem trava por sua propria emancipacdo e das
transformacdes das condi¢des de vida que essas lutas produzem”.

As criancas, jovens e adultos com deficiéncial® barganharam direitos
mediante as transformagfes na mentalidade cientifica, assim como a luta acirrada
pelos pais de deficientes, pelos préprios individuos com deficiéncia, pesquisadores,
setores da sociedade em prol do atendimento a categoria. Este atendimento foi feito
a principio com uma roupagem assistencialista terapéutica®® em instituicbes como
hospitais e abrigos desprovidos de uma ag&o educacional.

Dessa forma, a Educacdo Especial surgiu, em meados do século XIX, com o

principio de que as pessoas com deficiéncia deveriam receber formacao

19 Usarei o termo deficiéncia ao longo do texto ndo na perspectiva do defict centrada nas
caracteristicas individuais, mas sim nas restricées sociais enfrentadas pelos “deficientes”. Entendo
o termo deficiéncia para uma chamada de atencdo para a organizacdo da estrutura social
(MENDES; ALMEIDA, 2010).

20 VVer mais em: SILVA, Otto Marques da: Uma epopéia ignorada,1986.
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especializada, até estarem preparadas para atuar na sociedade junto com as
pessoas “normais”. A educacdo especial acontecia em instituicdes escolares
especializadas para avaliar e intervir, por meio do trabalho pedagdgico terapéutico e
clinico, para tentar aproximar o deficiente, 0 maximo possivel, dos padrées normais
para posteriormente ser integrado na sociedade.

Para Machado (2008, p. 32), “[...] a Educacao Especial ainda atribui aos seus
alunos o carater de portadores de enfermidade [..] e a acdo educativa € encarada
como uma conduta terapéutica, cujo interesse € avaliar e intervir na reacdo de um
fendmeno organico”.

O conceito de Educacao Especial, na década de 60 e 70, aparece condizente
com o movimento da integracdo?!, movimento este que visava ao trabalho
pedagdgico apartado da educacdo regular. Prieto (2006, p. 30) cita ANARC -
American National Association of Reahabilition Counseling para esclarecer que o
movimento da integragdo escolar objetiva: “ajudar pessoas com deficiéncia a obter
uma existéncia tdo proxima ao normal possivel, a elas disponibilizando padrbes e
condi¢des de vida cotidiana, préximas as normas e padroes da sociedade”.

Nesta perspectiva, a integracdo do aluno para o ensino regular deveria
acontecer de forma parcial, pois o educando com deficiéncia precisava ser
trabalhado pelos profissionais de servigco da educacgéo especial e s6 assim adaptar-
se para acompanhar o trabalho pedagdgico, curriculo e a avaliacdo realizada na sala
regular.

Em contraposicdo a concepc¢do integracionista, que foi de normalizar o
deficiente para inseri-lo na sociedade, surge na década de 80 e toma intensidade na
década de 90, o movimento da inclusdo. Esta perspectiva tem como principio que a
estrutura social deve se organizar, adequando-se para assegurar a inclusdo das
pessoas com deficiéncia em todos 0s seguimentos sociais, inclusive a escola.

Carvalho (2013, p. 28) sobre educacéo inclusiva afirma: “[...] € que qualquer
aprendiz, sem excecdo, deve participar da vida académica, em escolas comuns e
nas classes regulares, nas quais deve ser desenvolvido o trabalho pedagdgico que
sirva a todos, indiscriminadamente”.

Este pensamento esta em concordancia com o processo de democratizacao

do ensino e do discurso de defesa dos direitos humanos que preconizam que a

21 VVer mais na: BRASIL, Politica Nacional de Educac&o Especial. MINISTERIO DA EDUCACAO
MEC, 1994.
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escola deve acolher a todos no ensino regular, uma vez que tanto os educandos
com deficiéncia como os demais alunos apresentariam um melhor desempenho.

Entretanto, ndo ha um consenso conceitual sobre a educacéo inclusiva dos
educandos surdos, visto que a inclusdo para os surdos estd embasada em
diferentes concepgdes. Para Damézio (2007), a inclusdo das pessoas com surdez
na escola comum requer que se busquem meios para beneficiar sua participagao e
aprendizagem tanto na sala de aula comum como no Atendimento Educacional
Especializado.

Este pensamento esta condizente com a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), quando salienta, que a
educacao especial € transversal com o carater complementar ou suplementar. Ela
traz em seu marco legal o Decreto Federal 5626/05, que orienta a inclusdo dos
surdos e enfatiza a educacao bilingue na sala comum com a presenca do servi¢o de
intérprete em Libras, e também com os servicos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), na Sala de Recurso Multifuncional (SRM).

Embora a politica de inclusdo enfatize a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais na instituicdo escolar, por outro lado, ela ainda concebe a LIBRAS como
instrumental, como segunda lingua e a Lingua portuguesa como lingua
predominante na modalidade oral. Ainda, que o aprendizado da lingua oral seja um
direito do surdo, se assim ele escolher, alguns surdos e pesquisadores mostram-se
contrarios a politica de incluséo.

Reafirmando a importancia de inclusdo, Doziart (2011, p. 27) salienta que “a
inclusao, a valorizacdo da lingua de sinais para os surdos é questdo essencial, como
possibilidade de igualdade de condi¢cdes de desenvolvimento entre as pessoas”.

Esta concepcao de inclusédo é edificada numa visdo de surdez séciocultural. O
pesquisador Jokine (1999, p. 108) concebe a surdez em seus diversos aspectos:
“[...] sociais, linguistico e cultural essa visdo enfatiza os aspectos positivos da surdez
experimentados pelos surdos como a lingua Unica, a cultura e a comunidade como
uma historia rica.”

No sentido aqui adotado da surdez, a lingua de sinais é entendida como
condicdo sine qua non para que ele tenha plena participacdo nas atividades
desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, neste viés de
inclusdo existe uma valorizacdo da lingua de sinais bem como das associacdes e

comunidades surdas.
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Neste pensamento acerca da educagao inclusiva, o Decreto Federal 5626/05
trata ainda sobre o espaco, onde a matricula de educandos surdos deve se efetivar,
seja nas escolas especiais bilingues, seja em salas bilingues ou em escolas
regulares, em que o0 processo de instrucdo seja em lingua de sinais. Orienta
também, quanto a formacao especifica dos professores bem como a diferenca de
organizagao entre as seéries iniciais e o Ensino Fundamental.

De acordo com Carvalho (2013, p. 27):

[...] Alguns apontam o “desmonte” da Educacao Especial, traduzido pelo
fechamento das salas de recursos, das classes e escolas especiais e do
servigo dos itinerantes como uma das estratégias para atender a interesses
econdmicos, pois tais servicos costumam ser onerosos [...].

O discurso ideolégico se evidencia, no que se refere ao respeito as diferencas
individuais dos educandos para incluir nas salas comuns os alunos surdos junto com
os demais, com o intuito da formacdo para a cidadania. Todavia, deve ser
desmistificada a ideia de que ofertar e manter classes e escolas especificas tém um
custo beneficio alto para o Estado. Entretanto, a proposta da politica nacional de
educacdo especial, na perspectiva de educacdo inclusiva, precisa de um
investimento financeiro na estruturacdo fisica, pedagdgica, recursos materiais e
formacéo dos professores. Porque inserir o aluno surdo, com necessidades béasicas
de aprendizagem diferentes dos demais discentes, desconsiderando condi¢cdes
escolares que, de fato, satisfacam suas necessidades, é mais uma forma de exclui-
lo do contexto escolar.

Por isso, alguns surdos, organizados nas associa¢des e comunidades surdas,
vém negando a educacgédo bilingue proposta na politica de inclusdo e mobilizando-se
com organicidade e sistematizacdo pela luta da aprovacao do decreto 5626/05. Este
regulamenta a lei 10.436 /02, a qual prima pela educacao bilingue com a valorizacao
da Libras como lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua, na
modalidade escrita, como fator fundamental para a educacéo inclusiva. No que diz
respeito a oferta escolar nas salas comuns e no atendimento educacional
especializado, o movimento surdo concorda que a sala de recurso deve ter professor
bilingue em Lingua brasileira de sinais (L1) e Lingua Portuguesa para surdos (L2).
Neste caso, a sala de recurso para surdos deve ser separada da SRM.
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1.4 A lingua de sinais na escola inclusiva para surdos

Ja no século XX, em 1960%?> com a pesquisa pioneira do linguista William
Stokoe sobre a lingua de sinais americana é que a Lingua de Sinais ganhou Status
linguistico. ApOs este estudo, outros pesquisadores se dedicaram a pesquisar a
lingua de Sinais, inclusive no Brasil, com as obras das linguistas Lucinda Ferreira

Brito?® e Tanya Felipe?*. De acordo com Felipe (2007, p. 9):

O paragrafo 2° do artigo 12 da Resolucdo do CNE/CEB n° 2/2001, que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgéo
Bésica, definiu que ao aluno surdo deva ser assegurado 0 acesso aos
conteddos curriculares, mediante a utilizagdo de lingua de sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa.

A Lingua de Sinais € um elemento na escola, que possibilitard ao educando
surdo o0 acesso aos contetidos, assim como a comunicacao, interacao e participacao
nas atividades da comunidade escolar formada por professores, educandos e
surdos.

A Lingua de Sinais nos diferentes paises, de acordo com Goldfield (2002, p.
13), “[...] sé@o linguas naturais que utilizam o canal visuogestual, criadas por

comunidades surdas através de geracgdes”. Ainda, continua a autora:

Estas linguas sendo diferentes em cada comunidade tém estruturas
gramaticais préprias e independentes das linguas orais dos paises que sao
utiizadas. As linguas de sinais possuem todas as caracteristicas das
linguas orais como a polissemia, possibilidade de utilizacdo de metaforas,
piadas, jogos de linguagens etc.

A pesquisadora Lodi (2013) vem aclarar que a Lingua Brasileira de Sinais
teve um grande percurso para seu reconhecimento. Esta luta teve inicio com o

Projeto de Lei n°® 131/96,%° que passou seis anos em tramitacdo, com varias

22 Ver mais em: MOURA, Maria Cecilia de. Surdez e linguagem. IN: LACERDA, Cristina Broglia
Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira. Tenho um aluno surdo e agora? Introducdo a Libras e
educacéo de surdos, 2013.

23 BRITO, Lucinda Ferreira. A lingua Brasileira de sinais< http://pt.scribd.com/doc/22653284/A-

Gramatica-de-Libras-LUCINDA-FERREIRA-BRITO#scribd >Acesso em: 06 de Julho de 2015

24 Felipe, Tanya A. Libras em Contexto: Curso Basico: Livro do Estudante. 82 edicdo- Rio de
Janeiro, WalPrint (2007). <http://www.faseh.edu.br/biblioteca/arquivos/acervo_digital/Libras
em_contexto_ Livro_do_estudante.pdf> Acesso em: 06 de Julho de 2015.

25 Ver mais em LODI, Ana Claudia Balieiro. Educagao bilingue para surdos e inclusédo segundo a
Politica Nacional de Educacédo Especial e o Decreto n°5626/05. Educacao e Pesquisa. v. 39, n°.
Sao Paulo Jan/ mar. Disponivel em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=
S151797022013000100004> Acesso em: 27 de Junho de 2015.
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discussbes até sua aprovacao. Foram varios anos para a aprovacao da Lei federal
10.436/05. Esta lei estabelece a Lingua Brasileira de Sinais como o meio de
Expressdo natural dos surdos. O documento 10.436/02 reconhece a Lingua de

Sinais em seu paragrafo unico:

Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS-, a forma de comunicacao e expressao,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissédo de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Dessa forma, nos dias atuais a Lingua de Sinais ganha status linguistico legal
e vem assegurar praticas pedagdgicas no processo ensino e aprendizagem para
pessoas com surdez. Uma vez que, ao utilizarmos a lingua de sinais, na escola,
resgatamos uma abordagem na educacdo dos surdos que emergiu no meio dos
surdos pelo impulso e necessidade destes em comunicar-se com seus pares.

A aquisicdo da lingua?®, pelo individuo com surdez, na escola, é primordial
tanto quanto o é pelo ouvinte, uma vez que, a lingua tem papel relevante na
mediacao das relacbes sociais. Deixa-lo a margem do processo de construcdo de
uma lingua na modalidade oral ou viso espacial acarretara prejuizos nos aspectos
afetivo, cognitivo, linguistico e social. Conforme salienta Capovilla e Raphael (2008,
p. 1480): “A falta de uma linguagem?’ tem graves consequéncias para o
desenvolvimento social, emocional e intelectual do ser humano”. Segundo Menezes,
Larissa e Moura (2000), a educacao e insercao social dos surdos constituem um
sério problema, e muitos caminhos tém sido seguidos na busca de uma solucéo.

O individuo surdo, precisa, na sua existéncia, potencializar a linguagem. Esta,
por sua vez, ndo se configura no isolamento, mas sim em comunhdo com seus
pares no meio social em que vivem, possibilitando a producédo de experiéncias e

criagéo de cultura. Karnopp, Mour&o e Thoma (2009, p. 6) afirmam:

Uma lingua s6 pode ser utilizada em contato com outros sujeitos, portanto
em sua comunidade, valores e experiéncias sdo compartilhados e véo

26 A lingua, as significacdes, na concepcdo de Bakhtin,que converge com a ideia de Vygotsky,
constitui a consciéncia do individuo. Nao é a atividade mental que organiza a expressao, mas ao
contrario é a expressao que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientacéo
(GOLDFELD, 2002, p. 20).

27 Linguagem na visdo de Vygostsky é o fato de perceber a linguagem ndo apenas como uma forma
de comunicagdo, mas também como uma funcéo reguladora do pensamento (GOLDFELD,2002,
p.18).
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engendrando modos de ser e de estar no mundo e esses valores e
experiéncias constituem aquilo que chamamos de cultura.

A aquisicdo da lingua ndo é nata ao individuo surdo, visto que esta é
construida pelo surdo com a interagdo com o outro em seu meio social. Ou seja, a
partir de uma relacdo dialética significativa dos surdos com seus pares surdos e/ou
ouvintes que dominam fluentemente a lingua de sinais por meio de um sistema de
comunicacdo na modalidade visuogestual, eles vé&o adquirindo a linguagem,
formando significados, constituindo o pensamento e representacdes acerca do seu
entorno, colaborando assim na transformacéo da cultura.

Na educacdo inclusiva, a valorizacdo da lingua de sinais para os surdos é
uma das questdes essenciais, sendo claro que a educacdo dos surdos ndo se
restringe apenas a lingua de sinais. Para tanto, € necessério que esta lingua seja
concebida como lingua de instrugdo, para que os surdos possam estar, desde a
idade mais tenra, em contato com pessoas que dominam a Libras, assim como 0s
ouvintes estdo em contanto, desde o nascimento, com a Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar, que em sua maioria, os surdos ndo séo filhos de surdos e
nascem em contextos familiares de ouvintes. Por isso, a importancia da escola se
constituir num espaco para que os surdos, desde cedo, tenham contato com adultos
surdos e professores bilingues, para que sua participacdo no processo de ensino e
aprendizagem seja conduzida em LIBRAS.

A educacéo inclusiva, para Dias (2010), € um espaco que deve disponibilizar
uma proposta bilingue para surdos, sendo necessdaria uma reorganizacao da escola
que a leve a assumir uma perspectiva bilingue, derivando dai mudancas
curriculares, presenca da lingua de sinais e participacdo de novos agentes
educacionais: professor fluente em LIBRAS, intérprete de LIBRAS/Portugués e
educador surdo capacitado. Esta reorganizacdo precisa estar expressa no Projeto

Pedagogico da escola.
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CAPITULO 2

2 AS BASES LEGAIS DA POLI'TICA PARA A EDUCACAO BILINGUE DOS
EDUCANDOS SURDOS NO MUNICIPIO DE BENJAMIN CONSTANT-AM

Neste capitulo, conheceremos o0 uso das bases legais da politica educacional
internacional, nacional, estadual e municipal relacionadas a educacao Bilingue para
os surdos. Sendo importante esclarecer que nao sera feita uma analise técnico-
juridica nos documentos legais, mas apresentarei as leis que orientam e asseguram
a educacao bilingle, abordando as formas de uso e aplicacdo das mesmas, nas
escolas estudadas.

A educacédo do individuo surdo constitui-se num dos direitos que compdem as
politicas sociais.

Para Freitag (1987, p. 116):

A politica social consiste em uma certa forma de intervencdo do Estado em
areas especificas da sociedade civii que atingem (mesmo que
diferencialmente) todas as classes. O Estado moderno passa a organizar e
reorganizar certas areas da vida social (trabalho, saude, educacgéo, familia
etc.), até entdo ndo sujeitas ao controle estatal e que, em outros momentos
historicos ou contextos sociais, pertenciam a chamada esfera privada da
sociedade.

Logo, a educacdo escolar do aprendiz surdo esta contemplada como um
direito fundamental assegurado nas politicas sociais que competem ao estado
moderno. De acordo com GIDDENS (1992 p. 500) Apud MATOS (2008, p.80),

“Historicamente somente com o surgimento do Estado moderno é que é possivel
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identificarmos um sistema de educacdo como parte da politica publica dos
governos democraticos na Europa no século XIX”.

O estado moderno surgiu em meados do século XIX. Embora, a luta pela
democratizacdo e universalizacao da instrucdo publica ndo seja tema atual, tem sua
origem com Condorcet, militante das luzes, em meados do século XVIIl. O autor
postulou em seu documento chamado Rapport que tratava da instru¢cdo publica
como direito de todos. E mais, a instrucdo publica como formacédo de todos os
cidadaos, submetendo este documento em assembleia nacional em 1792.

Para conceituar educacédo e politica educacional fazendo a distingdo entre
ambas, destaca-se Clelia Martins (1994, p. 8-9) que diz:

O verbo educar vem do latim educare, derivado de educere, que quer dizer
eduzir, conduzir, revelar valores e capacitar o espirito humano a cria-los...]
Quanto a politica educacional € um processo que sO existe quando a
educacdo assume uma forma organizada, sequencial, ditada e definida de
acordo com as finalidades e os interesses que se tém em relacdo aos
aprendizes envolvidos nesses processos [...]. A educagéo, diferentemente
da politica educacional, pode existir livre e entre todos, como uma maneira
que as pessoas encontraram para tornar comum-comunicar- o saber,
externando naturalmente suas crengas. A politica educacional, por sua vez,
pressupde organizacdo, seletividade e criteriosidade sobre o que serd ou
nao transmitido.

A educacdo é um fenbmeno que est4d presente em nosso cotidiano,
informalmente, na familia, na rua, nas pracas, no mercado e no meio dos amigos.
Todavia, quando esta acontece de forma intencional e sistémica, se configura
imbricada em politicas educacionais, uma vez que esta imbuida de interesses,
ideologias, visdo de mundo de crianca, adolescente, jovem, adulto surdo ou nédo e
de sociedade. Ela pode ser instrumento de emancipacdo ou dominacdo de uma
categoria sobre a outra, para a manutencgdo de privilégios.

Segundo Clelia Martins (1994), “[...] a intencdo de uma politica educacional,
podera ser compreendida em outro aspecto que a envolve: o poder”. Toda politica
educacional é estabelecida e definida por meio de um exercicio de poder. A escola é
um dos seguimentos sociais de negociacdes que podem estar a servico da sujeicéo
dos educandos surdos ou da sua emancipacdo?®. Ou seja, a escola, por meio das
praticas educativas e do curriculo, pode ser imperativa para a manutencao do “status

quo”. Todo conhecimento é saber; logo, o saber é ideolégico e reflete-se em poder.

28 \Ver mais em: FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Moraes: Sdo Paulo (1986).
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As politicas para a educacdo, desenvolvidas pelo governo como parte de
politicas sociais, que se refletem nas caracteristicas e funcdes propostas para o
sistema educativo, servem como instrumento de alienacdo, a fim de manter o
comportamento de uma sociedade. “[...] As acfes se orientam fundamentalmente a
conformacdo de uma estrutura educacional que seja veiculo de efetivacdo das
exigéncias do modelo social” (BIANCHETTI, 1997, p. 94 apud DOZIART, 2011,
p.146).

De acordo McLaren (1996) apud Skliar (1999, p. 08):

A escola é um territério em que as ideologias e formas sociais heterogéneas
se debatem num contexto de poder. O ensino é uma forma privilegiada de
politica cultural, onde se representam formas de vida social, no qual sempre
estdo implicadas relagbes de poder e onde se enfatizam conhecimentos que
proporcionam uma visado determinada do passado, do presente e do futuro.

[.]

Na atualidade, a educacédo escolar dos surdos é um direito inalienavel, dever
do Estado assegurado constitucionalmente. Porém, o Estado, no século XXI,
apresenta-se descaracterizado de suas antigas funcdes como estado regulador® e
do bem-estar. Neste cenario, o Estado perde o controle sobre o mercado e figura-se
com a funcao limitada, ou seja, fiscalizador das acdes educacionais. Uma vez que o
mercado segue a légica do laissez faire (mercado livre) sem fronteiras e estado
minimo. Logo enfraquece o seu poder aos ditames da economia, restringindo a
“status quo” em que concentra sua for¢ca apenas ao papel de vigia das agdes
educacionais.

Conforme Santos (2001, p. 89):

O estado Nacional parece ter perdido em parte a capacidade e em parte a
vontade politica para continuar a regular as esferas da producao
(privatizacdo, desregulacdo da economia) e da producgdo social (retragéo
das politicas sociais crise das politicas providéncias) a transnacionaliza¢éo
da economia e o capital politico que ela transporta e transforma o estado
numa unidade de analise relativamente obsoleta, ndo s6 nos paises
periféricos e semiperiféricos, como quase sempre se sucedeu, mas também
crescentemente, nos paises centrais. Esta fraqueza externa do estado é, no
entanto, compensada pelo aumento do autoritarismo do Estado que é
produzido em parte pela propria congestdo institucional da burocracia do
Estado e em parte é um tanto paradoxalmente pelas proprias politicas do

29 Ver mais TORRE, Carlos Alberto. Estado, Privatizacéo e Politica Educacional. IN: GENTILI, Pablo.
(Org.). Pedagogia da exclusdo. Critica ao Neoliberalismo em educacdo. Traducdo Vania
Paganini Thurler e Thomaz Tadeu. Petrépolis/RJ. Vozes (2002).
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estado no sentido de devolver a sociedade civil competéncias e fungbes que
assumiu no segundo periodo e que agora parece estrutural e
irremediavelmente incapaz de desenvolver e desempenhar.

O sistema educacional macrotecnocrata tece teias que amarram 0S
curriculos, principios, fins e objetivos dos sistemas educacionais condizentes com a
politica mercadolégica® transnacional e neoliberal® com vista a atender a uma
faceta atual do capitalismo na pés-modernidade, que € a coisificacdo do homem na
formacdo de mao de obra barata e consumidora de bens e servicos (DOZIART,
2011).

Neste modelo neoliberal, a educacao € pensada como um valor e um bem de
servico a ser vendida para formar os individuos propensos a passividade,
individualidade, além de consumista e despolitizado. No sentido de incutir no
individuo uma identidade imposta pelas ferramentas da globalizacdo®?, como as
tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) e da industria cultural, por meio das
imagens, fetiche de propaganda e etc.

Antagonizando com este quadro, estamos ancorados em Alencar (2003) que
diz: “educar é humanizar’. Humanizar é construir caminhos para compreender a
realidade que se mostra. Construir a consciéncia critica para perceber que a
realidade ndo é natural e nem determinada, mas um construto social e humano. O
papel do ato educativo € fazer com que o educando perceba a realidade em seu
contexto social, politico, econémico, cultural com vista a uma reflexdo critica que

almeje alternativas de minimizacdo das desigualdades sociais visando a construcéo

%0 Ver mais na obra: APPLE, Michel. Educando a direita. Mercados, padrbées, Deus e
desigualdade. Traducéo Dinah de Abreu Azevedo.

81 Chomsky diz que é um paradigma politico definidor da economia dos nossos tempos e seus
interesses privados se sobrepdem aos interesses da maioria da populagdo mundial. CHOMSKY,
Noam. Neoliberalismo e ordem global. Critica do Lucro. Lisboa Noticias (2000, p.7). Ver mais
GARRIDO, Luis Javier. Novas Reflexdes sobre a critica do Neoliberalismo realmente existente. IN:
CHOMSKY, Noam, A sociedade Global: Educacédo, mercado e democracia. Traducdo Jorge
Esteves da Silva. Blumenau/ SC (1999).

32 Corresponde as importantes mudancas estruturais que o mundo vivenciou principalmente a partir
da segunda metade do século XX. E caracterizada pelo predominio da economia de mercado
acompanhada de politicas para liberalizacdo do comércio de bens e de servicos e pelo
desenvolvimento das migracdes internacionais. Esse processo ocorre em um contexto onde a
relacdo tempo espaco parece diminuir, em especial pelo avango das tecnologias de informacao e
comunicacdo. [...] No campo das politicas educacionais pode ter significados. Por um lado, a
globalizacdo para alguns pode produzir a ilusdo de que existem algumas receitas universais que
funcionariam em todos os sistemas educacionais [...] (AKKARI, 2011, p. 23).



62

de um novo projeto social de humanizagdo. Para Paulo Freire (2014), mudar® a
realidade é uma tarefa dificil, porém, possivel.

Embora a situacdo aponte que o estado estd sendo um mecanismo de
dominacdo de uma elite privilegiada sobre uma maioria desprivilegiada, acredita-se
esperangosamente que a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas, em
especial as educacionais, sdo relevantes quando construidas democraticamente
num espaco de negociacdo em prol da melhoria da formacao intelectual integral
humana individual e coletiva.

Neste cenario de relacbes de poder, as politicas educacionais que visam a
inclusdo dos surdos passam a ser discutidas em nivel mundial & luz dos interesses
das organizacdes internacionais multilaterais hegeménicas como: o Banco Mundial
(BM), Fundo Monetéario Internacional (FMI) Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (GARCIA, 2010).

Estes organismos ditam o0s jogos de interesse neoliberais que vao ao
encontro da ideologia mercadoldgica capitalista. Conforme Freitag (1987, p. 17): “O
Estado-Nacéo € interpretado por Off como sendo a instancia encarregada da defesa
dos interessados do capital global”.

As politicas educacionais tém apresentado, atualmente, nos textos legais,
duas principais possibilidades para a educagéo dos surdos. A primeira, com énfase
na politica de educacao especial, numa perspectiva de educacao inclusiva (2008); e
a segunda, numa 6tica de escolas e/ou salas de educacédo bilingues para surdos
(DECRETO, 5626/05). Estes paradigmas®* educacionais tém sustentacdo em

antecedentes juridicos internacionais (GARCIA, 2010).

2.1 As politicas educacionais e a educacdo bilingue: o que dizem as
legislag@es internacionais

O direito do individuo com surdez a educacgao esta assegurado na legislacao

brasileira e teve impacto forte a partir da década de 90. Estas prerrogativas legais

33 Ver mais em Paulo Freire. Pedagogia da indignacéo. Cartas Pedagdgicas e outros escritos.
Paz e Terra. Rio de Janeiro, 2014.

34 Considero “paradigma”, as realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum
tempo, fornecem problemas e solu¢cdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma
ciéncia (KUNH, 2001, p. 17).
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foram uma conquista reivindicada e negociada em espacos de debate acirrado nos
grandes eventos que aconteceram no ambito internacional.

A educacao dos surdos é vista como questéo de direitos humanos e, por isso,
a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, é primordial neste contexto.
Este documento foi promulgado em resposta as atrocidades cometidas no periodo
da Segunda Guerra Mundial, com o postulado de proteger e zelar pelos direitos e a
dignidade humana em carater mundial, que até entdo ndo tinha nenhum (BOBBIO,
2004).

Dessa forma, a ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), criada em 1945,
reunida em assembleia aprovou a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Este
documento contempla no primeiro artigo que, todos os seres humanos nascem livres

e iguais em dignidade e direito. Ainda prescreve em seu artigo 26 que:

A instrugcdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promoverad a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagbes Unidas em prol
da manutencgéo da paz.

Dessa forma, todos os seres humanos nascem livres e sdo iguais perante a
lei, em particular a educacdo. Entretanto, dados estatisticos presentes na
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, no evento em Jomtien3®, Tailandia
(UNESCO,1990) revelam o fenébmeno da desigualdade social, em particular, nos

paises subdesenvolvidos, acarretados pela sociedade com fins capitalistas:

Com mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes
sd0 meninas, ndo tém acesso ao ensino primario: mais de 960 milhdes de
adultos -dois tercos dos quais mulheres- sao analfabetos, e o analfabetismo
funcional € um problema significativo em todos os paises industrializados ou
em desenvolvimento: mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém
acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-
se as mudancas sociais e culturais: e mais de 100 milhdes de criancas e
incontaveis adultos ndo conseguem concluir o ciclo basico, e outros
milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e
habilidades essenciais.

85 Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem Jomtien, 1990. <http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf>
Acessivel em: Dezembro, 2014.
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Com o objetivo de superar a situagao apresentada no quadro supracitado, no
sentido de possibilitar a universalizacdo da educacdo basica como direito
fundamental dos surdos e amenizar as desigualdades sociais, foi acordado entre os
representantes dos paises-membros, inclusive o Brasil, o documento da Declaragéo
Mundial de Educacdo para Todos (1990). O documento trouxe em seu texto o

seguinte:

Art. 1 Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem; 2. A satisfacéo
dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a
possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e
desenvolver a sua heranga cultural, linguistica e espiritual, de promover a
educacdo de outros. 5. As necessidades béasicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagéo.

O documento ainda normatiza como principio:

[...] Estrutura € o de que escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condigBes geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares.

A partir desse pressuposto, a Declaracdo de Salamanca®® (UNESCO, 1994)
vem ratificar o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo com base na
equalizacdo e igualdade de oportunidades, bem como, reafirmar a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem nas escolas regulares publicas. Nesta
premissa, a escola torna-se promotora de educacdo aos surdos ofertando
condicdes, de fato, com equidade e respeito a diferenca linguistica dos surdos, na
apropriagdo e construcdo do conhecimento, possibilitando a inser¢cdo educacional e
social. A Declaracédo de Salamanca ainda enfatiza em suas diretrizes 0 compromisso
entre todos 0s governos, com o intento da adesao a educacéo inclusiva em forma de
lei ou de politica, matriculando todas as criangcas em escolas regulares, a menos que
existam fortes raz0es para agir de outra forma.

Este documento ainda ratifica que:

36 Este evento foi promovido pela UNESCO, com representantes de 88 governos e 25 organizacées
internacionais, em Salamanca, Espanha, em 1994.
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Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacao deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares (Item, 19).

Este legado juridico internacional legitima a coexisténcia de diferentes formas
de atendimento escolar para os educandos surdos como escola especial, classe
especial e escola comum. Entretanto, estes espacos educativos devem reconhecer e
respeitar a diferenca linguistica dos surdos para assim se tornar um espaco de
exceléncia em educacao.

A Declaracdo de Dakar (UNESCO, 2000), imbuida com o lema da educacéo
para todos, vem apregoar em suas normas o direito dos surdos a uma educacao
com qualidade e exceléncia, de forma a garantir resultados reconhecidos e
mensuraveis, especialmente na alfabetizacdo, matematica e habilidades essenciais
a vida.

A Convencdo Interamericana®’ apregoa fortemente a eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia. Esta, por sua vez,
resultou da culminéncia acordada na Convencéao de Guatemala, realizada em 1999,
como foi citado anteriormente. O referido documento celebra entre os Estados
Partes, em especifico dos paises subdesenvolvidos, o pacto para zelar pelos direitos
humanos da pessoa com deficiéncia, negando qualquer forma de discriminacdo com
justificativa na deficiéncia.

Portanto, as politicas internacionais e os pactos firmados pelos Estados
Partes como paises emergentes trouxeram influéncias nas politicas educacionais
brasileiras no que diz respeito a educacédo das pessoas com surdez. As politicas de
carater educacional engendraram leis, resolucbes, decretos, portarias, notas
técnicas que conduzem as normativas organizacionais para a educacdo da

populacdo com surdez em todo o territério brasileiro.

87 Convencao Interamericana para a Eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia, de 28 de maio de 1999.Disponivel em:
<http://ww2.prefeitura.sp.gov.br/arquivos/secretarias/saude/deficiencia/0008/Convencao_da Guate
mala.pdf>. Acesso em: Marco,2014.
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O debate sobre a educacdo dos surdos é polémico e tdo inconclusivo que a
nacédo brasileira possui propostas diferenciadas para a educagdo dos surdos.
(LACERDA, 2013). Essas diferenciacdes serdo apresentadas detalhadamente no
préximo subcapitulo.

Em concomitéancia com as leis internacionais, voltadas para a oferta de
educacdo dos surdos, ditadas por organismos hegemonicos transnacionais, foram
postuladas constitucionalmente no estado brasileiro, politicas educacionais com vista

a inclusdo dos surdos nos sistemas educativos

2.2 As politicas educacionais a partir da década de 90 para a educacao bilingue
dos surdos no contexto brasileiro

No Brasil, somente na década de 80, com o processo de redemocratizagéo,
se desencadearam varios movimentos sociais, dentre eles, destacaram-se aqueles
orientados pelo multiculturalismo®®. Os estudos sobre a educacdo Bilingue séo
recentes e tem como premissa a valorizacdo da lingua de sinais, bem como
pesquisas e experiéncias sobre a educacao Bilingue em outros paises como cultura.
(MOURA, 2000, p. 191).

Segundo a pesquisadora surda Dall’ Alba (2013), o movimento surdo se
intensificou na década de 90, com manifestacdes reivindicatérias pelos direitos da
categoria buscando reconhecimento como minoria linguistica. Devido a este fato,
representantes da comunidade surda passam a exigir uma escola que esteja atenta
a sua diferenca. Diferenca no modo de aprender que € o ensino de Libras, como
primeira lingua, e da lingua majoritaria, como segunda, na modalidade escrita. Além
da valorizacdo da sua comunidade e cultura.

As propostas para a educacdo dos surdos regularizadas nas politicas
educacionais no ambito nacional sofreram mudancas devido as diferentes posi¢cfes
politicas e pedagodgicas apresentadas pelos movimentos sociais, sobretudo de

movimentos surdos. Por isso, em se tratando da educacéo dos surdos, ndo se pode

38 O multiculturalismo critico entende a diferenca em seu contexto politico, e determinada nos
embates dos conflitos sociais e culturais negando o multiculturalismo conservador que a concebe
como uma questdo binaria e determinada entre o colonizado e o colonizador ou uma questéo
linguistica. O multiculturalismo critico diferentemente do conservador o discute numa visdo
complexa e estrutural como um discurso ideoldgico e, portanto, em sua diferenca politica
(MACLAREN, 2000).
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deixar de salientar que, ao longo da histéria, sempre predominou uma contradi¢cao
no modelo educacional para esta categoria.

A partir da década de 1990, no Brasil, 0 movimento surdo organizado
manifestou-se em prol de uma forma de organizacdo escolar especifica para surdos,
uma escola que os conceba com o olhar na diferenga. A diferenga surda que deve
ser entendida dentro de um contexto sociocultural e ndo mais com o olhar na
patologia que tem raizes no pensamento hegemonico clinico terapéutico. As
militdncias surdas e ouvinte levaram as discussfes da comunidade surda até
Brasilia, mais especificamente ao Ministério da Educacdao, reivindicando legislacdes
gue orientassem a organizacao escolar para educagao dos surdos em meados da
década de 90.

Entretanto, a legislacdo é complexa, pois encontramos nas leis brasileiras no
século XXl duas configuracdes de organizacdo para a oferta de educacdo para
pessoas com surdez: 1) apoio a educacdo inclusiva proposta pelo Ministério da
Educacao na politica de Educacédo Especial (2008) como modelo certo para surdos
terem o acesso a educacéo®®. 2) HA também o Decreto 5626/05 que prima pela
educacdao Bilingue.

A Politica de Educacdo Especial, numa perspectiva de Educacao inclusiva
(2008), visa a inclusdo escolar dos discentes com deficiéncia, em especifico os
surdos, e desafia a escola a romper as barreiras que impossibilitam o acesso e a
permanéncia com qualidade. A mesma defende a ideia de que igualdade e diferenca
sao valores indissociaveis, visto que todos os educandos tém igualdade de direitos
sociais, em especial, a educacdo, mas também tem sua singularidade enquanto
pessoa Unica, diferente e, por isso, possui necessidades especificas de
aprendizagem.

A educacéao inclusiva implica mudanca paradigmatica, ou seja, uma nova
concepcao de homem, de conhecimento, de sociedade, de educacdo e de escola,
pautada na heterogeneidade, ndo na dualidade, ndo na fragmentacdo, mas nas
diferencas multiculturais e no que existe de original e singular nos seres humanos
(DAMAZIO, 2005).

39 Esta de acordo com o termo da diversidade [...] tem por objetivo incentivar a diversidade e nédo a
educacéo da alteridade, tendo em seu campo uma pedagogia que favorece a inclusdo como meio
de integrar todos em um sistema unico (LACERDA, p. 46, 2013).
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Para Bueno (2001), a educacgdo dos surdos com vista na politica de inclusao
0 estabelecimento de tais escolas € um passo crucial, no sentido de modificar
atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma
sociedade inclusiva € preciso ultrapassar o ambito linguistico e adentrar no campo

sociopolitico.

A educacao inclusiva para os surdos precisa estar dentro dos principios
béasicos democraticos de educacdo que vao possibilitar a todos os alunos a
formacéo integral da cidadania (BUENO, 2001).

A politica de educacédo, que orienta 0 acesso e a permanéncia com qualidade
do educando surdo no processo de aprendizagem, esta arraigada na politica
nacional de educacéo especial, numa perspectiva de educacao inclusiva (BRASIL,
2008). Estas orientacbes estdo em consonancia com politicas internacionais

conforme Garcia (2010, p.13,) esclarece:

A partir de 1990 quando se realizou a Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos a ideia de universalizacdo da educacdo basica ganhou forca,
tanto por expressar uma demanda da sociedade como por ser um quesito
importante para a manutencéo de contratos entre as agéncias financiadoras
internacionais e estados nacionais. Contudo, a proposicdo feita pela
UNESCO(1990) de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem
ganhou forgca com as ideias mobilizadas também por outros organismos
internacionais. O Banco Mundial (1995) assegurou a educac¢éo bésica como
estratégia primordial de redugdo da pobreza, por aumentar a produtividade
dos pobres, reduzir a fecundidade e melhorar os indices relacionados a
salude. Também a Comissdo Econbmica para a América Latina e o Caribe
(CEPAL,1992) ao estabelecer o binbénimo “cédigos da modernidade”. Ja na
virada do século, estas propostas ganharam maior nitidez ao serem
apoiadas no conceito de incluséo.

Os paises latino-americanos em desenvolvimento, inclusive o Brasil,
assumiram a educacao como direito. A Constituicao brasileira (1988, art. 205, 206,
208) estabelece ao educando com deficiéncia o direito a um atendimento
educacional, preferencialmente na rede regular de ensino. Uma educacdo com
igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

A politica de inclusdo esta embasada na Lei de Diretrizes e Bases Nacional
da Educacédo 9394/96 que preconiza que o sistema educacional tem que assegurar
aos aprendizes surdos condi¢cdes que de fato potencializem e transcendam a
construcdo da cidadania (art.22). Para tanto, € relevante que a escola tenha no
quadro de servidores, educadores com formacdo especifica e metodologias

diversificadas para o ensino dos educandos surdos (art. 58, 59, 60).
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Em resposta as mobilizagBes reivindicatorias de movimentos sociais, em
especifico do movimento dos surdos, a Lei 9394/96 sofreu alteracbes em
conformidade com o Projeto Lei, N° 180/2004 publicado no diario do Senado
Federal. Esta lei acrescenta em seu texto normativo o art. 26-B, que garante aos
discentes surdos, em todas as etapas e modalidades da educacgéo bésica, nas redes
publicas e privadas de ensino, a oferta da LIBRAS.

Outro texto legal que complementa a garantia dos direitos dos surdos a
educacao, € o decreto 3.298/99, que regulamentou a Lei n° 7.853/89, que dispbe
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Esta define a Educagcdo Especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da Educacéo
Especial e ndo mais substitutiva ao ensino regular.

Vale ressaltar também a Lei n° 10.098/00, que é a lei da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia em varios setores sociais. Além disso, enfatiza a supressao
de barreiras de comunicacdo e, para isso, estabelece normas e critérios para a
formacdao de interpretes (Capitulo VII, art. 17,18)

Cumprindo com seu compromisso assumido em 1999, na convencao
Interamericana de Guatemala, o Brasil sancionou o decreto 3.956/2001, com o
intuito de eliminar posturas discriminatérias, diferenciadas e excludentes sob a
justificativa de deficiéncia.

A escola deve tornar-se um espaco de promoc¢do da cidadania dos seres
humanos sem discriminacdo, possibilitando acdées organizacionais para atender e
dar respostas as necessidades de aprendizagem dos educandos com surdez.
Conforme (BRASIL, 2001), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na

Educacéo Basica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cbes
necessdrias para uma educacao de qualidade para todos.

A politica de inclusédo vem romper com o paradigma da integracdo?® que tinha

por principio o processo de adaptacdo do individuo na sociedade. Na Otica da

40 Sassaki (1997) diz que no Brasil o movimento de integracdo assumiu caracteristicas especificas,
marcadas essencialmente, pela ampliacdo das classes especiais, onde as criangcas com
deficiéncias frequentavam as escolas, porém, em classes separadas.
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integracdo, a responsabilidade pelo sucesso escolar e profissional € do individuo.
Ele tem que se adaptar para ser integrado na escola e consequentemente na
sociedade. O movimento da inclusdo adota a logica inversa, uma vez que desloca a
“deficiéncia” do individuo para a sociedade (BRASIL, Decreto n® 6.949/2009). Ou
seja, a sociedade € deficiente quando ndo possibilita condicdes reais para o
desenvolvimento global do individuo surdo.

A politica de educacdo especial, na perspectiva de educacdo inclusiva,
salienta que para a obtencdo do possivel sucesso no processo de inclusdo dos
surdos, faz-se necessario que os sistemas de ensino regular assegurem na sala
comum a disponibilizacdo de servicos de apoios pedagdgicos*' como intérpretes de
libras, instrutores de Libra, bem como o0s servicos desses profissionais com
conhecimentos especificos na sala de recurso multifuncionais#? ofertada na prépria
escola ou em parcerias com centros de Atendimento Educacional
Especializado(AEE).

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacdo
bilingue - Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais. O ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, na modalidade escrita, para alunos surdos, os servi¢os de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional para esses alunos
é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com
outros surdos em turmas comuns na escola regular (BRASIL, 2008).

Portanto, nesta Otica, a educacdo Especial deve estar contemplada na
proposta pedagdégica da escola, com acdes voltadas para a educacao dos surdos
registradas e institucionalizadas em seu Projeto Politico-Pedagdgico. Podemos citar,
para ratificar a ideia de ordem, o manual de orientacdo: Programa de implantagéo de
Sala de Recursos Multifuncionais (2010). Quando preconiza a Institucionalizacao do

AEE no Projeto Politico-Pedagogico como:

Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilirios, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos

41 |V servico de apoio pedagoégico especializado, realizado nas classes comuns mediantes: a)
Atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; b) Servicos de apoio
pedagdgico especializado em sala de recursos, nas quais o professor especializado em educacao
especial realize a complementacdo ou suplementacéo curricular [...].

42 Salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos mobiliarios e materiais

didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado (OLIVEIRA, LIMA,
2013, p. 296 apud Decreto 7.611/11, art. 5° paragrafo 3).
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especificos; Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola; Ill - Cronograma de atendimento aos
alunos; IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvidas; V - Professores para o exercicio do AEE; VI -
Outros profissionais da educacéo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacédo, higiene e locomocéao; VIl - Redes de apoio no
ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do desenvolvimento da
pesquisa

A conquista das leis, decretos, resolu¢cdes e das notas técnicas que
asseguram o direito dos surdos a educacdo engendradas por movimentos sociais,
inclusive surdos organizados e também educadores, pesquisadores, pais surdos e
ouvintes reivindicam direitos em prol de melhores condicbes para 0 acesso com
qualidade a categoria surda no sistema educacional.

Quando se trata da educacdo de surdos, considera-se fundamental a Lei
10.436/2002% e posteriormente o decreto 5626/05 que regulamenta a Lei 10.436,
02, bem como estabelece as estratégias a serem seguidas para organizacao e
implementacdo da educacdo dos surdos, prioritariamente, em Lingua Brasileira de
Sinais.

Porém, para sua implementacdo nos moldes de uma escola inclusiva, escola
especifica bilingue ou classe bilinglie, é necessario um investimento financeiro em
formacado de recursos humanos, materiais, arquitetonicos. Porque ofertar educacéo
aos surdos, numa perspectiva Bilingue, requer a valorizacéo de sua cultura, a lingua
qgue é a Libras, intérpretes, instrutores de libras nas salas comuns e nas salas de
recursos, conforme o movimento surdo defende e esta previsto no decreto 5626/05.

Com o proposito de efetivar o éxito da politica de inclusdo, foi instituido o
Decreto no 7.611** de novembro de 2011, que estabelece o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Neste documento, o AEE é compreendido como o

conjunto de atividades, de recursos, de acessibilidade e pedagodgicos organizados

43 Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio
e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil.

44 De acordo com a pesquisadora surda Dall’ Alba Carilissa cita Tania Felipe que enfatiza sobre o
decreto 7.611/ 11que revogou o decreto 6.571 /08 que restringia o AEE a servicos de educacédo
inclusiva e que impunha um U(nico modelo educacional. Esta acao foi feita em resposta a
reivindicacdes dos surdos em prol de uma educagcdo que permita 0 acesso ao curriculo e a
aprendizagem
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institucionalmente, como forma de complementar e suplementar a formagédo dos
educandos da Educacao Especial.

Com relacdo ao Atendimento Educacional Especializado na educacéo das
pessoas com surdez, o Decreto 7611/11 institui a orientacdo para a oferta da
educacao dos surdos, conforme o que estabelece o decreto 5626/2005.

Neste documento, também, consta que as instituicbes federais de ensino
responsaveis pela Educacédo Basica devem assegurar as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva a inclusdo por meio de escolas e classes de educacao bilingue,
abertas a discentes surdos e ouvintes, com professores bilingues desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental.

As instituicbes escolares, para os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio ou Educacéo Profissional devem contar com docentes das diferentes areas
de conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como
a presenca de tradutores e intérprete de Libras- Lingua Portuguesa.

O Decreto 5626/05 recomenda em seu art. 22, e

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas
em que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua -Portuguesa sejam
linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo.

§ 2°: Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um turno diferenciado ao
do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias
de informacéo.

Dessa forma, os educandos surdos matriculados na rede regular de ensino
tém direito, no contraturno, tanto ao Atendimento Educacional Especializado(AEE),
em salas de recurso, como também a sala de aula comum. O AEE deve ser ofertado
na propria escola ou em uma escola especial de forma a complementar as
necessidades basicas de aprendizagem dos educandos surdos. O Decreto em seu
art. 14 estabelece orientagbes para 0 acesso a comunicacdo, informacdo e
educacgao: Inc. IV “garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos surdos, desde a Educacéao Infantil, nas salas de aula e, também, em salas
de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao”.

Vale dizer que, a partir de toda essa legislacdo, as instituicbes de ensino nao
podem mais pensar que estdo incluindo e possibilitando o acesso socialmente

construido aos surdos, porque estes fazem parte no registro de matricula. Para que
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eles sejam, de fato, incluidos no sistema educacional, faz-se necessario uma
reconfiguracdo significativa nos sistemas de educacdo com a implementacdo de
salas de recursos com professores bilingues, instrutor e tradutor de Libras e Lingua
Portuguesa para que realmente seja cumprido o que dita a legislacao.

O Decreto 7611/11 normatiza que a sala de recurso multifuncional é um
ambiente dotado de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos
para a oferta do AEE. Também estabelece, neste mesmo documento que, a sala de
recurso deve estar institucionalizada no Projeto Politico-Pedagogico da escola.

O decreto N° 6.949/2009% ratifica 0 compromisso dos sistemas educacionais
inclusivos, a fim de garantia que possibilitem condi¢cdes e oportunidades de acesso,
permanéncia e sucesso escolar. Para isso, preconiza normativas que eliminem
barreiras arquitetbnicas, de comunicacédo, recursos pedagoégicos e humanos, etc.
Sendo importante salientar que este decreto tem forga constitucional na Constituicdo
Federal (1988) art. 49, Inc. |I. Segundo o decreto, os Estados-Membros tém como
responsabilidade assegurar sistemas educacionais inclusivos para que os surdos
possam ter garantidas suas competéncias e habilidades, praticas sociais
necessarias, de modo a facilitar sua plena igualdade, participagdo no sistema de
ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados-Membros providenciaréo
medidas apropriadas incluindo, por exemplo, a facilitacdo do aprendizado da lingua
de sinais e promocéao da identidade linguistica da comunidade surda.

Finalizando essa revisao da legislacdo nacional, destacamos também o Plano
Nacional de Educacédo- PNE 2014-2024, Lei PL n° 13.005, que preconiza, na quarta
meta, a universalizacdo para a populacdo de 4 a 17 anos, garantir a oferta de
Educacéo Bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais-Libras-, como primeira lingua, e,
na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua aos (as) alunos
(as) surdos(as) e com deficiéncia auditiva em escolas, classe bilingue e em escolas
inclusivas.

Com relacéo a educacao dos surdos no Estado do Amazonas, destacamos o
Plano Estadual de Educacao-AM (2008-2011), que pauta 0s seguintes itens sobre a

educacao dos surdos:

4 Promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.
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14. Generalizar, em dois anos, as possibilidades de aquisicdo da Lingua
Brasileira de Sinais nas creches e escolas para os alunos surdos,
propiciando o mais precoce possivel, atividades pedagdgicas desenvolvidas
entre surdos adultos, proficientes na lingua de sinais, e criancas surdas,
considerando que a lingua de sinais é a lingua natural das comunidades
surdas.

16. A partir da vigéncia deste Plano, reconhecer, na pratica escolar, a
Lingua Brasileira de Sinais como lingua da educacéo do surdo, em todas as
escolas e classes de alunos surdos.

17. Incentivar, em um ano, a oficializacéo da Lingua Brasileira de Sinais em
nivel estadual.

18. Criar, em dez anos, escolas especificas para surdos e/ou centros de
apoio especializados, nos polos regionais do Estado que ainda ndo as
tenham, de forma a garantir o ingresso e a continuidade de estudos para as
pessoas com surdez.

19. Garantir, em trés anos, a organizac@o de servigos que atendam grupos
especificos, em todos o0s municipios que ndo tenham escolas de
atendimento especifico.

20. Propiciar, em cinco anos, a formacéo de professores surdos, garantindo
a atuacao destes nas escolas ou classes especificas de surdos.

21. Propiciar [..] a formagdo de instrutores surdos de Lingua Brasileira de
Sinais, que possam atuar como assessores dos professores ouvintes, em
parceria com associacdes e federacdes de surdos.

22. Garantir, em trés anos, intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais nas
classes onde estudarem alunos surdos, sejam em cursos para jovens e
adultos, no Ensino Fundamental e Médio, ou em cursos profissionalizantes,
visando ao pleno acesso do curriculo.

23. Estabelecer, a partir da vigéncia deste Plano, critérios especiais de
avaliagdo das provas de Lingua Portuguesa em concursos vestibulares em
gue surdos concorrerem.

Dessa forma, percebemos nas orientagdes do Plano Estadual de Educacao-
AM 2008-2011, vitérias em prol da educacado bilingue solicitadas pelo movimento
surdo, por meio da participacdo da ASM (Associacao dos Surdos de Manaus), CAS,
FENEIS, dentre outros.

No ano de 2015, foi reformulado o PEEAM, para cumprir a exigéncia do
Plano Nacional de Educacgéo 2014-2024, no prazo limite que foi Junho de 2015. Este
documento apresentou varias metas a serem realizadas na Educacdo Bésica.

Dentre elas cito a meta 4:

4.3. Implantar e implementar [..] salas de recursos multifuncionais em
100% dos municipios do Estado, contemplando escolas urbanas, de campo,
indigena e de comunidades quilombolas [...].

4.9 Garantir a oferta de Educacéao Bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Aos(s) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e escolas inclusivas, nos termos do art. 22. do Decreto 5626/, de
22 de Dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencgdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.
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4.10. Garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a excluséo do ensino
regular sob a alegacao de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagogica
entre o ensino regular e o AEE.

4,15 Ampliar as equipes de profissionais de educacdo para tender a
demanda do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com
deficiéncia, também garantindo a oferta de professores (as) do Atendimento
Educacional Especializado, professores de apoio e Auxiliares, tradutores (
as) e intérpretes de LIBRAS, guias intérpretes para surdos-cego,
professores de LIBRAS, prioritariamente surdos e professores bilingues.

Dessa forma, as mudancas nos textos legais vém favorecendo uma educacéo
gue contemple a educacao Bilingue, em que a Libras e a lingua portuguesa sejam
reconhecidas e valorizadas como condi¢cao sine qua non para o acesso do surdo ao
curriculo no espaco de uma escola cidada. Diante disso, vem a questdo sobre quais
leis locais estdo assegurando a educacdo dos surdos no Municipio de Benjamin

Constant?

2.3 A Educacéo Bilingue no municipio de Benjamim Constant

O Municipio de Benjamin Constant € um dos 62 municipios que constituem o
Estado do Amazonas. Ele faz limites com os municipios de Tabatinga, Sdo Paulo de
Olivenca, Ipixuna, Eirunepé, Jutai, Atalaia do Norte e com a Republica do Peru.
(SEPLAN, 2009, p. 3).

Figura 1
Mapa da Sub-Regido do Alto Solimdes

Fonte: https://www.google.com.br



https://www.google.com.br/

76

Figura 2 Mapa com a Localizacdo do Municipio de Benjamin Constant

Fonte: https://www.google.com.br

De acordo com as pesquisadoras Ferreira e Coelho (2013), o Municipio
apresenta uma dinamica cultural peculiar, pois apresenta uma diversidade de povos
com saberes, habilidades, costumes e valores diversos que torna a regido um
espaco inter/multicultural, com populacdes cujas diferencas cultural, social e étnica
sustentam a riqueza socio-historica.

O Municipio € um grande produtor de peixes criados em cativeiro (recebeu
prémio do SEBRAE-2008) e tem elevada producdo de médveis. A economia instavel
e a auséncia de programas de geracdo de emprego e renda provocam um alto
indice de informalidade e os érgdos publicos, principalmente na esfera municipal,
sdo 0s maiores empregadores do municipio.

Sobre a situacdo da educacgéo, o Plano Municipal de Educacéo (PME, 2015),
citando o Censo Demogréfico (IBGE, 2010), apresenta a taxa de analfabetismo das
pessoas de 10 anos ou mais, que era de 20,2%. Na area urbana, a taxa era de
15,0% e na zona rural era de 28, 6%. Entre adolescentes de 10 a 14 anos, a taxa de
analfabetismo era de 12,1%. Além disso, 0 mesmo documento ainda mostra que
entre pessoas com 15 anos ou mais, o indice chega a 27,8%.

O Municipio oferta o Ensino Fundamental em 56 escolas da rede municipal,
quatro da esfera Estadual e duas no sistema educativo particular. Dentre essas 56,
cinco estdo localizadas na zona urbana. O numero de matricula, no Ensino
Fundamental, na rede municipal, em 2013, foi de 4.268 discentes.

Com relacdo a matricula dos discentes com Necessidades Educacionais
Especiais, de acordo com os dados de 2013, foram matriculados 134 discentes. No

Ensino Fundamental, anos iniciais 55, e anos finais 56, totalizando 116 educandos.


https://www.google.com.br/

77

Vale ressaltar que 0 municipio conta com seis escolas municipais que apresentam
sala de recursos multifuncionais.

No que concerne ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
em 2013, o municipio apresentou 4.9 nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 3.9
nos anos Finais do Ensino Fundamental.

De acordo com uma pesquisa*® sobre o IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) o municipio esta classificado como muito baixo apresentando 4.71.
Também esta posicionado em 26° no ranking estadual da educacéo.

Quanto a educacéo dos surdos com a adoc¢do da politica de descentralizacéo
ensejada na CF/88 no art. 8° e na LDBEN (9394/96) art.211° fica estabelecido que:
“A Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboracdo seus sistemas de ensino”. Dessa forma, a oferta da educacao,
exclusivamente do Ensino Fundamental, € responsabilidade do municipio. A por sua
vez, deve acontecer de forma democratica*’, quando chama a sociedade civil para
participar com o discurso que cada municipio tracara com “liberdade” uma estrutura
sistémica de ensino, para a construcdo de sua identidade, com respeito as
particularidades locais.

Conforme a Lei Orgéanica, ao municipio de Benjamin Constant compete:

Art. 167 — O Sistema Municipal de Educacéo sera organizado em regime de
colaboracdo com a Unido e com o Estado, observando os principios e
garantias previstas na Constituicdo Federal e do Estado do Amazonas. § 1°
- O Municipio atuara prioritariamente no ensino fundamental e Pré-Escolar
[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia.

De acordo com uma pesquisa de PIBIC*®, feita por Muller (2012), sobre a
histéria da Educacdo Especial no municipio de Benjamin Constant, no periodo de
1988 a 2011, evidenciou-se que a educacédo especial, como modalidade de ensino,
comecou a ser ofertada na década de 80, do século XX, em meados de 1987, na

Escola Estadual Imaculada Conceigéao.

46 A pesquisa foi elaborada a partir do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil 2013 divulgado
pelo Programa das NagBes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD, Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada - IPEA e Fundacdo Jodo Pinheiro - FJP, com dados extraidos dos Censos
Demogréficos de 1991, 2000 e 2010.

47 Trata-se da ocupacdo pelas formas de democracia representativa, de espacos até agora

dominados por organizacdes hierarquicas e burocraticas, nas quais estdo presentes as exigéncias
e o exercicio efetivo de uma sempre nova participacado (BOBBIO, 1997).
48 Programa Institucional de Iniciagao Cientifica.
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Naquele periodo, o Estado do Amazonas detectou a busca de instrugdo nas
escolas por parte de pessoas com deficiéncias. E ndo diferente de Benjamin
Constant, foi percebido o aumento dessa demanda na regido. Por isso, foi criada
uma turma com dez (10) alunos, com dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia,
a qual foi denominada de “Classe Especial’.

Conforme Andrade (2007, p. 24): "Na década de 90 o atendimento da rede
estadual de ensino manteve-se instavel. E, com a proposta de inclusao,
aproximadamente 60% das classes especiais, foram extintas e os alunos
encaminhados para o ensino regular”.

Muller (2012) ressalta que, naquela época, a classe especial que funcionava
na referida escola vinculada a igreja catolica foi desativada, deixando este alunado
sem acesso a educacdo formal, pois ndo foram inseridos em turmas da escola
regular na época, ou seja, ficaram de fora tanto da escola regular como foram
excluidos dos servicos de educacao especial. Isto ocorreu, por aproximadamente
doze anos, provavelmente, até o inicio dos anos 2000.

Em meados de 2002, foi criado o Centro Educacional de Apoio a Educacao
Especial- CMAEE, com a finalidade de atender um numero expressivo de alunos
com NEE (Necessidades Educacionais Especiais), identificados por meio de um
levantamento populacional realizado pela professora Acgucena Fernandes
Amazonense. Muller (2012) apresenta os dados de um relatério feito pela referida
professora a partir dos censos escolares em que foi tracado uma pequena linha do
tempo de 2002 a 2005.

Tabela 1
Linha de tempo com a amostra de matricula de alunos de 2002 a 2005
Alunos cadastrados Down | Auditivos | Mentais | Visuais | Fisicos | Total
Ano
2002 09 20 18 05 06 58
2003 05 15 15 05 05 45
2004 05 16 15 05 05 46
2005 10 20 15 05 06 56

Fonte: Muller (2012).4°

49 Os dados apresentados nesta tabela foram obtidos no trabalho de iniciacdo cientifica (MILLER,
2012). Porém, ressalto que, a partir das informacdes, criei a tabela para apresentacao neste
trabalho.



79

Nos dados acima, percebemos que de 2002 a 2005, o numero de surdos
matriculados no CMEE variou entre 20 e 15. Ressaltamos que nao faz parte do foco
da pesquisa, mas acreditamos ser importante dizer que, de acordo com o
levantamento sobre os surdos matriculados no sistema educativo, constatamos a
matricula de quatro, em 2014. Assim sendo, nos perguntamos por que a demanda
de alunos surdos diminuiu e por que nao chegaram ao curso superior? Onde estao
estes surdos? Cabe dizer que ndo é nosso objetivo responder a estas questdes,
mas acreditamos que sdo questionamentos validos que precisam de respostas.
Podem indicar uma auséncia de servigos especializados, que acolham, de forma
adequada os surdos, e valorizem a lingua de sinais, para que se sintam participes
nas atividades escolares e integrados na comunicacao.

A partir do pressuposto do principio de gestdo democrética, na qual as
relacbes sociais permitem a participacéo da sociedade civil nas tomadas de decisao
voltadas a estrutura organica da educacao local, em atendimento a lei 9394/96-
LDB, art. 11, Inc. I, II, lll e IV, criou-se pela Lei Organica do Municipio o CME-

Conselho Municipal de Educacdo de Benjamin Constant, art. 170: “O Municipio

criara e organizara o Conselho Municipal de Educagéo [...]".

Teixeira (2004, p. 692) conceitua Conselho como:

Os conselhos sdo, em sentido geral, 6rgdos coletivos de tomada de
decisdes, agrupamentos de pessoas que deliberam sobre algum negécio.
Apareceram nas sociedades organizadas desde a Antiguidade e existem
hoje, com denominactes e formas de organizacéo diversas, em diferentes
areas da atividade humana. Seu sentido pode ser buscado na etimologia

greco-latina do vocabulo. Em grego refere a “agdo de deliberar”, “cuidar”,
“cogitar”, “refletir’, “exortar”. Em latim, traz a ideia de “ajuntamento de
convocados”, o que supbe participagdo em decisdes precedidas de
andlises, de debates.

O Conselho Municipal de Educacdo tem grande apre¢co numa sociedade
democratica, em que as decisbes ndo estdo centralizadas apenas no poder
executivo, mas passam por um Conselho que tem papel importante de deliberar
decisbes sempre com o olhar zeloso pelo interesse coletivo quanto a uma educacao
cidada. Embora o CME tenha um papel relevante, cabe enfatizar, que em alguns
municipios, estes estdo atuando como mecanismos mantenedores do poder
dominante local. Com o propdsito de evitar atitudes de “estadania”, que é diferente

da cidadania, o Conselho deve se despojar de qualquer corporativismo com
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beneficios do poder estatal local. Para José Murilo de Carvalho Apud por Jamil Cury
(2008, p. 57) denominou:

“Estadania” em contraste com ‘a cidadania’, em que a mescla dos fatores
supracitados criou uma cultura de ‘esperar do Estado’ ou de ‘aproveitar-se
do Estado’ mais do que buscar democratiza-lo mediante processos de
participacdo. Mas nao se pense que a ‘estadania’ € um dom natural. Ela é
também o produto de elites que impediram o acesso a cidadania de muitos
e muitos que ficaram apelidados de ‘bestializados’.

O Conselho Municipal de Educacdo de Benjamin Constant, segundo o
Regimento Interno, foi criado pela lei N° 839 de 25 de fevereiro de 1991. Entretanto,
esta lei foi revogada pela lei N° 953 de 04 de marco de 1998. O CME é um érgao
publico integrante do sistema municipal de ensino, teoricamente dotado de
autonomia administrativa e funcional, vinculado a Secretaria Municipal de Educacéo
e subordinado ao chefe do poder executivo Municipal. O CME tem como funcéo
garantir a educacdo como direito constitucional.

Este 6rgdo tem como atribuigdes:

| — analisar e aprovar o Plano Municipal de Educacéo, e fiscalizar a sua
execucao;

Il — baixar normas disciplinadoras do Sistema Municipal de Ensino;

IIl — autorizar funcionamento de estabelecimento de ensino particular;

IV — aprovar os planos de aplicacdo dos recursos publicos destinados a
educacéo;

V — aprovar as anuidades escolares na forma da lei;

VI — assessorar a Secretaria Municipal de Educacéo.

Na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) consegui acessar 0S
documentos locais que utilizamos como fonte de informagdo nos quais destacamos
elementos textuais que tratam sobre as diretrizes e orientagbes locais em particular
para a educacao dos surdos.

Com relagcdo a escolarizacdo dos discentes surdos, de acordo com
documentos formulados pelo CME, como a Resolugéo de N°07/2008-CME, destaca-
se 0 seguinte: esta sera ofertada a partir dos pressupostos da Resolu¢cdo CNE/ CEB
n° 02/2001 que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Especial. No art. da

Resolucdo N°07/2008-CME enfatiza:

Centro de apoio a Educacdo Especial demandara uma equipe
multidisciplinar de profissionais (pedagogos, psicélogos, fonoaudidlogos,
psicoterapeuta, psicopedagogo, entre outros), abrangendo as diversas
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areas de conhecimento envolvidas na Educacéo Especial, contemplando
ainda instrutor e intérprete de LIBRAS e professor itinerante de Braille, de
acordo com as condic8es financeiras e estruturais da mantenedora. (Art 6°,
Paragrafo Unico)

Com relacéo ao art. 9° os inc. IV e VII pautam:

IV assegurar o acesso dos alunos com necessidades educativas especiais
aos espacos sociais da sua comunidade, mediante a eliminacdo de
barreiras arquitetbnicas e o estabelecimento de sinalizacdes sonoras e
visuais.

VII adotar praticas de ensino condizentes com as garantias estabelecidas
pela legislacdo vigente que atendam as diferencas dos alunos em geral,
oferecendo op¢des metodoldgicas que facilitem a aprendizagem e
contemplem a diversidade.

Ainda enfatiza que:

Art. 15 A escola deverd acolher os alunos, quaisquer que sejam suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, devendo o
atendimento ser feito em classes comuns, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, respeitadas as exigéncias pedagogicas
recomendadas.

Art. 18 A inclusdo do aluno com necessidades educativas especiais na sala
de aula regular onde o mesmo sera escolarizado devera priorizar como
critério a idade cronoldgica, considerando sua maturidade bioldgica,
cognitiva, psicoldgica e social e a especificidade de suas diferencas.

§ 1° Poderéo ser incluidos no maximo dois alunos com a mesma deficiéncia
e na mesma sala de aula, observados os critérios do caput deste artigo e a
natureza da necessidade especial que o escolar apresente.

Os dispositivos legais acima correspondem a uma orientacdo da Politica
Nacional de Educacédo Especial, numa perspectiva de educacao inclusiva (2008),
gue determina que a escolarizacdo dos surdos deve ser realizada na escola regular
com o0s ouvintes. Estas orientacbes prescrevem: onde, quantos surdos, a faixa
etaria, como, por exemplo, o estabelecimento de dois surdos por sala. Isso faz parte
de todo um controle para separar e enfraquecer os “guetos” ou grupo cultural que
tem como identificador a mesma lingua.

Sobre a organizacdo dos curriculos, podemos destacar na Resolucdo
007/2008 CME:

Art. 19 A concepcdao, a organizacdo e operacionalizacdo do curriculo serdo
de competéncia do sistema municipal de ensino, devendo constar no projeto
pedagodgico das escolas as disposi¢des requeridas para o atendimento aos
alunos com necessidades educativas especiais.

Art. 20 A organizacdo e operacionalizacdo do curriculo obedecerao ao
principio de flexibilidade, sofrendo adequacdes que se fizerem necessarias
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para favorecer a aprendizagem dos alunos com necessidades educativas
especiais.

Paragrafo (nico: Para efeito desta Resolucdo, flexibilidade curricular
engloba os ajustes de grande e de pequeno porte a serem implementados
na operacionalizacdo do curriculo.

Inc. | ajuste de grande porte compreende as medidas adotadas para a
superacdo das barreiras arquitetbnicas, propiciando recursos fisicos,
materiais e ambientais, além dos sistemas adaptados de comunicacéo,
promovidos pelo poder executivo nas escolas de sua rede ou em espacgos
publicos.

Os artigos da Resolucao 007/2008 CME apresentados acima estdo de acordo
com a Resolucdo 002/2001, porém, o documento, apesar de falar que as escolas
devam se organizar para atender as diferencas especificas de aprendizagem do
educando, ndo assegura que, para sanar a particularidade de ensino ao surdo, €
fundamental a incluséo da LIBRAS, como um componente curricular, e, nao
somente, se referir a LIBRAS, como adaptacao curricular complementar. De acordo
com a Resolucdo 02/2001, esta complementacdo do ensino de LIBRAS deve

acontecer na sala de recurso e na comum.

Art. 21 O sistema de avaliagdo tera carater formativo, considerando as
flexibilidades curriculares e respeitando as possibilidades e limites do aluno,

considerando o disposto no art. 24, inciso V, alinea “a”, da Lei 9394/96.

Art. 25. Ao aluno que apresente formas de comunicacdo diferenciada dos
demais sera assegurado o acesso tanto as informag¢Bes quantos aos
contelidos curriculares conforme padres de aprendizagem requeridos na
instituicdo escolar, mediante linguagens e cddigos aplicAveis como o
Sistema Braille, a Lingua Brasileira de Sinais, recursos de informatica e
outros meios técnicos, sem prejuizo de lingua portuguesa.

Os itens detectados ressaltam como sera feita a avaliacdo com os surdos e
mencionam a valorizacdo do uso da LIBRAS durante o processo, porém, na politica
de educacdo inclusiva, a LIBRAS néo € a lingua de instrugdo, mas um instrumento
para 0 acesso ao curriculo e a comunicacao.

A Resolucdo 03/2008 do Conselho Municipal de Educacédo- CME estabelece
normas de organizagao da estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental e da
sua ampliagéo para nove anos, tendo como axiomas: a formagdo humana em toda a
sua dimensdo calcada na equidade, com a finalidade de democratizar as
oportunidades educacionais; do respeito as condi¢des concretas de vida; do respeito
as experiéncias escolares, tomadas como indicadores para interferéncias

pedagdgicas, que conduzam a qualidade do ensino e ao desenvolvimento humano
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pleno; do compromisso compartilhado da comunidade escolar pelo processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto a formacédo dos professores para atuar com os educandos surdos, o
Art. 14 preconiza que “A Secretaria Municipal de Educagao proporcionara
capacitacdo aos professores que atuam no Ensino Fundamental de 09 (nove) anos
objetivando a melhoria da atuagcédo pedagdgica e a coeréncia com a politica vigente”
(Resolucéo n° 04/2008).

Destaca-se também na Resolucdo n° 03/2008, que trata no capitulo das

escolas indigenas e da educacao especial, em seu Art. 11 estabelece:

Como modalidade da Educacédo Bésica, a Educacdo Especial no sistema
Municipal de Ensino considerara a singularidade da comunidade escolar do
aluno com necessidades educativas especiais, os perfis dos mesmos, as
caracteristicas biopsicossociais, as faixas etarias, pautando-se em
principios éticos, politicos, assegurando a dignidade humana, a identidade e
a cidadania.”

No mesmo artigo, € determinado que:

§ 5° A inclusdo das pessoas com necessidades educativas especiais nas
instituicbes de Ensino Regular ensejard curriculo, métodos, técnicas,
recursos educativos, organizagéo e praticas pedagogicas apropriadas para
atender as suas capacidades e necessidades.

§ 6° O sistema Municipal devera prover no minimo, uma sala de recurso e
servigos especializados para atender ao aluno com necessidades
educativas especiais nas escolas publicas.

Destaca que o docente realizar4 adaptacdes curriculares utilizando recursos
didaticos diversificados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos com necessidades especiais, em consonancia com o projeto pedagdogico
da escola, respeitado a frequéncia obrigatéria, disposta no art. 8°. (Resolucao
01/2008, Art. 11, § 2°)

Ainda preconiza na Resolu¢éo 03/2008 CME, no art. 5°:

As escolas do sistema municipal de Educacdo que oferecem o Ensino
Fundamental [...] Construirdo sua proposta pedagdgica, com a participagao
do corpo docente e em articulagdo com o0s demais integrantes das
comunidades escolar e local, observando as finalidades, as Diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo especial, 0s objetivos e as metas do
Ensino Fundamental, e os processos didaticos — pedagdgicos a serem
cumpridos em consonancia com a legislacéo vigente
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A partir da exigéncia que todas as atividades escolares de cunho pedagdgico,
educativo, financeiro, juridico e administrativo devem estar contempladas no Projeto
Politico-Pedagdgico das instituicbes escolares, a SEMED criou uma proposta aos
profissionais da educacédo, com orientacdes para as escolas municipais elaborarem
0 PPP no ano de 2006.

No estudo da proposta de orientacdo para criagdao do PPP, definida pela
SEMED, notei que esta tem o objetivo de permitir que cada escola construa o PPP
considerando os desafios e as necessidades da realidade local dos discentes.
Entdo, cada escola visara o que e como fazer, a partir das suas proprias
necessidades locais. Porém, a SEMED nao prevé nenhuma orientacdo referente a
forma de acompanhamento e avaliacdo das acBes definidas no PPP de cada
instituicdo escolar.

Acreditamos que, a partir da sistematizacdo do que vamos fazer e como
vamos desenvolver tais a¢des, torna-se necessario um acompanhamento processual
acao-reflexdo-acdo. Para tanto, € preciso um acompanhamento das atividades para
gue o PPP ultrapasse o seu carater burocratico e de gabinete e possa realmente ser
uma ferramenta de intervencdo concreta na realidade, construida e assumida
coletivamente. Para Gandin e Gandin (2010) o PPP tem trés a¢des: uma propondo
rumos, horizontes; outra, propondo caminhos, o que s6 sera possivel, de maneira
digna, se, como terceira acdo, as duas forem ligadas entre si pela avaliacdo e pelo
diagnéstico da pratica. Desse modo, o PPP tem que ser um plano participativo em
que pais, alunos, professores, técnicos, funcionarios, representantes de associacdes
e comunitarios participem das proposices que direcionam as acdes escolares, bem
como das estratégias e procedimentos para a sua realizacdo. Entrelacado a este
processo, precisamos de mecanismos avaliativos sobre as acbes, se foram
cumpridas ou nao, e as formas de melhorar nossas praticas, para alcancarmos o
que foi idealizado em comum.

Outro elemento juridico relevante, € o Plano Municipal de Educagédo (PME),
gue foi elaborado por exigéncia ao cumprimento da Lei 13.005/2014, Plano Nacional
de Educacgéo 2014-2024. Em seu Artigo 8°, determina que, ap0s um ano de vigéncia
desse documento legal, os municipios devem estar com os seus PME aprovados em
forma de Lei. Diante disso, o PME foi aprovado em Lei Municipal N° 1.237/2015, no
dia dezoito de junho, de 2015, com vigéncia de 10 anos.
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No tratamento da educacédo inclusiva dos surdos, o PME estabelece no
art.8°:

Para a garantia da equidade educacional, 0 municipio devera considerar o
atendimento as necessidades especificas da Educacdo Especial,
assegurando um sistema inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Também apresenta, no ponto 4 do anexo Unico, um diagnostico referente ao
namero de educandos, numero de surdos matriculados, evidenciando que tem 6
(seis) salas de recursos no ensino regular do municipio e detecta a ndo existéncia de
interpretes. O PME preconiza, para a educacao dos surdos, a meta 4.7, de acordo
com o PNE Lei 13.005/2014:

4.7. Buscar parcerias com a Unido e o Estado para a oferta de educacao
bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS como primeira lingua e em
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita, aos (as)
alunos (as) com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bhilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22
do Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocéo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.

Com relacdo as normativas locais que orientam a educacdo dos surdos,
constatei nos documentos, que a educacdo bilingue est4d pautada na Politica
Nacional de Educacéo Especial, numa perspectiva de educacgéo inclusiva, em que a
LIBRAS sera operacionalizada por servicos de intérpretes, instrutores de LIBRAS na
escola comum e na sala de recursos. Sendo assim, apesar desta politica
estabelecer a LIBRAS como recurso para o acesso as informagdes e conhecimentos
escolares, ela contraria a proposta de educacéao bilingue em escolas especificas em
gue a LIBRAS, seja lingua de instrucdo, e a Lingua Portuguesa, segunda lingua, na
modalidade escrita (Decreto Federal 5626/05 defendido pelo movimento de surdos).

As orientacdes legais locais preconizam a matricula dos discentes surdos na
escola comum e também fixam um limite de educandos surdos por sala, a fim de
evitar supostas formacdes de guetos. A Lingua de sinais, neste caso, sera um
recurso em sala de aula, pois tomara a posi¢édo de segunda Lingua (L2) enquanto a
lingua majoritaria sera a Lingua Portuguesa (L1).

Recentemente, com a aprovacdo do PME, a Lei Municipal 1.237/2015,

instituida por exigéncia do PNE 13.005/14, evidencia uma visibilidade em “tese”
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sobre a educacéo bilingue em escolas bilingues, salas bilingues, escolas inclusivas.
Sendo atribuida a valorizacdo da LIBRAS como lingua de instrugdo, bem como da
identidade surda, a partir da data de publicacdo que foi 2015.

Em suma, no estudo dos documentos locais fica clara a existéncia de textos
juridicos com recomendacdes operacionais locais para educacdo dos surdos sob a
égide da politica de educacgdo inclusiva (2008). Sendo necessario, no proximo
capitulo, um estudo sobre a consonéancia e uso destas orientacbes do Projeto

Politico-Pedagdgico nas escolas pesquisadas.
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CAPITULO 3

3 A EDUCAQAO DE SURDOS NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:
EDUCACAO BILINGUE E A ESCOLA INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE
BENJAMIN CONSTANT

Para cumprir o terceiro objetivo da pesquisa proposta que € verificar no
Projeto Politico-Pedagogico a oferta de Educacao Bilingue aos alunos surdos em
escolas de Ensino Fundamental, no municipio de Benjamin Constant, buscamos nos
sustentar em Poker e Bortoloni (s.d.) que apontam critérios indicadores em sua
pesquisa referente a uma analise no Projeto Politico- Pedagogico para uma escola
inclusiva. Dentre os critérios balizadores para esta pesquisa, selecionamos 4
(quatro) critérios que serao indicadores de um PPP para uma educacéo bilingue na
escola inclusiva. Em nosso trabalho, destacamos os seguintes: a) Escola inclusiva,
b) Profissionais da educacao para discentes surdos, c) LIBRAS na escola inclusiva,
d) Sala de Recursos.

Tendo em vista que o estudo concernente a educacédo bilingue foi feito no
Projeto Politico- Pedagdgico em duas escolas da rede municipal, torna-se
significativo apresentar, primeiramente, as primeiras incursbes na pesquisa

documenta no campo de investigagao.
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3.1 Percursos iniciais da analise documental

As primeiras iniciativas do estudo se deram a partir de uma conversa com as
gestoras da escola Professora Graziela Corréa de Oliveira, a qual denominarei de
escola “X”, e da escola Sofia Barbosa, a qual identifico, no decorrer do texto, como
escola “Y”, verificando a confirmacdo da matricula de alunos surdos no periodo de
15 a 26 de Julho de 2014. E, tive acesso, pela coordenadora de educacéao inclusiva,
a uma lista dos discentes com NEs, matriculados nas escolas da rede municipal de
Benjamin Constant. Este documento evidenciou o registro de 3 (trés) educandos
surdos na escola “Y” e 1 (um) na escola “X”. Ao confirmar a existéncia da matricula e
frequéncia dos educandos surdos, decidi realizar a pesquisa nestas escolas. Visto
que, uma das condic¢des para a selecdo do campo, € a insercao do surdo na escola.

Ainda, no mesmo periodo, solicitei autorizacdo para uma pesquisa
documental exploratoria nas escolas. Esta visita visou as primeiras negociacdes
para a entrada, em campo, para a coleta de informac¢des posteriormente.

O gestor da escola “X”, em exercicio, informou que a gestora estava de férias,
mas que retornaria a escola dias depois. Em seguida, conversei com a gestora da
escola “X”, e ela foi solicita e se dispés, em nome da escola, a participar da pesquisa
assinando o Termo de Anuéncia, autorizando a pesquisa. Também conversei com o
gestor da escola “Y” e percebi uma disposi¢céo para participar do estudo.

Neste mesmo periodo, conversamos informalmente com as gestoras das
referidas escolas e explicitamos os objetivos da pesquisa, e, enfim, conseguimos a
autorizacdo. Também, conversei com a coordenadora de educacao inclusiva, da
rede municipal, e a mesma me orientou e me ajudou a conseguir na SEMED os
documentos que orientam a educacéo no sistema educativo de Benjamin Constant.

Para realizar a pesquisa em duas escolas municipais, também conversei com
0 Secretario de Educacdo do municipio, que concedeu a autorizacdo para
realizarmos a pesquisa nos documentos legais.

Para iniciar o levantamento nos documentos, conversamos informalmente
com a gestora da Escola “X” e a gestora da escola “Y” a respeito da matricula de
estudantes surdos e também quanto a existéncia ou ndo do Projeto Politico-
Pedagogico da escola. Durante essa conversa, foram explicados os objetivos da
pesquisa, o pedido para 0 acesso aos documentos necessarios como, por exemplo,

o Projeto Politico-Pedagogico e se este poderia ser disponibilizado para a nossa
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pesquisa. A gestora da escola foi receptiva ao concordar com a pesquisa e nos
agradeceu.
O estudo foi restringido a uma pesquisa documental e, para situar o campo da

pesquisa, faremos uma caracterizacao das escolas.

3.1.1 Caracterizag¢ao da escola “X”

A coleta destas informac6es foi feita em dois momentos, no periodo de julho
2014 até julho 2015, em duas escolas. A primeira foi a escola Professora Graziela
Corréa de Oliveira, com o codinome escola “X”.

A instituicdo escolar foi regulamentada em 1988, em substituicdo a antiga
Escola Antbnio de Souza Braga, sendo reconhecida como Grupo Escolar. Pelo
Decreto N° 039 de 08/11/1996 torna-se Escola Municipal. No ano de 2011, a escola
“X” passou por uma reforma de ampliacdo e construcdo, ganhando novas
dependéncias, tornando-se uma escola com estrutura de qualidade para o ensino do
municipio de Benjamin Constant, favorecendo também a educacéo inclusiva.

A escola se situa na zona leste de Benjamin Constant, Bairro de Coimbra, a
Rua Portugal, n° 05, ficando bem localizada, em uma regido central no municipio.
Apos a reforma, foi toda planejada para atender a acessibilidade com rampas, barras
e sinalizacbes. Possui material especifico para educandos com necessidades
educativas especiais como reglete, puncdo, bengala, material como alfabeto movel,
material dourado, globos e mapas.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (2011, p.8), a escola:

[...] tem 6.000 m2 de &rea sendo que esta dividido em 1.500m?2 o 1° prédio,
no 2° prédio tem mais 1.500m? e de &rea livre atras da escola é de 3.000m?
em dois prédios, ficando assim sua estrutura fisica: parte térrea, 11 salas de
aula, 01 sala da coordenacdo pedagdgica e orientacdo pedagdgica, 01
(uma) secretaria, 01(uma) sala da gestora, 01(um) banheiro, 01(um) patio
coberto, 01(uma) sala de professores, 01(um) banheiro para professores,
01(um) deposito para guardar material de limpeza, 02 banheiros dos
servidores administrativos masculino e femininos,01(uma)area para
estacionamento,01(uma)cozinha,01(um)refeitério, 01(um) auditério. No 1°
andar:01(um) laboratério de informatica,0l(uma) sala de recursos
pedagégicos,01(uma) biblioteca,01(um)laboratério de Ciéncias,01(um)
almoxarifado.

Durante a analise do PPP, constatamos que a escola conta com 47

docentes e com 40 funcionarios, distribuidos pelas véarias fungbes como
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merendeiras, secretarias, vigias e servicos gerais. A mesma pertence a esfera de
ensino publico municipal, sendo articulada a Secretaria Municipal da Educacéo
Cultura e Desporto - SEMED, do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino
Basico — FUNDEB e Associacao de Pais Mestres e Comunitarios (APMC).

A escola funciona no turno matutino e vespertino, com a etapa do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° Ano. Também atua, no turno da noite, com turmas de EJA
(Educacédo de Jovens e Adultos) divididos em: EJA |, que abrange o primeiro e
segundo anos (1° e 2°); EJA I, equivalente ao terceiro e quarto anos ( 3° e 4°) anos;
EJA do segundo seguimento, correspondente ao quinto e sexto ano(5° e 6° anos );
E, por fim, EJA segundo seguimento, concernente ao sétimo e oitavo anos (7° e 8°
anos).

No ano de 2014, a escola atuou com 1.041 (Um mil e quarenta e um)
estudantes, dentre eles, 16 s&o educandos com deficiéncia, divididos em: 11(onze)
com deficiéncia intelectual, 3 (trés) com deficiéncia visual e 1(um) surdo.

No que diz respeito a categoria dos discentes, € muito variado. Atende, além
dos moradores do bairro, também discentes de outras regides da cidade: Coldnia,
Castanhal, Cidade Nova, Bom Jardim e Centro. A maioria dos discentes é da zona
Urbana da cidade e das comunidades ribeirinhas: Boa Vista, Sao Francisco,
Comunidades indigenas, entre outras. Também, tem estudantes de origem peruana
vindos da Islandia, que fica na fronteira Brasil-Peru. Ainda, sobre os discentes, a
faixa etaria € diversa, sendo a maioria do sexo feminino: criancas e adolescentes
entre 11 a 19 anos. Existem varios alunos com distorcao idade/série, em particular,
no periodo noturno.

A profissdo dos pais € vinculada, em sua maioria, as atividades como
pedreiros e ajudantes de pedreiros, pescadores, professores, agricultores e
domeésticas.

Quanto a comunidade em que esta inserida a escola, podemos destacar
como principais constru¢cdes publicas e privadas: um posto médico; a Escola
Municipal CESBI e Escola Estadual Raimundo Cunha; regimento da Policia Militar; a
guadra esportiva Arnaldo Pires; uma Igreja Catolica, diversas Igrejas Evangélicas e
uma Igreja Israelita; Centro de Convencao cultural; uma estagdo de tratamento de
agua — COSAMA,; Prefeitura; prédio da Secretaria de Educacéo; prédio da Camara
de vereadores; hospital pubico; sede do TER (Tribunal Regional Eleitoral); uma

clinica médica particular.
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3.1.2 Caracterizacdo da Escola “Y”

Para realizacdo do levantamento de dados da escola Municipal Sofia
Barbosa, que denominarei a partir de agora como escola “Y”, conversamos
formalmente com a gestora da escola no periodo de 06 a 19 de maio. Voltamos
novamente a escola no periodo de 15 de julho até 30 de agosto de 2015.

A escola “Y” apresenta uma diversidade cultural bastante visivel em seu dia
a dia, pois de acordo com o PPP (2011, p. 10) da escola: “parte dos discentes séo
filhos de indigenas, outra parte € de etnia Cocama e, ainda fazem parte do ciclo
escolar, alunos peruanos e colombianos que vieram morar na comunidade”.

Em sua maioria, a instituicdo escolar recebe em seu espaco, educandos
oriundos do Bairro de Bom Jardim, além de outros como a comunidade de Filadélfia,
Porto Cordeirinho, Nova Floresta. Os pais dos educandos, em sua maioria, praticam
atividades de pesca e agricultura. Muitos possuem como fonte de renda, para o
sustento, o Programa Bolsa Familia. Quanto aos educandos, sdo constituidos por
pessoas de varias etnias e nacionalidades, como peruanos, colombianos,
nordestinos, negros, brancos e, principalmente, indigenas (Ticuna e Cocama)
(SOUZA, 2015).

O documento da escola esclarece a auséncia da discriminacdo entre uns
com 0S outros, e que, mesmo assim, a escola busca um trabalho de aceitacdo do
outro como ele €, tentando amenizar a visdo etnocéntrica de superioridade de uma
etnia sobre a outra.

A escola Municipal “Y” esta situada na Rua 13 de maio, na estrada de Bom
Jardim, na Zona Urbana do municipio de Benjamin Constant. Fundada em 1976,
como Escola Bom Jardim, passou a denominacéo atual apés a municipalizacéo do
Ensino Fundamental, no ano de 1987, inaugurada em 08/12/1988.

No ano de 2015,%° a escola atua com a etapa da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental dos anos iniciais do primeiro ao quinto ano (1° ao 5°) e anos finais do
sexto ao oitavo (6° ao 8°) ano. No ano vigente, a escola atende 425 discentes.
Dentre esses alunos, trés sao surdos. Porém, de acordo com as informacdes da

secretaria, dos trés, dois sdo desistentes.

50 Essa informacéo foi de acordo com um documento com dados atualizados da Secretaria da escola
(2015).
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A instituicdo escolar dispde de oito salas de aula, (todas climatizadas)
medindo 7m X 6m cada uma, com capacidade de 25 a 30 alunos. Os alunos residem
no proprio bairro, filhos de agricultores e pescadores autbnomos e funcionarios

publicos.

3.1.3 Conhecendo os espacos e as pessoas da escola “X”

Quanto ao espaco, a escola “X” apresenta uma estrutura fisica de dois
andares. No segundo andar temos onze (11) salas de aula, uma (01) biblioteca, uma
(01) sala de informatica, uma (01) cozinha bem espacosa, uma (01) sala de
professores, (01) sala de almoxarifado, um (01) auditorio, um (01) refeitério, (01)
patio coberto, um depdsito, uma quadra esportiva, uma(01) sala de coordenacéo
pedagogica e orientacdo pedagodgica, (01) secretaria, uma (01) sala do gestor,
quatro banheiros divididos em: (01) banheiro gestor, (01) banheiro de professores,
um banheiro masculino e um feminino. No local do banheiro feminino ha divisées
com trés(03) banheiros comuns e um (01) é adaptado ao estudante cadeirante. De
acordo com Carvalho (2015, p. 69):

Os banheiros possuem portas alargadas e espagos suficientes para que um
aluno cadeirante consiga se locomover dentro desse espag¢o. No entanto, €
necessario além dos espacos as barras de apoio adaptadas na parte lateral
e no fundo dos banheiros (ou se ndo for possivel, nos dois lados da
localizac@o do vaso sanitario) e a sinalizacéo tatil conforme estabelece a
ABNT 9050.

O banheiro, apesar de atender algumas exigéncias de acordo com ABNT
(Associacao Brasileira de Normas técnicas de Acessibilidade), ainda n&o apresenta
a sinalizagdo tatil, e por isso, ndo se enquadra num banheiro acessivel para
educandos com deficiéncia.

Quanto ao primeiro andar, temos: Uma (01) sala de recurso, uma (01) sala de
informatica, uma (01) biblioteca, um (01) laboratério de ciéncias e um (01
almoxarifado.

Os educandos que estudam na escola estdo entre a faixa de 11 a 19 anos.
Alguns apresentam distor¢cdo idade-série, principalmente, no turno da noite. Os

discentes sao oriundos do Bairro de Coimbra e, como ja foi dito, de bairros vizinhos.
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Eles sao filhos de pescadores, agricultores, pedreiros, ajudantes de pedreiros,
professores e domésticas.
Quanto ao quadro docente, a escola conta com 47 professores. E varios

funcionarios divididos entre gestor, vigia, secretarios, auxiliar de servi¢os gerais.

3.1.4 Conhecendo os espacgos e as pessoas da escola “Y”

A escola “Y” atende a etapa da Educacao Infantil com turmas de Pré | e Pré i,
com alunos da faixa etaria de quatro a cinco anos. Também trabalha com Ensino
Fundamental, dos anos iniciais e finais. Vale ressaltar que, a partir do ano de 2015,
0 9° ano foi eliminado da escola, assim como a EJA (Educacéo de Jovens e adultos)
gue consta no PPP.

Identificamos no texto do PPP referente as condi¢Bes fisicas e materiais da
escola:

O prédio de um andar, construido em alvenaria, cobertura em aluminio é
composto de oito (08) salas de aula, uma secretaria, sala do gestor, uma
sala de professores como banheiros, uma sala de recursos que funciona
como biblioteca e informatica, uma cozinha, uma dispensa, (03) trés
banheiros masculinos, (03) trés banheiros femininos e dois banheiros para
especiais, um refeitério, dois corredores e um patio externo.

Notei no PPP as impressfes sobre a existéncia da sala de recursos. Porém,
foi detectado, que o espaco da sala de recursos esta divido em trés ambientes que
sdo: sala de recursos, biblioteca, sala da coordenacado pedagodgica. Ou seja, além de
sala de recursos, ele funciona como biblioteca e coordenacdo pedagodgica. Esta
situacdo vivenciada na escola “Y” contradiz um dos critérios para implantacdo da

sala de recurso que é a disponibilizacao de espaco fisico (BRASIL, 2010).

3.2 O projeto politico-pedagdgico: A inclusdo Bilingue para discentes surdos
nas escolas de Benjamin Constant- AM.

No estudo do documento do Projeto Politico-Pedagdgico, sem perder de vista
sua consonancia com as politicas educacionais, foi construido quadro-sintese com
as respectivas categorias a) Educacéao Inclusiva; b) Profissionais da educacéo para

discentes surdos; c) LIBRAS na escola inclusiva; d) Sala de Recurso. O quadro esta



94

dividido em sete colunas. A primeira coluna trata da categoria analisada, a segunda
até a quarta apresentam passagens retiradas dos textos legais da esfera
internacional, nacional, estadual e municipal abordados no segundo capitulo. Em
seguida, apresento duas colunas com elementos coletados no texto do Projeto

Politico - Pedagdgico da escola “X” e da escola “Y” sobre o assunto.

3.2.1 A incorporacdo da educacdo inclusiva para surdos no Projeto Politico-

Pedagdgico.

O movimento da inclusédo, defendido nas legislacbes a nivel internacional,
nacional, estadual e municipal, tem base nos direitos humanos, e visa a suprir as
necessidades béasicas de aprendizagem de cada individuo, em especial a dos
surdos, assegurando-lhes uma formacao cidada para a inser¢cdo do individuo no
meio social. Para tanto, exige-se das escolas uma reestruturacdo de concepcao
pedagogica, fisica, linguistica e recursos humanos. Estas informacdes devem
constar no Projeto Politico-Pedagdgico da escola. A educacdo inclusiva esta

fundamentada em legislacbes como apresentamos no quadro sintese 1, a seguir:



Quadro-sintese 1
As politicas educacionais para a Educacao Inclusiva
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Categorias Leis Leis Leis Estaduais Leis Municipais P.P.P Escola P.P.P
Internacionais Nacionais X EscolaY
Salamanca Const. Federal 1988 Plano estadual de educagédo AM (2015) Resolucéo n° | A Escola | Ter um
Endossar a | Art. 208, inc. lll- atendimento educacional | 4.9 Garantir a oferta de Educacao Bilingue, | 007/2008 CME/ BC | passa por uma | apoio
perspectiva de | especializado aos portadores de deficiéncia, | em Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS | Art. 15 A escola | nova reforma | qualitativo
escolarizagdo preferencialmente na rede regular de ensino; como primeira lingua e na modalidade | devera acolher os | de ampliagdo | para 0s
inclusiva e apoiar o escrita da Lingua Portuguesa como | alunos, quaisquer | e construgdo | discentes
desenvolvimento da | Politica de educagdo especial numa | segunda lingua. Aos(s) alunos (as) surdos | que sejam suas | ganhando especiais.
educagdo especial | perspectiva de educacdo inclusiva 2008 e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 | condigbes fisicas, | novas
como parte | Na perspectiva da educacdo inclusiva, a | (dezessete) anos, em escolas e classes | intelectuais, sociais, | dependéncias,
integrante de todos | educacdo especial passa a integrar a proposta | bilingues e escolas inclusivas]..] emocionais, tornando-se
0s programas | pedagdgica da escola regular, promovendo o |, nos termos do art. 22 do Decreto | linglisticas, assim uma
educacionais; atendimento as necessidades educacionais | 5626/05, e dos arts. 24 e 30 da | devendo 0 | escola com
adotem o principio | especiais de alunos com deficiéncia, transtornos Convencdo sobre os Direitos das atendimento ser | estrutura  de
ple . educacao glopqls de desepvolwmento e altas Pessoas com Deficiéncial..]. feito em classes quahdagle para
inclusiva em forma | habilidades/superdotacéo. Nestes casos e outros, comuns, em todos | o ensino do
de Ie_l ou de politica, | que 'l_mpllcam em transtornos funcionais Resolugdo n° 1382012 do Conselho 0s  niveis e | municipio de
matriculando todas | especificos, a educagdo especial atua de forma Estadual de Educac modalidades de | Benjamin
m . " ; . ¢ao que trata sobe a . .
o | as criancas em | articulada com o ensino comum, orientando para educacio especial na educacio basica | €Nsino, respeitadas | Constant,
S | escolas regulares, a | o atendimento as necessidades educacionais cac pect §ao t as exigéncias | favorecendo
8 : t, iais d | Paragrafo 1° — E dever constitucional do dag6ai també
S ][netnos que existam | especiais desses alunos. Poder Puablico a oferta de Educacdo pe agog:;:aj a:jm em a
° or e; raztoe? para Decreto n° 5626/05 Especial na Educagédo Basica, tendo inicio recomendadas. € LIJca_gao
3 agirde ot orma Art. 22. As instituicbes federais de ensino na faixa etaria de 0 a 5 anos, durante a Lei organica do nEHsE:
c i & ~ L Educacdo Infantil, nas creches e pré- org
o, | Carta de Montreal responsaveis pela educagcdo bésica devem : Municipio
= ~ . ; . escolas, assegurando o0s servicos de
s | As declaracdes | garantir a inclusdo de alunos surdos ou com Ed X s m Deficiénci Art. 167— (@)
levantaram a voz | deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de: ucagao as pessoas co ehiciencia, Sistema.§ 1°- O
o ’ ~ e Transtornos do Desenvolvimento e Altas S .
por praticas e | |-escolas e classes de educagdo bilingle, Municipio atuara

politicas inclusivas.

abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educacéo infantil e os
anos iniciais do ensino fundamental;

Habilidades/Superdotacdo sempre que se
evidencie, mediante avaliagdo e interagédo
com a familia e a comunidade, a
necessidade de Atendimento Educacional
Especializado;

prioritariamente no
ensino fundamental
e Pre-
Escolar.[..]Jatendime
nto educacional
especializado aos
portadores de
deficiéncia.




Continuagdo do Quadro Sintese 1

eAISN|OUI oedeonp]

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagdo
profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de
educacao bilingie aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucao utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizacdo em
um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o]
desenvolvimento de complementacao curricular,
com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de
informacao.

Decreto 7611/11

Art. 10 O dever do Estado com a educacédo das
pessoas publico-alvo da educacgdo especial sera
efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades;

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009
Art. 24. Acesso a educagdo Alinea b.
Facilitagdo do aprendizado da lingua de
sinais e promoc¢éao da identidade

linguistica da comunidade.

Paragrafo 2° - O Poder Publico adotara
como Politica de Atendimento Escolar a
ampliagdo do processo de inclusdo de
educandos com necessidades especiais
na proépria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as
instituicdes privadas sem fins lucrativos,
com atuagdo exclusiva em Educacéo
Especial na oferta de Atendimentos
Complementares.

Lei Municipal n°
1.237/2015

Art. 8° Buscar
parcerias para a

garantia da
Equidade
educacional, 0
municipio  devera
considerar 0
atendimento as
necessidades
especificas da

Educacdo Especial,
assegurando um
sistema inclusivo
em todos os niveis,
etapas e
modalidades de
ensino.
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Fonte: SOUZA, Maria Francisca Nunes de, 2015.
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Com relacdo a andlise feita no PPP- Projeto Politico-Pedagogico (2011, p.16)
da escola “Y”, referente a inclusdo educacional dos surdos, identificamos que um
dos objetivos especificos deste documento diz o seguinte: “Ter apoio qualitativo para
os discentes especiais”, porém, no decorrer do texto analisado ndo percebemos
nenhum registro concernente ao que seria este apoio qualitativo. O que sera feito?
Para quem? De que forma e como seré efetivado este apoio? De acordo com a
politica nacional de inclusdo (2008) e a Resolucdo 02/2001 CNE/CEB- a inclusao
dos educandos surdos deve estar institucionalizada no Projeto Politico-Pedagdgico
da escola. Apesar desta determinacéo juridica, Prieto (2006, p.52) mostra como em

Muitos casos iSsoO ndo acontece, continua a autora

Quanto ao apoio pedagdégico oferecido a alguns desses alunos matriculados
nas classes comuns, ndo ha declaragéo sobre o tipo de apoio oferecido, sua
frequéncia, que profissionais prestam esse atendimento e qual sua

formacdao.

Concordamos com Prieto, quando declara que para o PPP ser realmente
inclusivo devem constar nele detalhadamente as estratégias, os caminhos, 0s
profissionais que atuaram com o publico-alvo, uma vez que o PPP deve transformar-
se em um guia para a acao politica coletiva da comunidade escolar (pais, educandos
ouvintes e surdos, gestores, coordenadores, funciondrios e representantes da
comunidade, intérpretes, professores de Libras).

Lembramos que o PPP como documento publico, deve estar disponivel a
comunidade escolar, pois explicita, por exemplo, o nimero de estudantes surdos
matriculados, suas necessidade basicas de aprendizagem, suas diferencas
linguisticas, as competéncias do profissional que vai atuar com o surdo e a
metodologia de ensino para atender as necessidades desse publico-alvo, do AEE na
sala de recursos bilingue. Tendo isto posto, o professor deve usar esse documento
como um subsidio para o planejamento e execucao das atividades escolares.

Apesar de no PPP a escola declarar o apoio aos discentes com necessidades
educacionais especiais para a educacao inclusiva, em particular no caso dos surdos,
se percebeu no PPP uma falta de informacéo e clareza sobre o tema por parte dos
atores que constam neste documento e que participaram na construcdo dos
mesmos. Também, ndo encontrei nenhum documento ou projeto registrando acdes

norteadoras para a incluséo bilingue dos surdos
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A educacdo inclusiva ndo se faz ao assegurar a matricula do educando surdo
na escola. Educacéo inclusiva, vai muito além disso, porque a escola ndo pode mais
ser pensada na logica de um ensino para ouvintes. Ao contrario, a educacéo
inclusiva, para que aconteca de fato, deve romper com a sujeicdo do aprendiz surdo
as formas de organizacdo que desvalorizam a lingua de sinais e as praticas
educativas especificas determinadas pelo modelo de ensino ouvinte.

Para Poker e Bortoloni (s.d), a escola, para se tornar um espaco inclusivo,
deve atender as diferencas de seus alunos e ha de pensar num novo projeto
pedagdgico que redefina sua organizacdo estrutural, funcionamento e prética
pedagdgica.

A educacdo inclusiva ultrapassa o pensamento obsoleto de integracéo
escolar, porque o aluno néo tera que se adequar a escola regular, mas a escola
regular tera que transformar-se, reestruturar-se, ressignificar-se, construindo
situacdes concretas inclusivas, como no caso dos surdos, uma educacao bilingue
com intérpretes, instrutor de LIBRAS, professor de LIBRAS, professor surdo e salas
de recursos bilingues. Além disso, ha necessidade de profissionais que tenham
dominio tedrico e técnico dos processos de ensino e aprendizagem.

As escolas precisam, segundo Lima (2011, p. 148):

Organizar-se, considerando as questfes educacionais mais amplas,
relacionadas a discussdo atual sobre a importancia de definicdo de
propostas pedagdgicas para as escolas e, sobretudo, no caso especifico da
surdez, as especificidades relativas ao reconhecimento politico da surdez,
tendo como simbolo maior a lingua de sinais.

7

O projeto Politico-Pedagdgico € um documento importante na escola, pois
nele consta a filosofia, as metas e objetivos da escola e os caminhos estratégicos
para atingir as metas. Dessa forma, o PPP deve considerar as diferencas de
aprendizagem dos surdos, valorizando a Lingua Brasileira de Sinais e o0s
profissionais da educagao capacitados para a educacédo escolar do surdo.

Concordamos com Veiga (2013) quando afirma que o Projeto Politico-
Pedagogico tem uma natureza politica, considerando trés pontos basicos. O
primeiro, 0 projeto € uma antecipacao do futuro, que deve orientar e conduzir nossa
acao do presente. O segundo quesito € que o PPP possui uma dimensao utopica,
uma ideia a transformar-se em ato, o que reforga o carater politico da educacéo,
valorizando o papel do PPP voltado para o desenvolvimento de um projeto histérico
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de transformacgdo social. Quanto ao terceiro o PPP é concebido, desenvolvido e
avaliado como uma prética social, coletiva, possibilita a pertenca da identidade como
proposta.

O Projeto Politico-Pedagbgico, no espaco educacional inclusivo, tem a
finalidade de superar praticas espontdneas e autoritarias, uma vez que deve levar
em consideracdo a opinido dos diversos segmentos escolares para que juntos
tracem objetivos comuns visando a qualidade do ensino para cada um e todos em
prol da diminuicdo das desigualdades no processo educacional.

Dessa maneira, o PPP resultard& de uma acdo coletiva, por parte da
comunidade escolar, a partir da realidade concreta da instituicdo, com o olhar nos
textos legais nacionais, regionais que regem a educacao brasileira e considerando a
realidade local do municipio, tratados no capitulo dois desta dissertacdo. Assim,
neste documento serdo definidos os caminhos e situacbes para assegurar ao
educando o que preconiza a LDB 9394/96, o acesso, permanéncia e sucesso
escolar dos educandos surdos e com deficiéncia auditiva. Por isso, € importante que
os profissionais da educacdo tenham um olhar de pesquisador para captar as
diferencas na sala de aula, as diferencas linguisticas, culturais para que estas
possam ser problematizadas e possibilitem a definicdo de estratégias para 0 acesso
dos surdos ao curriculo.

Diante disso, € necesséaria a constru¢cdo de um PPP para além da visado
monocultural e burocratica da escola (RESENDE,1998). Um PPP como um elemento
da escola que atenda a diversidade cultural e as diferencas linguisticas, de
aprendizagem dos educandos, e em especial dos surdos. Segundo Sacrista (1995,
p.97) apud Resende (1998, p.34) “a cultura dominante nas salas de aula € a que
corresponde a visao de determinados grupos sociais. Nos conteudos escolares e
nos textos aparecem poucas vezes a cultura popular, as subculturas dos jovens.”

A construcéo e operacionalizacdo do PPP s0 se tornam significativas quando
a comunidade escolar coloca em evidéncia a realidade da sua escola, seus alunos,
suas diferengas linguisticas, grupos culturais distintos que ali estdo, de modo que
possam pensar sobre sua realidade e tracar acbes comuns, pois todos terdo
conhecimento e se tornar@o corresponsaveis pela materializacdo na pratica de
ensino e escolar.

No que diz respeito ao estudo no PPP da segunda escola pesquisada, a qual

demos o codinome “X”, o documento menciona a matricula de alunos surdos de
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acordo com a politica de educacdao inclusiva (2008), pois, como ja referido, conforme
as diretrizes da politica de inclusdo, todos os alunos surdos devem estar
matriculados no ensino regular com os demais educandos. A escola “X” nao registra
no PPP os documentos oficiais nacionais ou locais que tratam da oferta e
organizagdo de uma escola inclusiva. Contudo esta condizente, em “tese”, com a
politica de inclusdo, quando afirma no texto que este recinto é uma escola inclusiva.

A matricula dos alunos com deficiéncia da escola “X”, de acordo com o PPP
se deu a partir de abril do ano de 2011. No decorrer deste ano, a Escola “X” passa
por uma reforma visando a ampliacdo e construcdo. E assim, ganha novas
dependéncias, em favor também da educacdao inclusiva. De acordo com a ficha de
matricula do educando surdo, ele encontra-se matriculado na escola desde 2010,
mostrando que ja existia em 2010 a necessidade de reformulacdo do PPP da escola.

Foi constatado no PPP o registro da matricula de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEs) e também a afirmacéo recorrente de que esta é uma
escola inclusiva e de acessibilidade, sem contudo esclarecer no texto porque esta é
uma escola inclusiva e quais as acdes que possibilitaram a esta, de fato, ser um
espaco de inclusdo. Também ndo identificamos no PPP porque ela € um espaco de
acessibilidade e para quem € a acessibilidade. A simples matricula de alunos com
deficiéncia e a declaracao verbal de que a escola € inclusiva ndo é suficiente para
caracteriza-la assim, pois falta o qué? Como? para quem? Onde? Isso sera
realizado no corpo do documento do PPP. Se néo esta nesse documento, muito
menos sera executado no dia a dia da escola.

Para a educacédo dos surdos, numa visao da politica de educacéo inclusiva, a
implantagcdo da sala de recursos na escola de ensino regular é uma condigédo
essencial conforme a Nota técnica 05/2011 MEC/SECADI/ GAB:

A oferta do AEE é fundamental para a efetivagdo da proposta de educacéo
bilingue estabelecida no Decreto n® 5626/2005, que regulamenta Lei no.
10.436/2002, construido pelo Ministério da Educacdo em parceria com a
Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo de Surdos — FENEIS e
demais 6rgdos governamentais e ndo governamentais. De acordo com este
Decreto, a educacao bilingue para estudantes com surdez caracteriza-se
pelo ensino ministrado por meio da Lingua Portuguesa e da Libras, devendo
ser disponibilizados os servigos de tradutor/intérprete e o ensino da Libras
para os estudantes.

A sala de Recursos, como propde Felipe (2012), tem que trabalhar o ensino

da LIBRAS como lingua priméaria e da Lingua Portuguesa como secundaria em todas
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as seéries da Educacéo Basica. Sua proposta € de uma sala de recursos bilingue, e
nao como acontece na escola “X” onde a sala de Recursos Multifuncional (SRM),
que segue a orientacdo de educacdo inclusiva do MEC, visa a prestacdo de
recursos didaticos e pedagogicos para complementar e suplementar as
necessidades especificas das pessoas com deficiéncia.

A sala de Recursos tem que atender as necessidades especificas de
aprendizagem dos educandos surdos, e, por isso, deve ser uma sala bilingue, onde
tenha professores de LIBRAS surdos, intérpretes de LIBRAS, instrutor de LIBRAS, o
professor de Lingua Portuguesa para ensinar portugués, na modalidade escrita para
0s surdos.

Dessa forma, apesar de no PPP escolar aparecer que ha sala de recursos e
acessibilidade, e ela existir materialmente, esta ndo é utilizada com o objetivo
definido pelo PPP. E, possivel, que pela falta de especificagio no PPP de quais
acOes podem ser feitas nesta sala, para assegurar aos surdos uma educacao
bilingue, que valorize a Lingua Brasileira de Sinais e o ensino da Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, faca com que esse espaco fisico e 0os recursos nele
existentes sejam desviados de fungéo.

Relembrando Carvalho (2013, p. 28), sobre a Educacéo Inclusiva: “[...] é que
qualquer aprendiz, sem excecao, deve participar da vida académica, em escolas
comuns e nas classes regulares, nas quais deve ser desenvolvido o trabalho
pedagogico que sirva a todos, indiscriminadamente”.

Portanto, educacéo inclusiva ndo é somente tolerar, acolher os alunos com
deficiéncia para estudar com os demais educandos na escola regular. Entendé-la
assim, é simplifica-la, pois educacao inclusiva rompe com o paradigma de que 0s
surdos devem se adequar ao modelo ouvinte, mas propde o espac¢o da inclusao
bilingue na escola em que a lingua de sinais passa a ser valorizada para a formacgéao

cidada e inclusdo social desses sujeitos.

3.2.2 Profissionais da educacéo nas escolas

Para a analise desta categoria, para a educacao bilingue na escola inclusiva,
criei um quadro-sintese que vem relembrar as orientacdes dos dispositivos legais a

nivel internacional, nacional, estadual e municipal tratados no segundo capitulo, com
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o0 intuito de permitir uma comparacao analitica das informacdes legais e o conteudo

encontrado no PPP. escolares.



Quadro-sintese 2

Dos textos legais sobre outros profissionais da educacéo
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Indicador Leis Leis Nacionais Leis Estaduais Leis Municipais PPP Escola | PPP Escola
Internacionais “X” “y”

Politica de educagdao inclusiva (2008) Plano estadual de educacdo | Resolucdo N° 007/2008 CME/ BC Obs. Né&o foi | Obs. Nao foi
Para o ingresso dos alunos surdos nas | (2015) Art. 15 A escola deverda Centro de | encontrada Obs. Nao foi
escolas comuns, a educagdo bilingiie — | Ampliar as equipes de | apoio a Educacéo Especial | nenhuma encontrada
Lingua Portuguesal/Libras desenvolve o | profissionais de educagdo | demandara uma equipe | mengdo no | nenhuma
ensino escolar na Lingua Portuguesa e na | para atender a demanda do | multidisciplinar de profissionais | PPP  sobre | mencdo no
lingua de sinais, o ensino da Lingua | processo de escolarizagdo dos | (pedagogos, psicélogos, | os PPP  sobre
Portuguesa como segunda lingua na | (das) estudantes com | fonoaudiologos, psicoterapeuta, | profissionais | os
modalidade escrita para alunos surdos, os | deficiéncia, também garantido | psicopedagogo, entre outros), | da educacgéo | profissionais
servicos de tradutor/intérprete de Libras e | a oferta de professores(as) do | abrangendo as diversas areas de | para atuar | da educagéo
Lingua Portuguesa e o ensino da Libras | Atendimento Educacional | conhecimento envolvidas na | na educacdo | para  atuar
para os demais alunos da escola. O | Especializado professores de | Educacdo Especial, contemplando | dos surdos. na educacao
atendimento educacional especializado | apoio e auxiliares, tradutores | ainda instrutor e intérprete de LIBRAS dos surdos.

Outros profissionais da educacéao

para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua
de sinais. Devido a diferenca linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com
outros surdos em turmas comuns na
escola regular.

Decreto n° 5626/05

Art. 14. As instituicdes federais de ensino
devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagao, a
informacdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteldos
curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacdo infantil até a superior.

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a
educacdo infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos;

(as) e intérpretes de LIBRAS,
guias intérpretes para surdos-

cegos, professores de
LIBRAS, prioritariamente
surdos e professores
Bilingues.

e professor itinerante de Braille, de
acordo com as condig¢des financeiras
e estruturais da mantenedora. (Art 6°,
Paragrafo Unico).

Lei Municipal N° 1.237/2015

Buscar parcerias com a Unido e o
Estado para a oferta de educacdo
bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais-LIBRAS como primeira lingua
e em Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade
escrita, aos (as) alunos (as) com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto 5626 de 22 de Dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da
convengcdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adocgao do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos.




Continuagao do Quadro Sintese 2

Outros profissionais da educacéao

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de
Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa,

c) professor para o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com
conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos
surdos;

Lei 10098/00

Art. 17. O Poder Puablico promovera a
eliminacd@o de barreiras na comunicagdo e
estabelecerd mecanismos e alternativas
técnicas que tornem acessiveis 0Ss
sistemas de comunicagéo e sinalizagédo as
pessoas portadoras de  deficiéncia
sensorial e com dificuldade de
comunicacgdo, para garantir-lhes o direito
de acesso a informagédo,a

Politica de educagdo inclusiva (2008)
comunicacao, ao trabalho, a educacéo, ao
transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.
Art. 18. O Poder Publico implementara a
formacé@o de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de
guias-intérpretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacdo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacgéao.
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Fonte: SOUZA, Maria Francisca Nunes, 2015.
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Na escola “X” foi constatada a matricula de um (01) aluno surdo, matriculado
na turma B do 9° ano. De acordo com a legislagéo vigente, esta situacdo, exige uma
equipe de profissionais da educacdo além dos professores das disciplinas
especificas de sala de aula, estes profissionais da educagdo como, por exemplo,
professores surdos, o instrutor de Libras, intérprete de libras, como especificado no
Decreto 5626/05. No entanto, como podemos observar no quadro-sintese,
evidenciou-se a inexisténcia no PPP de critérios e acfes determinando a presenca
desses profissionais na sala de aula.

Ao pesquisar os documentos da escola, me foi fornecida uma lista (anexo
A4,p.174-187) com informacdes atualizadas do numero de profissionais, formacéo e
funcdo de cada um. Com estes dados, criei dois gréaficos apresentados a seguir, nos

quais pode-se observar se existem estes profissionais na escola em questao.

Gréfico 1
Funcdes existentes na escola

W Gestor

B Orientador Educacional
Superv. Educacional

B Pedagogo

B Professor de Apoio

Apoio a APMC
Bibliotecario

47 4 Prof. Sala de Recursos
Salas de informatica
Auxiliares de Secretaria

Professores

Fonte: Secretaria da Escola ‘X”, 2014.

Na escola, existem as seguintes funcdes: 01l(um) gestor, 01 Supervisor
Educacional, 01 Pedagogo, 03 (trés) orientadores educacionais, 05 (cinco)
professores de apoio, 01 (um) apoio Associagdo de pais e mestres e comunitarios da

escola, 03 (trés) bibliotecarios, 03 (trés) professores que atuam na sala de
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informatica, 03 professores da sala de recursos, 04 (quatro) auxiliares de secretaria
e 47 (quarenta e sete) professores. O gréfico demonstra a inexisténcia de outros
profissionais imprescindiveis ao ambiente escolar no processo de educacédo dos
surdos, tanto no documento do PPP criado em 2011, bem como nos dados retirados
de um documento atualizado com o numero de professores, cargos existentes e
formacao equivalente ao ano de 2014.

As informacdes mostradas acima entram em incongruéncia com a resolucao
do CME 007/2008 do municipio, que prevé a educacdo dos surdos numa escola
comum inclusiva, preconizando no texto que, para atender as necessidades béasicas
de aprendizagem dos surdos, a escola deve contar com a presenca de instrutores,
tradutores e intérpretes de LIBRAS.

A escola “X” salienta no PPP que € uma escola inclusiva. Porém, vemos em
tal documento que, ao mesmo tempo, que declara ser inclusiva, ela nega a
educacdo inclusiva ao detectarmos no texto a auséncia de critérios balizadores pelo
decreto 5626/05, que € a presenca de profissionais como o instrutor de LIBRAS e
intérprete de LIBRAS na sala de aula, de forma a legitimar a escola como um espaco
de inclusédo para os surdos.

Recordo que a escola inclusiva, para Dias (2010), € um espaco que
disponibilize uma proposta bilingue para surdos, sendo necessaria uma
reorganizacdo da escola que a leve a assumir uma perspectiva bilingue, derivando
dai mudancas curriculares, presenca da lingua de sinais e participacdo de novos
agentes educacionais: professor fluente em LIBRAS, intérprete de
LIBRAS/Portugués e educador surdo capacitado. Esta reorganizacdo precisa estar
expressa no Projeto Pedagdgico da escola.

A escola, como espaco inclusivo, deve instituir no PPP, que é o documento
gue apresenta a identidade da escola, sua filosofia e os caminhos para alcancar as
metas e objetivos da instituicdo sinalizando a necessidade desses profissionais.
Como registrar no PPP que a escola é inclusiva sem definir os meios pelos quais
assegurard a inclusdo do surdo como a lingua de sinais, a formacao e competéncia
técnica do docente que atuara na sala de aula com os surdos, e a organizacao da
sala bilingue para o atendimento educacional especializado? Identifica-se, assim,
mais uma contradicdo na realidade escolar.

O gréfico (2), a seguir, apresenta com detalhamento a formacdo dos

professores para atuar na escola “X”.
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Grafico 2
Habilitac&o dos professores

M Lingua Portuguesa

B Matematica

W Geografia

m Histdria

B CNS

™ Biologia
Pedagogia
Ciéncias
Ndo consta

Especializagdo

Mestrado

Fonte: Secretaria da Escola ‘X", 2014.

O grafico 2 foi construido a partir de uma lista atualizada cedida pela
secretaria da escola. No mesmo documento consta a informacdo referente a
formacao dos professores que atuam na escola. Dessa forma, foi possivel perceber
que nao temos profissionais da educacdo com formacdo para instrucdo e/ou
interpretacéo de Lingua de sinais.

Ao observar o grafico acima, percebemos que ele trata da formacdo dos
professores indicando que 12 (doze) deles tem a formacédo em Letras, 10 (dez) em
Matematica, 11(onze) em Geografia, 5 (cinco) em Historia, 03 (trés) em Biologia, 04
(quatro) no Curso Normal Superior, 7 (sete) Pedagogia, 01 (um) Ciéncias, 17
(dezessete) ndo consta a formacéo, 02 (dois) Especializacdo e 01 (uma) é Mestra.

Na sala em que estuda o educando surdo do 9° ano, os professores tinham
formacédo na area especifica de acordo com a matéria que ministravam. Porém, ndo
constava na sala o intérprete de LIBRAS para realizar a interpretacdo da Lingua
Portuguesa para a Lingua brasileira de Sinais e vice-e-versa.

Com relagéo a capacitagdo dos docentes para atuar na escola “X” de acordo

com o PPP é;:

[...] dever do Prefeito capacitar os profissionais que trabalham com
educacdo nas Escolas municipais. A propria escola pode promover cursos
na area de educacdo especial, desenvolver parceria com a Associacdo de
Pais e Amigos com Universidades e demais instituicbes de carater
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pedagdgico, objetivando a realizagdo de eventos apropriados (palestras,
seminarios, cursos especificos, entre outros).

O texto do PPP referencia a responsabilidade do poder executivo na oferta de
cursos de qualificagdo continuada e também as parcerias com a universidade e
outras instituicdbes. NO0s somos sabedores que a disciplina, a partir do Decreto
5626/2005, passou a fazer parte da matriz curricular, com a carga de 60 horas nos
cursos de Licenciatura. Todavia, sabe-se que esta disciplina é apenas uma
introducéo referente a conhecimentos basicos sobre a especificidade linguistica do
surdo e curso basico de LIBRAS, o que ndo visa ao dominio do idioma nem
aaformacédo do intérprete ou instrutor de LIBRAS. Para isso, temos em andamento
cursos em Universidades como UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) e
atualmente UFAM (Universidade Federal do Amazonas) cursos de LETRAS/LIBRAS.

Os cursos de LETRAS /LIBRAS ofertados nestas instituicdes de Ensino
Superior estdo de acordo com o Decreto 5626/05, em seu art. 4, que trata sobre a
formacao docente inicial para ministrar aula nos anos finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior aos educandos surdos, que deve ser a Licenciatura
em Letras/LIBRAS. No gque concerne a formacéao de instrutor de LIBRAS e formacéo

continuada o Decreto estabelece:

Art. 6 A formacéo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada

por meio de:

Inc. Il -cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de
ensino superior; e

Inc. Il -cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes

credenciadas por secretarias de educacéo.

Dessa forma, foi notorio na realidade pesquisada que os docentes nao tém a
formacdo minima exigida para atuar com educandos surdos nos anos finais como
pauta a Lei de LIBRAS (Decreto 5626/05). Porém, foram oferecidos cursos de
formacao continuada pela UFAM e CETAM.

No Projeto Politico-Pedagdgico da escola “X” consta um plano de agdo com
30(trinta) acbes para serem realizadas. Contudo, a escola “X”, apesar de receber 16
alunos com necessidades educacionais especiais, dentre eles, um educando surdo,
nao prevé nenhuma acgéo visando a torna-se um espaco de educacao inclusiva, que
atenda as diferencas de aprendizagem dos educandos com necessidades

educacionais especiais, em especifico os educandos surdos.
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Destaco que a Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED, apesar de ter uma
coordenadoria de educacao inclusiva, ndo tem ainda investido na qualificacdo dos
recursos humanos para satisfazer a necessidade linguistica dos educandos surdos.

Também nao identificamos nenhuma mencdo no PPP sobre o intérprete de
Libras, segundo Quadros (2004, p. 7), o intérprete >'de Libras é: “A pessoa que
interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para

uma determinada lingua de sinais”. Ainda enfatiza:

O intérprete especialista para atuar na area da educacdo devera ter um
perfil para intermediar as relagbes entre os professores e 0s alunos, bem
como, entre os colegas surdos e colegas ouvintes. No entanto, as
competéncias e responsabilidades destes profissionais ndo sdo tdo faceis
de serem determinados [...]

Constatamos, em nossa atividade investigativa, na realidade da escola “Y”, a
auséncia do intérprete de Libras como condutor das relagbes em sala de aula entre
o professor e o0 aluno surdo e alunos ouvintes e aluno surdos.

Ressaltamos que solicitamos da secretaria da escola um documento
atualizado com a formacdo dos professores, mas a escola ainda nédo tinha essas
informacgdes tabuladas. Entdo peguei o livro de registro de ponto com o nome 0s
docentes. E a secretaria informou sobre a formacédo dos professores que atuam na

escola. Sendo assim, foi criado o grafico apresentado abaixo.

Grafico 3
Habilitacdo de docentes da escola “Y”

B PEDAGOGIA

B MATEMATICA

m LETRAS

m BIOLOGIA E QUIMICA

H HISTORIA

B NORMAL SUPERIOR
EDUCACAO FISICA
ENSINO MEDIO
PEDAGOGIA INDIGENA

GEOGRAFA
Fonte: Coordenacao Pedagdgica da Escola “Y”, 2015

%1 ver mais em: QUADROS, Ronice Muller. O tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa Programa nacional de apoio a educacao de surdos. Brasilia, MEC, SEESP,2004.
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Podemos observar no gréafico que a escola, conta atualmente com um quadro
funcional de 39 professores. Dos 39 professores apenas 29 estdo em sala de aula.
Dos 29 foi constatado que nove (09) sdo Graduados em Pedagogia; trés (03) em
Matematica; cinco (05) em Letras; dois (02) em Biologia e Quimica; um (01) em
Historia; trés (03) Normal Superior; dois (02) em Educacao Fisica; um (01) Ensino
Médio; um (01) Pedagogia indigena e, por fim, dois (02) em Geografia.

Os dados acima mostram que nenhum dos docentes tem habilitacdo
especifica para atuar com o discente surdo como define o Decreto 5626/05. As
informacdes coletadas nas fichas de matricula apontam que, apesar de a escola
receber desde 2004 alunos surdos no ensino regular, ainda ndo tem de fato agbes
desenvolvidas pela SEMED voltadas a formacao especifica de professores em
LIBRAS.

A ocorréncia supracitada contrapde 0 que esta estabelecido na nota
técnica®?05/2011 sobre a implementacdo da educacdo bilingue nas escolas de
ensino regular que orienta a atuacdo do professor de LIBRAS, intérprete e instrutor
de Libras na escola e na sala de recurso.

Com relacao a insercao dos discentes surdos na escola regular, Felipe (2012,

p. 47) diz: “na maioria das classes inclusivas ndo ha intérpretes”: Ainda enfatiza:

A educacdo dos surdos nessas escolas regulares em que apenas um ou
pouco surdos sao “inseridos” em classes, mas nem os alunos ouvintes nem
o professor utilizam a LIBRAS para se comunicarem com os alunos surdos,
além de propiciar um isolamento devido & comunica¢@o, na maioria dos
casos, essa lingua ndo é também a lingua de instrugdo, utilizada por um
intérprete.

Em suma, assegurar a insercdo dos surdos no espaco escolar sem a
presenca de profissionais bilingues, (professores surdos para assegurar o direito ao
surdo uma comunicacdo em sua lingua, metodologias especificas, 0 ensino da
lingua portuguesa para surdos) é falsear a realidade escolar dizendo que € inclusiva,

guando na verdade deixa, a margem do processo educacional este grupo.

52 Ver mais em: BRASIL, Ministério da Educacdo. Implementacdo da Educacéo Bilingue. Nota
Técnica05/2011-MEC/SECADI/GAB. Disponivel em: < Nota técnica 05_2011(MEC/SECADI_GAB)
inclusado ja. Adobe reader>. Acesso em: 20 de Agosto de 2015.
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3.2.3 A oferta da LIBRAS na escola inclusiva

A Lingua Brasileira de Sinais é mais um elemento considerado como um dos
indicadores para a educacao inclusiva dos discentes surdos, sendo atualmente
considerado um idioma com estrutura gramatical propria desde o reconhecimento de
status linguistico, na década de 60, pelo linguista Stokoe. No Brasil, esta lingua
superou, em “tese”, os mitos que se tinha em torno deste idioma como, por exemplo,
que esta ndo era completa, era uma lingua iconica, etc. Os estudos sobre esta
lingua e o movimentos sociais, inclusive os surdos, legitimaram oficialmente nos
documentos, como a lingua de comunicacdo e expressdo dos surdos, como
demonstro com a apresentacdo de um quadro-sintese sobre a categoria LIBRAS e

0s principais documentos juridicos que estabelecem a educacéao bilingue.



Quadro-sintese 3
Documentos legais sobre a oferta de LIBRAS
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Categoria Leis Leis Nacionais Leis Estaduais Leis Municipais P.P.P P.P.P
Internacionais Escola “X” Escola “Y”
Declaracéo de | Politica de educacéo inclusiva (2008) Plano Estadual de Educacdo — AM (2015) Resolucéo n° | Obs: Nao foi | Obs: N&o foi
Salamanca Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas 007/2008 CME/ BC | encontrada encontrada
Todas as pessoas | comuns, a educacdo bilingie - Lingua | 4.9 Garantir a oferta de Educagdo Bilingue, | Art. 25. Ao aluno | registro registro
surdas tenham | Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na | em Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS como | que apresente | sobre 0 | sobre o]
acesso a educagdo | Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino | primeira lingua e na modalidade escrita da | formas de | assunto. assunto.
em sua lingua | da Lingua Portuguesa como segunda lingua na | Lingua Portuguesa como segunda lingua. | comunicacéo
nacional de signos. | modalidade escrita para alunos surdos, os servicos | Aos(s) alunos (as) surdos e com deficiéncia | diferenciada dos
Devido as | de tradutor/intérprete de Libras e Lingua | auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em | demais sera
necessidades Portuguesa e o0 ensino da Libras para os demais | escolas e classes bilingues e escolas | assegurado o]
particulares de | alunos da escola. O atendimento educacional | inclusivas, nos termos o art. 22. do Decreto | acesso tanto as
comunicagcdo dos | especializado para esses alunos é ofertado tanto na | 5626/, de 22 de Dezembro de 2005, e dos | informagdes
surdos e das | modalidade oral e escrita quanto na lingua de | arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos | quantos aos
pessoas  surdas/ | sinais. Devido a diferenga linglistica, orienta-se que | das Pessoas com Deficiéncia, bem como a | contetdos
cegas, a educacdo | o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas | ado¢cdo do Sistema Braille de leitura para | curriculares
deles pode ser | comuns na escola regular. cegos e surdos-cegos conforme padrdes
mais de aprendizagem
adeqguadamente Lei 10.436/2002 requeridos na
provida em escolas | Art. 1° E reconhecida como meio legal de | Resolugdo n° 138/2012 do Conselho | instituicdo escolar,
especiais ou | comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de | Estadual de Educagdo que trata sobe a | mediante
2 classes especiais e | Sinais- Libras e outros recursos de expressdo a | educacéo especial na educagéo basica linguagens e
g unidades em | eles associados. § 2° - Para uma educacgdo de qualidade aos | cddigos aplicaveis
= escolas regulares. Paragrafo  Unico:Entende-se como  Lingua | alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais | como o Sistema
Brasileira de Sinais-Libras a forma de comunicacdo | do Desenvolvimento e Altas | Braille, a Lingua
e expressdo, em que o sistema linguistico de | Habilidades/Superdotacdo é fundamental | Brasileira de Sinais,
natureza visual- motora, com estrutura gramatical | prover e promover para seu atendimento: recursos de
propria, constituem um sistema linglistico de | Il - A estimulacdo precoce deve ser | informatica e outros
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de | estruturada por equipe especializada, que | meios técnicos,

comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Decreto n° 5626/05

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicacao, a informacgéo e a educacgdo
nos processos seletivos, nas atividades e nos
contetdos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educagéo, desde a
educacdo infantil até a superior.

possa oferecer atendimento sistematico a
crianca e a sua familia.

§ 4° - Seré& garantido aos alunos surdos pré-
linguisticos  atendimento em instituicdo
especifica, de forma a oportunizar a aquisi¢éo
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
Lingua Portuguesa na modalidade escrita e a
construcdo de sua identidade enquanto
pessoa surda.

sem prejuizo de
lingua portuguesa.




Continuagdo do Quadro Sintese 3

LIBRAS

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo
infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos;

Art. 15. Para complementar o curriculo da base
nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dial6gica, funcional
e instrumental.

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009

Art. 24. Acesso a educagao

Alinea b - facilitacdo do aprendizado da lingua de
sinais e promogdo da identidade linguistica da
comunidade.

Alinea c — garantia de que a educac¢éao de pessoas,
em particular criangcas cegas, surdo cegas e surdas,
seja administrada nas linguas e nos modos e meios
de comunicagdo mais adequados ao individuo em
ambientes que favoregam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social.
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Fonte: SOUZA, Maria Francisca Nunes, 2015.
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O Quadro sintese 3 tem a funcdo de recordar as politicas discutidas na
sessao dois, de forma que possamos averiguar se a LIBRAS foi contemplada no
PPP da escola “X” e “Y”.

A escola “X” apresenta em seu PPP uma proposta curricular limitada ao
ensino de Artes faltando explicitar os outros componentes que integram a matriz
curricular.

Quando solicitei na escola “X” a proposta da matriz curricular, tive como
justificativa que a proposta que orienta o planejamento dos docentes é a proposta
curricular Estadual (s.d). Repassaram-me o arquivo desta em pdf. Ressalvamos, que
em certo momento do PPP, o documento deixa aparecer o nome das disciplinas
guando menciona que a escola tem projetos na area de Lingua Portuguesa, Artes,
Educacado Fisica, Lingua Espanhola, Matematica, Historia, Geografia. Porém, néo
redige no PPP detalhadamente a proposta de cada disciplina, nem apresenta
nenhuma mencédo a LIBRAS apesar de encontrarmos estudando na sala do 9° ano,
do Ensino Fundamental, um discente surdo que esta nesta escola desde 2010.

No estudo do PPP da escola “Y”, encontramos escrito que a organizacao
curricular segue “O curriculo pleno da Educagdo Basica, parte integrante da
Proposta Pedagodgica, é constituido por uma Base Nacional Comum|[...]‘. Esta
passagem converge para a Resolugcdo N° 02/2008 CME/BC, que trata da
Organizacdao Curricular para a etapa do Ensino Fundamental no municipio. Na leitura
desta Resolucdo, encontramos na matriz curricular os seguintes componentes de
base comum que a escola trabalha: a Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia,
Historia, Ciéncias Naturais, Artes e Educacao Fisica. E ficou claro que nem o PPP e
muito menos a Resolugdo 02/2008 CME/BC referencia a LIBRAS como componente
curricular.

N&o faz parte do nosso estudo, porem acredito ser pertinente enfatizar nesta
mesma Resolugdo que a estrutura curricular para os indigenas contemplara a
disciplina da Lingua e Literatura Ticuna. Segundo Silva, essa orientacao legal (2010,
p. 82) : “Foi resultado das reivindicagdes dos Ticuna em decorréncia das muitas
discussoOes ocorridas, principalmente, no curso de formagéo de professores em nivel
meédio e realizado pelo OGPTB”.

Este fato é relevante para refletirmos por que os surdos que tém direito de ser
educados em sua Lingua que é a LIBRAS, ndo estdo sendo, pois a LIBRAS nao

consta nos documentos locais e, em particular, nas escolas pesquisadas. Isso
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evidencia uma falta de conhecimento por parte da sociedade civil, em especial dos
pais, dos profissionais da educacao e dos surdos que nao estao reivindicando, no
espaco local, os direitos conquistados nos documentos juridicos Nacionais como
5626/05 e a 10.436/02.

Também n&o contempla a Lei Federal N° 180/2004, que acrescenta em seu
texto normativo o art. 26-B, que garante aos discentes surdos, em todas as etapas e
modalidades da educacao basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a oferta
da LIBRAS. Para Doziart (2011, p. 78): “a inclusao, a valorizagao da lingua de sinais
para os surdos € questdo essencial, como possibilidade de igualdade de condi¢cbes
de desenvolvimento entre as pessoas”. A LIBRAS deve ser reconhecida no PPP
como componente da matriz escolar, pois € um elemento fundamental no processo
educacional dos surdos, assim como 0 reconhecimento e valorizagcdo das
associacdes e comunidades surdas como parceiras da instituicdo com o objetivo da
real inclusdo . Ao contrério, € exclusdo na educacao inclusiva.

Concordamos que para que a escola torne-se um espaco inclusivo
precisamos valorizar e reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais constituida no
curriculo escolar. Caso a escola ndo ofereca a disciplina de LIBRAS como condi¢éo
favoravel no processo de formacdo do surdo, ela mascara que € uma escola
inclusiva, embora na verdade esteja sendo um ambiente educativo perverso e
excludente ao negligenciar um ambiente inclusivo necessario para atender as
diferencas individuais, linguisticas, culturais e sociais no processo de construcao de
conhecimento.

Sendo assim, a escola que utiliza o discurso de escola inclusiva em seus
documentos como o PPP e nédo cria situagbes e praticas inclusivas para seus
estudantes surdos aprenderem por meio da LIBRAS, que é sua Lingua, conforme o
decreto 10.436/02, indica mais um mecanismo silencioso perverso de exclusédo
escolar e, consequentemente, social do individuo surdo, porque incluir ndo se
restringe a garantir a matricula do aluno e o assento no banco escolar. Educacao
Inclusiva é o respeito as diferencas individuais no processo de construcdo de
conhecimento.

No caso dos surdos é reconhecer que ele tem outro canal de comunicagao
que é o visual espacial e, por isso, outra forma de aprender a realidade. Educacéao

7

Inclusiva é permitir que os educandos, em especifico os surdos, construam
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habilidades e competéncias em seu proprio idioma e na modalidade escrita da
Lingua portuguesa para participar ativamente da vida em sociedade.

De acordo com Felipe (2007, p. 9) em sua obra Libras em contexto esclarece:

O paragrafo 2° do artigo 12 da Resolugdao do CNE/CEB n° 2/2001, que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica, definiu que ao aluno surdo deva ser assegurado 0 acesso aos
conteldos curriculares, mediante a utilizacdo de lingua de sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa.

Apesar da énfase da LIBRAS como ferramenta para acessibilidade ao
curriculo percebe-se o descaso com o direito do surdo, pois o PPP ndo institui em
seu documento nada, no que concerne a LIBRAS, apesar de constar em seu texto
gue: “a escola foi planejada para a acessibilidade”. Uma vez que ja foi comprovado
gue a LIBRAS é essencial, pois sabemos da peculiaridade do surdo para construir
conhecimento, ele o faz pelas experiéncias visuais que sdo vivenciadas. E, de
acordo com a Lei 10.098/00, que é a lei da acessibilidade, que assegura a
eliminacao das barreiras de comunicagao para 0 acesso a informacéo e a educacéo
e, também, ratifica a formacdo de intérpretes, tradutores e instrutores para a
comunicacgdo em lingua de sinais.

Dessa forma, tanto a LIBRAS como componente da Matriz curricular da
escola, como a atuacéo dos profissionais professores de LIBRAS, instrutor de Libras
e o intérprete de Libras precisam estar institucionalizados no PPP (Brasil, 2010).
Além disso, deve estar assegurado no PPP. a sistematizacdo das acdes de

organizacao escolar para os educandos surdos com foco na educagéao inclusiva.

3.2.4 Sala de recursos e a questao bilingue para inclusédo dos surdos

Encontramos registrado no texto do PPP da escola “X” a existéncia de uma

sala de recursos conforme apresenta o quadro da infraestrutura a seguir:
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Tabela 2
Infraestrutura da escola “X”

Estrutura Fisica da escola

Cobmodos Andar térreo

Quantidade

Sala de aula

11

Cozinha

=

Sala de professores

Almoxarifado

Auditorio

Refeitorio

Patio coberto

Depésito

Quadra esportiva

Coordenacao pedagogica e orientagao
Pedagdgica

e G

Secretaria

Banheiros | Gestor

Professores

Funcionéarios administrativo

Comodo 1° Andar

Sala de Recurso

Laboratorio de Ciéncias

Sala de informética

Biblioteca

Almoxarifado

Fonte: Projeto Politico-Pedagégico da escola “X”,

MR (RRRRRrN R (R |-
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A escola “X” possui uma sala de recursos no espago da escola condizente

com o que preconiza 0 manual de orientacdo para a implementacdo da sala de

recursos (BRASIL, 2010), conforme nds podemos verificar, no quadro-sintese 4, que

sintetiza as legislacdes concernentes a sala de recursos, trabalhados no texto da

secdo 2, da dissertacéo.



Quadro-sintese 4

Documentacao legal sobre Sala de recursos no PPP
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Categoria Leis Leis Nacionais Leis Estaduais Leis Municipais PPP Escola “X” PPP Escola
Internacionais “y”

Politica de educagéo inclusiva (2008) Plano estadual de educacdo- | Resolucéo n° | A sala de recursos | A escolatem
O atendimento educacional especializado para | AM (2015) 03/2008,CME/BC pedagégicos dispée de | uma sala de
esses alunos é ofertado tanto na modalidade oral e | 4.3. Implantar e implementar [..] | 6° O sistema Municipal | uma professora em cada | recurso
escrita quanto na lingua de sinais. Devido a | salas de recursos multifuncionais | devera  prover no | turno que atende alunos | dividida em
diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo | em 100% dos municipios do | minimo, uma sala de | com problemas de | trés
esteja com outros surdos em turmas comuns na | Estado, contemplando escolas | recurso e servicos | aprendizagem, baixo | ambientes.
escola regular. urbanas, de campo,indigena e de | especializados para | rendimento e com
O atendimento educacional especializado tem como | comunidades quilombolas [...]. atender ao aluno com | necessidadesespeciais.
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos | 4.9 Garantir a oferta de educacdo | necessidades A sala é ampla e
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as | bilingue em Lingua Brasileira de | educativas  especiais | climatizadacom
barreiras para a plena participagdo dos alunos, | Sinai- LIBRAS como primeira | nas escolas publicas. capacidade para atender
considerando suas necessidades especificas. As | lingua e na modalidade escrita da até trinta alunos por
atividades desenvolvidas no atendimento | Lingua Portuguesa como segunda torno. O espaco dispde
educacional especializado diferenciam-se daquelas | lingua[..] em escolas e classes de trinta (30) mesas e
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo | bilingues e em escolas trinta( 30) carteiras,

n substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento | inclusivas]..] quadro branco, TV 42

8 complementa e/ou suplementa a formacdo dos polegadas, aparelho de

14 alunos com vistas a autonomia e independéncia na DVD, retroprojetor, fitas

8 escola e fora dela. Resolugdo n° 138/2012 do de videos educativos,

| Conselho Estadual de jogo de dominds,

ﬁ Manual de orientag&o: Programa de implantagdo | Educacdo que trata sobe a damas, globo terrestre,

[a) de Sala de Recursos Multifuncionais 2010 educacédo especial na educagéo mapas historicos e

< 2. Institucionalizacdo do AEE no Projeto Politico | basica regionais, bengalas de

% Pedagogico, conforme disp6e a Resolucdo | V - Os curriculos devem ter uma aluminio lupas manuais

CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico
Pedagdgico - PPP da escola de ensino Regular.
| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico,

mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no
ensino regular da prépria escola ou de outra escola;

base nacional comum, conforme
determinam os Artigos 26, 27 e 32
da LDBEN, suplementados ou
complementados, em contra
turno, por uma parte diversificada,
conforme as caracteristicas
especificas de cada aluno
e

etc.Todo esse aparato de
matérias é de uso
exclusivo para atender os
alunos.

O atendimento na sala
de recurso visa despertar
no aluno o seu entorno
de valorizagdo do ensino,

0 respeito pelo seu
sucessor, pela familia e
pelos colegas e

professores.




Continuagao do Quadro Sintese 4

Il - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educagéo: tradutor
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacéo, higiene
e locomocao;

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo
profissional, da formagdo, do desenvolvimento da
pessoa.

Resolucédo n° 4, de dois de Outubro de 2009

Art 10. Inc. | - Sala de recursos multifuncionais:
espaco fisico, mobilidrios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

lingua para alunos surdos, devem ser ministrados
em uma perspectiva dialégica, funcional e
instrumental.

Decreto n° 7611/11

Decreto n° 5626/05

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicacgdo, a informagdo e a educacéo
nos processos seletivos, nas atividades e nos
contetdos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a
educacdo infantil até a superior.

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacgao
infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para pessoas surdas; e

realizado em Atendimento
Educacional Especializado nas
Salas de Recursos ou Centro de
Apoio Pedagdgico.

Paragrafo U(nico - Os alunos
surdos, da mesma série, poderao
ser agrupados até o limite maximo
de 06 em cada turma.

Art. 13 - Aos alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo  sera
assegurado:

| - Servigos de apoio pedagdgico
especializados, complementar ou
suplementar realizado em Salas
de Recursos Multifuncionais e/ou
em Centros de Apoio
Especializados mediante:

b) Atuacdo de professores
intérpretes da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, de codigos e

sistemas aplicaveis, de
professores e outros profissionais
itinerantes, intra e inter
institucional.

As atividades acontecem
pela manh&@ com alunos
que estudam no periodo
da (tarde) e pela tarde
com alunos que estudam
pela manha. Com esses
alunos, sdo trabalhadas
diversas  metodologias
em sala de aula. Todo
processo de ensino é
cuidadosamente
acompanhado por
profissionais
competentes e muito
bem treinados para
exercer a funcdo. O
atendimento  oferecido
pela escola inclui
criangas do 6° ano até o
9° ano do ensino
fundamental.
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d) professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linglistica manifestada
pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surdos, desde a
educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrdrio ao da
escolarizagéo;

Art. 15. Para complementar o curriculo da base
nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dial6gica, funcional
e instrumental.

120

Fonte: SOUZA, Maria Francisca Nunes de, 2015.
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No que diz respeito a escola “Y”, ndo encontramos registro sobre a sala de

recursos na tabela apresentada no Projeto Politico-Pedagdgico (2011, p.11)

referente a infraestrutura conforme se percebe a seguir:

Tabela 3

Dependéncia da escola Municipal “Y”

Dependéncias Quantidade Utilizacao
Sala da diretoria 01 Adequada Inadequada
Sala de 01 X
professores
Sala de informética | 01 X
Biblioteca 01 X
Sala de aula 08 X
Banheiro para 08 X
alunos
Banheiro para 02 X
APNE
Banheiro para 01 X
professores
Cozinha 01 X
Despensa 02 X
Pétio e Garagem 01 X

Fonte: Projeto Politico Pedagogico.

Na tabela acima, ndo consta a sala de recursos, contudo seguindo a leitura do

PPP (2011, p.11) da escola “Y” averiguou-se a seguinte passagem que trata da

guestao da estrutura fisica e material:

O prédio de um andar, construido em alvenaria, cobertura em aluminio é
composto de oito (08) salas de aula, uma secretaria, sala do gestor, uma
sala de professores com banheiros, uma sala de recursos que funciona
como biblioteca e informatica, uma cozinha, uma dispensa, (03) trés
banheiros masculinos, (03) trés banheiros femininos e dois banheiros para
especiais, um refeitorio, dois corredores e um patio externo.

Esta citacdo evidencia o registro da sala de recursos, embora, durante as

observacdes, tenhamos constatado que a sala de recursos encontra-se inadequada,

pois 0 espago esta dividido em trés ambientes: biblioteca, sala de recurso e

coordenacgao pedagdgica. Ressaltamos que tanto a escola ‘X” quanto a Escola “Y”

foram escolas® selecionadas pela Secretaria de Educacédo Especial, constituidas

53 Ver mais res010_13052010 escolas selecionadas, pdf.



122

pelo Ministério da Educacgdo, para atendimento pelo PDDE->* (Programa Dinheiro
Direto na Escola/ Acessibilidade (BRASL, 2010).

O documento do Governo Federal, (BRASIL, 2010) esclarece que o MEC nao
disponibiliza verba para a construcdo de espaco fisico para sala de recursos, este
disponibiliza recursos materiais e de acessibilidade considerando como critérios que
a escola tenha matriculado e registrado alunos com NEEs no censo escolar e a
escola também tenha disponivel um espaco fisico para a criagcdo da referida sala.
Constatou-se que a escola foi contemplada, por isso pensa-se que ela apresentou
dados com a disponibilizagao da sala.

O Decreto Federal 5626/05, no art. 14, estabelece que para garantir a
inclusdo educacional aos surdos € relevante o AEE e, por isso, as Instituicbes

Federais devem:

81° [...] prover escolas com professores de Libras, instrutor de Libras,
tradutor de Libras- Lingua Portuguesa, professor de lingua Portuguesa
como segunda lingua nas salas de aula, com o intuito de sanar as
necessidades de aprendizagem dos educandos surdos, desde a educacao
infantil, nas salas de aula e também na sala de recursos .

Diante disso, podemos dizer que é importante que a escola tenha um espaco
adequado para a implantacdo da sala de recursos, bem como crie critérios para
concurso publico para professores intérpretes e instrutores de LIBRAS,
principalmente surdos, para atuarem na sala de recursos bilingue, do contrario o
espaco nao trara nenhum beneficio para os estudantes surdos.

O PPP da escola “Y” ndo menciona os recursos pedagogicos e ao observar a
sala detectei alguns como: alfabeto manual, domino, pois nos estudo de Souza
(2015) foi detectada a falta de recursos especificos para trabalhar com discentes
surdos. Quadro e Schimedt (2006) esclarecem a variedade de recursos didaticos
gue podem ser utilizados na educacgéo dos surdos e que a criatividade do professor
€ um elemento que faz a diferenca, pois muitas vezes esses recursos nao vém
prontos e precisam ser criados. Os recursos sdo: fichario, dicionario em
LIBRAS/Portugués, caixas de gravuras, caixas de verbos, caixas de historias em

guadrinho sequenciadas, e etc.

54 Nao tive acesso aos valores recebidos pela escola neste programa.
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A sala de recursos da escola “X” funciona no contraturno da escolarizacéo
comum em que estuda o aprendiz surdo. Possui materiais pedagdgicos e conta com
trés professoras, em cada turno. De acordo com o PPP (2011, p. 45), estas
professoras “[...] atendem alunos com problemas de aprendizagem, baixo
rendimento e com necessidades especiais”. Sequndo o documento, € objetivo da
sala de recursos: “despertar no aluno o seu entorno de valorizacdo do ensino, o
respeito pelo seu sucessor, pela familia e pelos colegas e professores”. No entanto,
de acordo com a nota técnica para implementacdo da educacéo bilingue (2011),
esta deve assegurar a participacdo, acesso a comunicacao e as informacdes como

pauta no art. 15 e 16:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino
de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| — atividades ou complementacgédo curricular especifica ha educacao infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e Il — areas de conhecimento,
como disciplinas curriculares, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio e na Educacao Superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na Educac¢édo Basica,
deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacdo, por meio de agdes
integradas entre as areas da saude e da educagéo, resguardado o direito de
opcao da familia ou do préprio aluno por essa modalidade.

Os objetivos elencados no PPP divergem significativamente do que esta
proposto para a sala de recurso bilingue dos surdos numa escola inclusiva. Percebe-
se uma valorizacdo muito mais de carater moral do que propriamente dos direitos do
estudante surdo a inclusédo. Isto sinaliza uma fragilidade no conhecimento por parte
da comunidade escolar no que se refere as estratégias de inclusdo dos surdos.

No estudo do PPP encontramos uma tabela com dados sobre o mobiliario da

sala de recurso, conforme a tabela 4.

Tabela 4
Mobiliario e materiais pedagogicos
Sala de Recurso

Materiais Quantidade | Estado
Estante de madeira (APMC) 01 -
Mesa redonda 01 Nova
Mesa gquadrada 01 Nova
Cadeiras com acento 06 Nova
Armario pequeno 01 Novo
TV 32”7 01 -
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Estante de madeira simples (APMC) 01 -
Datas Show (APMC) 01 -
Ar condicionado 01 Novo
Micro System (APMC) 01 -
Tela de projecdo 01 -

Fonte: PPP (2011, p. 22).

Destes materiais discriminados na tabela 4, averiguou-se por meio de
observagdo na sala de recursos que a TV esta em desuso porque “pifou”. O
aparelho de data show nédo estava na sala e nem a tela de projecdo. Em conversas
informais, evidenciou-se que alguns equipamentos estdo com defeitos e outros
como: computador, maquina Braille, impressora, jogos didaticos, foram retirados da
sala por questéo de falta de seguranca nas portas e janelas.

Conforme o texto do PPP (2011, p.45) da escola:

A sala é ampla e climatizada com capacidade para atender até trinta alunos
por turno. O espaco dispde de trinta (30) mesas e trinta (30) cadeiras,
guadro branco, TV 42 polegadas, aparelho de DVD, retroprojetor, fitas de
videos educativos, jogo de dominds, damas, globo terrestre, mapas
historicos e regionais, bengalas de aluminio, lupas manuais etc. Todo esse
aparato de matériais é de uso exclusivo para atender aos alunos.

Foi feita uma observacdo na sala de recurso no periodo de 15, 16 e 17 de

julho de 2014. E depois retornamos a escola no dia 22 de setembro a 07 de
novembro de 2014.

Figura 3
Sala de recursos da Escola “X”

Fonte: SOUZA, Maria Francisca Nunes de, 2014.
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A sala de recursos possui afixados na parede, cartazes com o alfabeto
manual em datilologia em LIBRAS e 0s numerais. Também encontramos DVDs em
LIBRAS disponibilizados pelo MEC. Mas a TV e o aparelho de DVD estdo com
defeito.

Foi constatado no grafico (1), que trata das funcdes existentes na escola
abordada anteriormente no item 3.2.2, a auséncia do profissional intérprete, instrutor
de LIBRAS, e docentes que ndo tém formacéo na area (Grafico 2). Dessa forma, é
notoria a falta de recursos humanos e pedagdgicos como profissionais da educacao
professores de Libras, instrutor de Libras e/ou tradutor e interprete em Libras e
Lingua Portuguesa para surdos.

O estudo no PPP evidenciou que houve uma preocupacdao da escola em
registrar a sala de recursos no texto, porém nao foram cautelosos em apresentar
registros sobre como € a sala de recurso? Para quem? Como estdo organizadas as
atividades pedagogicas? Quem atuara como profissional e quais suas
competéncias? Por que ndo apresentam a LIBRAS como componente curricular?
Todos estes questionamentos devem estar respondidos e prescritos para atender as
diferencas individuais reais dos surdos para uma educacdo bilingue, para que
possam ter acesso a comunicacao, as informacdes contidas no curriculo escolar e o
acesso a formacéao educacional.

Também néo apresenta a definicdo de um planejamento e de um cronograma
com as atividades a serem realizadas na sala de recursos conforme define o manual
de orientacdo do programa de implantacdo da sala de recursos multifuncionais
(BRASIL, 2010). Outro ponto fundamental, desconsiderado, foi o ensino da Lingua

Portuguesa para surdos na sala de recurso, na modalidade escrita.

3.2.4.1 A sala de recursos e a importancia do Planejamento

Sobre o planejamento, este € um ato intrinseco ao ser humano porque
estamos sempre pensando em fazer coisas e para isso precisamos refletir como
atingir o que almejamos. Que instrumentos facilitardo a conseguir o que decidi fazer
para atingir meus objetivos. Logo, o planejamento no processo educativo dos surdos
é significativo como possibilidade de acéo, reflexdo e acdo, pois o docente visara a

conhecer a realidade escolar ou da sala de aula para nela intervir.
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De acordo com Gandin e Gandin (2010, p. 38), o planejamento é:

O processo de transformar ideias em ac¢éo, ou seja, € o processo de intervir
na realidade existente, retirando, incluindo, enfraquecendo ou reforcando
ideias e, assim, transformando estruturas. Para qualquer intervencdo na
realidade, ou seja, para qualquer mudanca no que existe [...].

O planejamento, no processo educativo dos surdos, € um momento de pensar
no processo de ensino aprendizagem do surdo diferente do ouvinte, porque o
ouvinte aprende pelo modelo educacional com estimulacdo na lingua oral auditiva e
o surdo ndo. O surdo nao é deficiente. Ele tem uma condicdo que € a surdez, e isto
0 constitui como parte de uma minoria linguistica que pressupde a necessidade de
outra forma de ensino que tem como propdésito primordial a lingua de sinais.

Por isso, o planejamento € uma possibilidade de o professor pensar sobre os
discentes, sobre a organizacao da aula e, a partir disso, optar e formular estratégias
para ensinar desde a opcédo pela lingua, metodologias diferenciadas, recursos. Pois
ele pensara em seus alunos ndo apoiados em sua deficiéncia, nos seus limites, mas
nas suas particularidades, diferencas de lidar com o mundo. Conforme Alencar
(2003, p. 106), “A educacao humanista &€ querer compreender a realidade para
querer transformar e acreditar nos grupos e classes como sujeitos da Histéria”.

Ao me reportar ao estudo do projeto politico- pedagdgico (2011, p. 65), da

escola “X”, encontramos a seguinte aluséo sobre o planejamento:

[..] devemos levar em conta 0 que ensinar para quem ensinar o que vai ser
aprendido, e de que forma vai ser ensinado. Podemos dizer que essa
pratica deve proporcionar tanto ao professor quanto ao aluno a
possibilidade de buscar o conhecimento teérico numa perspectiva de
reflexdo sobre o fazer prético do cotidiano.

A linha de pensamento do que ensinar e como ensinar deve seguir um
planejamento prévio, primando a experiéncia de vida do aluno e do
professor, que se bem aproveitado, contribui para o enriquecimento do
conhecimento e cria um clima de predisposicéo favoravel a aprendizagem.

Apesar do PPP prever no seu texto uma chamada de atencdo sobre o
processo de ensino e a atengdo que se deve ter sobre 0 que sera ensinado e para
guem sera ensinado, ndo obtivemos nenhum registro no texto de que maneira sera
feito o planejamento para o trabalho com os educandos surdos.

Em ralacdo ao PPP (2011, p. 55), da escola “Y”, consideramos interessante
reproduzir esta passagem contida no documento sobre o objetivo do planejamento:
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Conhecer o aluno, observar e categorizar as suas necessidades e a partir
desta constatacdo, pensar em um planejamento concreto que faca a relacao
das vivéncias para o conhecimento cientifico.

Este aspecto, retirado do PPP demonstra que o planejamento possui um
carater diagndstico sobre o educando. E a partir da reflexdo sobre as necessidades
do processo de ensino e aprendizagem, da cultura, da comunidade que o docente
deve pensar em um planejamento que possa ser desenvolvido concretamente. Mas
0 que percebi foi um planejamento das disciplinas de maneira ainda fragmentada,
sem uma reflexdo sobre o educando surdo e os materiais hecessarios para que ele
possa comunicar-se e interagir com 0s outros e com o0 conhecimento, por meio de
experiéncias visuais.

Nesta escola, também constatamos que o PPP ndo menciona uma parceria
para o0 planejamento e organizacdo da sala de aula, pois ndo esta previsto no
planejamento uma forma diferenciada para atender as necessidades linguisticas e
promover as experiéncias visuais no processo de ensino do surdo. Ao educando
surdo é negado um pensar, um planejar das atividades diferenciadas dos discentes
ouvintes.

Com isso, percebemos que ele é aceito no meio dos demais, porém, continua
uma perspectiva da escola integracionista que o aceita estudando com 0s ouvintes
desde que ele “acompanhe” o ritmo, a forma, a prevaléncia da lingua oral, as formas
de ensino. Mas o0 que entendemos por educacao inclusiva € a escola adequar os
modelos educacionais, as formas de ensino, a lingua para suprir as diferencas de
aprendizagem do educando surdo.

Portanto, o estudo do projeto politico-pedagodgico, a luz dos documentos
internacionais, nacionais, estaduais e municipais para inclusdo bilingue dos
educandos surdos evidenciou que, em “tese”, as leis asseguram o direito do surdo a
participar do processo formativo, em uma escola inclusiva, em sua lingua, LIBRAS,
com profissionais bilingues, bem como de uma sala de recurso bilingue. Porém, é
evidente que os documentos legais, a medida que se aproximam de sua area de
aplicacao regional, local e principalmente do PPP das escolas foi percebida a

auséncia, quase total, do que preconiza o conjunto da legislacao sobre a questao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo do tema: “Politicas de educag¢ao do surdo: Problematizando a
inclusdo Bilingue nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Benjamin
Constant- AM” foi significativo porque, partindo do pressuposto do direito a
diferenca como um direito universal, percebi que este ndo € nato, mas uma
construcdo historica. Isso foi percebido quando, no inicio desta dissertacdo, me
propus a escrever sobre a histéria da educacdo dos surdos e detectei que nem
sempre esta categoria foi vista como um sujeito com direito a educacao.

Somente com os conflitos e lutas dos movimentos sociais, que permitiram a
revolucdo do conhecimento cientifico em detrimento do poder clerical, é que os
surdos foram reconhecidos como educaveis, embora o0 ensino fosse limitado apenas
ao surdo com posses. A retrospectiva historica auxiliou no entendimento dos
processos sociohistoricos e ideoldgicos pelos quais os surdos passaram da condigédo
de incapazes para sujeitos de direito, da sujeicdo ao método oralista até a posi¢ao
de sujeito detentor de uma condigao diferenciada com uma linguagem propria.

A educacao dos surdos no Amazonas teve as primeiras iniciativas em salas
especiais. A pesquisa evidenciou que em Benjamin Constant o atendimento a esta
categoria também surge em salas especiais. Entretanto, ndo foi iniciada somente
com os surdos, pois foram matriculados educandos com deficiéncia intelectual,

fisica, visual e multiplas e etc. Porém, as salas especiais nao tinham professores
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com conhecimento em LIBRAS, adquiridos em outros Estados, como aconteceu em
Manaus. Em Benjamin, a partir dos dados, foram feitos atendimentos em salas
especiais, mas os profissionais ndo tinham formacéao especifica.

Com o movimento da educacéo inclusiva, esta sala foi desfeita e 0 municipio
recebeu uma forte influéncia do discurso legal embasado na politica de educacéo
inclusiva (2008), na qual todos os alunos da sala especial deveriam ser direcionados
para a escola comum, nas suas respectivas séries.

O discurso hegemoénico defensor do oralismo como melhor forma de ensino
para o surdo vem predominando no Brasil, no Estado do Amazonas e em Benjamin
Constant. Politicas educacionais que visam a assegurar uma educacao bilingue aos
surdos no Brasil ja sdo visiveis e em numeros razoaveis, embora o que precisamos
em Benjamin Constant é pensar como coloca-las em pratica e protegé-las. As lutas
dos movimentos sociais, em particular dos movimentos surdos, obtiveram conquistas
com a aprovacéo e sancao de varias leis e defino como as principais a Lei 10.436/02
e o0 Decreto 5626/05, 10.098/00, para que o ensino do surdo seja feito em seu
idioma, a Lingua de Sinais.

Entdo, realizar uma andlise no projeto politico- pedagoégico escolar, a fim de
verificar sua consonancia com as politicas educacionais voltadas a implementacéo
da educacédo bilingue para os surdos, revelaram nas escolas investigadas uma
incongruéncia no que estabelece o decreto 5626/05 e o que realmente é constituido
no PPP e/ou mesmo colocado em pratica na escola.

Foi detectado nas politicas educacionais locais para educacao dos surdos
que estas politicas estdo baseadas nas orientacbes da Politica de educacao
especial, numa perspectiva de educacgédo inclusiva (2008), a qual ndo € nossa opc¢éo.
Mesmo assim, este documento estabelece orientagbes no processo de educacao de
surdos em escolas, juntamente aos discentes ouvintes, em que a LIBRAS é um
instrumento no processo de ensino e aprendizagem, o professor de LIBRAS,
intérprete de LIBRAS, instrutor de LIBRAS etc.

Porém, os dados obtidos no estudo dos PPPs das escolas revelaram uma
contradicdo entre 0 que estabelece a politica de inclusdo e 0 que realmente esta
instituido no PPP, uma vez que notei o descaso com o educando surdo, pois o PPP,
apesar de registrar que € uma escola inclusiva, ndo definiu acdes e estratégias para
incluir os surdos na comunicag¢do, no acesso as informagfes e participacdo das

atividades.
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Nenhuma das duas escolas estudadas reconheceu o idioma de LIBRAS
como componente da matriz curricular como prevé a Lei 180/2004, que altera a LDB
9394/96 e prevé no art. 26-B que garante aos discentes surdos, em todas as etapas
e modalidades da educacdo basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a
oferta da LIBRAS. Além do PPP, também percebi a auséncia desta mencao legal na
Resolucdo 002/2008 CME, que trata da organizagdo curricular do Ensino
Fundamental do municipio. Diante disso, como dizer que nossas escolas séo
inclusivas e oferecem acessibilidade apesar de ndo respeitar a diferenca linguistica
do educando surdo que tem um outro canal de comunicacgéo préprio, que € o visual,
e este se da por meio da LIBRAS.

Outro dado relevante, detectado na analise do PPP, foi a auséncia de
referéncia sobre a necessidade da escola contar com outros profissionais da
educacdo como: intérprete de LIBRAS, instrutor de LIBRAS, professor surdo embora
seja conhecedora da matricula de educandos surdos.

Referente a sala de Recursos, a escola “X” apresenta uma estrutura fisica
adequada, enquanto a outra escola nao esta atuando, porque a sala esta dividida
em trés ambientes.

A sala de recurso da escola “X” tem professores atuando, porém a professora
atual da sala ndo tem formacao para atuar em LIBRAS. Outro fato constatado foi a
falta de conhecimento sobre o objetivo da sala de recursos o que acaba desviando a
funcdo. A sala de recursos bilingue tem que primar pela instrucdo em LIBRAS e,
para tanto, necessita de um professor surdo, um instrutor de LIBRAS, um tradutor de
LIBRAS, um professor de LIBRAS, um tradutor e intérprete de LIBRAS e um
professor de Lingua Portuguesa para ensinar o idioma, na modalidade escrita, para
os surdos. Do contrario, estas salas de recursos em vez de serem um espaco de
formacdo acabam sendo espaco de embrutecimento e isolamento dos surdos.

Quanto aos recursos didaticos, estes sdo insuficientes e notei a falta de
recursos pedagoégicos visuais. Quadro e Schimedt (2006) aclaram a variedade de
recursos didaticos que podem ser utilizados na educagdo dos surdos e que a
criatividade do professor € um elemento que faz a diferenga, pois muitas vezes
esses recursos ndo vém prontos e precisam ser criados. Os recursos sao: fichario,
dicionario em LIBRAS/Portugués, caixas de gravuras, caixas de verbos, caixas de
histérias em quadrinho sequenciadas, etc.
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O fato de permitir ao surdo um assento no banco escolar n&o significa inclui-lo
efetivamente na escola. Educagédo inclusiva, em seu sentido amplo, é proporcionar
ao educando a participacdo no processo de ensino, na comunicacado desenvolvida,
no acesso as informacdes e envolvimento na constru¢do de atividades escolares.
Opo6r-se a isso, resistir a este cendrio € aumentar as desigualdades sociais e negar a
formacéao cidada.

O PPP prevé apenas que a escola receba alunos com deficiéncia, mas nao
registra no documento das escolas pesquisadas o que sera feito, para quem e como
sera feito. Isto ficou evidenciado no estudo do PPP configurando uma educacéo
excludente mistificada pelo discurso de educacgéao inclusiva.

N&o € nosso alvo da pesquisa, mas acredito ser um aspecto importante o fato
de que em uma das escolas estudavam trés alunos surdos. Destes, dois desistiram,
ou seja, nao resistiram a “mordaca” que os fez silenciar sem dar opgao de tentar
construir conhecimento, viabilizando outra forma de ensinar que n&do seja 0 modelo
ouvinte e para ouvintes, visto que um dos surdos ja estava na escola desde 2003, na
Educacao Infantil, e ndo foi pensada nenhuma acdo educativa para atender a
necessidade béasica de aprendizagem deste discente. Dias (2010) aponta que
algumas pesquisas ja indicam que a falta da utilizacdo da lingua de sinais na
instituicdo escolar impossibilita o processo de escolarizagdo dos surdos e produz a
evasdo escolar. A escola tem discentes surdos desde 2003 e ndo da visibilidade no
PPP a esta situacdo concreta. Aparentemente, é falta de clareza e de compromisso,
fragilidade das politicas educacionais locais e falta de conhecimento por parte da
populacdo para exigir e proteger os direitos deste publico-alvo.

Quando encontramos discentes surdos, matriculados no 9° e no 5° ano do
Ensino Regular, “inseridos” sem o reconhecimento do seu idioma (a Lingua de sinais
e a forma diferenciada de conduzir o processo de ensino e aprendizagem) penso
neles como resistentes tentando quebrar a barreira instransponivel da auséncia de
comunicacao, e que a escola tem que repensar o PPP sua prética para superar essa
invisibilidade que os educandos surdos sofrem. Pois estou de acordo com Séa (2011),
guando afirma que a escola € um direito de todos, mas ndo a mesma escola, ndo a
mesma proposta, pois esta ndo atende as necessidades basicas de aprendizagem e
diferenca de aprendizagem de todos.

Portanto, ndo € somente responsabilidade da escola, mas de todos os

cidaddos, pela educacdo da populacdo benjamim-constantense, ndo somente
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reconfigurar as politicas educacionais locais para os surdos, com propostas de
educacao bilingue, mas também criar acdes concretas como inserir no plano de
carreira dos professores a criacdo de vagas de concursos para professor intérprete,

instrutor de Libras, como também para o professor surdo.
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AM.”, sob a coordenagdo e a responsabilidade do (a) Prof (a). Maria Francisca Nunes de
Souza, do Programa de Pos-Graduagdo em Educagao/FACED, da Universidade Federal do

Amazonas, o qual tera o apoio desta Instituigao.

Benjamim Constant, 15 de julho de 2015.

/

Helis Alfnio Mogambite Marreir
Secretério Municipal de Educago
Decreto n®007/2015
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ESTADO DO AMAZONAS Benjamin Constant
PREFEITURA MUNICIPAL DE BENJAMIN CONSTANT
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA GRAZIELA CORREA DE OLIVEIRA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Politicas de educagio do surdo: Problematizando a questio
Bilingue no contexto da inclusio numa escola da rede municipal de Benjamin Constant —
AM.”, sob a coordenagdo e a responsabilidade do (a) Prof (a). Maria Francisca Nunes de
Souza, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao/FACED, da Universidade Federal do

Amazonas, o qual tera o apoio desta Instituigao.

Benjamim Constant, 15de Julho de 2014.

Decreto No. 039 de 08/
: /11/199¢
Escola Mumcipal Prof® Grazie|-
ua Portugal $/No. Cenirg

CEP 69.630-000
) —— Benjamin Constant - A
Marilucy Lourengo Mota

Gestora
(carimbar)
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ESTADO DO AMAZONAS o ottt
PREFEITURA MUNICIPAL DE BENJAMIN CONSTANT e SO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO SEMED

GABINETE DO SECRETARIO
Av.21 de Abril, s/n, Centro, CEP: 69.630-000, Benjamin Constant/AM
Telefone: (97) 3415-6206e-mail: semedbcam@gmail.com

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Politicas de educag¢do do surdo: Problematizando a questao
Bilingue no contexto da inclusdo numa escola da rede municipal de Benjamin Constant —
AM.”, sob a coordenagdo e a responsabilidade do (a) Prof (a). Maria Francisca Nunes de
Souza, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagio/FACED, da Universidade Federal do

Amazonas, o qual tera o apoio desta Instituigo.

Benjamim Constant, 15 de julho de 2015.

¢ ),
U vV e
Agucena Fernandes Amazonefise
Coordenadora da Educagdo Inclusiva
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ESTADO DO AMAZONAS Benjamin Constant
PREFEITURA MUNICIPAL DE BENJAMIN CONSTANT
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA GRAZIELA CORREA DE OLIVEIRA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugio do
projeto de pesquisa intitulado “Politicas de educag¢do do surdo: Problematizando a questio
Bilingue no contexto da inclusdo numa escola da rede municipal de Benjamin Constant —
AM.”, sob a coordenagédo e a responsabilidade do (a) Prof (a). Maria Francisca Nunes de
Souza, do Programa de Pds-Graduagido em Educagdo/FACED, da Universidade Federal do

Amazonas, o qual terd o apoio desta Instituigao.

Benjamim Constant, 15de Julho de 2015

Al
Elson Bagosasi gosta

Gestor -
L No. 039 de 081171990
;):fglez:cl:!ugicipal Prof Graznte.;

Rua Portugal s/no. Centrc

CEP 69.630-000 |

3enjamin Constant - AM




ESTADO DO AMAZONAS ‘
& PREFEITURA MUNICIPAL DE BENJAMIN CONSTANT Y
SECRETARIA DE EDUCACAQO, CULTURA E DESPORT  éensrin constan
ESCOLA MUNICIPAL PROF* SOFIA BARBOSA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Politicas de educagdo do surdo: Problematizando a questdo
Bilingue no contexto da inclusdo numa escola da rede municipal de Benjamin Constant —
AM.”, sob a coordenagdo e a responsabilidade do (a) Prof (a). Maria Francisca Nunes de
Souza, do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio/FACED, da Universidade Federal do

Amazonas, o qual terd o apoio desta Instituigio.

Benjamim Constant, 15 de Julho de 2015.

"éwu&fmda. CU(,(uil:f? C(,(Q/mQA

Euvania Aratjo Gomes
Gestora
(carimbar) ~

Rua 13 de Maio — Bom Jardim — Benjamin Constant — AM

Amamos educar, pois é por meio das palavras que podemos transformar o mundo!
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LEI MUNICIPAL N° 1237/2015
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MUNICIPIO IDE BEMJIAMIN C
CAMARA MUNICIPAR oy
Iamard
e U Beromin Copon
LEI MUNICIPAL NY 1.337/2015.
[ Publicado neste Servico E Zevicmin (ff(;xsstanff'.fkﬁffézzl de 18 de junho de 2015.
Portaria Conforme o art
___daLei Organica do
MarE. d‘%BCC,(S nsta?gAm Aprova o Plano Municipal de Educaciio - PME e
Em.... / """ : :/ b . 44 outras providéncias
%‘._M

Sec.deAdm. ")
O PRESIDENTE, DA _kaMA_'?A MUNICIPAL DE BENJAMIN CGNSTANT/AM,
EXCELEN'&"I',SSEMQ RENHOR ADONIAS CARVALBG SANT ANA,

no uso de suas
atribuigdes legais que lhe confere o Regimento Interno da Cimara Municipal de Benjamin
Constant/AM e Lei Organica do Municipio. ¥

Faco saber que o Plendrio da Cémara Municipal
aprovou e eu Promulgo a seguinte:

LE I
Art. 1° E aprovado o Plano Municipal de Educagdo - PME, com vigéncia por 10 (dez)
anos, a contar da publicagdo desta Lei, na forma do Anexo Unico, com vistas ao cumprimento do

disposto no inciso I do artigo 11 da Lei Federal ° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 8°

da Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014 e no artigo 167 da Lei Orgénica do Municipio de
Benjamin Constant.

Art. 2° Sdo diretrizes do PME:

I - erradicacio do analfabetismo:

I - universalizagio do atendimento £5C01T,

HI - superagéo das desigualdades educacionais, com énfase na promogio da cidadania e
na erradicagdo de todas as formas de discriminagiio;

IV - melhoria da qualidade do ensino:

¥ - formagdo para o trabalho e para a ci
em que se fundamenta 3 sociedade:

POPPPIPIPIIIIPIIIIIIIDPIDOOGLOLOLILY Y B

dadania, com énfase nos valores morais e éticos

VI - promogio do principio da gesiao democrética da educagio publica;

VII - promogao humanistica, cienti fica, cultural e tecnologica do Municipio;

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educa¢io como
propor¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento s necessidades de
eXpansdo, com padrdo de qualidade e equidace;

IX ~ valorizagio dos (as) profissionais <a educacio;

X - promocio dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Art. 3" As metas previstas no Anexo Unico desta Lei serdo cumpridas no prazo de vigéncia
deste PME, desde que nao haja prazo inferior definido para metas e estratégias especificas.

—

Av. Castelo Branco. 951 — Coldnia II, CEP. 59.630-000, Tel, 031973415-5913 — Benjamin Constant-AM
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&t <7 As metas previstas no Anexo Unico desta Lei tém como referéncia a Pesquisa

AL o censo demog

Nacienal por Amostra de Domicilios - N gratico ¢ os censos nacionais da
educagdo basica ¢ superior mais atualizados, disponiveis na data da publicacdo desta Lei,
Pardgrale Unico: O poder pablics busrara ampliar o escopo das pesquisas com fins

estatisticos de forma a inchuir informagio detathada sobre o perfil das populagdes de 4 (quatro) a

17 (dezesset=) anos com deficiéneia.

Art 5 A execucdo do PME ¢ O cumprimento de suas metas serao  objeto de
momtoraniento continuo e de

avaliagBes periddicas, realizados pelas seguintes instancias:

£

I~ Secretaria Mu nicipal de Educagio — SEMED:;
i - Comissio de Educacio da Camarg Municipal de Benjamin Constant;
¥ — Conselho Municipal de Educagio - CME:

IV - Forum Permanente Municipal de Educagio— FPME.

§ 1° Compete, ainda, as instancias referidas no caput:

I - divulgar os resultados do monitoramento e das avaliacdes nos respectivos sitios
institucionais da internet e através de Boletizs o {onferéncias para a Comunidade Educacional e
Sociedade Civil: '

I - analisar e propor poiiticas pablieas para assegurar 2 implementagio das estratégias eo
cumprimento das metas:

HE - analisar e propor a
podendo ser revista, conforme
das demais metas do PME,

ampliagZo pro sressiva do investimento pablico em educagio,

0 Caso, para atender as necessidades tinanceiras do cumprimento

§ 2" A cada 2 {dois) anos, ao lorgo ¢ periodo de vigéncia deste PME, a Secretaria
Municipal de Educacio, com o suporte do Institu.o

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - [NEP publicard estudas para aferir a evolucdio no cumprimento das metas
estabelecidas no Anexo desta Lei.

§3° A meta progressiva do investimenta nablico em educacao sera avaliada no quarto ano
de vigéncia do PME e podera ser ampliacsy

L por meio de lei para atender is necessidades
financeiras do cumprimento das demais metzs

Art. 6° O Municipio promovera, err colaboragio com o Estado ¢ a Unido, a realizagdo de,
pelo menos, 2 (duas) conferéncias municip

YIS ge educacdo até o final da década, com intervalo de
at€ 4 (quatro) anos entre elas, com o objetivo de avaliar e monitorar a execugdo do PME e
subsidiar a elaboracio do Plano Municipal de Fdy cagdo,

Pardgrvafe Unieo: As conferéncias Tinisipais de educacio e o processo de elaboragdo do

proxime Plang Municipal de Educacio seréio realizados com ampla participagdo de representantes

Av. Castelo Branco. 95] — Colbnia II, CEP. 69.630-600). Tel. 031973415-5913 — Benjamin Constant-AM
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da comunidade educacional e da sociedade civil

T R LA R o3
AL /0 ICE mantid

a Uwmido para

hzadas
Teallzatas,

wiicipio, o Estade do Amazonas e
iLoe 2 implementaglo das estratégias a serem

§ 1° Caberd aos ¢
alcance das metas previstas neste PME.

das medidas governamentais necessarias ao

§ 2° As estratégias definidas no Anexo desta Lei exigem a adogdo de medidas de
coeperacdo sntre os entes federados.

§ 3° O Sistema Municipal de Ensine crisra mecanismos para o acompanhamento local da
consecucdo das metas deste PME.

§ 4" Havera regime de colaboragio especifico para a implementagdo de modalidades de
educagdo escolar indigena que necessitem considerar territdrios étnico-educacionais e a utilizago
de estratégias que levem em conta as identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de
cada comunidade envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa comunidade.

8

§ 5° O fortalecimento do regime de colaboracdo entre o Estado e Municipio incluird a
mstituigdo de mstancias permanentes de negotingdo, cooperagdo e pactuacio.

Art. 8 Para garantia da equidade edducacional, o Municipio devera considerar o
atendimento as necessidades especificas da Educaclo Especial, assegurando um sistema inclusivo
em todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino.

Art. 9° O Municipio de Benjamin Constant deverd aprovar leis especificas para seu sistema

de ensino, disciplinando a gestdo democritica da educagiio plblica nos respectivos ambitos de
atuacdo.

Art. 18 O Plano Plurianual, as Diretrizes Orcamentarias ¢ os Orgamentos Anuais do
Municipio serio formulados de maneira s asse:

urar a consignagdo de dotagdes orcamentarias
compativeis com as diretrizes, metas e estiate zias deste PME, a fim de viabilizar sua plena
EXecucao.

Art. 11 Ate o final do primeirc semestrs do nono ano de vigéncia deste PME, o Poder
Executivo encaminhara a Cémara Municipal, sem prejuizo das prerrogativas deste Poder, o
projeto de lei referente ao Plano Municipat de Educagio a vigorar no periodo subsequente, que
incluira diagnostico, diretrizes, metas e estrategias para o proximo decénio.

Art. 12 O poder publico devera instituir, em lei especifica, contados 2 (dois) anos da
publicagdic desta Lei, o Sistema Municipal de Educacio,

sistemas de ensino, em regime de colabora¢hio. para efetivagio das diretrizes, metas e estratégias

responsavel pela articulagio entre os

Av. Castelo Branca, 931 — Colénia II CEP. 64 630000, Tel. 03

19734 15-5913 -- Benjamin Constant-AM
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de Bunjamin Constant

4, EDUCACAD ESPECIAL/ANC LUSIVA

=3 Diagnostico

-5 Matricula de Alwnes coms Deficiéncias, tramstorne globais 4o desenvelvimento ¢ altas
—s habilidades ou superdoiacdo em classes comuns
. Ano Total
. 2010 Pid
7"& % B - T e
2011 124
: i 2017 id1
i ——
- ! 20 I } __;.Z}.
Foizte: MECINERDEED Conso EseolarPreparagio: Todos pela Eduvacio

|

TR Y

Matricula na Educa¢io Especial inclusiva por modalidade

5 Ano Educacio Ensino Fundamental Ensino Médio
PP Infantil Anos iniciais Anos Finais
ciil 2010 04 73 32 02
o 2011 06 68 40 07
N 5 51 06
- 2013 03 55 | 56 | 07
r-x‘ Fonte: MEC/INEP/DEED/ Censo Bscolalr/l’reparalqiio: Todos pela Educagio
s Tipo de deficiéncia, transtorne global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio
- A Transtorno ; i
i AR Ceauel Baixa Siirtlex Deficién-cia |  Surdo- Deliciéncia Deficién- Deficién-cia global do Super-
8 ° eguely visito diiz auditiva cegueirn intelectual cin fisica multipla desenvolvi- dotagiio.
= ___wiento AR,
2 ) 2010 i H3 0 6 4 67 01 6 0
| o |01 | 02 | @ ) ¢ 1 86 0 03 0 0
e »e |02 o1 | e 8 ¢ 1 11 | o= 02 01 0
N (o] 02 o6 | 0z 01 0 | 23 | 05 | o3 02 0
Fonte: MEC/AINEMDEED Censo Escolnrl’Preparaf;ﬂo: Todos pela Educagao
Numero de Escolas com sala de recurses multifuncionais ~
Ano : Total
(2010 | 0z
2011 02
2012 06
(2013 | 06
Fonte: MECANEF DEED/C, enso Escolar/Preparagio: Todos i

el Educacio

Matricula no Atendimento Educacional Especializado

222313313721

Ano Total
2010 10
2011 08
2012 17
2013 30
/9 Fonte: MEC/ANEP/DEED Censo Escolm'/[’reparugﬁor Todos paia Educagio

Av. Castelo Branco. 957 — Colénia II. CEP. 69.620-000. Tel.

031973415-5913 - Benjamin Constant-AM
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—ero de ~5\5“

Ano

5\““—‘*
(201042014 |

,’
Fonle: MECINERDEED R
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Meta 4: Universalizar, para a2 populagio de 4 {quatro) a |7 {dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvaolvi mento ¢ altas habilidades oy superdotacdo, o acesso 3 educacio
bésica e ac atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garauniia de sistema educacional nciusivo, de salas de recirsos multifincionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos oy conveniados.

Estratégias:

4.1} Comtabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educagio
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagio - FUNDER, as matriculas dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvim
superdotagdo da educacio regular da rede publica que reost
especializado complementar ¢ suplementar:

ento ¢ altas habilidades ou
e atendimento educacional

4.2) Promover, no Prazo de vigéncia deste PME, a universalizagiio do atendimento escolar 4
demanda manifesta pelas familias de criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e ajtas habilidades oy superdotacio, observando o que
dispde a lei de diretrizes ¢ bases da educagio nacional, facultando-lhes o atendimento da
estimulacio precoce com especialista nessa faixz etdria;

as de recursos
fessoras para o
escolas do campo e escolas

4.3) Implantar, em parceria com a Unido e ¢ Estado, ao longo deste PME, sal
multifuncionais e fomentar a formagao inicial ¢ continuada de professores e pro
atendimento educacional especializade nas sscolas urbanas,
indigenas:

4.4) Garantir, em parceria com a Unidio e o Estado, atendimento educacional especializado em
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas oy Servicos especializados, publicos oy
conveniados, nas formas coinplementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades oy superdotagdo, matriculados na

rede pablica de educagio basica, conforme necessidade identificada por meig de avaliacio,
ouvidos a familia e ¢ aluno;

4.5) Promover parcerias com a unido, Estado, Secretaria de Saude e Assisténcia Social, visando
a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa & assessoria, articulados com
instituigdes académicas e integrados por profissionais das areas de saude, assisténcia social,
pedagogia e psicologia, para apoiar o trabatho dos (as) professores (as) da educacao basica com

0s (as) alunos (as) com deficiéneia, transtormos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagio;

4.6} Promover, em parceria com a Unido ¢ o Estado, programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdes publicas, para garantir o acesso € a permanéncia dos (as) alunos
(as) com deficiéncia por meio da adequagcéio arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizagio de material didatico propiio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando,
ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificagdo
dos (as) alunos (as) com altas habilidades Ou superdotagao;

4.7) Buscar parcerias com a Unido e o Estado para a oferta de educagio bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinajs — LIBRAS como primeira lingua e em Lingua Portuguesa como segunda

Av. Castelo Branco, 951 — Coldnia 1, CEP. 62.630-000, Tel. 03 1973415-5913 - Benjamin Constant-AM

= . J%‘ &
U‘} - 1%;’ A
CLA NG G

de Benjamin Constani

!




ESTALA DO AMAZONAS
MUNICIPIO DE BENJAMIN CONST 4 07 £
CAMARA MUNICIPAL | e

»

-

lingua na modalidade escrita, aos (as) alunos (as) com deficiéneia auditiva de ¢ {zero) a 17
{dezessete) anos, em escolas e classes bilingues ¢ em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n1° 55626 de 22 de dezembro de 2005, ¢ dos arts. 24 e 30 da Co WEnGAo sobre og Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, bem Coma a adocio do Sistema Brajlie de leitura para cegos e
surdo-cegos:

4.8) Garantir a oferta de edicacao inclusivs, vedada exclusio do ensing regular sob alegagio
de deficiéncia ¢ promovida a articulagio pedagdgica entre o ensine regular ¢ o atendimento
educacional especializado:

4.9) Fortalecer o acompanhamento e ¢ menitoramento do acesso 4 escola & ao atendimento
educacional especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as
alunos (as) com deficiéncia, transtornos gzlobais do desenvolvimento e altas habilidades oy
superdotagdo beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, juntamente com o
combate as situagdes de discrin'linac;ﬁo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento
de condigdes adequadas para o Sucesso educacional, em colaboragio com as familias e com og
orgaos publicos de assisténcia social, saide ¢ Protecdo a infancia, 4 adolescéncia e 3 Juventude;

4.10) Fomentar pesquisas voltadag para o desenvolvimento de metodologias, materiajs didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas g promogio do ensino e da
aprendizagem, bem como das condigSes de acessibilidade dog (as) estudantes com deficiéncia,

l

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades oy superdotagiio:

4.11) Fomentar o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a formagao de
politicas piblicas Inter setoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes com
deficiéncia, transtorngs globais do desem'olvig"zento ¢ altas habilidades oy superdotagdo que
requeiram medidas de atendimento especialjzadds;

4.12) Promover parcerias entre 0rgdos e politicas publicas de saude, assisténcia social e direitos
humanos, em parceria com ag tamilias, com ¢ fim de desenvolver modelos de atendimento
voltados a continuidade do atendimento escolar. na educagio de jovens e adultos, das pessoas
com deficiéncia ¢ transtornos globais do desenvolvimento com idade superior 3 faixa etaria de
escolarizacdo obrigatéria, de forma a asseguiar a atengio integral ao longo da vida:

4.13) Promover parcerias com a Unido e ¢ Estado, a fim de ampliar as equipes de profissionais
da educagio para atender a demanda do processo de escolarizagio dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altag habilidades oy superdotagdo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educaciona] especializado, profissionais
de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-
cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues:

4.14) Apoiar a definigio de mdicadores de qualidade e politica de avaliagdo e supervisio para o
funcionamento de nstituigdes publicas & privadag {ue prestam atendimento 2 alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altag habilidades oy Superdotagio;

4.15) Apoiar a iniciativa do Ministério da Educagdo, nos 0rgaos de pesquisa, demografia e
estatistica Competentes, a obtencio de informagio detalhada sobre ¢ perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades Ou superdotagio de 0
(zerc)a 17 ( dezessete) anos:

Av. Castelo Branco, 951 ~ Colénia 11 CEP. 69.630-000.

Tel 031973415-59) 3 - Benjamin Constant-AM

ant
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ANEXOS A3
RESOLUCOES
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ESTADO DO AMAZONAS
PREFEITURA MUNICIPAL DE BENJAMIN CONSTANT
SECRETARIA MUNICIPAL DEEDUCACAO, CULTURA E DESPORT ()
CONSELHOC MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BENJAMIN CONSTANT - C ME/BCT

RESOLUCAO N" 07/2008-CME/BCT

APROVADA EM 27 DE JUNHO DF 2008

Fixa Normas para a Educaciio de Alunos com
Necessidades Educativas Especiais no Ambito do

Sistema Municipal de Ensino de Bengamin Constant.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAQ DE BENJAMIN CONSTANT, no use
de suas atribuigdes legais, fundamentado no que determinam a Lei de Dirctrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional n” 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seus articos, 58, 59 ¢ 60; a
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 que institui Diretrizes Nacionais para a

Educagao Especial na Educagio Basica:

RESOILVE:

Art. 1" A presente Resolugdo institui normas para a educaciio de pessoas com necessidades
educativas especiais na Cducagio Basica em todas as etapas ¢ modalidades de ensino.
compreendidas como aquelas relacionadas as dificuldades de aprendizagem que mnterferem na
escolarizagio de todo e yualquer aluno, temporrias ou permanenies

.

Art. 2°- Inclueni-se como alunos com necessidades educativas especiais os que apresenteim



g

v

- dificuldades acentuadas na aprendizagem ou hmitagdes no  desenvolvimento, que
dificultemy 0 acompanhamento das atividades curriculares proprias do nivel de ensino no qual

esta inserido, vinculadas ou ndo a uma causa organica especifica,

- fimitacoes de ordem fisica, sensorial, mental ou multiplas, congénttas ou adquividas, que

compromelem o seu desempenho pleno,

[H- himitagdes nas formas de comunica¢io. demandando a vtilizagao de linguagens e codigos

aphicavers, . !
V- notavel desempenho ¢ elevada potenciahdade na capacidade intelectual & académica, no
pensamento criativo, na lideran¢a, nas artes, na psicomotricidade ou em outro aspecto, de
lorma isolada ou combinada, quer de caracteristicas como allas habilidades, superdotagio ou

talentos.

Art. - A educacio especial deverd ser fundamentada nos principios €ticos, politicos e

estéticos de modo a assegurar conforme estabelecem as Diretrizes Nacionais para Educagio

Especial:

1 - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de reaiizar seus projetos de

estudo, de trabatho e de insergdo na vida social;

11 - o busca da identidade propria de cada educando, o reconhectmento ¢ a valorizagio das

:s diferencas ¢ potencialidades, bem como de suas necessidades educativas especials no

—“EiD

rocesso de ensino e aprendizagem, como base para a constituigdo e ampliacao de valores,

sides conhecimentos, habilidades e competéncias,

N - . Jesensolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagio social,
ol a & econdmica e sua ampliagio, mediante o cumprimento de seus deveres e o usufiuto
de seus direnos

Art. 4°- A formacio de protessores para a Educagiio Especial processar-se-d de conformidade
com o estabetecido pela LDB, artigos 59, incise 111, 02 e 67 mciso 1, ¢ com as retnzes

Curriculares Nacionars para a formacdo de docentes,

$ 1" A formacio de que trata o capur deste artigo sera articulada por ume plano de

desenvolvimento profissional que abranja tanto Graduaglo guanto a Pos-Crraduacio



§ 2"- Aos professores que ja se encontram exercendo o magistério nessa modalidade de
ensino, ou que atuardo junto a esses alunos, serdo oferecidas oportunidacies de formacio
continuada e em gervico que s mstrumentalize no dominio das teorias e prati cas educacionais

mclusivas

Art. §%-Deverd ser iastituido no ambito do Sistema Municipal de Ensino de Benjamin
Constant sob a responsabilidade do orgao municipal de educacao, banco de dados que retina
informagoes sobre a situagio das pessoas com necessidfxdes educativas especiais e tomente
pesquisas e estudos sobre o assunto, lnanciados com recursos do FUNDEB como estabelece

o art. 70 da LDR n® 9394/96.

Art. 6"- O Poder BExecutivo Mumecipal mstituira de acordo com as condigGes linanceiras e
estiuturars Centros de Apoio a Educaglio Especial, com atividades complementares a
aprendizagen desenvolvidas no contra-turno, ndo substittindo a educagio escolar regular e
que nao caracterize confinamento, dotados das condigdes materiais ¢ humanas necessarias

para a avaliacdo, diagnostico, encaminhamento ¢ acompanhamento  de alunos com

necessidades educativas espectais.

Parigeafo Unico - O Centro de Apoio a Educagdo fspecial demandard uma equipe
multidisciplinar de profissionais (pedagogo, psicologo  fonoaudiologo,  psicoterapeuta,

¢o, entre outros), abrangendo as diversas areas de conhecuinento envolvidas na

pstcopedago
Educacido [Especial, contemplande amda mstrutor e mtérprete de LIBRAS e professor
. i |

itinerante de BRAILLE, de acordo com as condigdes financetras e estruturais da mantenedora

Art. 7°- Percebida a necessidade de atendimento educacional especializado, a escola
estabelecera contato com o Centro de Apoio a Educagdo Especial, onde a equipe
multidisciplinar, com o apoio da familia, fara uso da avaliacao diagnostica compaiivel com

concepcdo de educagdo inclustva.

Ari.8°- O Poder Publico Municipal promoverd articulacdes com 0rgaos ou servigos

covernamientais ou nido- governamentais voltados para a educagdo profissional, nos ambitos

federal, estadual e na esfera piivada, visando a garantia da qualificagdio e msergdo da

T

pessoas com necessidades educativas espectais no mundo do trabalho

e o Compete aos orgidos pablicos ¢ entidades privadas responsivers pela Fducagio

Panecial no municipie de Benjamuin Constant
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- zelar pelo cuniprimento das normas expressas na legislagio vigente,

U- promover programas de desenvolvimento profissional com a fnalidade de quahlicar os

recursas humanos para o arca da educagio especial,

tH-responsabilizar-se pelo planejamento, acompanhamento ¢ avaliacio dessa modalidade

de ensino,

V- firmar convénios com instituigdes publicas ou privadas nas dreas de educacio, saide,
trabatho, esporte, cultura ¢ lazer, visando a qualidade do atendimento s pessoas com

necessidades educativas especiais:;

V- assegurar recursos financeiros, éenicos, humanos e materiais as instituicdes escolares,

provendo-as das condi¢des necessarias ao atendimento dessa modalidade de ensinge,

VI- assegurar o acesso dos alunos com necessidades educativas ESPeCIais 408 espagos
b

sociats da sua comunidade, medianie a eliminacdo de barreiras  arquitetonicas e o

estabelecimento de sinalizacdes sonoras e visuais:

VII- adotar praticas de ensino condizentes com as garantias estabelecidas pela legislacao
vigente que atzndam as diferencas dos alunos em geral, oferccendo opgdes metodologicas que

facilitem a aprendizagen e contemplem a diversidade:

Vill- assegurar as pessoas com necessidades educativas especiais seus direilos sociais
basicos, a educagdo, a satide, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, a0 amparo a mfancia.
a maternidade e, de outros que, decorrente da legislagio propiciem seu bem-estar pessoal,

social e econdmico

!

Art. 18- A Educagdo Especial sera oferecida nas lostituigoes pablica ¢ privada, a partiy da

Educagao Intantil, considerando

I- 0 que estabelece @ Constituigdo Federal, no Capitulo HI, Art. 208, Incisos (1L IV, V. V]

ey e A Q
¢ paragrafo 17,



tii- a necessidade de mudanca nas formas de acesso e atendimento escovlar com base eni

novos paradiginas cducacionais e, quando necessario, coim apoio sspecializacio

Art. - Cabe ao Sistema Municipal de Ensino estabelecer ¢ concrelizai podliticas efelivas e
adequadas ao pleno funcionamento da Educacdo Especial em todos os niveis ¢ modalidades

de ensino de sua jurisdicio

Art. 12- O Sistema Municipal de Ensino de acordo com as condigdes financ eiras e estruturais
s 5 3 3 . 1 . . . . S

proporciondara ac aluno com necessidades educativas especiais atendimento gue satisfaca as

condigoes requeridas por suas caracteristicas, visando ao seu desenvolvimento global e

integragiio a soctedade ¢ ao mercado de trabalho.

Art. 13- Ag instituicdes Escolares deverdo matricular o5  alunos com  necessidades
educativas especiais, assegurando as condi¢des necessarias e suficientes para uma educacio

de qualidade para todos

Art. 14- QO Sistema Mumcipal de Ensino devera oferecer ambiente fisico. humano ¢
pedagogico, estabelecido no Plano Naciona! de Educagio que permita a comunidade escolar o
uso dos bens culturais, cientificos e educacionais, com harmonia, beni-estar e consciéncia de

sua cidadania

Art. 15- A escola devera acolher os alunos. quaisquer que sejam suas condicdes fisicas,
mtelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas, devendo o atendimento ser feito em classes

gicas

comuns, em todos os niveis e modalidades de ensino, respeitadas as exigéncias pedagd

recomendadag

Parigrafo Unico - O aluno poderd ser encaminhado para atendimento em Instituicdes
Especializadas, se este for o entendimento do Centro de Apoio a Gducacio Fspecial,
manifestado em Parccer realizado por equipe multidisciplinar, em concordincia com a

familia

Avl. 16- De acordo com as especificidades dos alunos que apresentem necessidades
educativas especiais, as escolas deverdo orgainizar-se para apoiar, complementar, suplementa
¢, em alguns  casos, substituir 08 servigos educacionais  comuns, propiciando o

desenvolvimento das polencialidades desses educandos



Pavaerafo Unico ~ Os servigos referidos no capus deste artigo compreeniderdo salas de
rzcursos, apoio pedagdgico e psicopedagogico, havendo, ainda, de serem adotadas estratégias
= intervengoes pedagdgicas alternativas visando a um atendimento que contemple as

atterengas individuais

Avt 17- Os alunos com  necessidades  educativas  especiars,  receberdo  atendimento
especializado pela equipe multidisciplinar no Centro de Apoio a Lducagcdo Uspecial, em

cardter transitorio ou permanente.

§ 1" Os atendimentos necessarios e complementares para a aprendizacem dos alunos
poderdo ser oferecidos por servigos especializados, em  escolas e istituigcoes especializadas

com as quais as redes publicas e particulares poderdo manter parcerias.

§ 2"- O encaminhamento dos alunos para os servigos de apoio especializado de natureza
pedagogica ou de reabilitagdo dependera das avaliagles de suas necessiclades educativas
especiais, sempre comi a participagao da familia, realizadas pelo Centro de A poio a Educagao

Especial.

Art. 18- A inclusio do aluno com necessidades educativas especiais na sala de aula regular
onde o mesmo sera escolarizado devera priorizar como critério a idade cronoldgica,
considerando sua maluridade bioldgica, cognitiva, psicologica ¢ social ¢ a espeaificidade de

suas diferengas

§ 1"~ Poderao ser incluidos no maximo dois alunos com a miesma deficiéncia e na mesma sala
de aula, observados os critérios do caprf deste artigo ¢ a natureza da necessidade especial que

0 escolar apresente

2 O

©§ 2°- Nao sera permitida a matricula de alunos com necessidades educativas especiais em

turmas de aceleragio de aprendizagem.

§ 3“- Do numero total de alunos per turma, para cada aluno com necessidades educativas

especiats, serdao reduzidos cinco alunos

§ 4"- Nos casos extraordinarios, deverdo ser observadas as orienagdes do sefor responsavel

pela educacio especial do drgdo municipal de educagao



-
AU CCnCel

il $9- o, organizagdo e operacionaliza¢io do curriculo serdo de competéneia do
Sicema Municipal de Ensino, devendo constar no projelo pedagogieo das escolas as
Jisposicdes requeridas para o atendimento de educandos comn necessiclades educativas

Especials

Are 20- A oreanizacio e operacionalizagdo do curriculo obedecerdo  ao principio de

flexibilidade, =ofrendo as adequacdes que se [izerem necessarias para {avorecer a

aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais.
T

Pardgrato Unico - Para efeitos desta Resolugio, flexibilidade curricular engloba os ajustes

de grande e de pequeno porte a serem implementados na operacionalizagao do curriculo

f - ajustes de Grande Porte compreendem as medidas adotadas para a superagdo das
barreiras arquitetdnicas, propiciande recursos fisicos, materiais € ambientais, além de sistemas
adaptados de comunicaciio, promovidos pelo poder executivo nas escolas de sua rede ou em

espacos publicos.

- Ajustes de Pequeno Porle compreendem as medidas adotadas para garantir a

participagio dos atunos com necessidades educativas especiais nas diferentes atividades

Art. 28- O sistema de avaliacdo terd cardter formativo, considerando as {lexibihdades
curriculares ¢ respeitando as possibilidades e himites do aluno. considerando o disposto no art

24 inciso V. alinea a, da Lei n® 9394/90

o

Art. 22- O historico escolar do aluno com necessidades educativas especiats, quando

necessario, apresentard, de forma descritiva, as competéncias e habilidades adquindas, em vez

de notas ou conceitos.

Axi. 23 — A pratica da educagio fisica e do desporto reger-se-a pelo gue esiabelece o art. 20,
paragrato 3* da LDB. considerando a natureza e o comprometimento da nacessidade

apresentado, respeitando a avaliagio clinica a que o aluno tenha sido subimetido

Art. 24- Para alunos com algum comprometimento motor devem ser previstas adaptagoes no
mobiliario ¢ nas formas de acesso, para atendimente de suas necesstdades fisicas ¢

pedagogicas



Art. 25 Ao aluno que apresente formas de comunicagdo diferenciada fos demais sera
assegurado o acesso tanto as informagdes quanto aos contendas currew Yares, conforme
padides de aprendizagem requeridos na instituigdo escolar, mediante linguagens ¢ codigos
aplicaveis, como o Sistema Braille, a Lingua Brasilerra de Sinars, recursos de mformatica e

Oulros nietos tecnicos, sem prejuizo da Lingua Portuguesa.

Arl. 26- Ao aluno que possul altas habilidades deverd scr olerecido servigo suplementar
orzanizado para favorecer o aprofundamento e o enriqugctimento das ativida des curriculares,

de conformidade com a sua capacidade cognitiva, visando a sua formagio ple na

Pardgiafc Gmico - Ao aluno referido no capur deste aitino sera permitido o recurso do

5

avanco progressivo. conforme o disposto no Art. 24, inciso v, alinea ¢, da i.21 v 9394/04

Art. 27- Ao aluno com necessidades educativas especiais seri assegurada a ternmnalidade
compativel com suas condicdes de aprendizagem e desenvolvimento, dentro dos niveis e

modalidades de ensino sob a jurisdigdo do Sistema Municipal de Ensino.

Art. 28 - O¢ casos ndo contemplados na presente Resolugio deverdo ser submetidos ao

Consetho Municipal de Educacio

tar da data da

3
i

Art. 29— As Instituicdes de Ensino terfio o prazo de ate dois anos, a con

publicacio desta Resolugdo, para atender aos dispositivos nela contidos.

Parderafo Unico- A Secretaria Municipal de Educagdo produziri os strumentos de

informacdo indigpensaveis ao cumprimento desta Resolugdo

Art. 30 — Fsia Resolucio entrara em vigor na data de sua publicagiio

GALA DO PLENARIC DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO, em

Benjamin Constant, 27 de junho de 2008,

} }“ oo lmeicdo \) ot
Wialia d« Conccieao Oliveira Roftrigaes

Presidente do CM /BT



172

ANEXOS A4
DOCUMENTOS DA ESCOLA
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Lotacao de Professores efetivos, contratados e comissionados ausente de sala de aula em 2014.

Endereco: Rua Portugal N.°5

Bairro: Coimbra Zona urbana

PROFESSOR NAO READAPTADO ATUANDO EM ATIVIDADE ESTRACLASSE

Ne NOME MATRICULA CcODGO HABILITACAO FUNCAO TURNO | OBSERVACAO
01 | Marilucy Lourengo Mota 498 Ed. Esp. lll | CNS/Esp. Psic Gestora M-V -N Efetivo
02 | Sintia Oliveira Araujo 1847 Ed. Esp. lll | Lic.Letras Sup. Edu M Efetivo
03 | Francisco Flavio Gomes de Souza Pedagogia Pedagogo V-N Efetivo
04 | Elson Barbosa da Costa Ed. Esp. lll | CNS/Esp. Psic Orientador M Efetivo
05 | Maria Onézia C. da Silva LIC.Geografia Orientadora V Contrato
06 | Elson Barbosa da Costa Ed. Esp. lll | CNS/Esp. Psic Orientador N Efetivo
07 | Maria Neide de Souza Rocha Ed. Lpl. IV | LIC.Geografia Apoio M-V Efetivo
08 | Nazilene Moutinho Aguiar 504 Ed. Lpl. IV CNS Apoio M Efetivo
09 | Silvério Costa da Silva Lic.Historia Apoio M Efetivo
10 | Vanderlucia N. Carvalho Apoio V Contrato
11 | Jonathas Carvalho de Abreu Apoio M Contrato
12 | Alcimar Pinheiro Barbosa Ed. Lpl. IV | Lic. Mat Apoio - APMC M Efetivo
13 | Yan Gabriel de Oliveira Barbosa Biblioteca M Comissionado
14 | M2 Gracilda Guimarades da Costa 486 Ed. Lpl. IV | LIC.Geografia Biblioteca V Efetivo
15 | Eleide Marinho de Souza LIC.Geografia Biblioteca N Efetivo
16 | Gracildo Guimaraes da Costa 455 Ed. Lpl. IV | Lic.Letras Informatica M Efetivo
17 | Marines de Oliveira Muller 499 Ed. Lpl. IV | Pedagogia Informatica \ Efetivo
18 | Maria Glaucimeire Silva Graga 2742 Ed. Esp. lll | Pedagogia Informética N Efetivo
19 | Alziane Garcia do Nascimento Sala de Recurso M Contrato
20 | Maria Auxiliadora M. Rocha Sala de Recurso V Vago
21 | Maria Cleide Guedes Sala de Recurso N Vago
22 | Maria Tereza Maia Mejia Pedagogia Efetiva




PROFESSORES READAPTADOS:
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N° | NOME MATRICULA | CODGO HABILITACAO | FUNCAO TURNO | OBSERVACAO
01 | Tania Mara Lima da Silva Ed. Lpl. IV Aux. Secretaria M

02 | Charleida Ribeiro Dantas 491 Ed. Esp. lll | Lic. Pedagogia | Aux. Secretaria M

03 | M@ da Conceicdo CruzCastelo 479 Ed. Lpl. IV | Lic. Pedagogia | Aux. Secretaria V

04 | Cosma Lopes de Almeida Lic. Histéria Aux. Secretaria N

PROFESOR NAO READAPTADO ATUANDO NO AMBIENTE DE MIDIAS:

N° | NOME MATRICULA | CODGO HABILITACAO FUNCAO TURNO | OBSERVACAO

01 | Manuelita Ramires do Nascimento 2772 Lic. CNS Ag. Aposentadoria
02 | Lidinéia Marcelice Gomes 463 Lic. Pedagogia Ag. Aposentadoria

CARGO: SECRETARIO DE ESCOLA/ AUXILIAR ADMINISTRATIVO/ AGENTE ADMINISTRATIVO:

N° | NOME MATRICULA | CARGO GRAU DE INSTRUCAO | FUNCAO TURNO | OBSERVACAO
01 | Raimunda Gomes Leéo 670 Secretaria Graduada Secretaria | M-V Efetiva
02 | Nair Souza Acris Aux. Adm. Cursando Nivel Sup. \ Contrato
03 | Ivanete de Souza Barbosa Ass. Educ. Ill | Cursando Nivel Sup. N Comissionado
04 | Rosane Rocha do Nascimento Aux. Sec. Pos graduada V Contrato
05 | llton Huanires Mendes Aux. Sec. Curso M Contrato
Superior(Licenciatura
Plena em Geografia)
Maria Neide de S. Rocha Aux. Sec. Graduadaq M Efetiva




CARGO:MERENDEIRA
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N° | NOME MATRICULA | CODIGO GRAU DE INSTRUCAO | FUNCAO TURNO | OBSERVACAO

01 | Darcilene da Silva Oliveira 048/2008 Ens. Médio merendeira | M efetiva

02 | lvaneiChunaCauamari Ens. Médio merendeira | M efetiva

03 | Ermozina A. Rodrigues merendeira | M contrato

04 | Gecilina Rios dos Santos 137/2006 Ens. Médio merendeira | V efetiva

05 | Roseli Gomes de Almeida 137/2006 Ens. Médio merendeira | V efetiva

06 | Cleidiane da Silva Farias 122/2006 Ens. Médio merendeira | V efetiva

07 | Agatangela Maria S. 137/2006 Ens. Médio merendeira | N efetiva

Nascimento

08 | Rosa nelyPizango Moura 137/2006 Ens. Médio merendeira | N efetiva

09 | Alcineia Fernandes Farias 137/2006 Ens. Médio merendeira | N Licenca
especial

CARGO: VIGIA

N° | NOME MATRICULA | CODIGO GRAU DE INSTRUCAO FUNQAO TURNO OBSERVA(}AO

01 | Claudabi Duarte Tapudima ENS. Fudamental Vigia M/V

02 | Carlos Ferreira Cosmo Vigia M/V

03 | Aroldo Alegria Facundo 041/1999 Ens. Fundamental Vigia N

04 | Amazonino Salvador Maia Vigia N

05 | Edilson Franco Barbosa 089/1997 Ens. Fundamental porteiro V




CARGO: AUXILIAR DE SERVICO GERAIS
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N° | NOME MATRICULA | CODIGO GRAU DE_ FUNCAO TURNO | OBSERVACAO
INSTRUCAO
01 | Rosenira Martins Arcanjo 122/2006 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais M Efetivo
02 | Francisca Claudenira C. da | 122/2006 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais M Efetivo
Silva
03 | Luciele Assis Guimaraes Lic. Pedagogia Aux.Serv.Gerais M Efetivo/
licen.maternidade
04 | Francelino M. Teixeira Aux.Serv.Gerais M Contrato
05 | Maria de Fatima B. da Costa Aux.Serv.Gerais M Contrato
06 | Maria Elizabeth Cabral Aux.Serv.Gerais M Contrato
07 | Francisca da Silva Guerreiro | 049/2008 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais \ Efetivo
08 | Rosana Gouveia da Silva 122/2006 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais \ Efetivo
09 | Maria Alice Silva 085/1999 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais \ Efetivo
10 | Alzeney A. Melquiades Ens. Medio Aux.Serv.Gerais V Efetivo
11 | Daianne M Almeida Aux.Serv.Gerais \ Contrato
12 | Zilda Rozendo Aux.Serv.Gerais \ Contrato
13 | Jesuina de Pinho Araujo 049/2008 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais N Efetivo
14 | Maurilio Sangama Saraiva 122/2008 Ens. Medio Aux.Serv.Gerais N Efetivo
15 | Mario ArcadioPizango 122/2008 Ens. Fundamental Aux.Serv.Gerais N Efetivo
Moura
16 | Jose Carlos da Cruz Aux.Serv.Gerais N Efetivo
17 | Luciane Oliveira da Costa Aux.Serv.Gerais N Efetivo
18 | Olivaldo Bezerra de Souza Aux.Serv.Gerais N Efetivo
19 | Isai Ramos Lourenco Aux.Serv.Gerais Efetivo/ lince.especial
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MAPA DE DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 6%a09?
TURNO: MATUTINO

- - L. Port. 6° 03 05 15
FranciscaTorreslpuchim
01 3 Filhas letras Artes g0 01 01 01 16hrs | Contrato
: : L. Port. 7° 03 05 15 . Katia Jucelia
Valciney Lima do Efitivo/espor .
02 Nascimento Letras Artes 90 01 01 01 16hrs te Garcia
Lopes
. _— L. Port. 8° 03 05 15 :
03 | Katia Dangela Firmino Letras Artes 9 01 01 01 16hrs Efetiva
Joicilane Ipuchima L. Port. 90 03 05 15
04 Medeiro Letras Artes 9C | o1 01 01 16hrs | Contrato
Antonio
05 | Clenir da Silva Salvador | Matematica Mat. 6° 03 05 15 | 15hrs | Gabinete Bezerra de
Souza
06 | Rainey Barros Castelo | Matematica Mat. 7° 03 05 15 | 15hrs Efetiva
Branco
07 | Liene Rocha de Lima Matematica Mat. 8° 03 05 15 | 15hrs Efetiva
08 Mara Stlj\il'igjef‘lme'da Matematica Mat. o 03 05 15 | 15hrs | contrato
Glaura R-egina dos . : . 6° 03 03 09 :
09 Santos Coelho Biologia Cienc. 70 02 03 06 15hrs Efetiva
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Cizino da Assuncao : 8° 02 03 06 :
10 Rodrigues Cienc. 9 03 03 09 15hrs Efetivo
Cienc 7° 01 03 03 Efetiva
' 8° 01 03 03
11 | Rosineire Souza Melo Biologia 6° 03 01 03 | 15hrs
E. Rel. 7° 03 01 03
8o 03 01 03
Sebastiana de Assuncéo 6° 03 03 09 :
12 Rodrigues Geo. Geo. 7o 02 03 06 15hrs Efetiva
A 7° 01 03 03
13 Son'ﬁih‘#nze”ha Geo. Geo. | 8 | 03 | 03 | 09 |15hrs| Efetiva
9o 01 03 03
Geo. 9o 02 03 06
14 | Vanisdete Moura Brasil Geo. E. Rel. 90 03 01 03 | 15hrs Efetiva
Hist. 7° 02 03 06
. - 6° 03 03 09
15 Marla(g?liz;ac. da Geo. Hist. 8° 02 03 06 | 15hrs Efetiva
7° 03 03 03
0
16 Aliney G Joares Geo. Hist. 8 01 03 03 15hrs Efetivo
9o 03 03 09
(o]
Ces oD
17 |  Triciane O. Tavares letras Artes 69 03 01 03 16hrs | Contrato
7° 01 01 01
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L Est 8° 03 02 06
. T Qo 03 02 06 .
18 Gesabel P. Matos Pedagogia Artes 7o 02 0l 02 16hrs Efetiva
8° 02 01 02
19 | Cristiane Farias do Vale Ed. Eisica 6° 03 02 06 Efetiva
. I 1 2 2 16hrs
6° 4 2 8
\Y/
20 Ivan Freitas do Letras 7° 2 2 4 Efetivo
Nascimento Ed. Fisica 16
8° 3 2 6 hrs
9o 3 2 6

MAPA DE DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DO ENSINO FUNDAMENTAL
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TURNO: VESPERTINO

01 | Alcilene Reis da Silva CNS L. Port. 6° 3 5 15 Efetiva
Ens. 6°° 1 1 1 16hrs
religioso
: L. Port.
Placido 70 2 5 10 16
Ens. 6° | 1| 1 1 | hrs
Religioso
03 | Luciane Abreu de Souza Letras L. Port. 7° 1 5 5 Contrato
8° 2 5 10 16hrs
Arte 8° 1 1 1
04 | Elizamara Juliana Letras L. Port. 9o 2 5 10 Contrato
Arte 7° 3 1 3
16
0
8 2 1 2 hrs
Ens. 6° 1 1 1
religioso
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05 | Rainey Barros Castelo Mat. Mat. 6° 3 5 15 15
Branco hrs
06 Idis da Silva Paula Mat. Mat. 7° 3 5 15 15 Efetivo
hrs
Almecir Ferreira de Mat. 8° 2 5 10 15 Efetivo Domingas
07 Mat. Mat. 6° 1 5 5 hrs Késsia M.
Souza .
Ribeiro
08 Mat. Mat. 9° 2 5 10 15 Efetivo Cintia Costa
hrs da Silva
Ens. 7° 3 1 3
Alex Caldas de Araujo Religioso
Ens. Qo 2 1 2
Religioso
09 | Wigson da Silva Chuna Cienc. Cienc. 6° 4 3 12 18 Efetivo
Cienc. 7° 2 3 6 hrs
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10 Rejane Guimaraes Bio. Cienc. 7° 1 3 3 Efetiva
Rocha 15
Cienc. 8° 2 3 6
hrs
Cienc. 9o 2 3 6
Geo. 6° 4 3 12 Efetiva
) ) 18hrs
11 | Eleide Marinho Souza Geo. Geo. 70 2 3 6
Geo. 7° 1 3 3 15 Efetiva
12 Cassia Souza de Geo Geo. 8° 2 3 6 hrs
Mesquita ' Geo. 90 2 3 6
13 | Fernanda Adila Paula Hist. Hist. 6° 4 3 12 18 Contrato
Sabino hrs
Hist. 7° 2 3 6
Hist. 7° 1 3 3 15 Efetivo
14 Eliana M. Pantaleao Linc Historia Hist. 8° 2 3 6 hrs
Hist. Qo 2 3 6
L. Estr. 6° 4 2 8 Efetiva
15 | Maria Joselia L. Dacio Mestra L. Estr. 7° 3 2 6 16hrs
L. Estr. 8° 1 2 2




Letras L.Estr. 8° 1 2 2 Contrato
L.Estr. 9o 2 2 4
Artes 6° 3 1 3
) Artes 9o 2 1 2
16 Adriana de Souza Ens. g0 5 1 5 15hrs
religioso
Ens. 6° 2 1 2
religioso
7° 3 2 6
17 | Cristiane Farias do Vale CNS E. Fis 8° 2 2 4 14hrs Efetiva
9o 2 2 4
18 Patricia Lemos Mota Mat Mat 6°a09° | 01 contrato
Ens. 6°ao0 | 01
Religioso 9e
19 Pedagogia Cien 6°ao0 | 01 Efetiva

Gesabel P. de Matos

90
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L.Estrag | 6°ao0 | 01
90

MAPA DE DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTO-EJA

01

Cristiane Assis do CNS Todas 2°a0 | 01 efetivo
Nascimento 3°
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02 Maria da Conceicéo Todas 4°30 | 01 contrato
Ribeiro Ramos 50
03 | Francisca Pereira dos Port 6°ao0 | 02 Efetiva
Santos 9o
Art 6°ao | 02
90
— 5 -
04 Widney Pereira de Lima Historia 6920 04 Efetivo
05 Cleidiane Costa 6°ao | 02 Efetiva
N Port
Pantaledo 9o
Art 6° 02
a09°
06 Hist 6° 04 efetiva

Liliane Paola B. Ribeiro

a09°
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07 | Edivaldo Campos da 6°ao0 | 02 contrato
) Mat
Silva 9o
Ens 6°ao0 | 02 Contrato
religioso Qo
08 | Luziene Nonato F. de . 6°ao0 | 02 Contrato
Cien
Castro 9o
L. 6°ao | 02
Estrangeir | 9°

a
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ANEXOS A5
RESOLUCAO 00/2008



BECTCTSI3333088803808888353803080033333333333333333)

ESTADO DO AMAZONAS
PREFEITURA MUNICIPAL DE BENJAMIN CONSTANT
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO - CME

}HﬂOLUCAOPPOZQMB—(EﬂﬂBCT
¢  APROVADA EM 21 DE MAIO 2008

5

Dispde sobre Organizagdo Curricular do Ensino
amental na Rede Municipal de Ensino de Benjamin
Constant.

E un

Relator: Edson Pacifico de Almeida
Suplente: Maria das Candéias Reis Nogueira

Parecer n° 003/08
Processo n° 004/2008



