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Lutar quando € facil ceder
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Romper a incabivel prisdo

Voar num limite improvavel
Tocar o inacessivel chdo

E minha lei, é minha quest&o

Virar esse mundo, cravar esse chdo

(Sonho Impossivel - Joe Darion, Mitch)



RESUMO

O tema deste estudo é o processo educativo desenvolvido em um centro socioeducativo de atendimento de
adolescentes em conflito com a lei. Tendo como objetivo geral, analisar o processo educativo
desenvolvido em uma unidade de internacdo de adolescentes em conflito com a lei na perspectiva dos
adolescentes, autores de atos infracionais graves, e dos seus educadores (professores, pedagogos,
psicélogos e assistentes sociais). Como objetivos especificos, comparar os objetivos propostos pelo
regimento interno da unidade socioeducativa de internagdo com o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo e a perspectiva dos internos e educadores; identificar as condigdes estruturais e técnicas na
implementagdo das atividades educacionais oferecidas aos adolescentes autores de atos infracionais
internados em uma unidade socioeducativa no Estado do Amazonas; analisar as perspectivas dos diversos
atores (internos e educadores) sobre o processo educativo que se desenvolve em uma unidade de
internacdo de adolescentes autores de atos infracionais graves. Os Procedimentos metodoldgicos foram
pautados na metodologia qualitativa, onde utilizamos como tipo de pesquisa a ethografia, com a insercéo
prolongada no local de pesquisa, utilizando as técnicas de observacdo, entrevistas individuais e grupos
focais. Os sujeitos da pesquisa foram os adolescentes e os educadores de um centro socioeducativo na
cidade de Manaus. Entre os resultados, identificamos uma forte influéncia de acdes punitivas e
segregacionistas, em que as normas institucionais prevalecem sobre todos os demais aspectos, uma
estrutura fisica inadequada, falta de materiais técnicos e didaticos. A oferta do ensino regular, de cursos
profissionalizantes e atividades culturais acabam sendo desvalorizada pelo fato de funcionarem sem
condicBes adequadas. Consideramos de suma importancia a necessidade de se refletir sobre a real papel
das instituicdes socioeducativas, que devem se afastara de acGes repressivas e punitivas, assim como a
escola tem que assumir uma postura mais efetiva na aplicacdo das medidas socioeducativas, tendo
responsabilidades que devem ir alem da simples oferta de aulas que na maioria das vezes ndo sdo
direcionadas nem ao publico da instituicdo nem aos objetivos das medidas socioeducativas.

Palavras-chave:
Adolescente em conflito com a lei. Processo educativo. Projeto pedagdgico. Centro sécio-
educativo.



ABSTRACT

The theme of this study is the educative process developed in a childcare center for adolescents in conflict
with the Law. The general objective is to analyze the educative process developed in a unities for
adolescents in conflict with the law, from their own perspective (adolescents, authors of serious
infractions), and from his educators (teachers, pedagogues, psychologists and social workers). As specific
objectives, to compare the objectives proposed by the intern regiment of the socioducative unit with the
National System Childcare and the opinion from internal and educators; to identify the structural
conditions and techniques in the implementation of educational activities offered to adolescents authors of
serious infractions, internals in a childcare unit in the state of Amazonas and to analyze the different
opinions of distinct people (internal and educators) about the educative process developed in a unities for
adolescents authors of serious infractions. The methodological procedures were based in the qualitative
methodology, where we used the ethnography study, with prolonged inserting at search’s local, using the
observation techniques, individual interviews and focus groups. The subjects of this research were the
adolescents and the educators from a childcare center in Manaus. Among the results, we identified an
intense influence of punitive and segregationist actions, where the institutional rules prevail over all other
aspects, an inadequate physical infrastructure, necessity of technical materials and textbooks. The offer of
mainstream education, vocational courses and cultural activities are devalued by the fact that operating
without appropriate conditions. We consider very important the need to reflect about the real role of the
social unities, wich must to release from repressive and punitive actions, as well as the school has to take a
more effective conduct front the educational measures, and responsibilities that should go beyond the
simply offer classes, wich, usually, aren’t directed to the institution public or to the educational measures
objectives.

Key-words:
Adolescent in conflict with the law. Educative process. Pedagogical project. Childcare center.
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INTRODUCAO

O interesse pela temética que envolve o atendimento socioeducativo de adolescentes que
tenham cometido atos infracionais, surgiu ainda na graduagdo em psicologia na Universidade
Federal do Amazonas — UFAM, com a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica — PIBIC, onde pude realizar a pesquisa: “Cultura e Politicas de Atendimento
a Adolescentes em Conflito com a Lei no Estado do Amazonas”, analisando a proximidade e/ou
distanciamento das a¢des socio-educativas desenvolvidas no Estado do Amazonas com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente.

A participacdo nesta pesquisa possibilitou ndo s6 o interesse por seguir a carreira de
pesquisador, mas principalmente o envolvimento com temas relacionados a juventude, a
violéncia, cultura e educacdo, especialmente no que tange ao contexto amazonico e toda sua
diversidade.

Ainda na graduacgdo, uma segunda experiéncia foi de suma importancia para solidificar o
envolvimento com esta tematica: realizacdo de um estagio obrigatdrio para a obtencdo do titulo
de Psicologo, na area da Psicologia Escolar. Este estagio foi realizado junto ao Departamento da
Crianca e do Adolescente — DCA, que posteriormente passou a ser chamado: Departamento
Especializado de Atendimento a Crianca e ao Adolescente — DEACA, orgdo voltado ao
gerenciamento das medidas sdcio-educativas desenvolvidas no Estado, vinculado a Secretaria de
Estado de Assisténcia Social e Cidadania — SEAS.

Durante a realizacdo do PIBIC e do Estagio em Psicologia Escolar, tive contato com 0s
diversos profissionais das areas da Psicologia, Pedagogia, Assisténcia Social e Educacdo, que
atuam na socioeducacdo de adolescentes que cometeram atos infracionais, nas trés instituicdes de
internacdo do Estado do Amazonas. Além do contato com os profissionais, e de poder vivenciar a
pratica diaria destes profissionais junto a esses adolescentes, tive a oportunidade de conhecer e
desenvolver atividades com eles que me foram apresentados como “infratores”, “delinqiientes”,
“marginais” por algumas pessoas, mas também eram denominados de “meninos”, “jovens”,
“garotos”, “internos” e “alunos”.

Estas experiéncias proporcionaram meu contato direto com a pesquisa € 0 cotidiano
desses adolescentes, onde pude percebé-los engquanto pessoas, que ndo se limitam aos atos

infracionais ou limitados a muros e grades de contencdo, gerando posteriormente o interesse em



aprofundar meus estudos principalmente no que diz respeito aos processos educativos
desenvolvidos nessas unidades de internacao.

Esta preocupacdo com 0s processos educativos desenvolvidos junto aos centros socio-
educativos de atendimento a adolescentes que tenham cometido atos infracionais graves, que
estejam cumprindo a medida socioeducativa de internacdo, decorre de uma serie de fatores
historicamente vivenciados junto a essas unidades, em que segundo Alves (2007) o objetivo das
instituicdes de internacbes eram combater o individuo perigoso, com tratamento medico
acompanhado de medidas judiciais, entendendo que o adolescente deveria ser internado para, no
futuro, vir a ser reintegrado socialmente.

Historicamente, este servico passou por etapas distintas que vdo da total auséncia de
servicos publicos a acgdes filantropicas, caritativas, segregacionistas, punitivas e mais
recentemente, protetivas. E durante um longo periodo, as unidades de internacdo de adolescentes
que cometeram atos infracionais, eram chamadas popularmente de “escolas para o crime”,
“sucursais do inferno”, “fabricas de delinqlientes” e “deposito de delingiientes”. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente propde uma nova forma de reconhecer e agir em relacao a esses jovens,
passando a serem tratados como pessoas de direitos, e garantindo a sua prioridade absoluta.

Mesmo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) afirmando que ¢é dever da familia, do
Estado e da sociedade como um todo garantir o pleno atendimento aos adolescentes, esta
realidade ainda esta distante de ser efetivada e de possibilitar que os adolescentes possam
vivenciar a completude de seus direitos. E importante termos claro qual a definicdo do que vem a
ser crianca e adolescente, 0 ECA apresenta crianca como sendo aquelas pessoas até doze anos de
idade incompleto, e adolescentes é aquele entre doze e dezoito anos de idade, mas este
documento pode ser aplicado excepcionalmente as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de
idade (BRASIL, 1990).

Nos Ultimos anos tem crescido o nimero de pesquisa que abordem tematicas sobre
adolescentes em conflito com a lei, mesmo ainda estando distante de termos uma grande
producdo académica seja satisfatdria para se planejar e efetivar agdes que promovam uma melhor
promoc¢do no atendimento a esses sujeitos, consideramos ser de suma importancia percebemos
que o foco destes estudos estdo sendo redirecionados, deixando de se investigar apenas os fatores

que favorecem a pratica dos atos infracionais e estdo abordando uma série de temas que estdo



mais em consonancia com a doutrina da protegéo integral e do reconhecimento de criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos.

No intuito de possibilitar uma maior compreensdo das pesquisas que estdo sendo
desenvolvidas nos Gltimos anos sobre esta tematica, apresentaremos algumas delas a seguir.

Lopes (2006) pesquisou sobre a escola na FEBEM, com o objetivo entender como se dava
o funcionamento da escola publica dentro da FEBEM e o significado que ela adquire dentro de
uma instituicdo prisional. A autora conclui dizendo que a presenca da escola na instituicdo é
bastante ambigua, uma vez que estabelece, simultaneamente, uma légica para disciplinar e um
lembrete, incOmodo, acerca da necessidade de humanizar o atendimento aos adolescentes.

Junqueira e Jacoby (2006) pesquisaram o olhar dos adolescentes em conflito com a lei,
sobre o contexto social, discutindo 0s aspectos sociais do cometimento dos atos infracionais pelos
adolescentes, refletindo sobre a condicdo de vida e os direitos desses sujeitos. Estas autoras
afirmam a necessidade de se investir nas politicas sociais, especialmente aquelas voltadas a
convivéncia familiar e comunitaria e a educacao.

Costa e Assis (2006) discorrem sobre os fatores protetivos a adolescentes em conflito com
a lei no contexto socioeducativo, possuindo como foco, consideracdes sobre a importancia de se
promover fatores de protecdo a adolescentes durante o cumprimento da medida socioeducativa.
Estas educadoras postulam a existéncia de alguns fatores de grande relevancia para o
desenvolvimento dos adolescentes e sugerem a énfase nos aspectos saudaveis, visando a
emergéncia do potencial positivo e a construgcdo de novas perspectivas.

Silva et al (2008) faz um estudo comparativo sobre a adversidade familiar e problemas
comportamentais entre adolescentes infratores e ndo-infratores, levando-se em conta dois
aspectos: grau de adversidade familiar e grau de concordancia entre a autopercepcao e percepcao
dos pais sobre problemas de comportamento dos jovens. Destaca-se que estatisticamente a
diferenca ndo é significante.

Cella e Camargo (2009) abordam a questéo do trabalho pedagdgico com adolescentes em
conflito com a lei, em que professores e assistentes sociais falam sobre os sentimentos,
responsabilidades e contribui¢fes de sua pratica profissional. Entre os resultados deste estudo, as
autoras apontam a necessidade de se investir na escola e em medidas socioeducativas de cunho

pedagdgico em detrimento da antiga nocdo de punicgdo, disciplina e repressao.



Entre os trabalhos desenvolvidos no Estado do Amazonas que abordam a temética deste
estudo, Ramos (2008) pesquisou sobre as representagdes sociais da “socializag¢do institucional”
dos adolescentes em conflito com a lei nas duas unidades de internagdo masculina na cidade de
Manaus, obtendo-se resultados distintos. Na unidade socioeducativa que atende adolescentes
entre 16 e 18 anos, excepcionalmente até 21 anos de idade, 0s internos representavam a
instituicdo como: cadeia, pesadelo, terror, sendo estas compreensdes ja cristalizadas,
diferentemente das representacGes dos internos da instituicdo que atende adolescentes até 16 anos
de idade incompletos, para os quais, a instituicdo é caracterizada através dos seguintes aspectos:
boa, possui bons funcionarios e é bom local de estudo.

Pecanha (2006) pesquisou sobre o adolescente em situacdo pessoal e social de risco, um
estudo de caso na escola que atende as unidades socioeducativas na cidade de Manaus. Entre 0s
resultados encontrados por esta pesquisadora, ela afirma que o adolescente entende a
escolarizagdo como algo imposto, como forma de penalizacao, sendo extensdo da prépria medida
imposta. Entre o perfil destes sujeitos, ela expde que a grande maioria pertence a “galeras”, ndao
tendo concluindo sequer a quarta série do ensino fundamental. Estes se revoltam pelas condi¢cdes
de vida e discriminacéo, segregacédo de suas familias, auséncia de responsabilidade e dificuldades
de aprendizagem. Outros aspectos que consideramos ser de suma importancia é o fato de a escola
ndo ter sido atraente para o adolescente. Assim, ndo possuem estimulos para dar sequéncia e
concluir os estudos.

Ja Perin (2008) investigou o potencial para altas habilidades em jovens autores de ato
infracional, e entre os resultados mais frequentes na pesquisa, estdo estes: artistica, musicais,
criatividade, lideranca, planejamento e precisdo da comunicacdo. Esses resultados foram
encontrados a partir da indicacdo dos técnicos que atuam na instituicdo e, posteriormente,
confirmados pelos adolescentes.

Por fim, Tavares Filho (2001) pesquisou os padrdes de valores e expectativas de futuro
dos menores marginalizados em Manaus, o foco de seu trabalho foi discutir o fenémeno da
marginalidade social, realizando uma ampla discussao teorica sobre 0s conceitos e os fatores que
influenciam sua manifestacdo, bem como as consequéncias advindas da delinqiiéncia juvenil,
expondo, sobre isto, aspectos tedricos acerca de conceitos, fatores determinantes, e sua relacéo

com a marginalidade social.



Pautamos nosso trabalho na abordagem tedrica da psicologia socio-histérica que tem sua
fundamentacdo basica em Vygotsky, Luria e Leontiev, que compreende o homem como sendo
um sujeito historico, com caracteristicas forjadas no tempo, e pelas relagdes sociais; 0 homem é
visto pela sua condi¢do humana, por construir com outros homens suas formas de satisfagcdo das
necessidades; possui uma relacdo dialética entre individuo e sociedade; compreende o fenémeno
psicoldgico somo sendo historico, pois surge e se constitui a partir das relagdes do homem com o
mundo, inclusive forjando ainda todos os elementos internos do mundo psicol6gico. Tém-se,
portanto um individuo que constrdi sua realidade e a partir dessa sua agdo, ele ndo vai apenas
transformando-a, ele passa a criar sua prépria condicao de existéncia, mudando o mundo e a si
mesmo (AGUIAR, 2000). Ao se falar de um sujeito, necessariamente deve-se observar a
realidade vivida por ele, compreendendo que ambos, sujeitos e sociedade, estdo em movimento
(BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2007).

O atendimento educacional voltado aos adolescentes que tenham cometido atos
infracionais no Brasil é marcado por caracteristicas e agdes institucionais, de cunho excludente e
punitivo, desatentas com a realidade de vulnerabilidade sdcio-econdmica de grande parte destes
adolescentes. Afirmamos ainda que as medidas educacionais desenvolvidas junto a este segmento
desconsideram o carater peculiar desses sujeitos, pessoas em desenvolvimento e que deveriam ter
sua cidadania plenamente desenvolvida e ndo segregada.

A educacdo em geral, e especialmente aquela que deve ser direcionada aos adolescentes
em conflito com a lei é de suma importancia como mecanismo de inclusdo e promoc¢do de
mudancas necessarias para a transformacéo social e diminuicdo da desigualdade, bem como para
a re-socializacdo e acdo afirmativa em prol da cidadania desses sujeitos, que historicamente
nunca foi efetivada de forma plena ou satisfatoria.

Apresentamos neste estudo um breve historico do atendimento aos adolescentes em
conflito com a lei no pais, que passou por etapas de cunho filantropico e caritativo, passando para
uma intervencdo juridica do Estado, caracterizado principalmente pela forma punitiva e
segregacionista com que eram tratados nas instituicdes de internacdo e por fim, ressaltamos a
mudanca gerada pela implementacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, documento que é
fruto de uma serie de lutas pela conquista dos direitos desses sujeitos, que se articula com um

marco legal nacional e internacional em prol dos direitos humanos de criancas e adolescentes,



estabelecendo-os como prioridade absoluta e que devem ser protegidos, estando eles ou ndo em
situacdo conflitiva com a lei.

Expomos ainda as medidas socioeducativas estabelecidas pelo ECA, destinadas ao
atendimento do adolescente que tenham cometido atos infracionais, apontando suas principais
caracteristicas, que visam respeitar esses sujeitos, aplicando-se medidas socioeducativas e ndo
punitivas.

Certamente o cometimento de atos infracionais por adolescentes chama a atencdo da
midia e da sociedade em geral. Os meios de informacdo possuem um papel de destaque nesta
tematica, seja pela sua atuagdo informativa, educativa, ou de formadora de opinido. Esta realidade
afeta de forma significativa o trabalho na instituicdo, ja que pode influencia os educadores em
relacdo a forma de perceber os adolescentes.

Ao se discutir o tema dos adolescentes em conflito com lei, por ser uma questéo social de
suma importancia na atualidade, deve-se ter claro os aspectos culturais que esses jovens estéo
envolvidos, pois acreditamos na afirmativa da existéncia de “Culturas Juvenis”, portanto, ndo se
trata apenas de um unico tipo de adolescente ou de cultura adolescente, reconhecemos a
existéncia de culturas juvenis, que influenciam no dia a dia desses jovens nos diversos espacos
que ocupam. Por fim, argumentamos a respeito da acdo educacional desenvolvida dentro e fora
das unidades de internacdo de adolescentes que tenham cometido atos infracionais graves, que
devem ser voltadas para a promocdo da cidadania, qualificacdo profissional, re-socializacéo,
protecdo e prevencdo a participacdo nas acdes criminais.

Metodologicamente estaremos trabalhando com a abordagem de pesquisa qualitativa, com
a técnica da etnografia aplicada a educacdo, onde a partir da inser¢do prolongada no campo de
pesquisa, realizaremos a coleta de dados utilizando-se da observacdo, com o auxilio do caderno
de campo para registrar os dados observaveis no cotidiano da instituicdo, foram realizadas
entrevistas individuais com os socioeducandos e socioeducadores e internos para analisar a
compreensdo deste sobre os processos educativos desenvolvidos na unidade e por fim, foram
realizados grupos focais com esses dois grupos. A utilizacdo desses trés instrumentos de coleta de
dados visa uma maior compreensao da realidade vivenciada por todos, a partir da diversificacéo

das fontes e dos instrumentos.



Foi realizada também uma andlise documental das normas da instituicdo, projetos
pedagoOgicos e demais instrumentos que norteiam as a¢Ges dos educadores do Centro Socio-
Educativo alvo deste estudo.

A andlise dos dados foi construida a partir da técnica da Andlise Interpretativa, que
possibilitou com que os resultados obtidos nas diferentes técnicas de coletas de dados que foram
utilizados nesse estudo fossem examinados e tivessem os resultados mais fidedignos com a
realidade estudada.

Portanto, esta pesquisa visa analisar uma realidade institucional, cultural e social em
relagcdo aos adolescentes em conflito com a lei, dado a importancia desta temética e a necessidade
de realizar estudos que promovam uma melhor forma de lidar e educar esses jovens que na sua
maioria vivem as margens das acdes sociais. E de suma importancia despertar o interesse das
autoridades e de toda a sociedade para a necessidade de priorizar agdes nos diversos segmentos
populares, especialmente da infancia e da adolescéncia, visando a real modificacdo da
coletividade, respeitando toda a sua diversidade. E crucial investir social e politicamente para
trazer de volta a sociedade, com dignidade, os jovens que tenham cometido atos infracionais
(OLIVEIRA, 1999).

A ndo priorizacdo de medidas junto a socioeducacdo dos adolescentes autores de atos
infracionais certamente resultara em consequiéncias mais desagradaveis para a sociedade que ndo
se restringiram a danos econémicos patrimoniais. Essa omissdo, indubitavelmente, resultara, num
futuro proximo, no encarceramento desses sujeitos em uma das diversas instituicdes prisionais
que, na verdade, apenas limitam o direito de ir e vir, sem promover nenhuma de ressocializacao,

sendo um verdadeiro espaco de potencializacdo dos atos criminais.



1. OBJETIVOS

1.1. OBJETIVO GERAL

e Analisar o processo educativo desenvolvido em uma unidade de internagdo de adolescentes em
conflito com a lei na perspectiva dos adolescentes, autores de atos infracionais graves, e dos seus
educadores (professores, pedagogos, psicdlogos e assistentes sociais).

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e ldentificar as condicdes estruturais e técnicas na implementacdo das atividades educacionais
oferecidas aos adolescentes autores de atos infracionais internados em uma unidade
socioeducativa no Estado do Amazonas;

e Comparar os objetivos propostos pelo regimento interno da unidade socioeducativa de internagédo
com as determinacGes do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE;

e Analisar as perspectivas dos diversos atores (internos e educadores) sobre o processo educativo
que se desenvolve em uma unidade de internacdo de adolescentes autores de atos infracionais

graves.



2. REFERENCIAL TEORICO

Inicialmente apresentamos a base tedrica que fundamenta este trabalho apontando
brevemente a perspectiva utilizada para a leitura dos processos educativos. Em seguida faremos
uma breve apresentacdo do contexto historico do atendimento socioeducativo voltado a
adolescentes em conflito com a lei, no pais. Posteriormente discorremos sobre alguns aspectos
gerais, diretamente relacionados com o processo educativo em uma unidade socioeducativa,
assim como discute-se como a midia aborda os adolescentes em conflito com a lei. Todo o
trabalho foi orientado por um esforco de discussdo do objeto de estudo com énfase nos aspectos

social, cultural e educacional.

2.1. APSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA E A EDUCACAO

Compreendemos a Psicologia como uma construcdo historica do homem na busca de
compreender a si proprio (SANCHES; KAHHALE, 2003). Bock (2003) faz uma forte critica ao
fato de a Psicologia ter se isentado de discutir projetos sociais ao longo de sua historia, tendo
poucas manifestacGes sobre as questdes sociais, huma falsa compreensdo de que isso ndao tem
nada a ver com a Psicologia. Destaca que a psicologia precisa consolidar um novo compromisso
com a sociedade e trabalhar pela melhoria da qualidade de vida, em nome dos direitos humanos e
do fim das desigualdades sociais.

Adotamos neste trabalho a perspectiva da Psicologia Socio-Historica, que tem como
referencial o materialismo histérico e dialético. Essa abordagem concebe a historia e 0 modo
como 0s homens produzem os meios de existéncia. Todo o conhecimento produzido é reflexo de
determinado momento histoérico e da realidade vivenciada na sua producdo (SANCHES;
KAHHALE, 2003). Ou seja, 0 sujeito é visto como Unico, singular e a0 mesmo tempo como um
sujeito histérico e social (AGUIAR, 2006).

O homem se constitui sob determinadas condicdes sociais, resultado da atividade de
geracOes anteriores sem ser um reflexo imediato do meio social, ele ndo € passivo e desprovido
da possibilidade de criar e inovar (LUCCI, 2006). O que temos é um sujeito que deixa de ser um
mero ser reativo a cultura, um mero reflexo do seu contexto socio-cultural e passa a influenciar

sua comunidade, portanto ele transforma e é transformado pela cultura (MADUREIRA;



BRANCO, 2005). Portanto, o individuo constrdi sua realidade e a partir dessa acdo, ele ndo vai
apenas transformando-a, ele também cria sua prépria condicao de existéncia, mudando o mundo e
a si mesmo (AGUIAR, 2000). Ao se falar de um sujeito, necessariamente deve-se observar a
realidade vivida por ele, compreendendo que ambos, sujeitos e sociedade, estdo em movimento
(BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2007). Concordamos com Aguiar (2000, p. 127) quando
afirma: “um homem que constrdi sua existéncia a partir de uma acdo sobre a realidade, com o
objetivo de satisfazer suas necessidades”.

Bock e Aguiar (2003) reafirmam uma constatagdo ja conhecida e obvia, de que a escola
esta distante da realidade, mas ela tem como papel a producéo de saberes sobre a realidade, que
além de ser compreendida, deve possibilitar a superacdo de saberes restritos e preconceituosos.
Segundo estas autoras a educacdo deve visar o fortalecimento do individuo no sentido de
potencializar sua intervencgéo transformadora do mundo. Isto € possivel quando a escola expressa
0s interesses sociais, como construcdo singular de uma cultura e de uma sociedade e quando o0s
profissionais atuam no sentido de responder as demandas da sociedade. Dessa forma, 0s
problemas que surgem na escola s@o expressdes da sociedade e afetam todos os que fazem parte
da escola e ndo apenas o aluno. Assim, a responsabilidade da superacdo dos problemas que
surgem no processo educativo ndo se limita a figura do aluno mas,sim de todos os envolvidos no
processo socioeducativo.

Na obra de Vygotsky (2003), percebemos um “certo direcionamento™ para a elaboracgéo de
uma teoria do desenvolvimento humano infantil. Nesse sentido Rego (2005) afirma que ele
recorre a infancia tanto ao estudar especificamente esta etapa do desenvolvimento humano,
quanto como forma de poder explicar o comportamento humano como um todo e ndo apenas a
infancia. Esta autora ressalta ainda que Vygotsky procurou identificar as mudancas qualitativas
do comportamento que ocorrem ao longo do desenvolvimento humano e sua relacdo com o
contexto social. Assim, quando a crianca é inserida dentro do ambiente escolar, deve encontrar
uma educacdo que tome como referéncia toda a experiéncia de vida do préprio sujeito
(MARQUES; OLIVEIRA, 2005). O sujeito traz consigo toda uma bagagem de aprendizado
construido dentro do ambiente social em que vive. O seu aprendizado comeca muito antes de
freqUentarem a escola, e qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se depara na
escola tem sempre uma historia prévia (VYGOTSKY, 2003).



Um dos principais conceitos de Vygotsky é o da Zona de Desenvolvimento Proximal, que
trata da distancia entre o nivel de desenvolvimento real, aquilo que a crianga pode realizar
sozinha, e nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas sob
a orientacao de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY,
2003). Oliveira (1998) afirma que o conceito de zona de desenvolvimento proximal, estd
estreitamente ligado a postulacdo de que o desenvolvimento deve prospectivo. Dessa forma, sdo
mais importantes, no percurso de desenvolvimento, 0s processos que ja estdo embrionariamente
presentes no individuo, mas ainda ndo se consolidaram. Oliveira refere-se ao caminho que o
individuo vai percorrer para desenvolver funcdes que estdo em processo de amadurecimento e
que se tornardo funcgdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real.

Segundo Oliveira (1997), a zona de desenvolvimento proximal € um dominio psicologico
em constante transformacéo, pois aquilo que uma crianca so consegue fazer hoje, com a ajuda de
outra pessoa, amanhda ela podera fazer sozinha, o aprendizado desperta processos de
desenvolvimento que aos poucos vao fazendo parte das fungbes psicologicas consolidadas dos
individuos. O que deve ser entendido é que a atuacdo pedagdgica, pautada na abordagem socio-
historica, requer um papel explicito do professor - 0 de provocar nos alunos avangos que nao
ocorreriam espontaneamente -, e isso ocorreria exatamente através da atuagdo na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos. (OLIVEIRA, 1997).

Compreendemos que o trabalho do educador no atendimento a adolescentes em conflito
com a lei deve se orientar por esses principios. O educador deve intervir diretamente na zona de
desenvolvimento proximal de cada aluno, no sentido de promover um maior desenvolvimento
educacional e pessoal, que certamente estard gerando maiores possibilidades de alcancar
resultados mais satisfatérios na aplicacdo da medida socioeducativa de internagéo.

Por fim, consideramos de suma importancia o apontamento apresentado por Tudge (1996)
de que no caminho do desenvolvimento é essencial examinar o ambiente social no qual o
desenvolvimento ocorre e o tipo de instrucdo fornecida, percebendo inclusive as interacfes

particulares que elas vivenciam.

2.2. UM BREVE HISTORICO DAS ACOES EDUCATIVAS VOLTADAS AOS
ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEI NO BRASIL



No intuito de promover uma apresenta¢do mais didatica da contextualizacdo histdrica das
acOes socioeducativas voltadas aos adolescentes em conflito com a lei no pais, optamos em seguir
a subdivisdo proposta por Basilio (2000), que apresenta estas informacbes levando em
consideracdo as caracteristicas em comum que se destacaram durante determinados periodos de

tempo, independente da duragdo cronoldgica de cada um.

2.2.1. Do periodo colonial até meados do século X1X: caridade e filantropia

Historicamente, o atendimento aos adolescentes em conflito com a lei, de acordo com
Bazilio (2000), do periodo colonial até meados do século XX, possui caracteristicas caritativas,
marcadas por um sentimento de fraternidade, com ag6es voltadas para minimizar o sofrimento
humano, desenvolvidos principalmente pelas Irmandades das Santas Casas de Misericordia e
pelas Camaras Municipais, que estavam incumbidas de prestar assisténcia as criangas enjeitadas,
pobres, indigentes e abandonadas, possuiam também um cunho filantrépico. Este autor afirma
ainda que haviam instituicbes particulares de atendimento a infancia que recebiam recursos
publicos, e asilos de protecao para os chamados “meninos desvalidos”. Foi nesse momento que
passou-se a utilizar o termo “menor” de forma pejorativa, ja que ele passou a ser utilizado para
identificar aqueles jovens que tenham sido abandonados, que tinham cometido atos infracionais,
pobres, etc., diferentemente daqueles que eram oriundos das classes sociais mais privilegiadas
(OLIVEIRA, 2002).

Neste periodo, ndo existia uma legislacdo especifica que tratasse do adolescente em
conflito com a lei, muito menos uma legislacdo preocupada com as questdes educacionais desse
segmento ou com a prote¢do das criancas e adolescentes. Legalmente, o que se observava era que
0 Cddigo Criminal do Império, de 1830, trazia em Seu corpo apenas a preocupa¢do com 0S
adolescentes que tivesse cometido atos criminais. Esse cddigo estabelece que os adolescentes
com discernimentos, que tivessem mais de quatorze anos e menos de dezessete, deveriam ser
encaminhados as casas de correcdes (SANTOS, 2007). Nao havia, nenhum tipo de separacgéo...
Referente ao tipo de ato cometido, idade, escolaridade, ou qualquer outro critério, e por se tratar
de um codigo criminal, ndo havia preocupacdo em relacdo a educacdo e cidadania, sendo
desenvolvidas apenas medidas corretivas e punitivas. Segundo Bazilio (2000) o que caracterizava

esse periodo é que a crianca era tida como objeto de caridade e ndo como sujeito de direitos.



2.2.2. Da década de 1920 até a década de 1980: Doutrina da Situacdo Irregular e
Intervencdo do Estado

A intervencdo do Estado na elaboragdo das primeiras politicas publicas especificamente
para os “jovens”, so teve inicio na legislagdo brasileira com o Codigo de Menores do Brasil, de
1927, também conhecido como Cddigo Mello Matos, que segundo Santos (2007) tinha por
objetivo organizar a educacdo, a prevencao e a recuperagcao dos “criminosos” e “delinqiientes”.
Este codigo orientou a formulacdo das demais politicas publicas direcionadas aos “jovens” até o
final da década de 70 (BELLUZZO; VICTORINO, 2004).

Esta legislacao atuava nos chamados “efeitos da auséncia”, onde se atribuia ao Estado a
tutela sobre orféos, abandonados e aqueles cujos pais eram tidos como ausentes, utilizando-se
uma série de nomenclaturas pejorativas, tais como: “mendigos”, “delinqilientes”, “libertinos”,
“vadios”, etc. Relegava-se as questdes de cunho educacional, e estas, durante a maior parte do
século XX, estavam quase que completamente direcionada para a preparacdo de mao-de-obra
para 0 mercado de trabalho, no intuito de gerar uma sociedade ideal produtiva. O foco das
politicas publicas para a juventude, educacionais ou ndo, estavam voltadas para as questdes de
seguranca nacional, percebendo o jovem como subversivo (ESPINDULA; SANTOS, 2004).

Na década de 1940, a temética da educacdo voltada aos adolescentes em conflito com a lei
foi destacada na Carta Brasileira de Educacdo Democratica (1945), que manifestava a
preocupacdo com a educacdo destes jovens. A Carta propunha como sendo dever do Estado,
prestar assisténcia a infancia e a adolescéncia em geral, inclusive aos ‘“abandonados” e
“delinqiientes”, com medidas mais amplas do que a simples manutencdo de medidas de
propaganda junto a opinido publica ou a manutencdo de postos, asilos ou patronatos. Os pioneiros
propunham que a educagdo fosse oferecida em sistemas paralelos aos das “escolas comuns”. A
“escola comum” seria o 6rgdo central e irradiador, com todos os sub-6rgdos essenciais a cada
finalidade, buscando ainda a realizacdo de cursos de preparacdo técnica, voltado para o mercado
de trabalho.

Mas na préatica, 0 que se percebia era segregacdo da acdo educacional no Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM), instituicdo criada em 1946 voltada para o atendimento de

adolescentes em conflito com a lei. O SAM era pouco eficiente, sem autonomia, completamente



burocratico, com politica repressora e instalacfes fisicas inadequadas. Os internos permaneciam
amontoados, em péssimas condi¢bes, os funcionarios eram despreparados e os adolescentes
constantemente sofriam maus tratos (SANTOS, 2007).

Este periodo em que se observou a preocupagdo com a educagdo de jovens em situacdo
conflitiva com a lei caracterizou-se por praticas totalmente as avessas, anti-sociais e de maus
tratos que acarretaram numa série de dendncias contra estas institui¢des. Oliveira (2002) afirma
que o SAM teve como caracteristica uma “politica de horror”, ineficaz e perversa, sendo
chamada pela imprensa, de “fabrica de delinqiiente”, “escola do crime”, “universidade do crime”
e “sucursal do inferno”. Nestas instituicdes mantidas pelo Estado, a tinica a¢do desenvolvida e
que era “falsamente” considerada “educacional” era a punigdo, geralmente de forma violenta. A
domesticacdo e moralizagdo da conduta do interno caracterizavam a conduta do SAM desde o
inicio do século XX. Haviam muitas criticas da parte dos educadores, que propunham como
alternativa a punicdo, medidas mais amenas, como a privagdo de privilégios e regalias.
Verificava-se que mesmo durante o periodo de funcionamento do SAM os educadores
manifestavam um desejo de humanizacdo das punicdes, se isso fosse possivel, pois se deve ter
claro que se tratava de punicdo e ndo, educacdo, re-socializacdo, socioeducacdo, etc.
Infelizmente, esta préatica punitiva € uma realidade que ainda vigora em muitas instituicbes do
pais e esta longe de ser uma pagina virada na histéria do Brasil (ERTZOGUE, 1999), mesmo
diante das conquistas no atendimento aos adolescentes em conflito com a lei. E de fundamental
importancia ter em mente esta realidade, de acGes punitivas e segregacionistas que marcaram o
SAM, para que seja posto em pratica na atualidade medidas educativas que busque mudar este
quadro ineficaz que simplesmente perpetua o status quo desses adolescentes, sem buscar inseri-
los socialmente, valorizando aspectos humanitarios e de cidadania.

Esta ineficiéncia das acbes do SAM gerou um constante e crescente nimero de protestos
contra as atrocidades cometidas. Esse servi¢o foi substituido, em 1964, pela chamada Politica
Nacional de Bem-Estar do Menor (PNBEM), criando-se a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do
Menor (FUNABEM) e as Funda¢6es Estaduais de Bem-Estar do Menor - FEBEMSs que serviram
apenas para reproduzir as préaticas de repressdo no tratamento de criangas e adolescentes e para o
crescimento de agBes assistencialistas que se mostraram ineficazes (SANTQOS, 2007).

Segundo Espindula e Santos (2004) com o codigo de 1979, a politica nacional de

atendimento ao menor passou a ser tratada sob o &mbito da Doutrina de Seguranca Nacional,



fazendo com que o pais adotasse uma sistematica de internagdo de jovens carentes e abandonados
até os 18 anos e de tratamento dos infratores com a adogdo da politica dos muros retentores,
sejam essas instituicdes publicas ou privadas, elas se caracterizavam por possuirem muros e
grades de forma ostensiva e intimidadora na tentativa de isolar aqueles que tinham se “desviado”

do comportamento normal. (BAZILIO, 2000).

2.2.3. Sujeitos de direitos, merecedoras de cuidados especiais e protecdo prioritaria.

Com o fim do regime militar, iniciou-se a redemocratizacdo do pais e com 0s avan¢os no
cenario internacional, houve a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
aprovado em 13 de julho de 1990, com normas claras e objetivas, inclusive quanto ao tratamento
reservado aos adolescentes que cometessem atos infracionais. A legislagéo foi reformulada a fim
de expressar a concepcao de que este jovem agora necessitava de cuidados e garantias especiais,
devendo-se garantir-lhes os direitos pessoais e sociais, atraves da criacdo de oportunidades e
facilidades que possibilitassem o desenvolvimento fisico, mental, psiquico, moral, espiritual,
educacional, afetivo e social, em condicdes de liberdade e dignidade. (ESPINDULA; SANTOS,
2004).

O ECA ¢ considerado um avancgo no trato de criancas e adolescentes, frutos de uma longa
e intensa luta que vem se desenvolvendo ao longo de varias décadas pela melhoria no
atendimento aos adolescentes em conflito com a lei, influenciados por uma série de eventos
internacionais, que formularam documentos os quais o Brasil é signatario tais como: Convencéo
da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, sobre os Direitos da Crianca, Sistema Global e
Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas das Nacbes Unidas para
Administracdo da Justica Juvenil —Regras de Beijing —, Regras Minimas das Na¢6es Unidas para
a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade (SINASE, 2006). Esse marco legal considera esse
grupo como sujeitos de direitos e merecedores de cuidados especiais e protecdo prioritaria, em
sua condicdo de pessoa em desenvolvimento. A familia, o Estado e a Sociedade, portanto devem
ser provedores dessa protecdo (SANTQOS, 2007).

Espindula e Santos (2004) afirmam que a implementacdo do ECA pretende contribuir
para atuar junto a uma serie de problemas que historicamente atingem essas pessoas, tais como:

trabalho infantil, abuso sexual, violéncia doméstica etc., prevendo uma série de mecanismos que



possibilitem ampliar o controle social sobre os programas publicos e a adocdo de medidas
socioeducativas aos adolescentes em conflito com a lei, ao invés de medidas punitivas que
historicamente marcaram a acdo publica institucional com esses sujeitos. Destaca-se que este
arcabouco legal previsto no ECA se confronta com a realidade de uma série de municipios
brasileiros que negligenciam ou ferem os direitos das criangas e dos adolescentes, que ficam
submetidos a situagOes de vulnerabilidade, o que demanda o desenvolvimento de programas
voltados para a juventude que sejam integrados com as diferentes politicas publicas nas diversas
areas sociais e educacionais.

Segundo dados do Sistema Nacional de Atendimento Socio-Educativo - SINASE (2006),
atualmente existem aproximadamente no Brasil cerca de 39.578 adolescentes no sistema

socioeducativo, que devem ser atendidos seguindo alguns principios:

o Respeito aos direitos humanos;
o Responsabilidade solidaria da familia;
o Ser respeitado como pessoa peculiar em desenvolvimento, sujeito de

direitos e responsabilidades;

o Que as criangas e adolescentes sejam atendidos com prioridade absoluta
em qualquer contexto;

o Legalidade das medidas a que sejam submetidos, com respeito ao devido

processo penal além da excepcionalidade e brevidade dessas medidas;

o Deve ser mantida a incolumidade, integridade fisica e a sua seguranga;
o Respeito a capacidade do adolescente de cumprir a medida;
o Respeitando as circunstancias, observando-se a gravidade da infracdo e as

necessidades pedagogicas do adolescente na escolha da medida, com preferéncia pelas
que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios dos mesmos,
utilizando o maximo possivel de acdes comunitarias;

o Garantia de atendimento especializado;

o Municipalizacdo e manutencdo de servicos especificos bem como gestédo
democratica, co-responsabilidade no financiamento e participacdo dos diversos
seguimentos da sociedade na aplicacdo das medidas sdcio-educativas.

Observa-se, portanto, um verdadeiro redirecionamento no atendimento a esses sujeitos,

que passaram da chamada “Situag¢do Irregular” para a condicdo de “Sujeitos de Direitos”. O



“Estatuto Protecionista”, como passou a ser lembrado, passou a considerar, sem distingdo todos
os direitos garantidos no seu texto, ou seja, o direito a vida e a saude; o direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade; o direito a convivéncia familiar e comunitéria; o direito a educacéo, a
cultura, ao esporte e ao lazer e o direito a profissionalizacdo e protecdo no trabalho, devem estar
contemplados na elaboracdo das politicas puablicas que envolvem todas as criancas e
adolescentes, mesmo que estejam em situacdo conflitiva com a lei (SINASE, 2006).

Assim, conhecer e compreender a historia do atendimento aos adolescentes em conflito
com a lei, institucionalizado ou ndo, é de suma importancia para que se possam desenvolver
acOes eficazes na aplicacdo de medidas socioeducativas que possam realmente incluir esses

jovens junto as suas comunidades e a sociedade em geral.

2.3. ATOS INFRACIONAIS, MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS E A ACAO DA
MIDIA NO TRATO COM O ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEL.

Nesta sessdo estaremos discutiremos sobre o envolvimento dos adolescentes na pratica de
atos infracionais e apresentaremos as medidas socioeducativas, posteriormente fazemos uma
breve discusséo sobre a forma que a midia enfoca a tematica dos adolescentes em conflito com a

lei.

2.3.1. Os atos infracionais e as medidas socioeducativas

Concordamos com Vieira (2004) ao afirmar que o cometimento de um ato infracional é
enfatizado como uma condicdo em que o adolescente esta delinquente, que ele tenha cometido
um ato infracional, mas que ndo é delinqliente enquanto caracteristica de sua identidade e de sua
subjetividade. O ECA aposta na condi¢cdo do adolescente como sujeito ativo e capaz de
transformar-se pela ado¢do de um novo projeto de vida. E este projeto deve ser proporcionado
durante o cumprimento de qualquer uma das medidas socioeducativas preconizadas pelo
Estatuto.

Os adolescentes que sdo detidos por terem cometido algum tipo de ato infracional e que
tenham sido sentenciados a medida de internacdo pela autoridade juridica competente no Estado

do Amazonas sdo destinados aos Centros Socio-Educativos. Contraditoriamente, apesar de



possuirem caracteristicas prisionais, estas instituicbes devem visar a socioeducagdo, onde 0s
internos ndo estdo cumprindo uma “pena”, eles ndo estdo “presos”, eles cumprem uma medida
socioeducativa em unidades de internacao, que segundo Volpi (2002) tem como caracteristica ser
estabelecimentos que tem um fim social e ndo penal punitivo. Vieira (2004) declara que o
principal objetivo das medidas socioeducativas € promover a re-inser¢do social do adolescente,
desenvolvendo um trabalho pedagégico por meio da escolarizacdo e atividades de
profissionalizacdo, sendo responsabilidade do Estado preservar a integridade fisica e mental dos
adolescentes. Concordamos com Volpi (2002) ao afirmar que os conteldos e 0S processos
pedagogicos devem estar voltados para os fins sociais a que o Estatuto se dirige, e também devem
ser oferecidos espacos para que os adolescentes reflitam sobre os motivos que o levaram a
praticar o crime, ndo devendo estar centrado no cometimento do ato infracional ou aplicacéo de
uma pena, de uma medida punitiva. Este autor declara ainda que o papel do desenvolvimento das
atividades é educar para o exercicio de cidadania e ndo meramente ocupar o tempo e gastar a
energia dos internos, para simplesmente preencher o tempo “ocioso”.

Conhecer cada uma das medidas para que com isso seja possibilitado um melhor
planejamento e aplicacdo de acOes eficazes, é fator essencial dentro deste contexto. As medidas
socioeducativas’ que podem ser aplicadas aos adolescentes que tenham cometido atos
infracionais, sdo: adverténcia; obrigacdo de reparar o0 dano; prestacao de servicos a comunidade;
liberdade assistida; insercdo em regime de semi-liberdade; e, internacdo. A seguir, explicaremos
cada uma delas.

A primeira medida socioeducativa é a adverténcia’, que constitui uma medida
admoestatoria, informativa, formativa e imediata, € a primeira das medidas socioeducativas,
aplicar-se-a ao adolescente que tenha praticado infracdes leves, que seja primario, que nunca
tenha cometido atos infracionais, e que ndo se revele, pelas circunstancias do ato praticado,
pessoa de periculosidade, sendo nesse caso aplicada outra medida. E uma simples admoestacéo
verbal (popularmente pode-se dizer: “dar uma bronca”, “chamar a atengdo’’), mas por se tratar de
uma medida legal, ela deve ser registrada formalmente nos autos e assinada pelo adolescente e
seus pais ou responsavel (ABREU, 1999), a autoridade responsavel pela aplicacdo desta medida é
0 Juiz da Infancia e da Juventude (VOLPI, 2002).

. ECA — Art. 112.

2 ECA — Art. 115.



A obrigacdo de reparar o dano®, é a segunda medida socioeducativa, ela é determinada
quando no ato infracional ha reflexos patrimoniais, sendo determinado pela autoridade que o
adolescente restitua a coisa, promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense 0
prejuizo da vitima, Segundo Volpi (2002) é uma medida coercitiva e educativa e havendo
manifestada impossibilidade financeira do adolescente cumprir esta medida, pode ser substituida
por outra mais adequada.

A terceira medida é a prestacdo de servicos comunitarios*, que consiste na realizacéo de
tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente ha seis meses, junto a entidades
assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas
comunitarios ou governamentais, com tarefas determinadas de acordo as aptiddes do adolescente,
devendo ser cumpridas durante jornada méxima de oito horas semanais em dias que nao
prejudiqguem a freqiiéncia escolar ou a jornada normal de trabalho. Esta medida, segundo Volpi
(2002), tem forte apelo comunitario e educativo tanto para o jovem infrator quanto para a
comunidade, além de oportunizada a experiéncia de vida comunitaria, valores e compromisso
social, por intermédio de 6rgaos governamentais, clubes, entidades sociais e outros. A prestacdo
de servicos a comunidade deveria ser a alternativa mais utilizada, pois o trabalho sem exploragéo
tem o carater pedagdgico e de re-insercdo social (ABREU, 1999).

A quarta medida é a liberdade assistida® que sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente, sendo uma pessoa
capacitada para acompanhar o caso, a qual podera ser recomendada por entidade ou programa de
atendimento, tendo prazo minimo de seis meses, podendo a qualquer tempo ser prorrogada,
revogada ou substituida por outra medida. Constitui numa medida que verifica a necessidade de
acompanhamento da vida social do adolescente (escola, trabalho e familia), de intervencéo
educativa, com acompanhamento personalizado, garantindo-se os aspectos de: prote¢do, insercao
comunitaria, cotidiano, manutencdo de vinculos familiares, freqiéncia a escola, e inser¢do no

mercado de trabalho e/ou cursos profissionalizantes e formativos (VOLPI, 2002).

3 ECA — Art. 116.
4 ECA — Art. 117.

5 ECA — Art. 118.



O regime de semiliberdade® pode ser determinado desde o inicio, ou como forma de
transicdo para o meio aberto. Possibilita a realizacdo de atividades externas, independentemente
de autorizacdo judicial, sendo obrigatdria a escolarizacdo e a profissionalizacdo, devendo, sempre
que possivel, serem utilizados o0s recursos existentes na comunidade, e ndo tem prazo
determinado de duracdo. Segundo Volpi (2002) esta medida ao restringir a liberdade, néo priva
totalmente o adolescente do seu direito de ir e vir. Os programas de semiliberdade devem,
obrigatoriamente, manter uma ampla relagio com o0s servigos e programas sociais e/ou
formativos no ambito externo a unidade de moradia. No entanto, de acordo com Abreu (1999)
para que tal regime fosse devidamente aplicavel e viavel, ter-se-ia que ter fiscalizacdo e
acompanhamento constantes, somente possivel com a participacdo ativa das comunidades, o que
€ raro ou inexistente.

A internacdo’, a mais grave das medidas socioeducativas, constitui medida privativa da
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento, A internacdo deve ser aplicada apenas aos adolescentes reincidentes
em crimes graves, cujo grau de periculosidade tenha sido incontestavelmente provado (ABREU,
1999). Segundo Volpi (2002) embora o Estatuto tenha enfatizado os aspectos pedagogicos e ndo
0S punitivos ou repressivos, a medida de internacdo guarda em si conotacOes coercitivas e
educativas, com privacdo de liberdade a ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes,
obedecida rigorosa separacdo por critérios de idade, compleicdo fisica e gravidade da infracéo,
sendo obrigatorias atividades pedagogicas onde a finalidade maior do processo educacional € a
formacdo para cidadania e qualificacdo profissional.

A medida de internacdo, enquanto promotora de um processo educativo, de acordo com
Vieira (2004) ndo deve apresentar uma realidade esvaziada, distante e sem significado para esses
adolescentes, com acdes que ndo os identifiquem com suas histérias de vida, distante do seu
contexto comunitario. Este autor afirma que o contexto educativo deve oportunizar experiéncias
de troca e didlogo, formando adolescentes criticos, criativos e participantes, ou seja, como
construtores do conhecimento e ndo apenas reprodutores. As acbes desenvolvidas devem fazer

sentido para o adolescente, problematizando situac6es, e em especial sua circunstancia de autores

6 ECA — Art.120.

7 ECA — Art. 121.



de atos infracionais, sintonizadas com suas aspira¢@es e interesses, que possibilitem um continuo

processo de negociagdes e renegociacdes. (VIEIRA, 2004).

2.3.2. A midia no trato com os adolescentes em conflito com a lei

O papel da midia na sociedade moderna é fundamental ao se discutir qualquer teméatica de
questdo social, onde de acordo com Adorno (2002) o mundo inteiro é forcado a passar pelo crivo
da industria cultural. Dado o fato que a midia € um dos mais influentes aparelhos ideoldgicos,
condizente com esta influéncia acreditamos ser de suma importancia pontuar a agdo da midia no
trato com os adolescentes em conflito com a lei, identificando se a sua acdo informativa é
desenvolvida de forma imparcial ou direcionada aos modelos acima expostos: penais punitivos
ou protecionistas socioeducativos.

Concordamos com Njaine (2002) que o tema do adolescente em conflito com a lei ganhou
destaque na midia brasileira entre as noticias das tragédias sociais das grandes cidades, e tem sido
tratado de forma omissa pelo setor governamental, que sistematicamente tem ignorando a
necessidade de planejar e de colocar em préatica politicas publicas no intuito de lidar com essa
problematica que tende a se agravar sistematicamente.

Mesmo sendo alvo de uma intensa visibilidade pela midia brasileira, o governo ndo tem
dado a devida atengdo a necessidade de se efetivar medidas urgentes para a implementacdo de um
servico de atendimento eficaz e urgente, sendo, portanto um dos principais fatores de perpetuacao
da exclusdo social desse segmento. Por conseguinte a sociedade em geral esta se omitindo por
ndo exigir acdes sistematicas no trato com os adolescentes em conflito com a lei.

As acbes dos meios de comunicacbes de massa disseminam 0s varios tipos de atos
infracionais cometidos, tais como: “homicidios”, “trafico de drogas”, “furtos”, etc., ndo apenas
informando o cometimento do crime, que ja € um evento tragico, mas realcam esses eventos
como espetaculo, principalmente nos crimes mais violentos, havendo uma verdadeira banalizacao
da vida humana e das questfes sociais, resultando numa crescente reacdo de antagonismo para
com os jovens infratores (OLIVEIRA; SIMONE, 1999). Esses jovens passam a serem percebidos
pejorativamente, sem levar em consideracdo que em sua maioria podem e devem ser
considerados também como vitimas, como sujeitos que vivem, que sofrem, que enfrentam

dificuldades, que se angustiam, que se divertem, que brincam, que choram, etc.



Considera-los como pessoas, ou como Vitimas, ndo é agir de forma a “passar a mdo na
cabeca”, trata-los como “coitadinhos”, “pobrezinhos” ou ser condescendente por seres jovens, €
na verdade fazer valer o direito de pessoa humana, de cidadania que a nenhum individuo pode ser
negado e que foi conquistado depois de muita luta.

Na verdade, a maioria sdo pessoas que geralmente tiveram a maior parte de suas
existéncias segregadas da sociedade com total auséncia de acesso a programas educacionais,
sociais e culturais em suas comunidades. Spagnol (2005) argumenta que as noticias que geram
maiores polemicas séo as de crimes praticados por adolescentes oriundos das periferias, favelas e
comunidades populares em geral, principalmente se forem cometidos contra a classe média. Este
autor destaca anda que, quanto mais violento, sangrento e espetacular o crime, melhor para a
midia, pois ela funciona como um forte atrativo para manutencao e ampliacdo de sua audiéncia.

Pode ser percebido sem grande esforco no acompanhamento diario que a midia da
tratamento diferenciado quando os autores dos atos infracionais sdo adolescentes de classes
sociais mais elevadas, identifica-se claramente uma cobertura mais branca, visando destacar que
estes jovens estariam passando “dificuldades” que os levam a cometer algum tido de crime ou
simplesmente que tenham cometido “um erro”, e a a¢do da imprensa nesses episodios tentam
gerar a idéia de que o crime cometido ndo tem uma grande proporc¢éo ou gravidade.

N&o estamos vinculando pobreza com criminalidade, como também é apresentado por
Nunes (2006) o entendimento de que pobreza ndo esta associada a violéncia, a renda néo
determina o envolvimento ou ndo do adolescente na pratica de atos infracionais. Este mesmo
autor apresenta dados que comprovam a participacdo de jovens de classe média e alta na préatica
de atos infracionais, mas ressalta que a maioria dos adolescentes em conflito com a lei séo
provenientes das camadas pauperizadas, subalternizadas, que estdo inseridas em um lugar social
que a desqualifica e a exclui socialmente. Especialmente este tipo de publico sdo os que mais sdo
enfatizados pela midia e que a quase completa auséncia de politicas sociais satisfatdrias e de
programas educacionais, artisticos e culturais, certamente sdo agravantes para 0 ingresso na
criminalidade, em decorréncia das caracteristicas consumistas da sociedade capitalista em que
vivemos.

A complexidade da tematica da infancia e da juventude brasileira bem como a extensdo
territorial do pais, ao longo da histéria do Brasil, tem sido utilizando como desculpa para a

auséncia de acbes eficazes para sanar diversas problematicas nacionais. E necessario que nenhum



desses dois argumentos, ou qualquer outro possam ser utilizados como desculpa para que se
continue perpetuando a ineficacia do atendimento a infancia e a juventude, quanto mais, que o
segmento midiatico utilize manchetes sensacionalistas para a obtencdo de maiores lucros na
venda de jornais.

Spagnol (2005) ao discorrer sobre a relagdo da midia com as “gangues” norte-americanas,
afirma que as informacGes divulgadas pela midia impressa, e também pelo cinema, alimentam o
imaginario social a respeito da delinqiiéncia juvenil e, de certa forma influenciam o nosso olhar
sobre os adolescentes infratores. E que especificamente no caso da imprensa, ela se utiliza das
gangues para obter historias, pelas quais a comunidade pode ser influenciada, e as proprias
gangues também se utilizam da midia, de forma a inserir-se no espago urbano e se fortalecer.

Segundo Njaine (2002) identificam-se na imprensa, duas tendéncias mais evidentes em
relacdo a infragdo juvenil, a primeira afirma a incapacidade do Estado para resolver o problema
da criminalidade; e a segunda busca ressaltar a complexa realidade da infancia e da juventude
brasileira, sobretudo os problemas das pessoas empobrecidas e miseraveis. Apesar de a primeira
ter muita forca e apelo, sabe-se que a imprensa tende a repercutir as idéias dominantes da
sociedade. Esta mesma autora afirma que a midia nédo cria preconceitos, julgamentos ou verdades
no trato com o adolescente em conflito com a lei, mas que absorve o imaginario social,
revestindo-o de uma roupagem especial, tecnicamente sofisticada para agradar os mais diferentes
segmentos sociais € 0s mais variados gostos. O que ocorre € que a midia pega a informacéo,
trabalha em cima dela e a apresenta de forma que agrade os mais diversos gostos, principalmente
das classes mais elevadas. A midia desempenha seu papel procurando narrar as noticias do
cotidiano cumprindo uma funcao informativa e expressando um sistema de valores associado ao
lugar do jornal como sujeito de enunciacdo. Mas num simples processo de acompanhamento das
noticias na midia o que se percebe é a manutencdo da atitude informativa preconceituosa e
reproduzida pela sociedade em geral em relacdo a esses jovens. N&o é possivel vislumbrar na
atualidade ou num futuro breve, a violéncia juvenil sendo vista como acdo a ser combatida e nao
como manchete jornalistica sensacionalista (NJAINE, 2002).

Em contrapartida a esta tendéncia de massificacdo da imagem negativa em relacdo ao
adolescente autor de ato infracional, identificamos uma atuacdo de destaque juntos aos meios de

comunicacdo no pais, da Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia — ANDI, que Vé a



promocdo de uma cultura na midia brasileira que priorize a promocdo e os direitos da crianca e
do adolescente.

A midia apresenta as noticias e analisa-as de acordo com a ideologia e concepcao politica
da instituicdo que a mantém, mas deveria a0 menos fazer uma cobertura plural sobre o tema,
incluindo o fato de se tratar de sujeitos de direitos, deixando ao ouvinte, ao leitor, a possibilidade
de sintese sobre o tema abordado nas suas matérias.

Percebe-se que a midia é uma provocadora, que tem grande influéncia na formacdo de
opinido das pessoas, ditando modas, conceitos, gestos, atitudes, comportamentos, etc., a
transmissdo de informacdo esta como prioridade apenas no papel, mas na verdade as tematicas
sensacionalistas sédo usadas cotidianamente como isca atrativa de maiores audiéncias visando
apenas 0 maior lucro na venda dos jornais e divulgacdo dos seus anunciantes.

Concordamos com Njaine (2002) quando discorre que a cobertura jornalistica da
violéncia em relacdo a criancas e adolescentes esta muito mais centrada na delinqiiéncia que na
vitimacao, existindo uma relacdo de poder desigual. Ela conclui que a construcdo dos discursos
dos acontecimentos que as atinge fica totalmente nas maos dos jornalistas, geralmente originarios
de classe média, distanciados espacial e culturalmente da realidade que constitui 0 modo e as
condicdes de vida das criancas e adolescentes.

Um paradigma que pode ser tracado representando esse contexto pode ser observado na

explanacdo a seguir, onde:

Nas narrativas dos confrontos entre policiais, monitores e
adolescentes, observa-se uma equiparacdo indevida dos diferentes atores
envolvidos na trama, como se todos tivessem a mesma forga, as mesmas
armas e as mesmas condicdes de reacdo. Por exemplo, os batalhdes de
choque da Policia Militar, na maioria das vezes, foram convocados para
conter as rebeliGes. Usaram armas de fogo, atiraram, utilizaram bombas
de gas lacrimogéneo e de efeito moral. Em contraposicdo, 0s jovens 0S
enfrentaram portando, basicamente, armas brancas, pedacos de madeira,
pedras e outros objetos que encontraram pela frente. Mas as informacgdes
transmitidas aos leitores dos jornais tenderam a hiperbolizar a rebeldia e a
agressividade dos rebelados. (NJAINE, p. 294, 2002).

Portanto, o adolescente em conflito com a lei, ndo pode ser observado, caracterizado,
definido, determinado, etc., sem ser percebido todo o contexto socio-cultural em que vive, ou
numa pura e simples comparagdo com os policiais ou com traficantes. Concordamos que 0s

adolescentes que tenham cometido atos infracionais graves possuem uma “periculosidade”, que



ndo pode ser negada mais que ndo é o Unico fator caracteristico de sua identidade. Ele é um
adolescente que cometeu um ato infracional, mas ndo por isso toda a sua identidade deva ser
caracterizada por termos pejorativos: “delinqgiiente”, “pivete”, “trombadinha”, “marginal”,
“galeroso”, “menor”, “bandido”, etc. Estas terminologias adotadas nos jornais e por muitas
pessoas em relacdo aos adolescentes em conflito com a lei, de cunho pejorativo e segregacionista,
demonstram a real percepcao que a sociedade possui sobre esses sujeitos.

2.4. ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEIl: QUESTAO SOCIAL,
CULTURAL, EDUCACIONAL.

Ao debatermos sobre os adolescentes em conflito com a lei, consideramos de suma
importancia considerar alguns aspectos fundamentais, tais como: as questdes social, cultural e

educacional.

2.4.1. A questao social e os direitos das criancas e dos adolescentes

Ao debater qualquer tema referente a questdo social na sociedade moderna, deve
considerar que ele sofre influéncia da atual conjuntura internacional, que € significantemente
marcada pelo capital e todas as suas peculiaridades, onde o liberalismo®, neoliberalismo® e a

globalizacdo™ sdo seus fatores mais caracteristicos é que fazem parte da realidade do pais, que

8 “O liberalismo ¢ uma filosofia politica que defende os principios do modo de produgdo

capitalista e se fundamenta na liberdade individual, na propriedade privada dos meios de
producdo e na liberdade de acdo do capital em relacdo ao trabalho e ao Estado”. (DALAROSA,
2001, p.198).

9 “O neoliberalismo ndo ¢é outra coisa senao a filosofia da nao interven¢do do Estado na
economia, hoje veiculado pelo ideario do Estado minimo. Segundo o postulado do liberalismo, é
a logica do mercado que deve gerenciar todos os setores da sociedade, inclusive a educagao”.
(DALAROSA, 2001, p.199).

10 “A globalizagdo diz respeito essencialmente ao processo de evolugdo e organizagdo do
sistema econdmico capitalista no plano mundial. Uma vez que nem todos o0s paises estdo em
condicdes de igualdade para competir. E decorrente a necessidade de considerar uma contradicio
béasica: a de que uma coisa € globalizar (ter capital e tecnologia para vender e impor) e outra coisa
é ser globalizado (ndo possuir capital e tecnologia e ter de comprar ou submeter-se as politicas
externas)”. (DALAROSA, 2001, p. 201).



tem se mostrado um fiel seguidor dessa politica. Para atender as demandas desse sistema,
segundo Dalarosa (2001), o Estado deve ser comprometido apenas com as garantias da producao
e evitar gastar recursos com as politicas sociais, dai ele ter de ser minimo: minimo para as
politicas sociais e 0 maximo para o capital.

Como resultado claro dessa politica capitalista observa-se, no Brasil, que o Produto
Interno Bruto brasileiro, cresce a cada ano significantemente, mas isso ndo tem significado
melhora nas condicGes de vidas da maioria da populacéo. Esse capital fica restrito a uma pequena
parte da populacdo, e a grande maioria, que ndo esta inserida no processo de acumulacdo de
riqueza, sofre com a negacdo de direitos basicos.

lanni (1991) afirma que nas épocas de crise a questdo social se torna mais evidente,
como desafio e urgéncia, sendo na sociedade brasileira um termo permanente, principalmente em
decorréncia da existéncia de um descompasso entre as conquistas sociais e econémicas, a
prosperidade do capital e que a forca do Estado esta enraizada na exploracéo dos trabalhadores do
campo e da cidade inexistindo distribuicdo de renda e resultando com que a massa dos
trabalhadores padeca. Ainda segundo este autor, a histéria do Brasil estd permeada por aspectos
da desigualdade e com o declinio do regime de trabalho escravo a questdo social passou a ser
ingrediente cotidiano, mesclando aspectos raciais, regionais e culturais, juntamente com 0s
econémicos e politicos, desigualdade e antagonismos de significacdo estrutural, e diante dessa
problematica social uma parte do pensamento social tende a “naturaliza-la” considerando-a como
“fatalidade”.

Entre essas questdes sociais, 0s direitos das criancas e dos adolescentes, especialmente
daqueles que estdo em situacdo conflitiva a lei, tem se demonstrado como uma temética com
avidos defensores da implementacdo e agravamento de medidas punitivas (ao invés de
socioeducativas). Defendem propostas mais severas, que vao desde o rebaixamento da idade
penal até o aumento da duracdo da medida socioeducativa de internacdo, de no maximo trés para
cinco anos. E tendo grupos mais radicais ligados a area juridica que propdem penas de até trinta
anos de prisdo, como ocorre com 0s adultos.

Em contrapartida, outro grupo, mais afinado com os avancos na legislacdo internacional
sobre a importancia da protecdo a esses sujeitos, trazem consigo toda uma trajetoria de luta e
embates politicos que foram marcados ao longo dos anos pelas experiéncias que a sociedade

brasileira vem passando, influenciando todos aqueles que direta ou indiretamente estiveram



envolvidos na luta pelos direitos das criancas e dos adolescentes, sejam eles, as ONGs™,
CNBB'?, OAB®, CFP™ pais, familiares, politicos e defensores desta temética que é de grande
importancia para toda a sociedade, mas que geralmente tem sido tratada de forma tangencial e
desvalorizada.

2.4.2. O adolescente no contexto cultural brasileiro

A realidade da vida cotidiana de muitos adolescentes acaba levando-os a cometerem atos
infracionais, que geralmente se repetem por causas e motivos diversos, e ao vivenciarem esta
realidade conflitiva com a lei, isolam-se ainda mais e acabam por excluir outros caminhos que
poderiam servir para inseri-los de vez na sociedade do século XXI (GIOVANETTI, 2006).
Certamente sdo resultados inquestionaveis para a exclusdo e desigualdade social a que foram
submetidos, sendo flagrante em toda a vida desses jovens essa realidade, segregacionista e
excludente. (OLIVEIRA, 1999). Na maioria das vezes séo oriundos de comunidades populares,
de familias pobres, geralmente ‘“desestruturadas”, que habitam nas areas maiS carentes das
cidades, onde o poder publico se encontra mais ausente, com precarias condigdes socialis,
culturais, econémica e de falta de infra-estrutura, como falta de saneamento basico, agua potavel,
transporte e iluminacdo publica. Soma-se a tudo isso 0s constantes episddios de violéncia,
prostituicdo e o trafico de drogas. Estes fatores confirmam a posicdo de Belluzzo (2004), ao
afirmar que a desigualdade social em relacdo a Regido Metropolitana de Sdo Paulo (e certamente
a da maioria das grandes cidades do pais) se expressa de diferentes maneiras, mas, sobretudo de
acordo com o local de moradia desses jovens, fazendo com que o ato de revelar o “enderego” do
jovem seja uma forma de expor sua condicdo social, confirmando a elevada associacdo entre o
local de residéncia e presenca de caréncias sociais.

Segundo Dayrell (2007) podemos constatar que a vivéncia da juventude nas camadas

populares é dura e dificil, enfrentando desafios consideraveis aliados a pobreza, numa dupla

1 Organizagdes N4o Governamentais.
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13 Ordem dos Advogados do Brasil.

14 Conselho Federal de Psicologia.



condicdo que interfere diretamente na trajetéria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil, onde a garantia da propria sobrevivéncia torna-se um grande desafio
cotidiano numa tensdo constante entre a busca de gratificacdo imediata e um possivel projeto de
futuro.

Esta vinculagdo entre pobreza e violéncia requer destacarmos a afirmacdo de Spagnol
(2005) de que a pobreza por si s6 ndo explica a violéncia nessas areas, sendo necessario observar
todos os demais fatores que os afetam, sociais, culturais, educacionais, econdémicos, etc.

No momento do cometimento do ato infracional, os adolescentes, na maioria das vezes,
ndo estdo sozinhos, mas contam com a colaboragdo de amigos, vizinhos e até mesmo de pessoas
que mal conhecem, mas que geralmente fazem parte do mundo do crime. Spagnol (2005) afirma
que essa unido, muitas vezes momentanea, apenas para a realizacdo do ato infracional, é
considerada, na maior parte dos casos, uma espécie de organizacao entendida como ‘“‘gangue”,
bando ou quadrilha, tendo na cidade de Manaus a denominagdo de “galeras”. Este mesmo autor
destaca ainda que os objetivos principais desses grupos sejam os de proporcionar ganhos
econémicos (dinheiro e bens materiais) e sociais (status, reconhecimento, poder) aos membros
(SPAGNOL, 2005).

Assis e Souza (1999), apontam o carater efémero dessas relacGes, bem como o interesse
financeiro e de poder (especialmente no trafico de drogas), que pode transformar “amigos”, em
cumplices, comparsas, inimigos, delator ou vitima, algumas vezes por motivos futeis e de ganhos
financeiros irrisorios.

Os grupos organizados de jovens e de adolescentes é compreendido aqui neste trabalho
como todos aqueles grupos formados por jovens e adolescentes, nas suas diversas representacdes
sociais, culturais, econdmicas, etc., e ndo apenas aos grupos de jovens em situacdo conflitiva com
a lei ou em situacdo de vulnerabilidade social, principalmente os das periferias das grandes
cidades do pais. Eles geram uma cultura propria expressada principalmente por meio da masica,
da danca, da maneira de falar, de se vestir e se comportar; e essa cultura vem sendo interpretada
como forma de resisténcia aos processos de “desfiliacdo” social em curso. Este movimento
parece se apoiar no fato de o jovem pertencer a um grupo social com o qual se identifica e de
experimentar o sentimento de valorizacdo de sua condicdo social e de sua juventude.
(BELLUZZO, 2004). Percebe-se, portanto o que afirma Santomé (1995), que a cultura de cada

povo, aqui de cada grupo social, ndo traduz outra coisa que seus constructos conceituais, seus



sistemas simbdlicos, seus valores, crencas, pautas de comportamento, etc. E cada um desses
topicos faz parte dos diversos grupos de jovens, religiosos, esportivos, artisticos, escolares,
politicos, etc.

Tudo isso leva a confirmar a percepcdo de Santomeé (1995) ao afirmar que se encontra
presente 0 que podemos denominar de cultura popular e, particularmente, aquilo que vem se
denominando de culturas juvenis, em geral. Considerando essas culturas como forma de vida,
principalmente pelos préprios jovens que fazem parte desses grupos, ndo apenas ligados ao
crime, mas nas diversas formas culturais juvenis, tendo o cinema, rock an roll, rap, grafite,
quadrinhos, etc., como veiculos de comunicagdo de suas realidades, sonhos, desejos e aspira¢des,
e, portanto, como algo significativo para esses sujeitos. Este mesmo autor afirma ainda que séo
essas formas culturais as que melhor traduzem os interesses, preocupacgdes, valoracdes e
expectativas da juventude, as que nos permitem descobrir o que é verdadeiramente relevante em
suas vidas (SANTOME, 1995).

Nesse contexto, compreendemos que a juventude tem sim, clareza e consciéncia do que
querem, e utilizam-se das mais diversificadas formas de se manifestarem, de serem ouvidos,
reconhecidos e respeitados, infelizmente alguns setores da sociedade, com formacéo e atuacao
mais tradicional e conservadora, ndo aceitam e respeitam essa diversidade exposta pelos jovens, e
no caso dos adolescentes, estes se diferenciam ainda mais dos demais grupos sociais por serem
pessoas que ainda estdo em desenvolvimento. Enquanto sujeitos em formacéo, sofrem influéncia
dos mais variados segmentos sociais, sejam eles, familia, escola, trabalho, instituicdo religiosa,
etc., e esta diversidade cultural, que é antes de tudo uma realidade visivel, um processo humano e
social que os homens empregam em suas praticas diarias e encontra-se inserida no seu processo
historico (SEMPRINI, 1999), portanto os adolescentes ndo podem ser vistos como pessoas
prontas e acabadas, como se ndo sofressem influencia dos varios espagos e grupos sociais que
vivenciam no dia a dia. Essa diversidade é uma das caracteristicas essenciais das culturas
populares das mais diversas regides (GRIGNON, 1995), e vincular essa diversidade cultural
observada no contexto das comunidades, seja elas das grandes ou pequenas cidades, rurais ou
urbanas, etc., as instituicdes escolares € a Gnica maneira de ajuda-los a melhorar a compreensao
de suas realidades e a comprometer-se na sua transformacdo (SANTOME, 1995), principalmente

no que tange a construcao de sua cidadania.



A diversidade das culturas populares constitui sua riqueza, e concordamos com Grignon
(1995), quando afirma que qualquer reducdo dessa diversidade € vivida como um
empobrecimento da sociedade. Esta diversidade permite, para dizé-lo com mais preciséo,
“perceber que as culturas populares ndo sdo apenas culturas dominadas, mas que possuem
autonomia simbodlica, isto é, capacidade para engendrar seus proprios sistemas de significacdes”
(GRIGNON, 1995, p.178), pois quando se tira os direitos dos sujeitos, suas caracteristicas
pessoais, sociais e culturais, sejam eles homens, mulheres, idosos, adolescentes, etc., quanto
tiram o seu sentido de ser, (vocé) o deixa sem nada, sem norte, sem referencial. Mesmo assim
ainda é um sujeito. Essa acdo excludente tem como reacdo a revolta, a rebelido, a bandidagem, o
ato infracional.

Percebe-se, portanto a existéncia de uma diversidade cultural, entre os jovens, que varia
também nas regides aos quais estao inseridos e que ndo pode relegada. Diversidade essa que vive
e enfrenta os desafios que hoje nos foram impostos pelas demandas da sociedade globalizada.
Demandas que estdo nos estimulando a enfrenta-los na realidade educacional, buscando
alternativas diversas para que os desafios sejam percebidos e enfrentados tendo a adolescéncia
conflitiva com a lei, como um ponto importante do contexto da adolescéncia, da juventude, dos
grupos sociais, da sociedade moderna, etc. O que se tem € uma confluéncia de tematicas que
devem ser observadas e ndo fatos e caracteristicas isoladas. E necessério que possa ser realizado
0 pensamento de forma articulada e dialética e ndo de maneira isolada e fragmentada, excluindo-
se de uma série de problematicas e percepcdes que fazem parte da totalidade para a compreenséo

desta tematica.

2.4.3. A acdo educacional junto aos adolescentes em conflito com a lei

O Estatuto da Crianca e do Adolescente destaca que a acdo educacional é prioridade na
aplicacdo das medidas socioeducativas, e ela deve estar presente inclusive nas mais graves,
aquelas que limitam o direito de locomocdo dos adolescentes. A educacdo tem sempre uma
finalidade social, dai a sua obrigatoriedade, portanto, sempre que estivermos na pratica educativa
estaremos, queiramos ou ndo, promovendo uma determinada sociedade e um determinado tipo de
cidaddo (BOCK, 2003) e essa pratica deve ser inclusiva e ndo segregacionista, deve ser ativa e

ndo omissa, deve ser participativa e eficaz e ndo paliativa, enfim, deve ser dirigida de forma a



atingir todos os grupos e segmentos da sociedade e ndo excluindo quem mais precisa que séo as
pessoas que ao longo de sua historia tem sido tratadas ao largo das ag¢fes sociais do Estado, as
pessoas que vivem numa condicdo de vulnerabilidade social.

Portanto, a realidade sociocultural em que os jovens estdo inseridos ndo pode ser omitida
nem desconsiderada, pois, concordamos com Bock (2003), ao afirmar que nosso educando
quando chega a escola, sempre carrega em sua bagagem uma histdria e uma condi¢do social que
ndo pode ser ignorada e que € preciso enxergar com clareza esse vinculo que o trabalho educativo
deve ter com a realidade social. Esta autora afirma, ainda, que as criangas quando véo para a
escola, levam com elas tudo que possuem e que as constitui; levam suas vivéncias familiares,
suas dificuldades sociais; suas vidas duramente vividas; levam suas memorias, sua cultura, sua
raca, seu sexo, seus traumas, levam tudo para a escola (BOCK, 2003), e isso ocorre
independentemente de raca, credo, vinculo familiar, status social, tamanho, idade, grau de
escolaridade, etc. Todavia, baseado em Dayrell (2007), com todos os caminhos e limitacfes
dados pelo lugar social que ocupam, ndo podemos deixar de considerar que eles sdo jovens,
amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito das suas realidades, condigdes, limitacdes e de
suas experiéncias de vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de melhoria de
vida.

Concordamos com Dayrell (2007), ao afirmar que, compreender a realidade do aluno com
a escola ndo se explica em si mesma, nem se reduz apenas aos jovens, ou a escola, pois as tensdes
e 0s desafios existentes na relacéo atual da juventude com a escola sdo expressdes de mudancas
profundas que vém ocorrendo na sociedade moderna, que afetam diretamente as instituicoes e os
processos de socializacdo das novas geracdes, interferindo na producédo social dos individuos no
seu tempo e espaco, ndo sendo algo estatico que esteja pronto e determinado.

Neste contexto, acordamos com Nunes (2001), ao declarar que a educacdo é um
fendmeno humano e social, com suas determinac@es histéricas e ndo como fato isolado da vida
das pessoas, 0 processo educativo produz o homem, constréi sua identidade social, cultural,
étnica e produtiva, tudo influenciando na sua constituicdo de sujeito, tendo na educacdo o campo
da acdo humana, que ndo pode ser reduzida a simples escolarizacdo ou instrucdo institucional,
outros aspectos sdo fundamentais, como o familiar, comunitarios, cultural, etc., possibilitando
assim a construcao de redes de significacdes culturais e comportamentos padronizados, de acordo

com os codigos sociais vigentes. Este autor afirma ainda que a educagdo social seja um fenémeno



da sociedade. Ndo é uma tarefa primordial da escola, embora encontre nela um reforgo
institucional de suas bases sociais.

Na perspectiva da diversidade cultural, a escola, por sua insercéo socio-cultural, acredita
ocupar um lugar privilegiado em relagdo ao mundo exterior, por ser encarregada de transmitir a
cultura do saber, e é por isso que pretende apresentar-se como mais bem adaptada aos jovens de
meios socio-culturais mais diversificados. (ABDALLA, 2002), sendo também um espaco rico de
manifestacdo da diversidade cultural, individuais ou coletivas. Semprini (1999) afirma que é
gracas a escola que o individuo pode transcender seus lagos familiares, étnicos ou
consuetudinarios e criar um sentimento de pertencimento a uma identidade mais abrangente: ao

mundo, a na¢do, o pais, 0 estado, 0 municipio, o bairro, a comunidade, etc.

2.4.4. A escola nas unidades de internacao de adolescentes em conflito com a lei

O Estatuto da Crianca e do Adolescente determina a necessidade da manutencdo das
atividades escolares/educacionais dentro das unidades de internagdo, destacando-se assim a
prioridade com que € tratada a questdo educacional, pois 0 que esta sendo restringido € o direito
de ir e vir desses jovens, a acdes educacionais deve ser mantidas ou implementadas no intuito de
promover a socioeducacdo desses jovens. Em caso de inexisténcia dessas agdes, deve ser
implementada dentro das instituicdes de internacdo ou serem desenvolvidas em algum outro
espaco apropriado para a realizacdo das praticas educacionais na comunidade de acordo com as
peculiaridades de cada municipio.

As unidades de internacdo de adolescentes em conflito com a lei devem manter uma série
de programas educacionais, com ac¢Ges ndo restritivas a salas de aulas ou uso do quadro negro,
mas ampliadas a diversas areas, como artes, esportes, profissionalizacdo, etc., possibilitado assim
a real implementacao de medidas eficazes de socioeducagdo. Abreu (1999) afirma que a realidade
dessas instituicdes estd mais proxima de serem verdadeiras “prisdes juvenis”, que pouco ou quase
nada tém de educacionais ou socioeducativas.

As medidas socioeducativas devem promover a re-inserc¢do social do adolescente, através
de um trabalho pedagdgico e ndo punitivo, por meio da escolarizacdo e profissionalizacdo, sendo
responsabilidade do Estado preservar a integridade fisica e mental dos mesmos e proporcionar

uma consciéncia critica e fatores que promovam a protecdo desses jovens e impegam que voltem



a cometerem atos infracionais (VIEIRA, 2004), percebe-se, portanto que ndo se trata apenas de
ensinar por ensinar, de disponibilizar “aulas”, deve-se efetivar uma educacdo ativa e propositiva
em prol da re-socializacdo e implementagdo da cidadania, a auséncia de medidas sérias e pontuais
continuard gerando uma etapa de aprendizado para o crime, onde o conhecimento que estara
sendo disponibilizado pelos internos seré a experiéncia criminal de cada um.

A auséncia de agdes educacionais eficazes nos centros socioeducativos resulta em uma
das maiores provas da ineficiéncia do sistema, o destino dos jovens ao sair da instituicdo, Oliveira
(1999) descreve que, quando estes adolescentes sd@o postos na rua da mesma maneira que
entraram, desamparados, sem documentos, sem escolaridade e sem chance de se profissionalizar,
com auséncia de programas sociais para si e seus familiares, sofrendo ou marcados
subjetivamente e socialmente por terem sido “presos”, por terem cumprido uma “pena”, sao
estigmatizados ao invés de re-socializados, pois ndo ha qualquer aparato voltado ao atendimento
dos egressos do sistema socioeducativo, cabendo a escola suprir esta lacuna e mesmo na escola
sdo vistos como “aluno problema”, em vez de ser identificados apenas como aluno, esta
importancia da escola geralmente ndo é percebida por ela nem pelos educadores que a compdem.

A dissociacdo entre a escola e a realidade cultural dos jovens na comunidade onde esta
instituicdo esteja inserida gera para muitos jovens, esteja eles em situacao conflitiva com a lei ou
ndo, a percepcao de que a escola seja vista como sendo um local com poucos atrativos, Vieira
(2004) discorre sobre a precaria vinculagdo que se estabelece com seus educadores e alunos,
também sendo falho o seu papel na disseminacdo de contetdos educacionais formais e como
formadores dos principios éticos e morais. Este autor apresenta uma pesquisa realizada em
unidade de internacdo no Estado de Goiania, onde se buscava, entre outros pontos significativos,
compreender a opinido dos jovens sobre a escola. Dentre as respostas obtidas, 27,1% dos
entrevistados apontaram que a escola pouco ou nada entende os jovens; 36,2% disseram que a
escola ndo se interessa pelos problemas dos jovens; 31% e 42% respectivamente, disseram que a
escola pouco e nada permite conciliar trabalho e estudo. Ja em pesquisa realizada no Rio de
Janeiro por Assis e Souza (1999), para a maioria a escola fracassou como instituicdo de formacao
para a vida cidada.

Santomé (1995) ressalta que a cultura de cada povo ndo traduz outra coisa que seus
constructos conceituais, seus sistemas simbodlicos, seus valores, crencas, pautas de

comportamento, etc. Existe, portanto, a necessidade de se direcionar todo o processo pedagdgico



(disciplinas, temas, aulas, atividades...) para a realidade desse publico, seja ele qual for, ndo pode
ser efetivado aulas e sem respeitar a diversidade de seus educandos. No caso dos adolescentes em
conflito com a lei, a maioria ja “fugiu” da escola, ¢ necessaria a sua re-inser¢do de forma
motivacional, direcionada e pessoal, a escola dentro ou fora das unidades de internagédo deve
possibilitar que o ensino e a aprendizagem que ocorram nas salas de aula representem uma das
maneiras de construir significados, reforcar e conformar interesses sociais, formas de poder, de
experiéncia, que tém sempre um significado cultural e politico. (SANTOME, 1995).

Segundo Bocco (2004) o jovem cumprindo medida socioeducativa nos coloca diante de
um paradoxo: por um lado nos mostra a violéncia, a morte, e por outro a criagdo, a vida. Ele
acrescenta que, se pensassemos no infrator como alguém com desvio de conduta, € ndo como
alguém que busca algo diferente para si, nés ficariamos limitados por essa visdo dualista e ndo
poderiamos perceber que o jovem tinha tanto a violéncia como a cria¢do dentro de si, e também
muito mais, além disso, ele finaliza comentando que o medo nos faz perceber estes jovens como
agressores e ameacadores, mas quando partimos desse sentimento para ir um pouco além,
descobrimos quanta vida ha neles, quanta luta, uma poténcia incrivel para a construcdo e a
inversdo (BOCCO, 2004). E fundamental ter a compreensdo de que esses jovens ndo Sio
prisioneiros, presidiarios, detentos, etc., eles ndo estdo cumprindo uma pena e sim uma medida
socioeducativa, sdo adolescentes que por algum motivo entraram em uma situacdo de conflito
com a lei, mas que séo alunos e ndo podem ter a escola Ihes dando as costas, ela precisa reinseri-
los, protegé-los, prepara-los para que possa um dia exercer a sua cidadania que de alguma forma
Ihe foi negada ou arrancada.

O contexto educativo deve oportunizar experiéncias de troca e dialogo, formando
adolescentes criticos, criativos e participantes. E preciso fazer sentido para este jovem,
problematizar situac6es, e em especial sua situacdo de infracdo, sintonizadas com suas aspiracdes
e interesses, que possibilitem um continuo processo de negociacdes e renegociacfes. (VIEIRA,
2004).

As instituicGes escolares sdo lugares de luta, e a pedagogia, a psicologia e a educacéo
como um todo pode e tem que ser uma forma de luta politico-cultural, tendo como campo de
batalha as escolas, que como instituicdes de socializacdo tém como missdo expandir as
capacidades humanas. (SANTOME, 1995).



No contexto de socioeducacdo € imprescindivel a participacdo comunitaria, que quando
convidada, segundo Oliveira (1999), participa ativamente de um trabalho sério e criativo, onde 0s
resultados sdo praticamente imediatos. Essa participacdo, certamente poderia ser articulada com a
participacdo ativa das escolas inseridas nas comunidades, desenvolvendo acfes de prevencdo ao
cometimento de atos infracionais pelos alunos, bem como promovendo salde, artes, esportes, etc.
Infelizmente, as escolas ainda precisam se munir com um aparato pedagdgico sério, encarando o
problema da diversidade cultural e vulnerabilidade social dos sujeitos atendidos mais por uma
Gtica técnica e menos como um voluntarismo assistencialista (OLIVEIRA, 1999). Sendo
estruturada para desempenhar o seu papel e ndo apenas culpabilizada por um fracasso nas acées
as quais nao foi preparada para desenvolvé-la adequadamente.

Santomé (1995) afirma que o desenvolvimento de tal responsabilidade coletiva implica
que os estudantes pratiqguem e se exercitem em acdes capazes de prepara-los adequadamente para
viver e participar de sua comunidade. A instituicdo que pretende trabalhar nessa direcdo deve
colocar em agéo projetos curriculares nos quais 0s alunos se vejam obrigados a tomar decisoes,
solicitar a colaboracdo de seus companheiros, debater e criticar sem medo de ser sancionado
negativamente por opinar e defender posturas contrarias as do docente de plantio. (SANTOME,
1995).

Especificamente sobre o desenvolvimento escolar nas unidades de internacéo, € evidente a
faléncia do sistema e a grotesca negligéncia das autoridades. (OLIVEIRA, 1999). Esse contexto
angustiante, do presente momento no atendimento aos adolescentes autores de atos infracionais,
ndo surpreendente que o futuro, que a sociedade, de modo geral, reservar a esses jovens um
restrito lugar, e, portanto, sera pelo sentido comum, o “delinqiiente”, o “marginal”, aquele que

ndo pode querer para si uma vida diferente. (BOCCO, 2004).



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa sdo apresentados em seis
topicos: tipo de pesquisa, local da pesquisa, participantes, procedimentos para a constru¢do dos
dados, ordenamento e analise dos dados e cuidados éticos. Esta sistematizacdo visa alem da
melhor identificacdo e visualizacdo de cada passo metodoldgico, possibilita ainda com que cada

um seja discutido individualmente levando-se em conta seus conceitos e especificidades.

3.1. TIPO DE PESQUISA

A fim de responder os objetivos desta pesquisa, situados em campo interdisciplinar,
optou-se pela pesquisa qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen apud Liidke (1996) possui
cinco caracteristicas basicas: tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento, onde o investigador tem um contato direto com o ambiente de
pesquisa e de forma prolongada; os dados coletados sdo predominantemente descritivos, com
descricdes de pessoas, acontecimentos, situacdes, etc., utilizando-se de instrumentos de gravacao
para 0s depoimentos e entrevistas a serem coletados; a preocupa¢do com 0 processo € muito
maior com que 0 produto, pois 0 pesquisador estuda como um problema se manifesta nas
atividades e interagdes do cotidiano do grupo estudado; o significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador, no intuito de ter sempre a perspectiva
do participante, como ele encara as questdes que estdo sendo focalizadas; e, a analise dos dados
segue um processo indutivo e ndo apenas em buscar evidéncias para se comprovar hipoteses, na
verdade o foco das analise vai se dando no desenvolvimento da pesquisa.

Entre os varios tipos de pesquisa qualitativa, optamos pela técnica da etnografia aplicada a
educacdo, onde permanecemos durante um longo periodo de tempo no campo de pesquisa, a
coleta de dados utilizou-se da observacdo, com o auxilio do caderno de campo para se registrar 0s
dados observaveis no cotidiano da instituicdo, entrevistas individuais com educadores e internos
para analisar a compreensao deste sobre 0s processos educativos desenvolvidos na unidade e por

fim, serdo foi realizado grupos focais com esses dois grupos.



3.2.LOCAL DE PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma unidade de internacdo de adolescentes autores de
atos infracionais graves no Estado do Amazonas, destinada ao atendimento de sujeitos do sexo
masculino, na faixa etaria de 16 anos completos até 18 anos, e, excepcionalmente até 21 anos de
idade, que tenham cometido atos infracionais graves, reincidentes ou ndo sentenciados pela
autoridade judiciaria.

A escolha desta instituicdo se deu pelo fato de que na atualidade é o centro socioeducativo
que atende o maior niumero de adolescentes em conflito com a lei, conseqlientemente possui 0
maior nimero de educadores envolvidos no seu atendimento.

Esta instituicdo tem capacidade para atender até 60 internos. E atualmente possui um
corpo técnico formado por professores, psicologo, pedagogo e assistente social. Durante todo o
periodo de funcionamento da instituicdo, houve momentos em que era comum o quadro funcional
estar defasado de um ou outro profissional, por diversos motivos, principalmente pela falta de
vontade politica de ampliar de manter um quadro de funcionarios que pudessem atender toda a
demanda da instituicéo.

A unidade conta ainda com um quadro de funcionarios composto por monitores, técnicos
administrativos, pessoal de limpeza e seguranca, neste Ultimo caso, policiais militares que fazem
a seguranca externa da instituicao.

Além da escolarizacdo obrigatéria, sdo desenvolvidas atividades de profissionalizacao
(informatica, marmorizacdo, vime, panificacdo, tortas finas, entre outros), de suporte social e
apoio e orientacdo familiar (teatro, hip-hop e percussdo) e atividades desportivas. O setor de
servico social viabiliza aos adolescentes que necessitam a aquisicdo dos documentos pessoais.

Durante a realizacdo desta pesquisa, permaneceremos na instituicdo diariamente durante
0s meses de julho, agosto e setembro, com apenas um dia de descanso em cada semana, com uma
carga horéria que variava de seis a doze horas dentro da unidade. Com isto buscamos obter uma
quantidade de dados significativa que representasse a realidade da instituicdo. Utilizamos o
critério da saturacdo de dados para encerrar nossa permanecia na instituicéo.

Preocupado com os aspectos éticos desta pesquisa, foi solicitado a autorizacdo junto ao
Juiz da Infancia e da Juventude do Estado do Amazonas (Anexo I), tendo em vista que 0s

adolescentes a serem entrevistados estdo sob a tutela do Estado, e este € o responsavel



juridicamente pela aplicagdo e cumprimento das medidas socioeducativas. Solicitamos também
autorizagdo para realizarmos a pesquisa junto a Secretaria de Estado de Assisténcia Social e
Cidadania — SEAS (Anexo 1), por ser o érgédo responsavel pela instituicao.

3.3. PARTICIPANTES

Durante 0 més de abril de 2008, periodo em que comecamos o0 processo de pedido de
autorizacdo para iniciarmos nossa pesquisa no Centro Sécio Educativo, alvo desde estudo, o qual
é destinado a aplicacdo da medida socioeducativa de internacdo de adolescentes autores de atos
infracionais graves no Estado do Amazonas, a instituicdo contava no seu corpo de educadores
com um total de 06 (seis) professores das diversas disciplinas, 01 (um) pedagogo, 01 (um)
psicologo e 01 (um) assistente social, e com aproximadamente 30 (trinta) adolescentes cumprindo
medida na instituicdo, que corresponde a 50% de sua capacidade de lotacdo.

Ao entrarmos na instituicdo para iniciarmos nossa pesquisa, no més de julho,
identificamos que a unidade contava com 39 (trinta e nove) adolescentes, 6 (seis) professores,
1(um) psicélogo, 1(um) pedagogo, 2 (dois) assistentes sociais. E concluir a coleta de dados no
ultimo dia do més de setembro, o nimero de adolescentes aumentou para 49 (quarenta e nove), e
com a mesma quantidade de profissionais atuando na unidade em relacéo ao dia da entrada.

No intuito de atingir os objetivos deste estudo, concordamos com Minayo (2006) ao
afirmar que o numero de pessoas € menos importante do que o empenho de enxergar a questdo
sob varias perspectivas e pontos de vista. Dessa forma, foi adotado o critério da saturacdo para a
definicdo da quantidade de entrevistas e grupos focais que foram realizados. Esta autora entende
como critério de saturacdo, o conhecimento formado pelo pesquisador, no campo, que possa
compreender a ldégica interna do grupo ou da coletividade em estudo. No entanto,
provisoriamente o investigador pode e deve prever um montante de entrevistas e de outras
técnicas de abordagem (neste caso as entrevistas individuais e 0s grupos focais) a serem depois
calculados em campo, a medida que consiga o entendimento das homogeneidades, da diversidade
e da intensidade das informacdes necessarias para seu trabalho (MINAYO, 2006).

Portanto, 0s sujeitos desta pesquisa foram os adolescentes interno da unidade

socioeducativa e os ser educadores desta mesma instituicéo.



A escolha desses sujeitos se deu pelo fato de reconhecermos a importancia de
identificarmos como se desenvolve o processo educativo em uma unidade de internacdo de
adolescentes em conflito com a lei, e consideramos que estes sujeitos pudessem propor se
necessario o desenvolvimento de acGes e atividades que possam melhorar a qualidade do ensino
em um centro socioeducativo.

Para a inclusdo dos sujeitos na pesquisa foi utilizado o seguinte critério: a identificacdo
por parte do pesquisador dos sujeitos que pudessem dar uma maior colaboracdo com a pesquisa
(utilizando o critério da amostra proposital); convite aos sujeitos identificados anteriormente para
participarem da pesquisa voluntariamente na entrevista individual e no grupo focal. Como critério
de exclusdo dos sujeitos, a manifestacdo de recusa individual dos sujeitos convidados; e, também
foi excluido deste estudo o adolescente cujos pais ou responsaveis legais manifestou recusa na
participacdo de seu filho.

Trabalhamos com um total de dois grupos focais (um para cada seguimento de sujeitos
envolvidos no processo socioeducativo, ou seja, educadores e internos), entrevistamos todos os
professores e técnicos e com sete adolescentes atendidos na unidade. A escolha desses sujeitos se
deu a partir da amostra intencional ou proposital, onde foi selecionado os principais sujeitos que
se acreditou serem 0s mais representativos dos fendmenos que se desejava estudar, casos estes
selecionados a partir da observacdo de campo.

A construcdo dos dados nesta pesquisa sera realizada obedecendo aos cuidados éticos
definido pela Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nesse sentido, no intuito de
preservar a imagem dos sujeitos da pesquisa, toda vez que nos referimos a um entrevistado, seja
na apresentacdo de suas falas ou de suas acbes, sempre nos referimos a cada um atraves de
pseuddnimos, estes foram escolhidos a partir de nomes de tribos indigenas da regido Amazonica,

no sentido de valorizar este aspectos regional

3.4.PROCEDIMENTOS PARA CONSTRUCAO DOS DADOS

No intuito de coletar os dados para atender 0s objetivos propostos neste estudo, a pesquisa

de campo foi pautada a partir do método etnografico em educacao, que no dizer de André (1995),



se trata de uma adaptacdo da etnografia & educago e nio etnografia™ no sentido estrito, pois faz
uso de técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observacao
participante, a entrevista e a analise de documentos.

Neste método investigativo, existe uma interacdo constante entre o pesquisador e o objeto
pesquisado, sendo o primeiro o instrumento principal na coleta e na analise dos dados. Os dados
sdo mediados por ele, respondendo ativamente as circunstancias que o cercam, modificando as
técnicas de coleta, se necessario, revendo as questdes que orientam a pesquisa, localizando novos
sujeitos, revendo toda a metodologia ainda durante o desenrolar do trabalho (ANDRE, 1995).
N&o se trata de manipulacdo ou direcionamento de dados e sim de valorizar as agdes referentes ao
objeto de estudo do pesquisador.

André (1995) afirma que a énfase se da no processo, naquilo que esta ocorrendo, como
esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais, havendo uma preocupacdo com o
significado, com a maneira propria com que as pessoas véem a si mesmas, as suas experiéncias e
0 mundo que a cerca, e envolve um trabalho de campo. O pesquisador aproxima-se de pessoas,
situacOes, locais, eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado, observando os

sujeitos desta pesquisa em suas manifestacfes naturais.

3.4.1. Observacao Participante

2 ¢ 29 <¢

“Observagao descritiva”, “observacao de campo”, “observagao participante”, sao algumas
das nomenclaturas dadas a uma forma de coleta de dados considerada parte essencial do trabalho
de campo na pesquisa qualitativa, que segundo Minayo (2006) vem sendo realizada de forma
totalmente livre, mas sempre focalizada no que constitui 0 objeto de estudo do pesquisador,
devendo ser registrada num instrumento que se convencionou chamar “didrio de campo”,
havendo referencias também como “caderno de campo” e “registro de campo”.

Nesta pesquisa optou-se por realizar o tipo de observacao “etnografica”, que é o tipo
menos estruturado de observacgdo, ocorrendo no contexto natural. A observacao participante tem

como principal objetivo descrever um determinado tipo de cultura, sendo atualmente aplicada no

15 A etnografia é definida como uma pesquisa sobre e nas institui¢des, baseada na observacdo participante

e/ou em registros permanentes da vida diaria, nos locais e contextos em que ela naturalmente acontece. (Sato; Souza
2001).



conhecimento de subgrupos especificos, como a escola e grupos de adolescentes entre outros
(VIANNA, 2007).

Segundo André (1995) a observagdo é chamada de participante porque parte do principio
de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situagdo estudada, afetando-a e
sendo afetado por ela. O investigador no uso desse instrumento, no dizer de Minayo (2006), deve
anotar todas as informacdes que ndo sejam o registro das entrevistas formais, comportamentos,
cerimoniais, festas, intencdes, gestos, expressdes que digam respeito ao tema da pesquisa, ele
deve anotar o que lhe chama atencdo, sejam falas, comportamentos, crencas, habitos, usos,
costumes, celebragdes etc. Portanto, o diario de pesquisa é o registro cotidiano dos
acontecimentos observados: manifestacdes de comportamento, mudangas decorrentes de
medicamentos ministrados, conversas, atividades desenvolvidas, rotinas diarias na instituicéo,
escolas, etc. (PADUA, 1997). Percebe-se, portanto a possibilidade de se obter uma grande
quantidade de dados que serdo de grande importancia para responder os objetivos desta pesquisa.

A riqueza deste instrumento pode ser observada ainda no dizer de Padua:

O gravador ndo capta a visdo, 0s cheiros, as impressdes e 0S
comentarios extras, ditos antes e depois da entrevista. As notas de campo
podem originar em cada estudo um didrio pessoal que ajuda o
investigador a acompanhar o desenvolvimento do projecto, a visualizar
como é que o plano de investigacéo foi afectado pelos dados recolhidos, e
a tornar-se consciente como ele ou ela foram influenciados pelos dados.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 151).

Pelo fato deste instrumento possibilitar a apreensdo de diversos sentidos e significados
que ndo estdo acessiveis a outros recursos, constituiu-se essencial para a apreensdo das
subjetividades manifestadas cotidianamente no “fazer” didrio dos sujeitos, especialmente no
campo do processo educativo das unidades de atendimento aos adolescentes autores de atos
infracionais.

O diario de campo foi utilizado de forma que pudéssemos registrar o maximo possivel de
dados do dia-a-dia, destacando aquilo que ocorreu, quando ocorreu, em relacdo a que ou a quem
ocorreu ou esta ocorrendo, quem disse e como disse 0 que foi dito e que mudancgas ocorreram no
contexto. (BAILEY apud VIANNA, 2007).

Os dados foram registrados partindo de um roteiro guia (Anexo I11), durante os meses de

julho, agosto e setembro de 2008, com inser¢des didrias no campo de pesquisa, com apenas um



dia de descanso na semana. O periodo diario de permanéncia dentro da unidade variou de seis a
doze horas diérias. O critério de saturacdo foi determinante para determinar a retirada do

pesquisador de campo.

3.4.2. Entrevistas

Para validar o roteiro das entrevistas, foi realizado inicialmente um pré-teste, que de
acordo com Minayo (2006) em pesquisa qualitativa consiste na realizacdo de entrevistas com
alguns interlocutores-chaves, visando tornar mais claro e preciso, a lista de temas e aspectos a
serem conversados durante o trabalho de campo, ou seja, na entrevista.

Segundo Bauer e Gaskel (2002) o uso de entrevistas individuais é indicada quando o
objetivo da pesquisa é explorar em profundidade o mundo vida do individuo, quando o tépico se
refere a experiéncias particulares e quando os entrevistados possuem caracteristicas especificas.
Tem portanto uma série de fatores que vdo de encontro com o contexto desta pesquisa.

Na sua realizacdo, utilizaremos roteiros bases elaborados no intuito de atender as
peculiaridades de cada grupo dos sujeitos da pesquisa, neste instrumento estdo postos 0s
principais aspectos a serem abordados durante as entrevistas, destaca-se que este roteiro ndo visa
engessar as tematicas a serem abordadas e sim apontar alguns direcionamentos inicias a serem
seguidos (Anexo 1V, V, VI).

Neste método o entrevistado pode fornecer dados basicos para o desenvolvimento e
compreensdo das relacBes entre eles e da situacdo na qual esteja envolvida. Os dados da
entrevista visam a compreensao das crencas, atitudes, valores e motivacdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos especificos (BAUER; GASKELL, 2002).
Segundo Szymanski (2004) a entrevista é fundamentalmente uma situacdo de interacdo humana
em que estdo em jogo as percepcles, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretaces
entre os envolvidos. Este destaca que o fato do entrevistado concordar em colaborar na pesquisa
ja denota sua intencionalidade, pelo menos de ser ouvido e ser considerado verdadeiro o que ele
fala, caracterizando o carater ativo de sua participacdo, que desenvolve atitudes de modo a

influenciar o entrevistador.



Para coletar os dados referentes as entrevistas, foi utilizado gravador de 4udio digital, o
qual é considerado instrumento essencial para o registro das falas, pausas, entonacdes e de todos

0s demais elementos que possam surgir durante a realizacéo das entrevistas.

3.4.3. Grupo Focal

Segundo Minayo (2006) o grupo focal se constitui num tipo de entrevista ou conversa em
grupos pequenos e homogéneos. Esta técnica vem sendo cada vez mais utilizada, especialmente
nas &reas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas.

A escolha desse instrumento se deu pelo fato de que através dele emergem uma
multiplicidade de pontos de vistas e processos emocionais, permitindo a captacdo de significados
que, com outros meios, poderiam ser dificeis de serem manifestados. Possibilitando ao
pesquisador conseguir boa quantidade de informacdes, compreensdo de idéias partilhadas por
pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos s&o influenciados pelos outros em um
periodo de tempo curto, esta atividade deve ser atraente para os participantes, preservando a sua
liberdade de adesdo, mas ressalta que é recomendado ter cuidado ao dar informagfes sobre os
objetivos da pesquisa para que ndo venham com idéias pré-formadas ou com sua participacao
preparada no momento da realizacao do grupo focal. (GATTI, 2005).

Sobre a funcdo do grupo focal, Minayo diz que:

Os grupos focais podem ter uma fungdo complementar a
observacao participante e as entrevistas ou, ao contrario, ser a modalidade
especifica de abordagem qualitativa. Por isso sdo usados para: (a)
focalizar a pesquisa e formular questdes mais precisas; (b) complementar
informacBes sobre conhecimentos peculiares a um grupo em relacdo a
crencas, atitudes e percepcoes; (c) desenvolver hipoteses para estudos
complementares; (d) ou, cada vez mais como técnica exclusiva.
(MINAYO, 2006. p. 270).

Apesar de ndo ser utilizada como técnica exclusiva, as demais fungdes estdo sendo
objetivadas nesse estudo.
A selecdo dos participantes se da a partir da vivéncia que possam ter com o tema, e da

possibilidade de trazerem elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas, que possam

contribuir para responder as questfes da pesquisa. A inclusdo do grupo focal ocorre pelo interesse



No que as pPessoas pensam e expressam, em como elas pensam e porque pensam 0 que pensam
(GATTI, 2005).

Para a realizagdo desta técnica é necessario a presenga de um animador, chamado também
de mediador, que segundo Minayo (2006) tem o papel de focalizar o tema, promover a
participacdo de todos, inibindo os monopolizadores da palavra e aprofundando a discussao que
sera registrada a partir de gravacdo em audio. Mesmo com as gravacgdes, Gatti (2005) afirma ser
recomendado que se facam anotagOes escritas, que se mostram essenciais para auxiliar as
analises, que serdo Uteis para sinalizar aspectos ou momentos importantes da realizacdo dos
grupos onde emergiram dispersdes, distracdes, cochichos, aliangas, oposicdes, etc., ou seja,
pontos cuja importancia pode passar despercebida no registro geral. Este registro foi realizado
por um assistente de pesquisa, aluno universitario participante do Programa Institucional de
Iniciacdo Cientifica — PIBIC, membro do Grupo de Pesquisa — Laboratorio de Aprendizagem,
sendo treinado previamente para a realizagdo desta atividade.

Os grupos focais serdo realizados a partir de roteiros guias (Anexo VIl e VIII) elaborados
especificamente para cada grupo de participantes no intuito de atender os objetivos desta
pesquisa. Os dados foram registrados em audio e serdo realizadas anotagdes escritas durante os
grupos focais e logo apds as suas realizac6es, objetivando ter uma maior fidedignidade dos dados
obtidos.

3.3.4. Analise Documental

Os projetos pedagdgicos, normas, principios, diretrizes, objetivos, bem como a legislacdo
pertinente sobre o processo educativo nas unidades de atendimento aos adolescentes em conflito
com a lei, serdo selecionados e analisados no intuito de identificar a proximidade ou
distanciamento desses documentos com as percepcdes dos atores envolvidos nas unidades de
internacdo e com o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Sendo os dados analisados a partir de

uma matriz analitica a ser elaborada durante a apreciacdo dos dados.



3.4. ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos a partir das diferentes técnicas de coleta de dados serdo ordenados e
analisados a partir da “Analise Interpretativa”, onde interpretar, segundo Severino é: “é tomar
uma posicao propria a respeito das ideias enunciadas, € superar a estrita mensagem do texto, € ler
nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das ideias expostas,
é corteja-las com outras, enfim, ¢ dialogar com o autor” (SEVERINO, p.56, 2002).

Na Andlise Interpretativa, busca-se relacionar as ideias do autor, no conjunto da cultura
daquela area, seja ela, social, politica, histérica, cultural, pedagdgica, etc., com as posicbes de
outros autores que eventualmente o influenciaram ou foram por ele influenciados (SEVERINO,
2002); (ACETI; CESAR, 2009).

Segundo Severino (2002), busca-se uma compreensdo do pensamento exposto no texto,
sendo que muitas vezes estas posices nem sempre sdo claramente expressas. Em outros
momentos, estabelece-se uma aproximacao e uma associacdo das ideias expostas no texto com
outras semelhantes, mesmo que tenham recebido outra abordagem, fazendo-se uma comparagéo
com tematicas afins, através de varios enfoques e colocac¢des do autor. Este autor destaca, ainda,
a necessidade de ser produzido um juizo critico, de tomada de posicdo, cujos critérios devem ser
delimitados pela propria natureza do texto lido, julgando o texto levando-se em conta sua
originalidade, alcance, validade e a contribuicdo que d& a dimensdao do problema, podendo
identificar se 0 autor conseguiu atingir os objetivos ao qual se propusera, se raciocinio foi eficaz
na demonstracdo da tese proposta e até que ponto a conclusdo a que chegou estd realmente
fundada numa argumentacéo solida e sem falhas, coerente com as suas premissas e com as varias
etapas ocorridas, verificando até que ponto o autor consegue uma colocagdo original, prépria,
pessoal, superando a pura retomada de textos de outros autores, até que ponto o tratamento
dispensado, por ele, ao tema, é profundo e ndo superficial e meramente erudito. Por fim, deve ser
realizada uma sintese pessoal, uma possivel critica pessoal as posi¢cdes defendidas no texto, que €
considerada a fase mais delicada da interpretacdo de um texto, tendo em vista que é necessario
que a vivéncia pessoal do problema tenha alcancado niveis que permitam o debate da questdo
tratada, devendo possibilitar uma progressdo em relacdo as ideias do autor, bem como daqueles
elementos relacionados com elas. (SEVERINO, 2002).



Afirmamos que os dados desta pesquisa, sendo favoraveis ou ndo, serdo tornados
publicos, no intuito de garantir a publicidade dos resultados desta pesquisa cientifica, bem como
de respeitar a colaboragdo de todos que contribuiram para a realizacdo deste estudo.

3.5. CUIDADOS ETICOS

No intuito de preservar os sujeitos envolvidos, e de acordo com a Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude que regulamenta as pesquisas com seres humanos e os cuidados
éticos a serem seguidos. Durante a realizagdo deste estudo, todos os sujeitos envolvidos, bem
como o0s pais ou representantes legais dos adolescentes participantes da pesquisa, foram
esclarecidos antecipadamente sobre os objetivos da pesquisa, sendo a participacdo livre e
voluntéria, todos o0s procedimentos asseguraram a confidencialidade, a privacidade, a protecdo da
imagem e a ndo estigmatizacdo dos sujeitos, bem como foi garantido a ndo utilizacdo das
informacGes para o0 prejuizo das pessoas e de suas instituigdes, inclusive em termos de auto-
estima, de prestigio e/ou poder econdmico-financeiro. No intuito de legitimar estes aspectos
éticos que sdo de suma importancia nas pesquisas com seres humanos, foi solicitado aos
participantes (técnicos e professores) que assinem um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexos IX e X). E para a realizacdo das entrevistas com os adolescentes, foi
solicitado a autorizagdo junto a seus pais ou representantes legais, através de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo XIl). Destaca-se todos os adolescentes convidados a
participar da pesquisa manifestaram desejo em participar. Entre 0s pais ou responsaveis, apenas
um familiar manifestou que ndo gostaria que seu filho participa-se, e assim se procedeu.

As entrevistas e o grupo focal foram realizados em horarios que nédo interferissem nas
suas atividades dentro da instituicéo.

Aos educadores foi feito um convite para participarem da pesquisa sendo-lhes explicado
0s objetivos e métodos da pesquisa, além de destacar a ndo obrigatoriedade da participacéo,
sendo esta voluntaria e de que ndo haveria nenhum prejuizo pela ndo participacdo em caso de
recusa. Foi informado ainda que este estudo ndo acarrete nenhum maleficio ou beneficio direto.

Acreditando que o retorno dos resultados obtidos para os sujeitos envolvidos na pesquisa
¢ de grande importancia, o pesquisador enviard a cada participante, por meio de correio

eletrbnico ou de cdpia impressa, uma sintese dos resultados da pesquisa.



Espera-se que 0 acesso aos resultados conduza a reflexdo e debate, se possivel, e, se
necessario, para a transformacéo das condi¢cdes adversas do processo educativo das instituicdes.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal do
Amazonas, visando atender as exigéncias da Resolu¢do 196/96 do Ministério da Salde para todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, junto a este 6rgdo, o projeto foi aprovado por

unanimidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados construidos neste estudo estdo organizados em trés se¢es. Na primeira realiza-
se uma analise sobre as condi¢cbes estruturais e técnicas para a implementacdo das medidas
socioeducativas. Na segunda secdo realiza-se uma analise comparativa do regimento interno da
instituicdo com as determinagfes do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE. Por fim, na ultima secdo, discute-se o processo educativo na unidade de internacédo de
adolescentes e conflito com a lei, a partir da perspectiva de adolescentes e educadores.

A descricdo da infra-estrutura fisica da unidade de internacdo, apresentada a seguir, foi
construida a partir da observacdo de campo com o objetivo de possibilitar a compreensao das
condicdes estruturais e técnicas para a implementacéo das atividades educacionais oferecidas aos

adolescentes autores de atos infracionais internados.

4.1. CONDICOES ESTRUTURAIS E TECNICAS PARA A IMPLEMENTACAO
DAS ATIVIDADES EDUCACIONAIS DA UNIDADE DE INTERNACAO

A unidade esta localizada na area urbana da cidade de Manaus, contendo ao seu redor
varias residéncias e instituicbes publicas e privadas. A estrutura fisica da instituicdo chama
atencdo imediatamente, pois possui um muro alto e longo, que percorre toda a frente da
instituicdo de forma que intimida a pessoa que caminha ao seu lado e nos leva a questionar acerca
de tudo o que poderia estar por de tras desta estrutura. Internamente este muro possui espagos que
ele ndo aparenta ser tdo grande, dado o fato de parte de o terreno ser acidentado, fazendo com que

0 muro possua espacos de facil transposicao.



Na entrada, existe uma guarita, onde policiais militares fazem a seguranga, sendo comum
ter a presenca de um policial do sexo feminino, certamente porque as vezes se faz necessario
realizar revistas em mulheres quando visitam os internos.

Ao entrar na instituicdo, temos a impressdo de que ela é grande para os padrbes da
cidade de Manaus. Esta impresséo se da pelo fato de vermos um grande bloco logo na entrada,
uma parte do bloco que fica atras dele (alojamento C) e ap6s o caminho dos carros para a parte de
trés da instituicdo pode-se ver o ginasio coberto e uma grande caixa d’agua.

No primeiro bloco, funcionam o atendimento técnico nas areas de psicologia, servico
social, enfermaria e pedagogia, atividades administrativas, secretaria, direcdo, um pequeno
deposito, a sala de telecentro e a biblioteca, a qual estava sendo usada regularmente como sala de
aula, impossibilitando qualquer outro professor ou aluno utiliza este espaco durante o horario
destinado a educacéo formal.

Ainda integrado ao bloco administrativo, existem mais trés salas, que possuem entradas
pelo lado externo do bloco. A primeira é destinada aos monitores, a segunda € voltada para o
desenvolvimento dos cursos de estamparia e serigrafia, contendo instrumentos para a promocao
deste tipo de formacdo. Esta mesma sala, durante o turno matutino, ainda é utilizada para o
oferecimento das aulas regulares da educacdo formal. A terceira é ultima sala € utilizada
exclusivamente para o curso de vime, contento materiais e producdes deste curso.

Apos o bloco administrativo, existem trés blocos interligados entre si por um longo
corredor, cada um tem como denominacdo as trés primeiras letras do alfabeto em ordem
decrescente: “C”, “B” e “A”. Nestes blocos funcionam os alojamentos, as salas de aula, refeitorio
e cozinha. Sendo que o primeiro destes blocos € o maior deles e € dividido em dois, contendo de
um lado um grande alojamento, denominado de “C”, que atende aos adolescentes que estdo ha
mais tempo na instituicdo e possuem bom comportamento e do outro lado, apds um grande
banheiro coletivo, existem 4 salas de aulas, tanto para educacdo formal quanto para 0s cursos
profissionalizantes, mas que ndo possuem estrutura fisica nem materiais adequados para a
promocdo das atividades educacionais, sdo bastantes abafadas, quase sem ventilacdo, algumas
delas ndo tem o aparelho de ventilador de teto funcionando, faltam cadeiras e mesas alem da
pintura ser bem antiga, contendo ainda varias pichacdes a caneta e a lapis.

Nos alojamentos, “C” e “B” respectivamente, existem, em cada um, duas camas em

concreto, que os adolescentes denominam de quadrado, as paredes sao de tijolos e concreto e com



porta de ferro. Na parede ao fundo de cada alojamento, que ¢ denominado de “cela” pelos
adolescentes, existem pequenas aberturas para a ventilagdo e entrada de iluminagdo, mas séo
insuficientes para esse objetivo.

O alojamento “B”, possui um espago menor do que o “C”, os adolescentes que utilizam
este local estdo em transicdo entre os regimes disciplinar do “A” (que ¢ destinado aos
adolescentes que estdo em “conten¢do” e aos adolescentes recém chegados, para que Se
“adaptarem” as normas da institui¢ao) para o “C” (que atende aqueles que estdo a mais tempo na
instituicdo e que nao costumam criar problemas). Ja o alojamento “A”, € 0 menor € que possui as
piores condigdes estruturais, e alem disso, todos os internos que ali permanecem, de acordo com
as normas da instituicdo, ndo podem participar de nenhuma atividade da unidade, nem mesmo as
atividades vinculadas a educacdo formal. Segundo a dire¢do da instituicdo e os monitores, a
permanéncia deles neste alojamento visa que o adolescente se acalme, pense sobre sua conduta e
principalmente se adapte as normas da unidade. Os adolescentes que permanecem neste local séo
os recém chegados e qualquer um que tenha descumprido as normas da instituicao.

Em visita a cada um destes alojamentos, vimos que as condi¢cdes de moradia neste local
sdo bem dificeis. De fato, os alojamentos possuem caracteristicas prisionais, a abertura e o
fechamento das portas de ferro, ddo um clima de terror e medo, como também de lamento pelas
pessoas que estdo tendo que viver nesses espacos. Todos 0s blocos possuem péssimas condigdes
de moradia para um ser humano, mas o bloco “A” ¢ o mais desagradavel de todos, ele ¢ menor,
mais abafado e distante, os adolescentes ficam ali geralmente apenas de cueca ou sem nenhuma
peca de roupa, nem mesmo lencol para se cobrirem nas noites frias ou ventiladores para os dias
quentes.

Ainda junto aos alojamentos, existe um refeitorio que durante o periodo de coleta de
dados ndo era utilizado, pois os adolescentes estavam realizando suas refei¢cGes nos alojamentos.
Bem ao lado do refeitorio existe uma grande cozinha, que é dividida em quatro espacos com
ligacOes internas entre eles: almoxarifado, cozinha propriamente dita, um pequeno local para
alimentacdo dos funcionarios, e por fim, um pouco mais afastado, a sala de panificacdo. Na sala
de panificacdo sdo desenvolvidos cursos para os internos e 14 é produzido todo o produto
consumido na instituicdo e outros que sdo destinados a outras unidades de servicos da Secretaria

responsavel pela instituicao.



Bem no final da instituicdo, existe um ultimo bloco com duas salas amplas, uma que
serve como depdsito dos bens dos adolescentes e também como lavanderia e a outra que serviu
durante um longo periodo de tempo como deposito e ha poucos meses estava sendo utilizada para
a promocao de cursos profissionalizantes. Neste local, todas as paredes sdo revestidas por um tipo
de pintura ou caracterizagdo que sdo produzidas nos cursos que séo oferecidos no local. Destaca-
se que este local e a sala do diretor s&o completamente diferentes dos demais espacos da
instituicdo pois ndo apresentam caracteristicas prisionais.

Por fim, ao lado do bloco administrativo e dos alojamentos, existe uma grande quadra
coberta, que durante a tarde é bastante quente, devido ao teto de zinco e por ser toda fechada,
tendo apenas pequenas aberturas na parte superior das paredes para a circulagdo de ar. Ali sdo
realizadas as atividades esportivas e as confraternizagdes, como dia dos pais, dia das mées, entre
outras atividades. Destaca-se que dentro da quadra, existe um palco, onde o grupo de teatro da
instituicdo ensaia e faz as apresentacdes nas datas comemorativas.

Ao discutirmos sobre a estrutura fisica e técnica na instituicdo para o desenvolvimento das
atividades educacionais neste local, podemos perceber que adolescentes e educadores possuem
posicOes bastante diferentes. E durante o periodo de observacéo de campo, percebemos uma série
de aspectos que comprometem a promocéao dessas atividades. Entre estas problematicas destaca-
se: a falta de material didatico e a estrutura fisica inadequada. Segundo Silva e Gueresi (2003), a
inadequacdo de espacos fisicos para a oferta de atividades educacionais € mais um dado que €é
comum na maior parte das instituicdes socioeducativas do pais.

E interessante destacar que um dos aspectos que mais evidenciou a falta de estrutura na
instituicdo, durante a observacéo, foi a chegada de novos adolescentes para cumprirem a medida
de internacdo. Consequentemente estes adolescentes precisavam participar das atividades
educacionais, mas o local ndo estava preparado para receber estes novos alunos e ndo havia
carteiras escolares em numero suficiente Destaca-se que naquele momento, a instituicdo contava
com um nimero menor de internos (47) do que o previsto para a sua lotacdo (57), sendo nove
adolescentes estavam em contencéo, fato que de acordo com as normas da instituicdo, os impedia
de participar de qualquer atividade na instituicdo, inclusive as escolares, e mesmo assim, nao
havia cadeiras suficientes para que todos os demais alunos participassem das aulas.

A auséncia de carteiras nas salas de aula foi referida pelos professores Wai Wali,

Parintintin e Baré. Pude observar o professor Wai Wai questionando com um dos monitores sobre



a falta de carteira para seus alunos. Esta situacdo fez a professora Parintintin manifestar sua
insatisfagdo em relacéo a estrutura do local, tendo em vista que além da falta de carteira, ela
ministrava suas aulas na biblioteca da instituicdo, que foi adaptada com disponibilizagédo de um
quadro branco infantil. A oferta das aulas neste local, geralmente tirava a atencdo de seus alunos,
como aconteceu com o adolescente Banawa, que durante uma das aulas, ficava mexendo nos
armarios da biblioteca.

Também faltam materiais nos setores técnicos da instituicdo, como pude observar no
setor pedagdgico, que ndo contava com nenhum aparelho de computador, quando era necessario
utilizar este recurso, a técnica da area se dirigia a sala do servico social.

Como alternativa para suprir a falta de material, era comum os professores adquirirem
materiais com recursos pessoais, como pude observar em uma aula da professora Mura, enquanto
entregava canetas a seus alunos falou: “sempre tenho que ta comprando caneta, pois acabam se
perdendo, falhando ou deixando de funcionar” (Mura — observacao). Na sequéncia o adolescente
Korubo comentou: “a senhora esta reclamando por besteira, uma caneta é muito barato”
(Korubo — observacgédo). A partir desta resposta, a professora Mura argumentou que 0 preco era
pequeno quando comprado individualmente, mas no decorrer do tempo, o valor final ficava
elevado e que se a pessoa ndo tiver o valor exato, nem mesmo consegue passar na roleta do
onibus. Por fim, esta professora comentou que ndo era sua obrigacdo comprar material para eles,
que deveria ser disponibilizado pela instituicdo.

Em outra aula com a professora Mura, ela ndo pode desenvolver as atividades
educacionais com sua turma, conforme o planejado porque ela ndo conseguiu comprar cartolinas,
tendo em vista que a instituicdo ndo possuia esse material.

A falta de material também afeta de forma significativa os cursos profissionalizantes
oferecidos na instituicdo, no curso de cartonagem ministrado pelo professor Matsé chegou a faltar
um produto que afetou a ultima etapa do curso, fazendo com que toda a producéo realizada pelos
adolescentes ficassem inacabadas. Ocorreu também a falta todos os materiais referentes ao curso
de tortas finas, que era ministrado pela professora Mawyana. Esse contexto de falta de material
era constante nos cursos oferecidos na instituicdo, sendo comum alguma turma ndo ter aula e o
professores, muitas vezes, chegavam a ficar com os alunos em sala de aula apenas conversando,

para que eles ndo ficassem reclusos no alojamento.



A professora Mawyana, diante a falta de material para o curso de Chocolate, ficou na
instituicdo produzindo o cenario para a apresentacdo de uma peca do grupo teatral. Seus alunos
foram chamados apenas para ficarem conversando com ela, para que ndo ficassem retidos no
alojamento. Durante a produgdo do cenario, esta professora comentou varias vezes sobre a ma
qualidade do material adquirido pela instituicdo, que além de ndo ser apropriado para o fim
proposto, ndo era adquirido em quantidade suficiente. Isso fazia com que ficasse pensando em
contornar essa problematica e para isso passavam varias horas se organizando.

Sobre a falta de material o adolescente Arapaso fala que: “Dificuldade é que as vezes
nos cursos falta material. Ai o ‘Major’ tem que usar do dinheiro dele, a maioria dos cursos o
‘Major’ tira do dinheiro dele pra dar pros cursos pra nos fazer. O curso de areografia que teve
ai, pichacéo, grafite como é mais conhecido, ele tirou dois mil e pouco do bolso dele pra
comprar a pistola, tudo, tinta, la na quadra que vocé viu la” (Arapaso - Entrevista). Percebe-se
que a instituicdo ndo disponibiliza a quantidade necessaria de materiais para serem utilizados nos
cursos profissionalizantes, fazendo com que o diretor da instituicdo tenha que comprar 0s
materiais utilizando recursos pessoais. Sobre este contexto, Siqueira e Dell’Aglio (2006) ao
debaterem sobre o impacto da institucionalizacdo na infancia e na adolescéncia, discutindo
especificamente a questdo dos abrigos, estas autoras apontam a necessidade das instituicdes
assegurarem para o0 seu funcionamento, a oferta de materiais. J& em pesquisa realizada por Sena e
Colares (2008) afirmam que a falta de condigcbes fisicas e materiais prejudicam de forma
significativa a socioeducagdo dos internos.

Ja a educadora Baré afirma que: “O livros que eles ddo ta longe da realidade que nos
temos que trabalhar. Ndo na questdo do dia a dia, mas dentro do material pedagogico que nds
precisamos, No meu caso eu tenho que alfabetizar e letrar, entdo eu ndo tenho esses recursos,
entendeu? Pra trabalhar, que seria laboratorios, que seria jogos, eu tenho que comprar do meu
dinheiro” (Baré - Entrevista). A partir deste quadro, podemos afirmar que a possibilidade de se
promover satisfatoriamente a socioeducacdo de adolescentes, esta distante de ser efetivada.
Percebe-se que se trata de auséncia de materiais e recursos que poderiam ser suprimos a partir
com recursos publicos, que certamente ndo demandaria grandes valores. Alem da falta de
material, agqueles existentes estdo distante da realidade encontrada na instituicdo, e € de
fundamental importancia oferecer materiais que contenham conteddos que priorizem o0s

conhecimentos relacionados a vida desses sujeitos e possibilite a compreensdo de aspectos que



possam intervir na vida cotidiana deles, tendo em vista que os objetivos pedagdgicos deixaram de
serem apenas aqueles que levam alguns conhecimentos escolares classicos formais e passaram a
incorporar as possibilidades de contribuirem para as agdes concretas que os alunos devem ser
capazes de desenvolver na sua vida cotidiana, tanto para melhorar sua propria qualidade de vida,
quando para todo o conjunto da sociedade. (OLIVEIRA, 2007).

Ainda em relacdo ao material didatico, os adolescentes possuem uma percepcao
diferente dos educadores. Inicialmente, Baniwa afirma que recebem o mesmo material que é
disponibilizado nas escolas da rede publica: “E igual da escola normal sim, o problema é que a
gente ndo pode levar pro alojamento, mas l& na escola a gente ler, reflete, explica pro professor,
faz 0 exercicio, faz tudo normal, ndo esquece ndo, eu pelo menos ndo esquego” (Baniwa -
Entrevista). A limitagdo do uso do material didatico em sala de aula, compromete a possibilidade
de ampliar a pratica de leitura e de aprendizagem dos alunos. E na disciplina que nao tem
material especifico, os conteldos séo postos na lousa para que os alunos copiem, o adolescente
Desana diz que: “A4 gente recebe de ensino religioso e ciéncias, tem o nosso livro, s6 ndo tem o
de ensino religioso, mas o professor passa na lousa pra gente copiar, de ciéncias tem, a
professora da pra n6s o nosso caderno, uma caneta, uma lapis e uma borracha, ai a gente
comeca a estudar” (Desana - Entrevista). A utilizacgdo do mesmo material didatico
disponibilizado em toda a rede regular de ensino possibilita que o aluno possa ter a mesma
formacdo que todos os demais alunos da rede de ensino possuem, sendo oferecida assim uma
formacdo mais homogénea, assim, em relacdo ao acompanhamento dos assuntos discutidos em
cada disciplina, ele podera acompanhar adequadamente as atividades em sala de aula quando for
inserido na escola em sua comunidade apos ter cumprido a medida socioeducativa. Mas em nosso
entendimento, as atividades da educacdo formal destinada a este publico deveriam dispor de
materiais complementares em que os educadores pudessem discutir uma série de tematicas que
possibilitasse aos adolescentes refletirem sobre o seu envolvimento na pratica de atos
infracionais, direitos civis, cidadania, entre outros temas de suma importancia para a
socioeducacdo dos adolescentes. Afirmamos ainda que a escola deve atuar de forma mais
interventiva devendo atuar na socioeducacao, re-socializacdo e na inclusdo social e educacional
desses sujeitos. E importante ter clareza que ndo significa que a instituicio estaria sendo eximida

de suas responsabilidades, na verdade, o que propomos é uma atuacdo mais efetiva da escola em



parceria com a unidade socioeducativa que deve repensar suas a¢oes, tirando o foco punitivo e
repressivo, e se consolidando como socioeducativo e inclusivo.

Esta nossa compreensdo parte do fato de concordarmos com Freitas (2008), quando
afirma que ndo existe um Unico modelo para a educacdo, da mesma forma que cada ser humano
possui sua singularidade, ndo havendo, portanto a possibilidade de ter uma Unica forma de
educacdo. Peraya (1997) debatendo sobre materiais audiovisuais, afirma que é errado achar que a
utilizacdo de um Unico tipo de recurso basta para suscitar a aprendizagem. E necessario, portanto
a disponibilizacdo de uma série de materiais didaticos no intuito de promover uma aprendizagem
mais significativa.

Outra grande dificuldade na instituicdo é a sua estrutura fisica, sobre esta tematica o
professor Marubo declara que: “A infra-estrutura, acho que é uma das principais dificuldades
porque a gente acaba é... se limitando a muitas coisas (...). A infra-estrutura em si € uma das
grandes problemas” (Marubo - Entrevista). A professora Baré complementa afirmando que: “A
estrutura fisica? Nao! N-A-O-~, Nao! Acho que pra nada, nem pra escola, nem pra qualificacéo
profissional, acho que fica muito a desejar” (Baré - Entrevista). A professora Tora afirma que:
“Agente precisa de estrutura, nossa estrutura ndo ajuda muito, ndo ajuda” (Tora — Entrevista).
A educadora Ticuna declara que comparativamente, a deficiéncia em relacao a estrutura fisica da
instituicdo também ocorre quando se compara esta unidade socioeducativa com outras que
prestam esse servico em outras cidades no pais: “E. Em relacdo é... a outros lugares que eu ja
tive a oportunidade de conhecer em cidades de outros estados, eu acredito que ainda falta muita
coisa, mas ela é adequada” (Ticuna - Entrevista). Como também ndo esta de acordo com as
normas do SINASE, como pode ser visto na fala da educadora Witoto: “Porque de acordo com o
SINASE tem toda uma estrutura apropriada pro acompanhamento de adolescente infrator.Tupi,
esse prédio Tupi foi tipo improvisado pra esse atendimento, mas existem projetos pelo Estado de
um novo Tupi que vai ser de acordo com o SINASE” (Witoto - Entrevista).

As criticas da educadora Parintintin enfocam a estrutura das salas de aula: “O qué tu
achas? Pelo amor de Deus, olha pra essa sala, olha onde eu dou aula, eu ndo tenho um quadro
decente pra vocé... dificil, ndo tem. Aquelas salas 14, a primeira sala é um odor, o qué que tem, a
menina trabalha na serigrafia, eu ja trabalhei na sala do vime que eu adoeci e agora to
trabalhando aqui nesse pedacinho, € pior ainda, por isso que eu digo que a gente tem que ter

muita vontade porque se ndo...” (Parintintin - Entrevista). O educador Wai Wai faz criticas que



envolvem ainda a falta de climatizagdo e iluminagdo: “Olha... Ai fica na ddvida porque... Eu
tinha, a sala ndo oferece a condicdo, a climatizacdo, as vezes as salas sao escuras, aqueles
problemas de cadeiras de alunos que ndo tem, mas que d&, da pra ir quebrando o galho, a gente
vai levando, dentro das possibilidade aqui que a unidade oferece, que era pra ser melhor a
unidade, mas arejada, mas clara, mas da pra trabalhar” (Wai Wai - Entrevista). Tem-se,
portanto um quadro extremamente problematico em relagdo a estrutura fisica da instituicdo, que
afetam de forma significativa no trabalho desenvolvido pelos educadores, gerando inclusive
casos de adoecimento.

Todo este quadro de precarizagdo da estrutura fisica da instituicdo ndo é uma
exclusividade do centro socioeducativo pesquisado, em pesquisa realizada por Lopes (2006) este
quadro também foi encontrado a partir de muitas reclamacdes sobre a estrutura fisica das
instituices socioeducativas que ela freqlientou, com precarias condicdes e péssima qualidade de
materiais, afirmando ainda que o ambiente fisico € uma prisdo que tem no seu cotidiano a
vivéncia de um ambiente escolar. Cella e Camargo (2009) também narraram sobre as
dificuldades na estrutura em uma unidade socioeducativa, em que expressaram a sensacdo de
abandono que a unidade emanava, especialmente por conta da mé conservacdo dos prédios, a
precarizacdo na limpeza e materiais em péssimos estados de conservacao.

Os adolescentes possuem uma compreensdo diferente sobre a estrutura fisica do local:
“E boa, da pra realizar atividades sim, (Baniwa - Entrevista). Mas tem adolescente que aponta
algumas limitagdes: “Ndo é muito o espago muito grande para os alunos, mas é um espaco
pequeno que da pra gente ficar e prestar a atencdo na aula” (Desana - Entrevista). Ja o
adolescente Kaixana fala que: “Tamanho é ideal para as atividades, mas assim, tem sala que ndo
tem iluminacdo, tem sala que ndo tem ventilacdo, tem salas que sdo pequenas pra fazer
atividades. Tinha que melhorar o local, as atividades assim, eu acho que todas as atividades,
todas elas deveriam ser realizadas na quadra, onde é o lugar maior aqui dentro, aqui de dentro”
(Kaixana - Entrevista).

Percebe-se que todas as criticas dos adolescentes poderiam ser sanadas a partir de uma
simples reforma em que poderiam ser instalados ventiladores e luminéarias, que sdo objetos que
ndo possuem custos tdo elevados nem para aquisicdo quanto para a instalacdo. A ampliacdo das
salas que sdo consideradas pequenas demandaria a realizacdo de estudos técnicos mais

especificos. Diante deste contexto, percebemos que a critica realizada por Bandeira (2006) em



relagio a antigo modelo FEBEM, que ndo foi planejado para desenvolver atendimento
educacional e por conta disso ndo havia espaco para a educagdo e quando existe, ndo € adequado
ou suficiente, fazendo inclusive com que esta autora sugerisse a extingcdo deste modelo de
servico. Nesse sentido Costa (2005) aponta para existéncia de modelos dotados de modernas
estruturas, mas existindo ainda modelos ultrapassados que comprometem a aplicacdo das
medidas socioeducativas. Este quadro institucional que tem uma estrutura fisica precaria e falta
de materiais para o desenvolvimento das atividades técnicas pelos profissionais da instituicao e
escolares, por professores e alunos, também é um dado que foi encontrado por Lopes (2006), esta
autora acrescenta ainda que a estrutura rigida da instituicdo socioeducativa foge do contexto
vivenciado em uma escola regular.

Ao fazermos um breve comparativo entre a posicdo dos educadores, que possuem uma
postura bastante critica em relacdo a estrutura fisica da instituicdo, com o posicionamento dos
adolescentes, que mesmo apontando alguns problemas, consideram o espaco institucional
adequado para o desenvolvimento das atividades educativas. Ao analisarmos estes
posicionamentos, concluimos que € fundamental ter clareza de todo historico de vida dos
adolescentes, que em sua maioria, viveram em contextos de faltas e perdas nos mais diversos
niveis, familiar, comunitario, social, cultural, entre outros, mas consideramos fundamental
ressaltar que nas mais diversificadas comunidades dos quais estes jovens sdo oriundos, na

maioria dessas localidades, o poder publico ndo deve ter sido presente de forma satisfatoria.

4.2. ANALISE DO REGIMENTO INTERNO A LUZ DO SISTEMA NACIONAL
DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO - SINASE.

A analise da documentacdo institucional que pauta a organizacdo e o funcionamento do
centro socioeducativo possibilitou compreender a partir dos objetivos desses documentos, quais
resultados sdo esperados com o seu funcionamento e a forma como este € posto em pratica,
identificando ainda a sua proximidade ou distanciamento com a legislacdo nacional pertinente ao
tema.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente traz a compreensdo da crianca e adolescente

como sujeitos de direitos e que devem ser foco de protecdo integral e de absoluta prioridade. Ao



tratar do sistema socioeducativo, as a¢des educacionais sdo obrigatorias durante todo o periodo
de cumprimento da medida (BRASIL, 1990), a compreensdo da centralidade no aspecto
educacional em detrimento da mera agdo punitiva, perversa e ineficaz (OLIVEIRA, 2002).
Visando concretizar os avangos contidos na legislagéo, foi implementado o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE), que é um guia para a implementacdo do sistema
socioeducativa, oriundo de uma construgdo coletiva e tem como objetivo primordial o
desenvolvimento de uma agédo socioeducativa pautada nos direitos humanos, e com alinhamento
conceitual, estratégico e operacional, estruturando principalmente nas bases €ticas e pedagogicas.
(SINASE, 2006).
Conceitualmente, o SINASE é:

O conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater
juridico, politico, pedagogico, financeiro e administrativo, que envolve
desde o processo de apuracéo de ato infracional ate a execucdo de medida
socioeducativa. Este sistema nacional inclui os sistemas estaduais,
distrital e municipais, bem como todos as politicas, planos, e programas
especificos de atencdo a esse publico. (SINASE, p.23, 2006).

De acordo com o SINASE, o projeto pedagdgico das unidades ou programas de
atendimentos socioeducativos deverdo construir seu projeto educativo contendo os principios
norteadores de sua proposta, o entendimento do trabalho que se quer organiza, os objetivos, e a
organizacdo que vai se dar para alcancar estes objetivos. Este documento deve ser elaborado de
forma clara e escrita em consonancia com as diretrizes do SINASE, contendo ainda os seus
objetivos, publico-alvo, capacidade, fundamentos teorico-metodoldgicos, acdes/atividades,
recursos humanos e financeiros, monitoramento e avaliacdo de dominio de toda a equipe. E para
sua efetiva e conseqliente operacionalizacdo estara condicionada a elaboracdo do planejamento
das acdes e conseqliente monitoramento e avaliacdo, a ser desenvolvido de modo compartilhado,
tanto pela equipe institucional, quanto por adolescentes e familiares (SINASE, 2006).

Na Unidade de Internacdo estudada, o Unico instrumento que apresenta a estrutura de
funcionamento da instituicdo € o seu Regimento Interno, ndo havendo um projeto pedagdgico ou
qualquer outro documento que aponte as normas institucionais, ou demais especificacfes
exigidas pelo SINASE. Ao analisarmos este Regimento Interno, percebemos que mesmo ndo
identificando a data de sua elaboragdo ou de sua entrada em vigor, ele é anterior ao ano de 2002,
tendo em vista que este documento utiliza nomenclaturas que eram vigentes neste referido ano e

que foram modificados com a mudanca de gestdo do governo do Estado, no inicio de 2003



(ROCHA, 2002). Outro aspecto que demonstra que o documento foi confeccionado hd muito
tempo é o fato de apresentar no corpo do seu texto que a instituicdo abrigava os adolescentes em
regime de acautelamento provisorio, realidade que também ndo era mais desenvolvida nos anos
de 2002 e 2003.

Durante a observacdo de campo, nenhum funcionario da instituicdo fez referéncia ao
regimento interno como sendo um instrumento que pautasse sua préatica profissional ou a forma
de funcionamento da instituicdo. Também foram feitas poucas referéncias ao ECA, geralmente se
limitando a afirmar que o trabalho desenvolvido estava de acordo com este documento. Em geral,
0 que percebemos era que o trabalho era realizado sem nenhum modelo ou parametro especifico,
seja em relacdo a normas ou procedimentos que pudessem ser tomados nos diferentes momentos
no trabalho institucional. O que existe na unidade é uma préatica profissional em que os
funcionarios atuam a partir da prépria experiéncia obtida no trabalho cotidiano ou das decisdes
que sdo tomadas pelo diretor da instituicdo. E mesmo estas decisdes, sO eram repassadas
verbalmente, havendo poucos casos em que alguma norma ou decisdo era registrada em
documento e posta no mural na entrada da instituicdo para que todos tomassem ciéncia.

Ao analisarmos o Regimento Interno da unidade socioeducativa sob os parametros do
SINASE, identificamos que ele apresenta 0s objetivos para o atendimento socioeducativo, como

preconiza 0 SINASE. Estes objetivos séo:

Artigo 2 - Sdo objetivos do atendimento socio educativo:

I — Construir com os adolescente, alternativa concretas de
inclusdo social através de uma proposta pedagdgica que o possibilita
redimensionar habitos e valores com perspectiva de formacdo para o
exercicio da cidadania.

Il — Promover articulacBes que possibilitem os adolescentes o
acesso ao direito a escolaridade, satde, profissionalizacdo, documentacao
civil e militar, esporte e valores com perspectiva de formacdo para o
exercicio da cidadania.

Il — Viabilizar atendimento que oportunize a inclusdo social e a
participacdo da familia no processo socio educativo dos adolescentes.

Artigo 3 — Para efetivacdo do cumprimento das medidas sécio
educativas, levar-se-a em conta:

| — O carater pedagdgico da medida;

Il — A satisfacdo das necessidades basicas do sécio-educando;

I11 — O desenvolvimento pessoal, garantindo-se a participacdo na
elaboracéo e execucédo do plano individual de formacéo;

IV — O reforgo ao sentimento da dignidade e auto-estima



V — O fortalecimento dos vinculos familiares e a promocéo
social do socio-educando e de sua familia. (Projeto Pedagdgico).

Nos objetivos da instituicdo percebemos uma serie de caracteristicas que nos fazem
afirmar que ele esta condizente com os principios do atendimento socioeducativo expressos pelo
SINASE, tais como: respeito aos direitos humanos; responsabilidade solidéria da familia,
sociedade e Estado pela promocéo e a defesa dos direitos de criancas e adolescentes; adolescente
como pessoa em situacdo peculiar de desenvolvimento, sujeito de direitos e responsabilidades;
excepcionalidade, brevidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento;
respeito a capacidade do adolescente de cumprir a medida; as circunstancias; e, a gravidade da
infracdo e as necessidades pedagodgicas do adolescente na escolha da medida, com preferéncia
pelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e comunitérios.

Apesar da coeréncia dos objetivos, durante a realizacdo na pesquisa percebemos que
dois aspectos ndo estdo sendo implementados de forma significativa. O primeiro e mais grave é a
existéncia de varios indicios que ndo estava sendo respeitados os direitos humanos na sua
integralidade. Durante a observacdo de campo podemos identificar que existe na instituicdo a
cultura da medida de “contengdo” e da pratica do “corredor”. O adolescente, quando infringe
alguma norma da institui¢ao, ¢ encaminhado para a “contencdo”, que funciona no bloco “A”.
Durante sua permanéncia na “conten¢do”, o adolescente é excluido de todas as atividades na
instituicdo, como pode ser visto na seguinte fala: “quando o adolescente ndo tem bom
comportamento que ele vai pra contensdo, ele passa um tempo 14, ele perde um monte de
atividades e esse professor comeca a ter dificuldades” (Tora — Entrevista). Observamos que alem
de permanecer durante todo o periodo na “contengdo” sem participar de nenhuma atividade, ao
adolescente s6 é permitido vestir uma cueca, sem ter acesso a nenhum lencol, coberto ou
qualquer outro recurso para se proteger.

Sobre a percepcdo que alguns profissionais possuem em relacdo ao recurso da
“conte¢do”, a educadora Matis declara que: “eu concordo que ele obedeca as regras, se ele ndo
obedecer que ele seja punido, eu concordo. Nao concordo que ele seja privado da educacéo, da
educacdo eu ndo concordo porque é s6 um horario, pela manhd, entdo fazer uma sala so de
guem ta em contencdo e estudar com a professora ali, tudo bem que ele ndo se misture com os
outros, regra € regra, mas que esteja livre pra estudar” (Matis — Entrevista). Esta fala é bastante

sugestiva, pois a0 mesmo tempo, aponta a necessidade de punir os adolescentes e também de



manté-los participando das atividades educacionais. Outro aspecto chocante pode ser visto na fala
do monitor Maku, enquanto realizdvamos uma visita aos alojamentos: “quando o adolescente
estd aqui, ele é quase que é esquecido, na verdade ele é esquecido” (Maku — Observagéo).
Percebe-se que a negligéncia a esses sujeitos é posta e reforgada. Durante todo o periodo que
permanecemos na instituicdo, em nenhum momento identificamos nenhum agdo que visasse
discutir a questdo dos direitos humanos. A Caravana dos direitos humanos promovidas pelo
Conselho Federal de Psicologia e Conselho Federal da AOB (2006), ja denunciava a existéncia
de queixas sobre o uso de determinados pavilhGes para isolar o adolescente, como medida de
punicéo.

Outro grave aspecto de violacdo dos direitos humanos € a promog¢do da pratica do
“corredor” que de acordo com o adolescente Kaixana, este instrumento ocorre geralmente depois
do futebol e que as vezes conta com a presenca da direcdo da instituicdo observando a ocorréncia
do fato, e que de acordo com as normas desta prética, todos os adolescentes que estdo cumprindo
medida nos pavilhdes “A” e “B” tem que bater ou ao menos dar a impressdo que esta batendo,
pois a regra ¢ “que ndo bater vai passar também” (Kaixana — Observacdo). Este mesmo
adolescente afirma que ao passar pelo corredor a pessoa tem que ir e voltar e que antigamente
esta pratica era mais agressiva, pois ja houve periodo que os internos eram mais violentos e que
na atualidade existem algumas regras que impdem que 0s golpes s6 podem ser aplicados na
regido do tronco e o adolescente ndo pode ser derrubado.

Durante todo o periodo de observacdo, presenciamos uma série de queixas e
manifestacdes sobre atos de violéncia praticados na instituicdo. Infelizmente estes atos estavam
sob a tutela de pessoas ligadas a propria instituicdo. Entre essas manifestacdes, 0s adolescentes
Miranha e Munduruku, apds participarem de uma reunido com a direcdo da instituicdo,
informaram que receberam uma “missdo”, eles deveriam bater em um adolescente novato que
estava dando problemas. J& a educadora Baré informou que a dire¢cdo da instituicdo havia
mandado bater nos dois adolescentes que haviam fugido da instituicdo durante o evento
comemorativo ao dia das maes, esta educadora declarou ainda: “agora eu entendo, a educacéo
aqui dentro ndo funciona, pois eles sédo educados na base da porrada e isso revolta” (Baré —
Observacédo).

Outro episddio chocante foi o dia em que dois adolescentes haviam induzido um terceiro

a tentar se suicidar e em decorréncia desse fato a pessoa responsavel pela dire¢do da instituicéo se



dirigiu u aos alojamentos com um pedaco de madeira rolica. Em dialogo do monitor Paumari
com a educadora Ticuna, ela o questionou se o responsavel pela direcdo da instituicdo havia
batido no adolescente e este monitor confirmou que sim. Trés dias apds este evento, a estagiaria
Tenhari informou ter atendido um dos adolescentes envolvidos no evento e que ele estava com
muitas marcas roxas pelos bracos e ombros. Este quadro corrobora o titulo dado ao capitulo que
apresenta as informagdes da caravana dos direitos humanos realizadas pelo Conselho Federal de
Psicologia sobre o sistema socioeducativo no Estado do Amazonas, que expressa: “Disciplina a
base de cacetete”, e no decorrer do texto apresenta ainda a existéncia de um modelo punitivo em
que os adolescentes vivem na disciplina do “medo”, sob constantes ameagas. E a partir destes

dados, além das ameacas, as agressoes sao efetivadas.

A segunda contradigdo entre 0s objetivos do regimento interno e o funcionamento da
Unidade de Internacdo € a questdo da responsabilidade solidaria da familia. De acordo com os
dados da observacdo, ndo ocorre uma participacao efetiva e solidaria da familia na aplicacdo da
medida de internagdo. As acdes se restringem a realizacdo de visitas durante uma vez na semana,
de acordo com as normas da instituicdo, breves didlogos com a equipe técnica e participacdo em
eventos promovidos em algumas datas comemorativas. Destaca-se que nesses trés momentos,
geralmente ndo chega a ser a maioria dos familiares que participam de cada uma dessas acoes.
Sobre a participacdo familiar, Pacheco e Hutz (2009) reafirmam a necessidade de implementar
politicas de assisténcia, educacdo e prevencao, e acrescentam ainda que a praticas educativas
parentais podem ser promovidas a partir de orientacdo e treinamentos dos pais, que foquem

inclusive o contexto social em que vive o adolescente.

Em relacdo a gestdo do programa socioeducativo, no que tange as especificacbes da
comunidade socioeducativa, é importante frisar que o Regimento Interno atende algumas
especificacdes postas pelo SINASE, sdo elas: diagndstico situacional dindmico e permanente;
rede interna institucional; rede externa; equipes técnicas multidisciplinares; projeto pedagogico (o
regimento interno é apresentado como sendo o projeto pedagodgico da instituicdo, mas ndo
apresenta todos as especificacdes do SINASE); rotina da unidade e/ou programa de atendimento.
N&o obstante essa informacdo, durante a observacdo de campo, percebemos que o diagndstico
situacional dindmico sé ocorre no sentido de atender uma determinacdo dos gestores estaduais,
para que possam apresentar dados estatisticos dos trabalhos desenvolvidos, ndo existindo

portanto a promocdo de um trabalho que contemplem a avaliagédo e planejamento de agOes



visando a melhoria do servigo oferecido. Apesar de existirem redes internas e externas
institucionais, elas ocorrem de forma insipiente, ndo atendendo de forma satisfatoria a demanda
institucional. As a¢Bes ndo sdo continuas, as parcerias com instituicdes publicas sdo frageis,
mudando de acordo com a dire¢do da instituicdo.

Ainda sobre a gestdo do programa socioeducativo, o regimento interno da instituicdo nao
propbe: gestdo participativa, assembléias, comissdes tematicas ou grupos de trabalho, avaliacao
participativa, projeto pedagodgico (contendo todas as especificacbes do SINASE). Cabe aqui
ressaltar que apesar de destinarmos uma grande quantidade de tempo para o levantamento de
literatura que discuta os projetos pedagdgicos nas instituicdes socioeducativas, ndo conseguimos
encontrar nenhuma obra que contemple esta discussé&o.

O regimento interno ndo apresenta a capacidade maxima de atendimentos da unidade.
Durante a coleta de dados, a equipe técnica informou que a instituicdo pode atender até 57
adolescentes, mas também recebemos a informacéo que a capacidade maxima € de 60. Durante o
periodo de observacdo de campo, 0 nimero de internos variou de 39 para 49.

O SINASE determina que o niUmero minimo de integrantes na equipe da instituicdo para
atender até 40 adolescentes deve conter: 01 diretor; 01 coordenador técnico; 02 assistentes
sociais; 02 psicologos; 01 pedagogo; 01 advogado (defesa técnica); Demais profissionais
necessarios para o desenvolvimento de acbGes de saude, escolarizacdo, esporte, cultura, lazer,
profissionalizacdo e administracdo; socioeducadores. Devendo-se levar em conta que esta relacao
numérica deve considerar a dindmica institucional e os diferentes eventos internos na instituicao.
(SINASE, 2006). O Regimento Interno da instituicdo ndo especifica o nimero de funcionarios
que atuam na instituicdo, aponta apenas 0s servicos que sdo oferecidos, que sdo: geréncia,;
servicos técnicos especializados; servico de apoio administrativo, que contempla o
funcionamento da secretaria da instituicao, e servicos de seguranca.

Entre os dados da observacdo de campo, percebemos que a instituicdo conta em seu
quadro funcional: um diretor, uma psicéloga, uma pedagoga, duas assistentes sociais, alem de
monitores e demais profissionais nas areas de limpeza, administracdo, etc. Percebe-se que na
equipe técnica da instituicdo ndo existe a figura do advogado e falta ainda um profissional da
psicologia. Paralelamente a instituicdo conta com varios estagiarios, a maioria na area do servico
social, que se revesam durante os dias da semana. Ja na area de psicologia, existe apenas uma

estagiaria, e na area de educacdo nao tem nenhum estagiario.



O SINASE (2006) apresenta que as acOes socioeducativas devem contribuir para a
formacdo cidadd, autdbnoma e solidaria, possibilitando maior interacdo social e evitando a
reincidéncia em atos infracionais. Os parametros que norteiam as acles e gestdo pedagogica
devem propiciar ao adolescente acesso a direitos e oportunidades para a superacdo de sua
situacdo de exclusédo e que possa re-significar valores. A participacdo do adolescente nas
atividades socioeducativas deve ser disponibilizada tendo em vista o principio da incompletude
institucional, possibilitando sua participacdo em diferentes programas e servicos sociais publicos.

Dias (2007) afirma que as politicas de atendimento a criangas e aos adolescente em
conflito com a lei, apresentam alguns critérios que estdo sempre presentes, independentemente da
visdo de mundo da sociedade sobre estes sujeitos. No nosso entendimento, estes critérios podem
ser protetivos ou ndo, privilegiar acdes educacionais em detrimentos de medidas meramente
punitivas, entre outros aspectos que de acordo com os objetivos da sociedade em relacdo a
aplicacdo das medidas socioeducativas, podem visar a integral re-socializagcdo ou apenas segregar
e punir cada um desses sujeitos.

As diretrizes pedagdgicas do atendimento socioeducativas expressas no SINASE estdo
apontadas na tabela a seguir, que contem ainda apontamentos que demonstram a ocorréncia ou

ndo dessas acdes na instituicao.

Tabela 1. Diretrizes pedagogica do atendimento socioeducativo

Diretrizes pedagogicas Inexistente | Atende de | Existente
forma

restrita

Prevaléncia da acdo socioeducativa sobre 0s
aspectos meramente sancionatorios

Projeto pedagdgico como ordenador de acéo e
gestdo do atendimento socioeducativo

Participacdo dos adolescentes na construcao, no
monitoramento e na avaliacdo das acGes
socioeducativas

Respeito a singularidade do adolescente, presenca
educativa e exemplaridade como condic6es
necessarias na acdo socioeducativa

Exigéncia e compreensdo, enquanto elementos
primordiais de reconhecimento e respeito ao
adolescente durante o atendimento socioeducativo




Diretividade no processo socioeducativo

Disciplina como meio para a realizagéo da agéo
socioeducativa

Dindmica institucional garantindo a horizontalidade
na socializacdo das informagdes e dos saberes em
equipe multiprofissional

Organizagdo espacial e funcional das Unidades de
atendimento socioeducativo que garantam
possibilidades de desenvolvimento pessoal e social
para 0 adolescente

Diversidade étnico-racial, de género e de orientacdo
sexual norteadora da pratica pedagdgica

Familia e comunidade participando ativamente da
experiéncia socioeducativa

Formagdo continuada dos atores sociais

Na tabela dois, apresentamos 0s parametros de suporte institucional e pedagdgico que de
acordo com o SINASE devem ser seguido pelas instituicbes de aplicacdo da medida
socioeducativas de internacdo. Apresentamos ainda 0s apontamentos em relacdo a ocorréncia ou

ndo dessas acdes na instituicao.

Tabela 2. Parametros de suporte institucional e pedagogicos

Parametros Inexistente | Atende de | Existente
forma

restrita

Organizar o regimento interno, o guia do
adolescente e o manual do socioeducador de modo
que esses documentos sejam partes do conjunto
institucional e guardem, entre si, relacfes de
coeréncia e complementaridade.

Agilizar o atendimento inicial ao adolescente
suspeito de autoria de ato infracional, fomentando a
integracdo e articulacdo entre 0s 6rgdos executores
e 0 adolescente e a familia.

Oferecer atividades de espiritualidade, respeitando
0 interesse dos adolescentes em participar.

Estabelecer uma progressividade para a realizacdo
de atividades externas dos adolescentes.

Dispor de programa de acompanhamento aos
egressos da medida socioeducativa de internagao.




Tal programa destina-se somente aqueles
adolescentes que o desejarem e que tiveram seu
processo de execugao extinto.

Encaminhar os adolescentes que séo liberados da
internagdo provisoria sem aplicacdo de medida
socioeducativa aos programas e equipamentos e
servicos sociais publicos e comunitarios com a
participacdo da familia e de acordo com as
necessidades especificas de cada um.

Garantir local adequado e reservado para a visita
intima dos adolescentes que cumprem medida
socioeducativa, assegurando sigilo e protecdo da
imagem dos adolescentes e, sobretudo, observando
0s pressupostos legais no que se refere a idade dos
parceiros, consentimento por escrito dos pais ou
responsaveis, garantindo e condicionando a
participacdo dos envolvidos na pratica da visita
intima bem como de seus familiares em
atendimentos individuais e/ou em grupos referentes
a: orientacdo sexual e reprodutiva, métodos
contraceptivos, doencas sexualmente transmissiveis
e AIDS e outros temas pertinentes.

Na tabela trés, apresentamos os parametros educacionais que de acordo com o SINASE
devem ser seguindo pelas instituicbes de aplicacdo da medida socioeducativas de internacao.
Apresentamos ainda os apontamentos em relacdo a ocorréncia ou nao dessas a¢des na instituicdo.

Percebe-se que a maior parte das diretrizes apontadas pelo SINASE séo oferecidas de
forma restrita na instituicdo, sendo necessario a promoc¢éo de acdes mais efetivas para que seja
possivel alcancar resultados mais significativos na socioeducacdo de adolescentes em conflito
com a lei. Alvez (2007) aponta que as institui¢do responsaveis pelo cuidado e protecdo de jovens
em geral, buscam identificar as estratégias mais efetivas de intervencdo e utilizam diversos
parametros para isso, tais como: salde integral, tanto dos individuos atendidos, como dos

atendentes, das familias e da sociedade brasileira em geral.

Tabela 3. Pardmetros socioeducativos. Eixo- educagdo

Parametros Inexistente Atente de Existente

forma




restrita

Consolidar parcerias com Orgaos executivos do
Sistema de Ensino visando o cumprimento do
capitulo 1V (em especial os artigos 53, 54, 56, e 57)
do ECA e, sobretudo, a garantia de regresso,
sucesso e permanéncia dos adolescentes na rede
formal de ensino.

Redirecionar a estrutura e organizacao da escola
(espaco, tempo, curriculo) de modo que favoreca a
dinamizacdo das acdes pedagdgicas, ao convivio
em equipes de discussoes e reflexdes e que
estimulem o aprendizado e as trocas de
informacdes, rompendo, assim, com a repeticado,
rotina e burocracia.

Propiciar condi¢des adequadas aos adolescentes
para a apropriacao e producdo do conhecimento.

Garantir o0 acesso a todos os niveis de educagéo
formal aos adolescentes inseridos no atendimento
socioeducativo de acordo com sua necessidade.

Estreitar relagdes com as escolas para que
conhecam a proposta pedagdgica das entidades
e/ou programas que executam o atendimento
socioeducativo e sua metodologia de
acompanhamento aos adolescentes.

Desenvolver os contelidos escolares, artisticos,
culturais e ocupacionais de maneira interdisciplinar
no atendimento socioeducativo.

Permitir o acesso a educacgéo escolar considerando
as particularidades do adolescente com deficiéncia,
equiparando as oportunidades em todas as areas
(transporte, materiais didaticos e pedagdgicos,
equipamento e curriculo, acompanhamento especial
escolar, curriculo, capacitacdo de professores,
instrutores e profissionais especializados, entre
outros) de acordo com o Decreto no 3.298/99.

Garantir na programacéo das atividades, espaco
para acompanhamento sistematico das tarefas
escolares, auxiliando o adolescente em possiveis
dificuldades, contudo, trabalhando para sua
autonomia e responsabilidade.

onstruir sintonia entre a escola e o projeto
pedagdgico do programa de internacao, sendo as
atividades consequentes, complementares e
integradas em relacdo a metodologia, conteudo e
forma de serem oferecidas.

garantir 0 acesso a todos 0s niveis de educacao




formal aos adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de internagédo, podendo,
para tanto, haver Unidade escolar localizada no
interior do programa; Unidade vinculada a escola
existente na comunidade ou inclusdo na rede
publica externa;

Alves (2007) afirma ainda que 0s projetos e programas que regem estas instituicoes
encontram-se apoiados em valores tradicionais, tais como: frequéncia e desempenho escolar, que
ndo favorecem a compreensdo contextual da realidade vivida por estes jovens e suas familias.
Assim, a existéncia de pardmetros criados especificamente para atender a demanda de
adolescentes atendidos em instituicbes socioeducativas, que tenham sido fruto de debates
publicos com a participacdo de todo o Sistema de Garantia de Direitos, como preconiza o
SINASE, certamente podem contribuir de forma efetiva para a melhoria na aplicagdo das

medidas socioeducativas.

4.3. O PROCESSO EDUCATIVO EM UMA UNIDADE DE INTERNACAO DE
ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEL

Para promover uma melhor organizacdo didatica da analise e discussdao dos dados,
optamos por apresentar os dados de acordo com os grupos de interlocutores, adolescentes e
educadores. Assim, em cada grupo estao postas as discussdes referentes aos dados das entrevistas

individuais, grupo focal e observacédo de campo.

4.3.1. A perspectiva dos internos.

Serdo apresentadas nesta secdo os dados construidos a partir das entrevistas individuais,
grupos focais e algumas consideragdes sobre a observacao de campo.

Sobre a inclusdo dos adolescentes nas atividades educacionais na instituicdo, o
adolescente Arapaso afirma que: “Quando a gente chega na sala, a gente chega mal educado que
SO, a gente ta na rua e tal e, quando chega na sala a o cara ndo quer saber de nada. Mas tem
professor que consegue, que trata o cara com amor e tal e conversando e a gente vai gostando

do professor e ndo tem como falar nada e n6s ndo fazer, mas se nés nao gostar dele é l6gico que



ndo vamos fazer nada, ele tem que conquistar nés primeiro e depois a gente conquista ele e
pronto, fica normal” (Arapaso — Entrevista).

Os adolescentes sdo inseridos compulsoriamente na sala de aula conforme determina a
medida socioeducativa que estdo cumprindo. Apesar de ndo ser uma escolha, Arapaso demonstra
0 desejo de participar das atividades escolares caso seja cativado pelo professor, no entanto, se
esta expectativa nao se confirma, como estratégia de resisténcia, boicotara o trabalho pedagdgico
reproduzindo o fracasso escolar. Lopes (2006) também detectou a necessidade dos professores
estabelecerem uma relacéo de dialogo e respeito com os internos para que pudessem desenvolver
as atividades educacionais contando com a efetiva participagdo dos alunos.

As atividades educacionais na instituicdo sdo comparadas com uma sala de aula de
qualquer escola fora da instituigdo: “Normal. Se fosse em outros lugares os professores iriam
ficar assim... intimidados com a gente, ndo iam ter capacidade de explicar bem o assunto, aqui
nao, o mesmo tratamento que o professor daqui da pra um aluno la fora, de uma sala de aula la
fora em um colégio normal, ele d& pra gente aqui, a mesma amizade pra um aluno la de fora e a
nossa aqui, mesmo relacionamento, mesma conversa” (Kaixana - GF). O fato de o adolescente
perceber que o professor lhe trata da mesma forma que qualquer outra aluno de qualquer escola
na comunidade, no nosso entendimento, pode favorecer qualitativamente na participacdo do
adolescente nas atividades educacionais.

O adolescente Kaixana afirma que no passado ele tinha uma percep¢do negativa da
instituicdo: “Antigamente era o terror, ndo tinha curso, ndo tinha aula normal, se vinha um pra
aula era muito” (Kaixana - GF). Essa percepcdo se modificou a partir da oferta efetiva das
atividades educacionais e profissionalizantes, que segundo ele possuem varios pontos positivos,
como pode ser visto a seguir: “A sala de aula, no maximo que tem é sete aluno, isso é uma
melhoria pra gente aprender mais assim e tem mais tempo pro professor explicar o assunto e tal
e da mais tempo pra gente entender o assunto e fazer nossa atividade” (Kaixana - GF), além do
pequeno numero de alunos em sala de aula, o tempo disponibilizado para cada disciplina tambem
¢ bastante valorizado: “Se a gente fosse estudar numa escola normal seriam quarenta e cinco
minutos pra cada matéria, aqui ndo, seria uma hora e meia pra cada matéria” (Kaixana - GF).
Também € valorizado o fato do professor dedicar mais atencdo aquele adolescente que tenha mais
dificuldade de compreensédo em sala de aula: “Tem gente que é dificil de compreender as coisas,

esses que é dificil de compreender as coisas a professora pega, explica mais, mais, até



compreender bem” (Kaixana — Entrevista). Essa diferenca acerca da forma de explicacdo do
professor € melhor considerada, quando comparada a didatica utilizada pelo professor na escola
em sua comunidade: “A diferenga é que esse professor agora ele explica tudo legal assim pra
gente, agora quando eu tava estudando Ia fora ele nem explicava direito, agora ele ta explicando
melhor esse professor ai de quando eu estudei, esse meu ponto de vista” (Baniwa — Entrevista).
Este quadro também € apresentado por Bandeira (2006), onde os adolescentes freqientemente
apontam que a escola dentro das unidades de internacdo € melhor do que a escola na comunidade,
tendo em vista que nestas instituicGes os professores sdo mais atenciosos. De acordo com dados
apresentados pelo SINASE (2006) 80%(oitenta por cento) dos adolescentes brasileiros na faixa
etaria de 15 a 17 anos freglientam a escola, mas somente 40%(quarenta por cento) estdo no nivel
adequado para sua faixa etaria, segundo este documento, a escolarizagdo diminui na medida que a
idade vai aumentando. Especificamente sobre os adolescentes em conflito com a lei, os dados séo
alarmantes ja que “51%(cinqlienta e um por cento) nao freqiientavam a escola; 90%(noventa por
cento) nao concluiram o Ensino Fundamental” (ROCHA apud SINASE, 2006).

Percebemos que mesmo estudando em uma instituicdo socioeducativa, que ainda possuem
caracteristicas prisionais, existe uma serie de aspectos positivos em relacdo a oferta das
atividades educacionais na instituicdo, tais como: 0 nudmero reduzido de aluno, o
acompanhamento mais préximo do professor junto a alunos que possuem mais dificuldades, a
didatica do professor é mais favoravel a aprendizagem do aluno.

Sobre a oferta de todas as atividades educacionais dentro da instituicdo: “Aqui dentro
tudo é facil, tudo é perto, a gente ndo tem que pegar dnibus nem nada, os professores vem até
nos, diferente que la fora é a gente que vai, aqui é os professores que vem” (Arapaso —
Entrevista). Esta nos remete tracar uma discussdo de suma importancia no ambito educacional,
que é a questdo do acesso a escolarizacdo, que de acordo com dados do IBGE (1998) 20,2% da
populacdo brasileira entre 15 e 17 anos possuem menos de quatro anos de estudos.

Outro aspecto positivo é o comportamento que o adolescente passa a ter dentro da
instituicdo: “Aqui o ensino € o mesmo l&a de fora (...) aqui eu sou mais comportado que 14 fora, la
fora eu gazeto, falto, vou pra lan house” (Arapaso - GF). Dentro desse contexto, Siriano afirma
que a aprendizagem passa a ser possivel a qualquer um que quiser: “Aprende quem quiser, quem
ndo quiser ndo aprende ndo” (Siriano - GF). Nesse contexto socioeducativo, Costa (2005)

declara que muito ainda h& que se percorrer para a superagdo do quadro negativo ao qual se



encontra o contexto socioeducativo, mas existem experiéncias que vao na contramao do fracasso,
existindo experiéncias bem sucedidas auxiliando o resgate da dignidade dos adolescentes, bem
como na construcdo de seu projeto de vida, possibilitando mudancas significativas em sua
trajetoria de vida.

Vimos, portanto, que as atividades educacionais desenvolvidas na instituicdo possuem
alguns aspectos positivos e a atuacdo do professor é primordial nesse processo, que pode
possibilitar, ou ndo, a participacédo e inclusdo educacional do adolescente, fundamental em seu
processo de socioeducagdo. Assim, concordamos com Freitas (2008), ao afirmar que o0s
professores devem estar abertos a acolher a diversidade e as praticas inovadoras em sala de aula,
direcionadas para a adaptacéo e para a interacdo social entre diferentes estilos e aptiddes para
aprender. E necessario, portanto que o professor crie estratégias diversificadas para atender
alunos diferentes, possibilitando melhores resultados no processo pedagodgico na institui¢do.
Outro aspecto que consideramos essencial na pratica docente, é sua disponibilidade para o
didlogo, estando aberto as experiéncias e realidades dos alunos, respeitando suas diferencas e
sendo coerente na sua pratica diaria (FREIRE, 1996).

Outro aspecto que denota a diferenca nas atividades educacionais na instituicdo e nas
demais escolas é apontado por Desana: “A diferenca é que, tem, aqui os professores respeita
essas coisas de tarefa que a gente tem que fazer, ai 1& fora também que ele explica assim de um
jeito assim que ndo da pra entender por causa das matérias também ai fica dificil, confundindo
as coisas” (Desana — Entrevista). Apesar de ser uma a¢do que deveria fazer parte das atividades
educacionais, o oferecimento de atividades escolares e a cobranca da realizacdo das mesmas, fez
com que esta acdo passasse a ser cobrada e valorizada pelo aluno, e principalmente, o
apontamento que faz em relacdo a didatica do professor na escola em sua comunidade, que
muitas vezes ndo consegue transmitir os contetdos ministrados de forma a ser compreendido pelo
aluno.

Outro dado significativo é o reconhecimento de que o processo de ensino e aprendizado
dentro da instituicdo, ndo se da de forma unidirecional: “Assim como eles ensinam-nos, eles
aprendem com nos aqui” (Arapaso — Entrevista). Na perspectiva do adolescente, os professores
também aprendem com os alunos, havendo, portanto uma relacdo reciproca de ensino e

aprendizagem, segundo Freire (p.13, 1996) “nas condigdes de verdadeira aprendizagem os



educandos véo se transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”.

A oferta dos cursos profissionalizantes na instituicdo € um aspecto positivo, em que 0s
adolescentes afirmam gostar de participar dos mesmos: “Porqgue eu gosto de fazer esSesS CUrsos
ai” (Jihaui — Entrevista). Existe uma clara distribui¢do das atividades educacionais da instituicao
em cada periodo do dia: “Participo da aula de manha, participo dos cursos profissionais que vai
servir pra nos la fora, vime, estamparia, vime estamparia, chocolate, texturizacao,
marmorizacao, fora uns e outros ai, informatica, cartonagem, fiz vime que eu falei j4, teve alguns
que eu gostei e outros que eu ndo gostei muito mas eu fiz, vai que der repente eu va trabalhar
num canto, e tem curso disso ai eu ja mostro o certificado 14, s6 por causa disso mas ndo é por
interesse mesmo ndo” (Arapaso — Entrevista). Esta distribuicdo possibilita que o adolescente
participe de todo tipo de atividade a cada dia, sem ser excluido de nenhuma delas. E importante
destacar que os adolescentes geralmente gostam de participar, tambem, dos cursos
profissionalizantes, no entanto algumas vezes permanecem no curso apenas para obter a
certificacdo, por compreender que poderia facilitar a sua insercdo no mercado de trabalho apos o
cumprimento da medida.

Também é possivel que o adolescente mude de curso, caso ndo goste daquele no qual ele
esta inscrito: “Se eu t6 fazendo um curso e eu ndo gostei desse curso mesmo que jd esteja quase
no final eu passo pro diretor que € o diretor e ele vai fazer uma modo que eu sege tirado daquele
curso que eu ndo me adaptei e passe pra outro” (Kaixana — Entrevista). A troca de curso se da a
partir do interesse pessoal do adolescente, necessitando apenas que ele entre em contato com a
direcdo da instituicdo: “Pode pedir pra chamar ld pra gente conversar com ele, pra trocar e pra
botar no outro curso” (Desana — Entrevista).

Através da participacdo em diversos cursos, o adolescente passa a construir uma formacao
profissional, que juntamente com a escola, de acordo com Junqueira e Jacoby (2006), constituem-
se em importantes fatores para o desenvolvimento de suas potencialidades e para a capacitacdo
para o exercicio profissional, o exercicio da cidadania, o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e competéncias.

Os cursos sdo oferecidos em parceria com um érgdo do Governo do Estado, voltado para
formacéo profissional: “O diretor que liga pro CETAM e ver qual curso que nos fizemos, o que

fica aqui é s6 o vime, serigrafia, estamparia e 0s cursos da professora que tem uns trezentos



cursos que ela vai passando um por um, agora s retornou o chocolate de novo, eu j& fiz varios
cursos com ela, eu j& fiz cinco cursos. Agora os que fica aqui, que ndo sai é serigrafia,
estamparia e o vime” (Arapaso — Entrevista). Através desta instituicdo, é oferecida uma grande
quantidade de cursos: “E simples, sdo uma faixa de uns quinze cursos, ai a gente opina, qual a
gente escolhe, trés, tu vai fazer trés cursos por dia, entre 0s quinze n6s mesmo escolhemos trés
por dia, quanto nés vamos fazer, no caso, estamparia, serigrafia, vime, percussdo, teatro, curso
de chocolate, curso de texturizacdo, curso de marmorizagdo, entre estes no caso, se eu quinze
fazer so trés desses eu fago, sdo num prazo de um més cada curso” (Kaixana — Entrevista). E
mesmo em face do significativo aumento do nimero de cursos oferecidos na instituicdo, Baniwa
afirma que mais cursos poderiam ser disponibilizados em um mesmo dia: “Incluir mais cursos
pra ndo ficar assim ndo so trés, mas fazer uns cinco, seis, ficar melhor” (Baniwa — Entrevista).

A partir de todo quadro apresentado, percebe-se que os adolescentes possuem uma
formacdo profissionalizante em que lhes sdo oferecidos uma grande quantidade de cursos,
embora em nosso entendimento, essa formacdo ndo abranja uma diversidade de areas
profissionais, pois, em sua maioria, sdo voltados para areas de servicos, inexistindo cursos que
preparem para atender as demandas do Polo Industrial de Manaus, por exemplo, ou mesmo para
as areas administrativas ou que visem atender as potencialidades regionais. Algumas
possibilidades de formacédo profissional mais significativas sdo apontadas por Aguiar (2006):
panificacdo, capotaria, estofaria, marcenaria, artes, mecanica, reciclagem, serigrafia e
informatica.

Arapaso reconhece a importancia da formacao profissional e da escolarizacdo: “Porque la
fora o pessoal assim quando vai pedir emprego, hoje em dia raramente o cara... tem que ter
informatica, se ndo tiver... até pra varrer rua o cara tem que ter o segundo grau (...). “Se a gente
puder trabalhar a gente pode, menos informatica que pega o certificado pra arrumar emprego,
agora a maioria dos cursos € pra gente mesmo, pra montar o nosso proprio negécio, vai servir
pra gente mesmo” (Arapaso — Entrevista). E interessante a diferenciacio feita entre os cursos que
podem ser utilizados para trabalhar de forma autbnoma e aquele para trabalhar como
funcionarios. Ainda segundo este mesmo adolescente, o conhecimento adquirido em cada um
desses cursos podem ser realizados na pratica por ele: “Eu falo, de todos os cursos que eu fiz,

todos eles, se alguém chegar comigo e mandar eu fazer, eu fago, que eu aprendi. Eu falo pra elas



e elas ficam feliz de eu falar isso pra elas, que eu aprendi alguma coisa de bom aqui dentro”
(Arapaso — Entrevista).

Em pesquisa realizada por Oliveira (2002), os adolescentes atendidos em uma instituigdo
socioeducativa afirmam que a participacdo em cursos profissionalizantes pode possibilitar a
conquista de uma autonomia financeira e de ascensdo profissional. Esta autora afirma que isto
ocorre tendo em vista que o trabalho é tido como uma forma de regeneracéo diante da familia e
da sociedade. Posicédo diferente é apresentada por Jacobina (2006), ao falar sobre a perspectiva de
adolescentes sobre a profissionalizagdo, afirma que eles possuem uma perspectiva idealizada do
trabalho e seus possiveis resultados de sucesso e ndo uma vontade propria de atuar em uma
determinada 4rea, esta autora faz a seguinte conclusdo: “E como se o projeto de vida deles
também estivesse esvaziado de sentido”, (JACOBINA, p.91, 2006).

Arapaso descreve como se sente participando das atividades educacionais na instituicéo:
“Essas atividades que vai servir pra nos no futuro, porque eu td aqui [na instituicdo], mas ao
mesmo tempo eu acho que ndo td preso, t6 aqui passando um tempo, tipo um hotel, eu td preso
quanto to & pra dentro [no alojamento]. Aqui fora [area externa da instituicdo] a gente estuda
pra ganhar o certificado e tal, t6 aprendendo, se eu tivesse l& fora [na comunidade] eu nao
estava fazendo curso, s6 vender droga e assaltar”, (Arapaso). (Arapaso - GF). Além da
compreensdo da perspectiva de futuro, outro dado bastante relevante nesta fala sdo diferentes
significados que a instituicdo representa: de prisdo a hotel, de local de reclusdo a um lugar de
aprendizagem. Outro significado bastante marcante é o comparativo que ele faz em relagdo ao
periodo de internacdo e sua vida na comunidade. Mesmo as instituicbes socioeducativas
possuindo uma série de caracteristicas prisionais, que segundo Costa (2006), caracteriza-se
fortemente pelo enfoque punitivo-repressivo de atendimento, dado também confirmado por
Bandeira (2006), ela promove uma série de aprendizagem que podem favorecer o seu futuro,
diferentemente do que ocorre em sua comunidade, que o direciona a pratica de atos infracionais,
e consequentemente pode Ihe impor uma morte prematura. No nosso entendimento a comunidade
acaba desempenhando um papel na contramdo da necessidade dos adolescentes, e acaba por
receber em uma instituicdo a qual nenhum adolescente deveria ser encaminhado, uma série de
acOes que ele ndo tem acesso no dia a dia de sua comunidade.

Ao receberem visitas, seus familiares buscam informacGes sobre o dia a dia do

adolescente na instituicdo: “Ela perguntou 0 que eu faco aqui dentro e eu expliquei pra ela que



eu fago os cursos aqui, que eu to estudando e que eu acho muito bom aproveitar os cursos aqui
dentro e... 0s outro que vao comecar ai e aprender né" (Desana — Entrevista).

Percebe-se que o didlogo entre os familiares giram em torno das atividades desenvolvidas
pelo adolescente, em relagdo aos cursos que participa e seus interesses nos cursos. Apesar de néo
sabermos especificamente como ocorre esse dialogo, acreditamos ser de suma importancia que 0s
familiares acompanhem a aplicacdo da medida, ndo apenas obtendo informacg6es, mas dialogando
no sentido de promover fatores de protecdo a re-incidéncia em atos infracionais, valorizando as
conquistas alcancadas, mesmos aquelas que sdo consideradas pequenas para muitas pessoas,
consideramos importante também que a partir deste dialogo, seja possivel construir um projeto de
vida no qual a pratica de atos infracionais ndo esteja presente. Nesse sentido, Silva et al (2008)
afirma que os pais de adolescentes que estdo cumprindo medida de internacdo tentam minimizar
0s comportamentos anti-sociais de seus filhos. Pacheco e Hutz (2009) apontam algumas medidas
utilizadas pelos pais para lidar com o comportamento dos filhos: “os pais aconselhavam ou
conversavam sobre o comportamento do jovem, seja no sentido de produzir uma modificacao, de
alertar para medidas de cuidado que o jovem deveria tomar ou de dar ordens direcionadas ao
comportamento” (PACHECO; HUTZ, p.215, 2009).

Diferentemente do adolescente Desana, Arapaso ndo costuma conversar com Seus
familiares sobre a vida na instituicdo: “eu ndo costumo conversar muito... eu ndo costumo
participar nada pra minha mae daqui de dentro, eu pergunto la de fora quando ela chega, como
minha familia ta, meu pai, meus irmaos, se alguém me procurou como ta as coisas, ai as vezes
que eu levo uma coisa pra ela, um pato, um jarro e ela leva pra casa, ela sabe que a gente faz ai.
Mas ela sabe de tudo que a gente faz aqui dentro porque sempre tem reunido, ela sabe que a
gente faz os cursos” (Arapaso — Entrevista). Neste caso, 0 adolescente foca todo seu interesse em
obter informac@es sobre a vida social fora da instituicdo, desconsiderando a realidade vivida por
ele na instituicdo. Também consideramos significativos que mesmo direcionando seu interesse
por informacdes sobre o contexto social fora da instituicdo, seu interesse maior em informacdes €
de familiares.

Os familiares conversam com a equipe técnica da instituicdo sobre o comportamento dos
seus filhos: “Mas € com os técnicos daqui mesmo. Procura conversar né (...) Conversar como ta
meu comportamento como eu to aqui dentro, se eu to bem e o que eu to fazendo aqui dentro, 0s

cursos, tudo isso ai eles perguntam” (Desana — Entrevista). Diante do quadro apresentado até o



momento, em que existe adolescente que estabelece um dialogo proximo com seus familiares
sobre seu dia a dia na instituicdo, mas também ha quem prefira falar apenas de tematicas que ndo
envolvam o centro socioeducativo. Diante destas afirmativas, ndo identificamos o dado
apresentado por Paula (2004), de que o comparecimento da familia visaria demonstrar aos
funcionarios seu interesse, pretendia apenas colaborar para uma boa avaliagdo no relatério
semestral do adolescente durante o seu cumprimento da medida.

Ao discorrer sobre como se daria a inclusdo do adolescente na escola em sua comunidade
ap6s o cumprimento da medida socioeducativa, Kaixana afirma que: “Como se fosse um aluno da
escola, ele fez a escola aqui, vamos supor, se ele estudou aqui até o meio do ano, saindo daqui
ele pode pegar a transferéncia dele e transferir pro colégio que ele bem entender e estudar
normalmente, ndo tem nenhum problema” (Kaixana — Entrevista). Existe, portanto, a
compreenséo de que o adolescente seria um aluno normal na escola em sua comunidade, estando
apenas se transferindo de uma instituicdo educacional para outra, e a escola para a qual ele fosse
se matricular seria a partir de uma escolha pessoal. A incluséo na escola em sua comunidade seria
possivel dado o desejo de mudanca que é manifestado pelo adolescente: “Porque eu quero
mudar, eu quero e vou conseguir, eu sei que roubar ndo da futuro, porque eu nao preciso
roubar, eu ndo preciso matar ninguém pra sobreviver, € melhor ser humilde, quando eu sair
daqui eu vou trabalhar,tirar minha carteira de motorista, comprar minha moto, comprar meu
carro e assim vai até... pagar minha casa, pagar minha faculdade” (Arapaso — Entrevista). Este
discurso denotando um sentimento em prol de uma mudanca de vida, demonstra que o
adolescente esta estabelecendo um projeto de vida longe da pratica de atos infracionais,
destacando que a préatica de roubos e demais atos infracionais ndo sdo necessarios para a
sobrevivéncia pessoal. E importante ressaltar que o estabelecimento de um projeto de vida, em
que “vislumbrar o futuro e planejando-o pode ser visto como um fator de protecdo por estimular a
preservacdo e a conquista da felicidade”, (COSTA; ASSIS, 2006, p.79)

Entre as possiveis dificuldades que o adolescente ird encontrar na escola em sua
comunidade, Kaixana destaca o preconceito: “Algumas pessoas criticam, outras entendem, essa
seria a dificuldade, o preconceito” (Kaixana — Entrevista). Esse sentimento de preconceito na
comunidade escolar ndo se restringe aos adolescentes que tenham cumprido a medida
socioeducativa de internacdo, mas também aquele que cumpre outra medida, como a prestacdo de

servicos a comunidade: “Eu pagava prestacdo de servigo, ai quase todas sabiam que eu tinha



tido bronca, a professora sabia, o pedagogo, mas eles confiavam em mim I&, nunca desconfiaram
de mim nada, s6 que tinham alguns alunos que me olhavam de um jeito diferente, eu cabulei eu,
ai eu fiquei indignado até que eu dei um tapa no moleque Ia e tal (...)mas eu era aluno também
né, trabalhava o dia todinho e ja ficava pra aula, ai eu sai fora, fui beber, curtir, ai to aqui né
meu irmdo” (Arapaso — Entrevista). Apesar de ndo ser uma posicao generalizada, os adolescentes
que cumpriram a medida socioeducativa de internacdo séo alvo de preconceito na escola em sua
comunidade, e as pessoas que demonstram ter preconceito sdo seus proprios pares, que sdo 0S
demais alunos, consequentemente, por ndo concordar por ser alvo de preconceito, os adolescentes
acabam criando um sentimento de insatisfacdo pessoal, levando a agresséo fisica e a motivagao
para 0 uso de bebidas alcodlicas. O fato de serem alvos de preconceito, junto a escola de sua
comunidade, Almeida (2008), afirma que isso se da porque eles sentem-se marcados pela
sociedade por terem sidos internos na instituicdo, fato que marcard sua vida e o adolescente
precisard lutar contra uma imagem de “marginal”, que lhes ¢ imposta pela sociedade.

Outra dificuldade identificada é apontada por Desana, é o fato da escola na comunidade
possuir uma metodologia que envolva um grande numero de professores e disciplinas distintas:
“A dificuldade que ele iria ter la é que lad ele iria ter mais, ia ser mais professor, ndo ia ser mais
professor ndo seria s6 um dois como € aqui ndo. Ele ia ter matematica, ciéncias, religido, todos
esses professores que tem la e seria mais dificil pra ele” (Desana — Entrevista). A variedade
maior de professores e disciplinas dificulta o processo de aprendizagem do aluno, diferentemente
do que ocorre na instituicdo, onde os adolescentes estudam por modulos na educacao de jovens e
adultos. Assim, o ideal é que o adolescente passe a estudar em uma escola na sua comunidade
que trabalhe com a mesma modalidade de ensino que € desenvolvida na instituicdo, a Educacao
de Jovens e Adultos. Ao discorrer sobre esta modalidade de ensino, Oliveira (2007), ndo se deve
pensar que a Educacdo de Jovens e Adultos sege uma solu¢do magica, pois esta ndo existe, mas
ela pode proporcionar uma série de avancos no ambito educacional com acbes diarias que
provoguem pequenas mudancgas que tragam melhorias qualitativas no processo educativo nesta
modalidade de ensino. No nosso entendimento, esta modalidade de ensino pode ate contribui de
forma significativa na educacdo dos adolescentes atendidos na instituicdo, mas ndo significa que
ela ndo tenha limitacdes e aspectos que precisam ser melhoradas ou que seja a forma mais

adequada de ensino de adolescentes. O foco da EJA é jovens e adultos, e ndo adolescentes,



portanto a propria natureza desta modalidade de ensino j& apresenta algumas limitacGes para sua
oferta junto a adolescentes.

Entre os pontos negativos no processo socioeducativo na instituicdo, os adolescentes
enfocaram o trabalho dos monitores: “E 0 monitor que fica embassando” (Jihaui - GF). A postura
do monitor chega a afetar o processo educativo: “Outra coisa que eu acho que é errado, 0
professor passa um filme pra gente explicar o filme, escrever sobre o filme, porque o horéario é
onze horas, as vezes o filme passa do horario, as vezes ndo da tempo pra gente assistir o filme,
terminar o filme, ai as vezes o pessoal chega la e desliga o filme na caixa, desliga a luz, sem
pedir permissdo pro professor, eu acho que isso é errado, que deveria melhorar esse negdcio.
Eles desligam na cara de pau mesmo” (Kaixana - GF). Percebe-se que no intuito de seguir as
normas da instituicdo, o monitor atua de forma rigida, mas se equivoca ao fazer isso, tendo em
vista que acaba desrespeitando tanto os professores quanto os alunos. Mas esta relacdo ndo se
aplica a todos os monitores: “No caso 0 tratamento do monitor com a gente, as vezes eles, ndo
sdo todos, mas a metade deles as vezes xingam a gente, chamam palavréo pra gente, porque aqui
€ um centro socioeducativo, eles ndo tratam a gente como era pra tratar aqui dentro, porque
aqui dentro eles tratam a gente como se a gente fosse preso, era pra tratar como se fosse
adolescente” (Arapaso - GF). Segundo Aguiar (2006) o cargo do monitor ja possui um clima
completamente institucionalizado e os conflitos surgem como se fossem inevitaveis.

Ja em sobre a relacdo com a equipe técnica, Arapaso faz um comparativo em relacdo aos
profissionais que atuam hoje na instituicdo com aqueles que ndao fazem mais parte do corpo
técnico da unidade: “Tinha um major que era mais ou menos e umas assistentes sociais que eram
cem por cento agora tem umas ai que ndo faz nada, ndo faz o trabalho direito, ndo chamam o
cara pra conversar, tinha a dona Kanamari, a Dona Kambeba, que conversavam com a gente,
ligaram do celular dela, gastava dinheiro pra ligar pra nossa familia” (Arapaso - GF). O
adolescente valoriza o trabalho do profissional que promove um trabalho periédico de
atendimento individualizado, e wvalorizando inclusive o fato de demonstrar mais

comprometimento, ndo limitando seu trabalho por conta das falhas estruturais da instituicao.



4.3.2. A perspectiva dos educadores.

A andlise e discussdo dos dados dos educadores serdo apresentadas seguindo o seguinte
roteiro: primeiro com a discusséo referentes aos dados das entrevistas individuais, posteriormente
serdo apresentados os dados dos grupos focais e por fim, algumas consideragdes sobre a
observacdo de campo.

Ao tomar conhecimento que trabalharia na escola que atende a um centro socioeducativo,
0 educador Marubo afirma que desconhecia a dindmica de funcionamento da instituicdo: “... eu
até entendia que um centro socioeducativo fosse uma instituicdo que nao tivesse cela, entendeu?
Uma casa de recolhimento e que houvesse ali um trabalho social normal”. (Marubo —
Entrevista). Esta falta de conhecimento sobre a instituicdo, como também sobre o
desenvolvimento de atividades educacionais nestas instituicdo é um aspecto comum, como pode
ser visto no estudo apresentado por Costa e Assis (2006) que apresenta que o0s professores de uma
unidade socioeducativa relatam que antes de ingressarem no trabalho junto a uma instituicao
socioeducativa, sequer imaginavam que em tais unidades poderiam haver aulas e politicas
pedagdgicas, apresentando também e estes profissionais reconhecem que esse ainda € um
sentimento comum a populacdo, inclusive aos profissionais ligados a area de educacdo e
correlatos. No nosso entendimento, ndo se deve culpar o educador pelo desconhecimento a
respeito do que vem a ser um centro socioeducativo, e sim, de forma a servir como uma critica
aos operadores do sistema socioeducativa que encaminham profissionais para os Centros
Socioeducativos sem nenhuma formacéo prévia. Segundo Cella e Camargo (2009) essa auséncia
de formacdo inicial corresponde a uma situacdo encontrada também entre boa parte da populacéo
que desconhece a natureza das medidas socioeducativas, destacam também que os professores
gue atuam em unidades socioeducativas tiveram uma formacdo académica deficitaria, ja que sao
formados para atuar com classes idealizadas, caracteristica que se distancia da realidade social.

A educadora Mura também destaca que o curso de graduacdo ndo prepara o profissional
para atuar em uma unidade socioeducativa. Esse desconhecimento coopera para 0 surgimento de
sentimentos distintos, como apreensdo, inseguranca e até mesmo medo, que sdo demonstrados
pela educadora através da relutancia desta em iniciar o trabalho na institui¢cdo. Outro aspecto que
corrobora para esse medo é o fato de nunca ter lidado com a modalidade de educacdo de jovens e

adultos adotada na instituicdo, e por fim pela falta de experiéncia com o publico atendido, como



pode ser percebido na fala a seguir: “O meu curso profissional, na verdade ele ndo me da... ele
ndo me deu base nenhuma pra trabalhar num centro socioeducativo, na verdade eu vim pra ca,
passei um més relutando pra vir, porque nunca tinha trabalhado com EJA, nunca tinha
trabalhado com essa clientela, na verdade foi um més de preparacéo, de relutancia, se vinha ou
ndo (...). Quando as pessoas que vem pra c4, sempre jogam aqui, o professor, o profissional
aqui, mas nao te ddo base nenhuma, ndo te dao dica nenhuma, e a maioria vem achando que a
escola, digamos normais, mas ele se depara que ndo ha uma escola normal, entdo tem sempre
dificuldade, o professor que trabalhou aqui um dia e no outro dia foi embora e ndo voltou mais,
simplesmente entrou na sala e voltou, por que? Porque ndo tava preparado, ndo tem uma
preparag¢do”’ (Mura — Entrevista).

Uma posicdo mais enfatica sobre a falta de preparacdo académica para o trabalho em uma
instituicdo socioeducativa foi apresentada pela educadora Baré: “N&o prepara nem pra uma sala
de aula, quanto mais pra um centro socioeducativo” (Baré - GF). Nesta fala bastante enfatica
desta educadora, destaca-se ela diferencia o trabalho desenvolvido na instituicdo com o trabalho
feito outras salas de aula, outro aspecto marcante € a visao pessimista que esta profissional possui
da formacdo académica, a qual, segundo ela, ndo prepara o profissional nem mesmo para a sua
finalidade basica, que é o trabalho docente. Diante desta fala, Marubo tenta atenuar a posicéo de
sua colega, declarando que: “Ela exagerou um pouquinho porque de uma certa forma nos
prepara sim, pra sala de aula, ndo prepara a contento, a educacéo especial nos mostra como
vamos enfrentar determinadas situacdo com alunos com deficiéncia mental, visual, auditiva,
fisica, dificuldade de aprendizagem... eles nos mostra como devemos agir, mas uma educacao
especial voltada pros centros socioeducativos, isso nunca foi citado” (Marubo - GF). Podemos
inferir que a graduacdo possibilita uma formacdo que abrange diversas areas de atuacdo do
educador mas que ndo gera uma formacgao especializada em nenhuma delas, como também nao é
atingido todas as areas de atuacdo. Nao ha portanto uma formacdo especifica para atuar no
contexto socioeducativo, e nesse sentido Diaz (2007) afirma que as atitudes e posturas exigidas
para que o educador que desenvolve seu trabalho nessas instituicdes ndo sdo algo dado,
espontaneo. Gallo (2006) afirma ndo ser surpreendente o fato dos professores ndo possuirem
qualificacdo para lidar com o perfil dos alunos atendidos nas unidades socioeducativas e
certamente a criacdo de cursos de capacitacdo que promovam conhecimentos metodolégicos que

possam fazer com que o professor encontre formas mais eficazes de lidar com estes alunos. No



nosso entendimento, esta dificuldade na formagéo académica decorrer da falta de conhecimento e
vontade politica dos governantes no sentido de priorizar uma formacdo especifica para se
trabalhar com o publico atendido nestas instituicdes, tanto que, segundo o educador Marubo, esta
tematica nem ¢ discutida nas universidades: “Nem discussdes sobre o0s centros socioeducativos €
aberto nas universidades” (Marubo - GF).

A auséncia de preparacdo académica, e também, a ndo disponibilizacdo de capacitacdo
profissional dos educadores antes de serem encaminhados para a instituicdo, pode ser visto na
resposta da educadora Yanomami ao ser questionada sobre oS cursos que capacitacdo que
participou, ela afirma que: “Eu ndo participei de nenhum” (Yanomami — Entrevista). Nao se trata
de falta de interesse em participar de cursos e capacitacdes, pois a educadora Parintintin declara
que: “Sobre a preparagdo, seria otimo se houvesse” (Parintintin — Entrevista), demonstrando
portanto o interesse em participar de cursos e treinamentos para atuar na unidade socioeducativa.
Acreditamos ser fundamental apresentar a afirmativa apontada por Cella e Camargo (2009) ao
argumentar sobre as mudancas proclamadas pelo ECA que afasta a no¢do de que o adolescente
seja 0 Unico responsavel pela situacdo de vulnerabilidade em que se encontra e que compete
apenas a ele o desejo de mudanca. Esta nova legislacdo afeta diretamente os educadores, pois séo
convidados a perceber aquele que até entdo era denominado de “menor delinqiiente”, como sendo
“jovens em situacdo de vulnerabilidade”, devendo ainda ser concebido como sendo uma “pessoa
em formacao”. Esta mesma autora acrescenta ainda que as instituigcdes voltadas para o
atendimento deste publico devem ser concebidas como um local de aprendizagem e
desenvolvimento pedagdgico, e ndo como uma instituicdo prisional. Compreendemos, portanto
ser fundamental a promocdo de acbes formativas que preparem os profissionais de forma
continua para atuarem no sistema socioeducativo, com formacgbes periodicas, cursos de
qualificacdo e atualizacdo pedagogica para o trabalho junto aos socioeducandos.

Bar¢ declara que a discussao sobre o ECA comeca a ser inserida na academia: “Agora que
algumas universidades estdo inserindo o ECA, entéo vai demorar um pouco, ndo vai ser assim,
do dia pra noite ndo. Acho que é muito interesse do individuo, buscar, procurar conhecimento
pra ta se especializando ou se qualificando cada vez mais pra trabalhar aqui” (Baré - GF). Ou
seja, cadé a acdo individual de cada educador no sentido de buscar uma preparacdo adequada. A
mudanca desse quadro exige entre outras coisas, 0 comprometimento dos gestores publicos, a

garantia de investimento imediato na formacgéo dos profissionais que atuam dentro do contexto



socioeducativo promovendo-se ndo apenas um treinamento inicial, mas uma formagéo
continuada. Nesse sentido, Diaz (2007) afirma ser necessario que seja viabilizado condi¢des
institucionais concretas para que seja realizada de forma efetiva tanto a formacao técnica dos
profissionais, quanto a atuacdo compromissada no fazer educativo do profissional.

Marubo declara que é necessario que o profissional esteja preparado pra reconhecer as
intengdes dos adolescentes: “Esses meninos eles jogam com a mente permanentemente, se vocé
ndo tiver uma estrutura, se vocé ndo tiver preparo, vocé é manipulado por eles, vocé tem que
saber discernir, perceber o momento que eles estdo querendo te manipular e 0 momento que eles
estdo sendo verdadeiro, vocé tem que ter um preparo especifico” (Marubo - GF). O profissional
precisa ter uma formacdo que o prepare para lidar com o publico atendido, observando as
intencdes dos adolescentes, que algumas vezes pode ter uma conotacdo negativa. Neste caso, a
formacg&o poderia enfocar diversos temas, tais como: desenvolvimento e comportamento humano,
cultura, identidade e personalidade.

Diante da auséncia de uma preparacdo académica, o aprendizado do profissional passa a
ser adquirido no dia a dia do seu trabalho, como afirma Matis: “Tou formada, tou recém-
formada, mas todo dia pra mim € uma novidade, ¢ um aprendizagem (...) agente nunca aprende
todo dia, agente aprende um pouco todo dia. Como até agora, tou formada, tou recem-formada,
mas todo dia pra mim é uma novidade, é um aprendizagem...”. (Matis — Entrevista). O educador
Marubo também declara que a forma de trabalhar na instituicdo e com o publico atendido por ela,
vai sendo adquirida a partir da realizacdo do trabalho diariamente: “Minha experiéncia e a forma
de trabalhar com eles eu fui adquirindo quando eu vim aqui pro centro, que eu me deparei com
essa realidade” (Marubo — Entrevista). Esse contexto nos leva a pensar que até chegar o
momento em que o profissional tenha conseguido compreender a natureza do seu trabalho,
certamente podem acontecer algumas falhas que podem comprometer a socioeducacdo dos
adolescentes.

Existe ainda a necessidade de se discutir também a modalidade de ensino promovida na
instituicdo, bem com as peculiaridades na sua aplicacdo dentro do contexto socioeducativo, que
infelizmente ndo se faz presente na graduagdo, como € apresentado pelo educador Marubo: “N&o
fica claro pra gente, na graduacdo, como é trabalhar com EJA com alunos privados de
liberdade, nos centros socioeducativos, tem que mostrar gente, pros académicos essa realidade,

que ndo é mostrada” (Marubo - GF). E importante levar em consideracdo a afirmativa e



Cartolano (1998), de que a formacdo do profissional que atue na educagdo especial, sege ela
freqiientada ou ndo por alunos com as chamadas “necessidades especiais” ou entdo nas escolas
especialis, instituicoes especializadas, em classes especiais. Segundo este autor, o profissional ndo
deve ter uma formacgdo que o leve a ser um mero aplicador de métodos e técnicas de ensino nem
alguém que ird trabalhar somente com criangas excepcionais, devendo ainda ter uma postura
constante de busca, de analise da sua préatica pedagdgica, para reformuld-la quando necessario e
quando as circunstancias o exigirem, deve ainda, estd aberto a fazer constantes revisdes no seu
referencial tedrico, de modo a acompanhar o desenvolvimento das ciéncias e as descobertas da
tecnologia para seu campo de atuacao.

Uma informacao significativa ¢ apresentada pela educadora Mura que diz: “... porque
nunca tinha trabalhado com EJA...” (MURA - Entrevista). Ou seja, alem da falta de preparo para
atuarem em um centro socioeducativo, muitos professores ndo possuem formacdo e/ou
experiéncia com a modalidade de ensino oferecida na instituicdo — a educacéo de jovens e adultos
(EJA). Na fala do educador Marubo, percebemos que a Secretaria de Educacdo do Estado
promove formacao para o trabalho na modalidade de ensino oferecida na instituicdo como pode
ser visto a sequir: “a SEDUC ela realiza formagdo pra EJA que é o seguimento que nos
trabalhamos nos centros da EJA, a modalidade de ensino, mas é... de uma certa forma eles
enfocam como nos devemos trabalhar com os alunos da educacéo de jovens e adultos, mas eles
nao especificam como devemos trabalhar com a educacdo de jovens e adultos nos centros
socioeducativos que é diferente também” (Marubo — Entrevista). Mas é fundamental ressaltar que
a formacdo oferecida, mesmo sendo voltada a modalidade de ensino oferecida na instituicdo, ndo
atende a demanda deste local, pois os adolescentes atendidos na unidade possuem um perfil
diferenciado, daqueles que estudam nas demais instituicGes escolares: “Nos centros
socioeducativos da EJA é diferente da forma que nos devemos trabalhar com jovens da educagao
de jovens e adulto de uma escola dita normal nas comunidades, nos bairros, é totalmente
diferente” (Marubo — Entrevista). Acreditamos que essa diferenciacdo se da tanto pelo fato dos
adolescentes da instituicdo terem cometido atos infracionais e possuirem uma defasagem
idade/série significativa. Cabe neste momento ressaltarmos a nossa compreensdo de que a EJA
ndo é uma modalidade de ensino adequada a nenhum adolescente, principalmente por serem
pessoas em desenvolvimento e recebendo esta forma de ensino, estariam ultrapassando etapas e

experiéncias escolares que seriam de suam importancia para sua formacdo pessoal. Mais



especificamente sobre a formacdo, ela é deficitaria por ndo atender a demanda dos educadores
que atuam na unidade, ja que ela ndo atende a demanda dos educadores, pois deveria focar na
forma do profissional atuar com os adolescentes durante o desenvolvimento das atividades
educacionais, e a formacdo oferecida direciona o trabalho no sentido de atender o publico
atendido nas demais instituicbes educacionais que trabalnham com esta modalidade de ensino,
como este mesmo educador especifica: “eles enfocam como nos devemos trabalhar com os
alunos da educacéo de jovens e adultos, mas eles ndo especificam como devemos trabalhar com
a educagdo de jovens e adultos nos centros socioeducativos” (Marubo — Entrevista). Nesse
sentido, Lopes (2006) apresenta que os professores que atuam em unidades socioeducativas,
geralmente sdo mal formados e precisam fazer sacrificios para participarem de formac6es quando
séo oferecidas.

Ao falar sobre a formacdo do educador que atua na modalidade de ensino de jovens e
adultos, Soares (2008) explicita que as criticas em relacdo a auséncia de formacao para estes
profissionais, como também a falta de métodos e contetdos especificos para atender a esta
demanda, ja vem sendo feita hd muitos anos. Mas este mesmo autor conclui o seu trabalho
afirmando que “a formagdo do educador pode contribuir para a o fortalecimento e para a
(re)configuracdo deste campo e conseqlientemente, para o melhor atendimento de parcelas
significativas da populagdao” (SOARES, 2008, p.83). Neste caso, o conhecimento da Educagao de
Jovens e Adultos, como modalidade de ensino oferecida na unidade socioeducativa, requer uma
formacdo inicial especifica e uma formacdo continuada, para os educadores que atuam na
instituicdo na area da educacao regular.

E interessante ressaltar que Freitas (2007) ao discutir a Educacdo de Jovens e Adultos,
comenta sobre a auséncia de formacéo destinada aos profissionais desta area, e aponta que isso se
da pelo fato do EJA trabalhar com os mais desfavorecidos, por ter este trabalho posto numa
hierarquia inferior e ainda por conta de uma crenca infundada de que para trabalhar nesta
modalidade de ensino, ndo se precisaria de formacdo especifica. Percebemos, portanto uma
problematica mais ampla no que diz respeito a formacao dos profissionais que atuam junto a esta
modalidade de ensino que possui inlmeros problemas que comprometem sua qualidade.

Como proposta para possibilitar uma melhor preparacdo dos profissionais que irdo
trabalhar em uma unidade socioeducativo o educador Marubo sugere que deve-se realizar uma

apresentacdo prévia da instituicdo, para que ele possa conhecer a realidade antes de comecar o



trabalho: “Deveria ter quesitos, ser mostrado pro professor, pras pessoas essas realidades e
fazer que tivesse visitas nessas instituicdes pra que o professor pudesse conhecer essa realidade,
pra ver como as coisas acontece” (Marubo — Entrevista). Mas é importante destacar que ndo se
trata apenas de pegar qualquer pessoa e treina-lo para desenvolver um trabalho, na verdade, os
préprios educadores apresentam uma série de caracteristicas que sdo apontadas como requisitos
basicos para um profissional atuar junto a uma instituicdo socioeducativa e com o seu publico
atendido.

Consideramos ser de suma importancia o desenvolvimento de uma formagéo continuada
tendo em vista que os profissionais precisam ter conhecimentos que abrangem varias areas do
conhecimento: “E um centro especial, estamos trabalhando com adolescentes que possui
inimeros fatores emocionais e psicologicos, social, que o professor tem que ta preparado pra lhe
dar com isso. Nos recebemos uma orientacdo no campo psicolégico, no aspecto da sociologia,
da filosofia, algo muito superficial, mas pra quem se identifica com esse trabalho, tem a
obrigacdo de se aprofundar nesses aspectos, em todas essas areas (...) Nos temos que ter
formacgdo com psicologos, com assistentes sociais, com pedagogos, com juridico, nos temos que
ter formacao. Porque nos lidamos com adolescentes com déficits de cogni¢cdo, com um histérico
de drogadicdo grande... quer dizer, ndo € uma acdo simples de metodologia aplicada da
educacdo de jovens e adultos para alunos que sdo analfabetos ou alunos de outros segmentos,
nao € so isso” (Marubo - GF). No nosso entendimento é de fundamental importancia que tenha
uma formacao ampla, que possibilite aos profissionais conhecimentos basicos em diversas areas
do conhecimento no intuito de possibilitar um atendimento técnico mais adequado, mesmo que
sege um atendimento de emergéncia até a chegada do profissional especializado, a auséncia de
formacdo em algumas areas estratégicas, sege na area juridica, psicologica, etc.: “Ninguém nunca
recebeu informac6es juridicas” (Marubo - GF). Nao significa dizer que o profissional precise ser
um profundo conhecedor de todas essas profissdes, mas que possa ter uma formacéo basica que
possibilite identificar a problematica que possa surgir no seu trabalho e em caso extremo, possa
agir em situacdes de crise até a chegada do profissional adequado.

Alem das tematicas a serem abordadas, € fundamental que o foco desta formacdo
continuada ndo seja limitada aos professores e equipe técnica, mas que abranja todos os
profissionais que atuem na instituicdo, independentemente da formacéo profissional ou do cargo

ocupado, como pode ser visto na fala a seguir: “Eu participei de um curso nesse periodo que eu



estou, foi de dez dias, foi bom mas ainda nao foi o ideal, foi bom porque estavam os professores,
0S monitores, servigos gerais, estavam os psicologos, o servigo social, entdo cursos tem que ser
assim, com os sujeitos que vao estar no dia a dia, porque eu defendo a idéia do discurso
uniformizado pra quem trabalha no centro, todos falar a mesma linguagem, o mesmo discurso”
(Marubo - GF).

A participacdo de toda equipe que participacdo da aplicacdo da medida de internacdo em
cursos e treinamento, possibilita muito mais do que o desenvolvimento de uma Unica linguagem
na promocao das atividades institucionais, mas também que possibilitando a partir do trabalho de
todos os profissionais e na sua relagdo com os adolescentes, a possibilidade de promover de
forma mais significativa o desenvolvimento psicoldgico do aluno, que deve ser direcionado para
aléem do momento atual, em que o professor tem o papel de provocar nos adolescentes avangos
que ndo ocorreriam espontaneamente e as atividades desenvolvidas devem oferecer um
aprendizado que deve impulsionar o desenvolvimento de cada um, e para a efetivacdo deste
processo € fundamental que as ac¢Oes educativas ndo sejam desenvolvidas de forma isolada, €
necessario a participacdo de todos os envolvidos no dia a dia da instituicdo: adolescentes,
professores, técnicos, monitores, familiares, etc., desenvolvendo assim uma mediacdo entre a
cultura e o individuo, pois o adolescente ndo tem instrumentos enddgenos para percorrer sozinho
o caminho do pleno desenvolvimento, 0 mero contato com objetos ndo garante a aprendizagem
(OLIVEIRA, 1997).

Entre os requisitos temos: (a) ser uma pessoa observadora: “Vocé tem que ser uma pessoa
extremamente observadora pra trabalhar no sistema’ (Tora — Entrevista); (b) comprometimento
com esta causa: “Os profissionais que vém trabalhar dentro do sistema eles tém que esta
comprometido com essa causa, eles tem que ta comprometido com isso pra ele ter uma
qualidade, a qualidade no trabalho” (Tord — Entrevista); (c) ter disposicdo para enfrentar um
desafio continuo: “Pra trabalhar nesta instituicdo, com esses adolescentes, tem que realmente ta
disposto porque € um desafio continuo, mas assim agente se sente gratificada quando agente
percebe que em algum momento valeu aquele traba/ko ” (Ticuna — Entrevista). Percebe-se que os
requisitos apontados pelos educadores enfocam uma série de caracteristicas de cunho
estritamente individual. Resultados de estudo realizado por Cella e Camargo (2009) apontam
caracteristicas pessoais dos educadores — a necessidade do profissional buscar um auto-equilibrio,

precisar ter um olhar mais humano, aceitar as condi¢des especiais dos alunos, que ndo devem ser



vistos como problema mas como jovens em formacdo — e também apontada a necessidade do
professor tentar inserir na sua pratica cotidiana em sala de aula os diversos elos da sociedade:
escola, familia e comunidade. O educador é sujeito ativo no processo educativo dos adolescentes,
uma funcéo que pode ser promovida pelo educador em sala de aula, a partir do uso da linguagem,
onde professor e aluno estariam dialogando sobre os aspectos educacionais e inserido neste
dialogo as relagbes familiares, 0s espagos sociais e comunitarios, entre outros aspectos de suma
importancia que esses varios seguimentos podem colaborar na socioeducacao dos adolescentes.
Este quadro demonstra uma das principais proposi¢des da psicologia socio-histérica de que cada
individuo é determinado pela forma que a sociedade se organiza para o trabalho, transformando a
natureza para a producéo da existéncia humana, que so é possivel na vida social, e dentro desse
processo 0 homem estabelece relagdes com a natureza e com outros homens em que cada um
influencia e ¢ influenciado pelo outro (AGUIAR, 2000)

Entre os conhecimentos necessarios para trabalhar na instituicdo, a educadora Yanomami
afirmou quer: “Devia conhecer um pouco de psicologia, o que mais... também conhecer a lei, ter
um conhecimento sobre as leis e... ndo sei, devia ser preparado mesmo como... pra trabalhar
com ser humano, fazer cursos antes pra saber como lhe dar com ser humano” (Yanomami —
Entrevista). Especificamente, acerca do conhecimento referente as leis, Ticuna declara que: “O
profissional tem que ta interado de todas as leis que amparam esse adolescente, Estatuto da
Crianca, tem que ta por dentro das portarias da lei do SINASE, que é uma lei especificamente
que trata desse assunto “adolescentes eu conflitos com a lei” (Ticuna — Entrevista). Esta mesma
educadora acrescenta que € necessario que o profissional possua uma formacédo continua e que
esteja sempre se atualizando para que possa desenvolver seu trabalho adequadamente, como pode
ser visto na fala a seguir: “Eu acho que tem que ter continuamente essa... Ndo digo nem essa
reciclagem né, porgue essa palavra reciclagem ja é assim... Mas assim, essa formacéo continua
pra esse profissional pra que ele possa ta sempre atualizado e de maneira a desenvolver o
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trabalho dele junto a essa clientela” (Ticuna — Entrevista). Podemos observar a forte
compreensdo da necessidade do conhecimento da legislacdo pertinente ao atendimento a criancas
e adolescentes, inclusive aquelas que abordam especificamente a tematica do atendimento a
adolescentes em conflito com a lei. Este quadro vai de encontro com a afirmativa de Junqueira e

Jacoby (2006) que apontam a necessidade de conhecimento e garantia dos direitos dos



adolescentes por parte daqueles que lhes prestam atendimento, pois mesmo em face de terem
violados o direito de terceiros, ndo deixam de serem adolescentes.

Sobre o trabalho desenvolvido na instituicdo, a educadora Tora afirma que ele possibilita
aos adolescentes uma série de experiéncias nunca obtidas em suas comunidades: “Nos temos
certeza absoluta que nds proporcionamos aqui, certos momentos pros adolescentes que nunca
eles tiveram 14 fora, e que nunca eles vao esquecer desse momento. Como por exemplo, eles ja
tiveram a oportunidade de fazer um desfile civico na semana da patria, como por exemplo, fazer
uma apresentacdo cultural de um teatro, que nunca tiveram oportunidade la fora, como por
exemplo...participar de varios eventos que eles tém oportunidade de participar aqui e que la fora
em nenhum momento eles tiveram” (Tora — Entrevista). Esta fala é bastante significante, pois
apresenta uma realidade que nos leva a questionar a existéncia ou ndo da incluséo educacional e
do acesso a politicas publicas que atendam a criangas e adolescentes, pois algumas atividades
oferecidas sdo agdes que costumam serem proporcionadas regularmente em escolas publicas e
centros culturais na cidade. Tem-se, portanto um puablico que é excluido em sua comunidade ou
mesmo que facam parte de comunidades populares estas sdo excluidas das agdes publicas
governamentais.

No decorrer do debate sobre o processo educativo no atendimento aos adolescentes em
conflito com a lei, surge uma série de aspectos que caracterizam o publico atendido nesta unidade
socioeducativa como sujeitos que vivem em um contexto de exclusdo social, surge, portanto a
necessidade de fazermos uma breve discusséo sobre a exclusdo social, e nesse sentido, iniciamos
apresentando o conceito posto por Feijo e Assis (2004), que afirmam que exclusao ¢ “um estado
de caréncia ou privacdo material, de segregacdo, de discriminacao, de vulnerabilidade em alguma
esfera”. Estas autoras complementam esta conceituagao declarando que “a exclusdo associa-se
um processo de desvinculacdo social/espacial. O excluido ndo escolhe a sua condicdo; ela se da
numa evolucdo temporal como resultado das mudancas na sociedade como, por exemplo, as
crises econdmicas”, (FEIJO; ASSIS, p.158. 2004), estas mesmas autoras complementam
afirmando que “a exclusdo pode acontecer sob varias formas. Uma delas e, talvez a mais grave,
pois pode gerar outros tipos de exclusdo, é a econdmica (...) algumas outras formas de exclusédo
sdo a cultural, a territorial € a étnica”, (FEIJO; ASSIS, p.158. 2004). A partir desta defini¢do, esta
claro que ndo existe uma unica forma de ocorréncia da exclusdo, e nesse sentido Oliveira (2002)

apresenta que a exclusdo pode ser vista com outro foco, sendo focalizadas as questbes da



injustica social que propde pensar a exclusdo como parte de um processo multifacetado, que trata
alem do fato do sujeito ser incluido ou ndo, mas também no seu sentimento pessoal de sentir
incluido e até de sentir-se discriminado, envolvendo uma série de fatores que envolvem o
individuo por inteiro.

Retomando a discusséo sobre o sentimento do educador sobre o trabalho desenvolvido na
institui¢do, a educadora Tora complementa sua discussdo declarando que: ... nds sentimos
também gratificados por saber que em algum ponto nés contribuimos para o crescimento
daquele adolescente. Por mais que ele saia daqui um dia, e volte novamente pro crime, mas nos
deixamos alguma mensagem pra ele” (Tora — Entrevista). Percebe-se que o sentimento de
gratificacdo profissional ndo se restringe a aspectos pessoais e econdmicos, existe a preocupacao
com o desenvolvimento pessoal dos adolescentes e com sua perspectiva de futuro, mesmo
considerando a hipotese de que o adolescente possa voltar a praticar atos infracionais.

Ao comentarem sobre 0s sentimentos que os profissionais possuem em trabalhar em uma
unidade socioeducativa, alguns afirmam que se sentem importantes por trabalharem na
instituicdo: “Sabe como eu me sinto assim, eu me sinto importante, eu me Sinto Util né, porque eu
acho que eu to, que eu to fazendo alguma coisa por eles” (Parintintin — Entrevista). Acreditam
que seu trabalho possui grande utilidade, pois estdo realizando algo pelos adolescentes a partir de
uma escolha pessoal, ja que poderiam estar trabalhando em qualquer outra escola da rede regular
de ensino: eu to aqui porque é opcdo minha, porque eu poderia ta numa escola regular
considerada né, considerada normal, mas eu gosto disso aqui, eu me encantei” (Parintintin —
Entrevista). Percebe-se que esta decisdo se da pelo fato de gostarem de trabalhar na instituicéo e
da companhia dos internos. Por fim, esta educadora declara que esta fazendo a sua parte na
socioeducacdo dos adolescentes, enquanto muitas pessoas limitam-se a falar que se trata de um
trabalho perigoso: “Eu gosto de trabalhar com eles, eu gosto de ta junto deles, que enquanto as
pessoas estdo ali dizendo que isso é perigoso que ndo sei o qué, eu to fazendo a minha parte”
(Parintintin — Entrevista).

E interessante observar que estas profissionais demonstram o reconhecimento da
importancia do seu trabalho, especialmente por contribuir significativamente na vida dos
adolescentes. O bom relacionamento entre professor e aluno possibilita afastar os aspectos de
violéncia que envolvem os adolescentes atendidos, e que sdo constantemente lembrados por

pessoas que desconhecem o trabalho na instituicdo. Em relagédo a esse sentimento, Lopes (2006)



ao pesquisar sobre o funcionamento da escola publica na FEBEM e o significado que ela possui
no interior de uma instituicdo de carater prisional, expde alguns sentimentos positivos declarados
pelos professores sobre o trabalho desenvolvido, tais como a possibilidade de resultar em uma
contribuicdo libertadora aos adolescentes, ajuda a criar uma consciéncia civica, promover
interesse pela leitura e possibilitar ao aluno constatar suas proprias capacidades.

No entanto, assim como existe profissional que se sente a vontade trabalhando na
instituicdo, tem aqueles que ndo gostam de trabalhar neste local: “Eu me sinto meio perdida, as
vezes eu nao sei como agir, eu vou mais pelo meu lado humano, é complicado, é complicado
porque também, tu sabe o ser humano ele tem as suas concepcOes, tem as suas idéias e as vezes
eu até me sinto meio, eu ndo me sinto bem realmente, ndo é normal, mas as vezes eu ndo me
sinto bem, por conta que eu acredito também em algumas coisas que tem certas coisas que eu
acho que eu to perdendo o meu tempo, que ndo vale a pena” (Yanomami — Entrevista). O
sentimento demonstrado pela educadora é que ela ndo esta comprometida com o trabalho
desenvolvido, ndo acredita nele, nem na instituicio como um todo, os resultados obtidos séo
insatisfatdrios, e assim considera estar perdendo seu tempo na instituicdo.

Lopes (2006) também apresenta uma série de dados que demonstram a insatisfacdo dos
professores com o trabalho em uma unidade socioeducativa em Séo Paulo, entre as criticas destes
profissionais temos: deficiéncias na formacdo, necessitam fazer sacrificios para freqientar as
formacdes, falta de autonomia do professor, auséncia de apoio das instancias hierarquicas,
trabalho desgastante que traz sofrimento, distancia entre o almejado e o0 que conseguem no dia-a-
dia.

Cella e Camargo (2009) expdem alguns sentimentos que sdo apresentados pelas
professoras em uma unidade socioeducativa, onde estas educadoras precisam lidar com suas
angustias e contradicdes sem nenhum acompanhamento profissional adequado, tendo assim que
buscarem individualmente desenvolver mecanismos de busca do auto-equilibrio. Ainda neste
estudo, a culpa e a sensacdo de fracasso, bem como o questionamento sobre o significado do seu
trabalho, também é uma realidade vivenciada por aqueles profissionais.

Ou seja, sdo inimeras as dificuldades que os profissionais encontram na realizacdo de seu
trabalho. Percebe-se que as criticas dos professores, independentemente se sejam de ambito local
ou de outras regides do pais, percebe-se uma grande auséncia de comprometimento publico para

a implementacdo adequada das medidas socioeducativas, no que diz respeito a capacitacdo inicial



os educadores e formacdo continuada que seja voltada especificamente para o atendimento do
publico atendido. Estas falhas resultam no desgaste pessoal dos profissionais, prejudicando o
trabalho e os resultados na socioeducacao dos adolescentes.

O trabalho na instituicdo é posto por uma das educadoras como sendo um desafio diario:
“Profissionalmente é um desafio, que aqui tem que matar um ledo por dia” (Baré — Entrevista).
Esta posicdo é bastante compreensiva, tendo em vista que existe uma série de normas e regras
institucionais, que restringem ou determinam como os adolescentes devem agir, ou como 0s
educadores devem se relacionar com os alunos, ou seja, tem-se uma série de caracteristicas que
distinguem o trabalho desenvolvido na instituicdo com aqueles que séo realizados em outras
instituicOes educacionais. Nesse sentido, uma clara diferenciacdo pode ser vista na fala a seguir:
“A maioria vem achando que a escola, digamos normais, mas ele se depara que ndo hda uma
escola normal, entdo tem sempre dificuldade, o professor que trabalhou aqui um dia e no outro
dia foi embora e ndo voltou mais, simplesmente entrou na sala e voltou” (Mura — Entrevista). A
educadora tem a compreensdo de estar realizando um trabalho mais dificil e em um local distinto
das demais instituicbes educacionais e que muitos professores alem de desconhecerem a
realidade da unidade socioeducativa local, mas também desistem de trabalhar neste local. Outra
forma de interpretacdo poderia ser realizada a partir destas afirmativas, de que os profissionais
que atuam nesta instituicdo sdo aqueles que enfrentam as adversidades. Esse tipo de sentimento
também foi encontrado por Franco (2008), tendo em vista que os professores se esforcavam para
apresentarem a bravura e astucia mesmo fazendo um trabalho que é discriminado mas a0 mesmo
tempo fascinante e intrigante.

Uma educadora aponta alguns sentimentos que séo identificados por ela nos professores
que atuam na instituicdo: “Eu vejo que tem professores aqui que eles vém pra cé porque gostam
de vir pra ca. Estao dispostos mesmo. S&o professores que ja estdo ha algum tempo dentro do
sistema socioeducativo, trabalhando na Escola (...), eu acredito que esse professores adquiriram
uma experiéncia muito grande” (Tord — Entrevista). Gostar de trabalhar na institui¢do, gostar do
local de trabalho e ter disposi¢cdo para o trabalho, e possuirem experiéncia com o sistema
socioeducativa, sdo alguns sentimentos e aspectos que sdo identificados pela educadora Tora em
relacdo aos professores que atuam na unidade socioeducativa. Outra educadora, fala dos seus
desejos ao se referir ao trabalho na instituicdo: “Eu quero assim ir pra lda mas eu ndo quero assim

ser uma professora s6 de contetdo, eu quero ir 14 pro Pano e eu quero contribuir de outra



forma” (Mura — Entrevista). Existindo, portanto a preocupacdo em desenvolver seu trabalho de
forma mais ampla, ndo se restringindo a mera transmissdo de contetdos. Esse tipo de afirmativa
nos leva a acreditar na existéncia de profissionais que possuem interesses reais na socioeducacao
dos adolescentes, e ndo apenas de trabalhar por trabalhar.

Este quadro em que os educadores apontam sentimentos positivos em relacdo ao trabalho
na instituicdo, que mesmo em face da realidade vivenciada pelos internos e do contexto em que
funciona a unidade socioeducativa, que € pautada de forma disciplinar em que nada pode escapar
do previsivel, em que o trabalho do professor é construido dentro dos limites e possibilidades da
instituicdo, mas que a atuacdo do professor pode fazer da escola um espaco possivel de
aprendizagem e de aquisicdo de conhecimentos, que podem ser possibilitados a partir da
construgéo de vinculos entre professor e alunos em sala de aula, como é posto por Lopes (2006).
O educador Wai Wai faz a seguinte afirmacao a esse respeito: “Eu sei trabalhar com os meninos,
eles sdo meus amigos, eu sou amigo deles, a gente troca ideia, conversa, as vez a gente para a
aula pra trocar alguns assuntos, as vez que: professor, vamos conversar sobre isso. E através
daquela conversa a gente da uma aula né. Entdo eu me sinto muito bem a vontade aqui, eu ndo
tenho dificuldade nenhuma” (Wai Wai — Entrevista). Esta relacdo de confianca estabelecida
entre professor e aluno, gera a producdo de didlogos a partir do conhecimento pessoal de cada
aluno. Este aspecto € valorizado por Oliveira (2007) quando argumenta sobre a importancia do
EJA, autor destaca que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico a partir das experiéncias e das
historias de vida de cada aluno, dos interesses e dos saberes que cada um tras para as salas de
aula, possibilitam uma compreensdo maior do mundo fisico e social a sua volta, valorizando
ainda os saberes produzidos nas suas praticas sociais. Destaca-se que esta estratégia de ensino
ndo é uma caracteristica exclusiva da Educacdo de Jovens e Adultos, pode ser positivamente
utilizada em outras modalidades e métodos educacionais.

Dentro do processo educativo desenvolvido na instituicdo, os adolescentes chegam na
instituicdo com grau de escolaridade diferenciados: “Quando eles vem de outra escola, de outra
escola, eles ja vem com uma seriacdo quando eles chegam aqui é que..., € que eles devido a essa
seriacdo que eles vao pra algum local, uma sala. Mas tem aluno aqui, por exemplo, aqui s6 €
primeiro ciclo, fundamental um e fundamental dois, aqui ndo tem ensino médio, ai respeita
seriacdo? Aqui tem adolescente que esta interno que esta universitario, vai ter uma

continuidade? Entendeu?” (Baré — Entrevista). Apesar de ser necessaria a inclusdo do



adolescente nas atividades da instituicdo de acordo com seu grau de escolaridade, percebe-se que
nem sempre isso € possivel, pois ndo sdo oferecidas atividades educacionais que contemplem
todos os segmentos, como pode ser visto a seguir: “Agora assim, aqui sé tem o €NSiNO
fundamental, o ensino médio, no caso, ndo tem aqui. Nés estamos com esse problema, isso pra
mim é um problema” (Matis — Entrevista). Em relacdo a inclusdo dos adolescentes nos cursos
profissionalizantes, a educadora Tora afirma que a oferta dos servigos se da de acordo com a
escolaridade de cada um: “Essas atividades que tém aqui é de acordo sim com a escolaridade de
todos eles” (Toré — Entrevista). Assim, podemos concluir que nos cursos profissionalizantes os
adolescentes sdo incluidos de forma que sua escolaridade € adequada para 0 curso que esta
inscrito, mas em relacdo a educacdo formal, nem sempre isso ocorre, pois s6 sdo disponibilizadas
aulas referentes ao ensino fundamental na instituicdo, ignorando aqueles que estejam em outros
niveis de ensino.

Lopes (2006) apresenta entre seus resultados que a escola ¢ fundamental dentro de uma
instituicdo socioeducativa, inclusive que ela gera no interno, o sentimento de que séo gente e
pode deixar marcas significativas junto aos adolescentes.

Existem casos de adolescentes que possuem comprovante de escolaridade maior do que
conseguem acompanhar em sala de aula, sendo necessario que os educadores busquem
alternativas para atender a demanda de cada um que se encontram neste contexto: “7Tem aluno
que chega aqui que traz uma declarac@o que ele ta na terceira série, muitas vezes ja chegou até
registrar na quinta série do ensino fundamental e ele ndo ta nem alfabetizado” (Ticuna —
Entrevista). Ocorre, portanto um corpo discente que possui graus de escolaridades diferentes,
como pode ser confirmado na seguinte fala: “Porque nos temos adolescentes com a escolaridade
até de adolescente letrado né? Que é aquele que nunca aprendeu a ler nem escrever. Temos 0S
letrados sO e 0s que estdo na primeira série, que ainda sdo bem fraquinhos, que as vezes precisa
retornar pro reforco, mas por exemplo: Um adolescente tem dificuldade pra ler, mas escreve
muitissimo bem, mas ele ndo Ié nada, ele copia tudo do quadro. Entdo ele vai ter que ser
trabalhado somente essa parte” (Tora — Entrevista). Essa diferenciacdo do grau de escolaridade
dos adolescentes faz com que seja necessario adaptar as atividades de forma a atender a demanda
de cada interno.

Neste contexto, Cella e Carmargo (2009) afirmaram que existem professores que apontam

a necessidade de aceitacdo das condicOes especiais dos alunos, que sabem que seus alunos séo



jovens, que cometeram atos infracionais e que o seu trabalho é pensado além da existéncia dessa
diferenca e que estes jovens ndo devem ser vistos como problemas a serem superados, mas como
adolescentes em formacdo que merecem e tém o direito a uma aula dindmica, que traga novos
conhecimentos, reflexbes e possibilidade de critica. Complementamos afirmando que é
necessario ainda que todo o trabalho dos educadores seja adaptado as realidades de cada um
adolescentes.

Sobre a inclusdo dos adolescentes nas atividades de informética, a educadora Baré faz
uma critica bastante contundente: “E os que sdo analfabetos, os que tém pouca leitura, eles sdo
excluidos da aula de informética. Tem aula de informética também na aula de qualifica¢do, mas
ela ndo deveria ser ndo sé na qualificacdo, ela deveria fazer parte do curriculo formal da escola,
como um instrumento do professor” (Baré — Entrevista). A disponibilizacdo de cursos de
informética € fundamental para a inclusdo profissional do adolescente, e para que ele possa
participar de cursos que possam contribuir para a conquista de um emprego apos sair da
instituicdo, requer que ele tenha uma boa base de leitura e escrita, j& que sdo aspectos
fundamentais no uso deste tipo de tecnologia. Mas a critica realizada pela educadora é de suma
importancia porque ela acaba por destacar que a utilizacdo dos recursos tecnolégicos podem ser
utilizados no processo de alfabetizacdo do adolescente, como instrumento didatico
complementar. Portanto, consideramos que a educadora esta correta em realizar esta critica, pois
acreditamos que a utilizacdo da informatica para o processo de alfabetizacdo dos adolescentes
pode gerar um melhor desenvolvimento educacional alem de inclui-lo digitalmente. A utilizacao
dos recursos da informatica no processo educativo dos adolescentes € um primeiro passado para
que ocorra 0 que Buzato (2008) chama de letramento digital, mas este autor destaca que
letramento digital ndo é simplesmente a alfabetizacdo utilizando recursos digitais, mas também a
criacdo de redes de letramento, préaticas sociais que surgem a partir do uso da informatica.

Ainda em relacdo a oferta das atividades educacionais na instituicdo, a educadora Baré faz
uma critica que enfoca o descompasso existente na unidade socioeducativa: “A escola ndo tem
cara de escola. Entdo eu acho assim, entdo eles associa que a escola é um presidio, né? E eu
vejo gque as celas sdo la pra baixo, que a escola é fora das celas. Eu vejo, porque dentro do
espaco do terreno € um presidio, mas dentro onde ta as celas, é fora das celas, a escola deveria
ter uma outra cara, um outro acolhimento” (Baré — Entrevista). A predominancia dos aspectos

prisionais reprimem o foco educacional da instituicdo, e nesse sentido, acabamos concordando



com Francischini e Campos (2005) ao afirmarem que muitas vezes tem-se uma escola
funcionando em unidades socioeducativas de forma precéria, com uma série de falhas, que a
nosso ver, comprometem significativamente o foco socioeducativa da medida de internagéo.

Um aspecto que nos chamou a atencdo foi o fato de alguns educadores discorrerem sobre
a necessidade deles receberem informacdes prévias sobre os adolescentes antes de serem
encaminhados para sala de aula: “As vezes na sala de aula, as vezes vocé ndo sabe a situagio dos
alunos, as vezes vocé cita um negocio e é aquilo que eles fez... aquilo que ta... né... ta... ta... ta me
encarando... né” (Mura - GF). Percebe-se que a necessidade de se ter informacdes sobre os
adolescentes visa preparar o professor para que ndo faca comentarios sobre os atos infracionais
cometidos pelos adolescentes, criando-se um clima de desconforto e também de inseguranca, por
parte do professor. A educadora Baré relata uma experiéncia em que um aluno se identificou a
partir de um termo utilizado por ela em sala de aula: “Igual ao termo que eu usei, cheira cola,
mas eu quis dar o exemplo de quem vive na rua né, mas depois quando terminou a aula, mas
assim, porque que eles ndo ficam em casa, porque que o menino néo fica em casa com a familia,
com a mae, porque ficam na rua. Os meninos que ficam na rua normalmente ficam cheirando
cola, eu quis dizer isso, ai depois o Apurind chegou comigo, terminou a aula e disse: ‘professora,
a senhora me chamou de cheira cola? Eu disse assim: ‘ndo, eu ndo te chamei de cheira cola
porque eu ndo conheg¢o a sua vida, porque?’, ‘Porque eu ficava na rua cheirando cola’,
‘desculpa mas foi o exemplo que eu usei’, pejorativo, alias, até eles ndo gostam que nos
rotulamos” (Baré - GF).

Segundo a educadora Parintintin, anteriormente existia essa troca de informacGes entre 0s
técnicos e os professores: “De primeiro chegavam com o professor e diziam que vocé vai receber
aluno assim e assim, vocés vao receber tal aluno, dar ao menos uma caracteristica, um
diagndstico desse menino, mas nao, vai pra la e...” (Parintintin - GF).

Passar informac6es aos professores sobre os adolescentes é de suma importancia, desde
que o foco seja o planejamento das atividades a serem desenvolvidas com cada um, onde ele
levaria em conta todo o historico do aluno, principalmente sobre os aspectos, sociais, culturais,
comunitarios, familiares, etc., que certamente possibilitariam com que o professor pudesse, ja nos
primeiros dias de aula, direcionar suas atividades escolares para atender a demanda de cada
aluno, tendo em vista que dentro do contexto socioeducativo todo o tempo deve ser utilizado de

forma pro-ativa ao invés de se esperar que essas informagdes surjam em sala de aula, fato que



pode ser levar um periodo de tempo maior ou menor, e certamente pode afetar na qualidade da
intervengdo pedagogica. Mas se a intencdo for apenas de conhecer o ato infracional praticado ou
seu historico criminal, seriam uma série de informacGes que ndo contribuiriam para o
desenvolvimento das aulas, seria na verdade, mais um dado que favoreceria a exclusdo do aluno
em sala de aula.

O interesse dos profissionais por receberem informacdes sobre 0s internos é um aspecto
que esta presente em outras instituicGes socioeducativas, como é apresentado por Romam (2007)
onde os professores, por estarem preocupados com a possibilidade de rebelido, passaram a exigir
algumas informacdes sobre o contexto vivido pelos adolescentes na instituicdo para determinar se
iriam ministrar ou ndo aula em determinada instituicdo, queriam saber por exemplo, qual era o
nivel de tensdo entre os adolescentes: se havia ocorrido episodios conflituosos, se os funcionarios
estavam se utilizando de castigos fisicos para manter a disciplina na unidade, se os funcionarios
haviam percebido algum movimento estranho, de conluio entre os internos. Este mesmo autor
apresenta ainda que existe professores consideram que o0s proprios adolescentes eram os melhores
informantes a respeito de possiveis tensdes existentes na unidade, pois consideram que eles zelam
pela integridade dos professores, aconselhando inclusive a ndo ministrarem aula quando a
situacdo era instavel (ROMAN, 2007).

Existe uma compreensdo estigmatizada sobre o fato de o profissional trabalhar em uma
instituicdo socioeducativa: “Parece assim que a gente é um ser de outro planeta, eles ficam
admirados, ‘meu deus como é que vocés agem... ’ a informag¢do é tdo pouca que eles querem
saber como a gente age, como € que funciona” (Mura - GF). Segundo o educador Marubo, 0s
adolescentes também sofrem com estes estigmas quando sdo inseridos na escola em sua
comunidade apds cumprir sua medida socioeducativa: “Quando vocé ndo sabe o histérico da
pessoa vocé nao tem um olhar preconceituoso, La fora, quando vocé sabe o histérico la fora da
pessoa que ta entrando na escola, vocé passa a ter um olhar preconceituoso: ‘olha esse menino
que chegou ai ja matou trés’, porque nos somos professores, a gente convive na sala dos
professores e a gente ouve isso (...) € aqui dentro a necessidade da gente conhecer o historico,
porque aqui dentro se entende que todos que estdo aqui sdo pessoas preparadas, se eu quis vir
pra ca eu sou uma pessoa preparada. O Histérico do Marubo é esse, entdo na sala de aula eu
vou saber como lhe dar com ele” (Marubo - GF). Diante do preconceito sofrido, quando o

adolescente cumpre a medida de prestacdo de servigo a comunidade na escola em que ele estuda,



pelo fato de ser vitima de preconceito, ele se exclui das atividades escolares: “Quando ele ta
cumprindo pena na escola, todo mundo ja sabe, ele préprio se exclui” (Baré - GF).

A insercdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente na pratica diaria dos educadores se
restringe a agdes individuais de leitura e interpretacdo: “Cada um faz por si, vai ler, var
interpretar da sua maneira” (Parintintin - GF), ou entdo por conta da experiéncia profissional da
educadora fora do contexto socioeducativo: “Eu conhe¢co o ECA porque eu discuto crianga e
adolescente dentro do movimento social popular” (Baré - GF). Essas acBes esporadicas em
relacdo ao ECA nos leva a questionar que ele ndo é um foco prioritario no trabalho dos
educadores, como também ndo é o projeto pedagdgico da escola que atende a unidade
socioeducativa, tendo em vista que ele esta em descompasso com o foco do trabalho em uma
instituicdo socioeducativa: “Tem mas é de uma escola dita normal, estdo tentando mudar pra
uma escola especial” (Mura - GF).

Certamente a auséncia de um projeto pedagogico apropriado para 0 contexto
socioeducativa esta refletida inclusive no fato da secretaria de educacdo ndo reconhecer o
contexto diferenciado da educagdo na instituicdo: “A propria secretaria de educacdo ela ndo
reconhece que é diferenciado, até ano passado, ano retrasado eles ndo sabiam que existia essa
escola” (Parintintin - GF). Esse contexto nos leva a considerar mais uma vez a ndo priorizacao
tanto da educacdo quanto da aplicacdo das medidas socioeducativas por parte dos governantes,
que vai do ndo reconhecimento a negligéncia a aplicacdo destas medidas. Este contexto esta em
contraponto a afirmativa de Brito (2007) de que no contexto da doutrina de protecdo integral, o
atendimento visa primordialmente a assegurar os direitos dos jovens atendidos, direitos listados
no ECA como fundamentais e sendo um compromisso a ser assumido pela familia, pelo Estado e
pela sociedade, e diante deste contexto em que os profissionais ndo pautam suas acdes pelo ECA,
0 projeto pedagoOgico ndo esta de acordo com o contexto da instituicdo socioeducativa e a
secretaria de educacdo ndo reconhecendo as especificidades da instituicdo, nos leva a acreditar
que ndo existe um comprometimento governamental claro em relacdo a legitimacao da aplicacéo
da medida de internacao.

Sobre as atividades culturais desenvolvidas nas instituicbes: “Aqui ja teve grupo de
pagode, gravaram CD, se apresentaram, essa atividade de teatro, hip hop, na verdade esses
alunos que estdo inseridos nesses projetos ai eles vao, eles participam, vao pra comunidade, vao

se apresentar e parece que o resultado é muito bom, pelo menos eu vi muito empolgado, bem



assim, parece que vem restaurado pelo trabalho deles serem reconhecidos, parece que o ultima
vez que eles foram pro teatro falaram que o pessoal aplaudiram muito, e isso... isso € bom pra
eles” (Mura — Entrevista).

Os resultados destas participagdes sdo bastante positivos, pois possibilitam que o0s
adolescentes tenham sua participagcdo e trabalho valorizados e reconhecidos durante as
apresentacdes que realizam, interagindo de forma positiva com a sociedade. Essas atividades véao
de acordo ao estilo cultural dos jovens, e 0s quais gostam de participar, como pode ser visto na
fala a sequir: “Eles gostam muito de fazer teatro, se amarram em essas pegas, o professor que
trabalha aqui faz muito trabalhos com eles, ndo sé interno como também pra eles participarem
de atividades fora do centro socioeducativo” (Wai Wai — Entrevista). Alem do desenvolvimento
de atividades educacionais, percebemos o quanto é importante o desenvolvimento de atividades
comunitarias, possibilitando com que estes sujeitos se tornassem mais cientes do seu papel social
e da repercussdo da sua atitude na vida dos demais. (BRANCO, WAGNER, e DEMARCHI,
2008).

A partir da participacdo nas atividades culturais os adolescentes podem interagir com a
sociedade, como também com seus familiares e demais membros da comunidade socioeducativa,
especialmente em agdes desenvolvidas em datas comemorativas: “A gente deixa pros finais de
semanas pra convidar o responsavel, o pai a mae desses menores pra participar das atividades
que ta programando aqui na unidade que as vez junta todo mundo ne, a instituicdo, os pais, 0s
alunos né, a gente faz a nossa programacao sempre no final de semana, a gente quase néo faz no
meio da semana, e pra todo mundo ta junto, colaborar, participar, pra ver aguela unido, a
familia, a institui¢do, sempre a gente faz isso” (Wai Wai — Entrevista). Esse tipo de atividade
possibilita a participacdo de todos no processo educativo dos adolescentes, acdes isoladas por
parte da instituicio sem a familia e a comunidade envolvida ativamente nesse contexto
educacional, as possibilidades de alcancar bons resultados sdo mais limitadas. A relacdo dos
adolescentes com seus familiares sdo ampliadas quando estes recebem um indulto e vao passar
um periodo junto a seus familiares, oportunidade em que eles aproveitam e demonstram em suas
residéncias os aprendizados adquiridos, como pode ser visto na seguinte fala: “Nessas datas
comemorativas de finais de ano é... que tem autorizacéo judicial, eles fazem até na casa deles,
com relagdo assim a... Tortas que ele aprende, chocolate, fazem até na casa pra mostrar que eles

sabem fazer. Entdo, isso € um ponto muito positivo, se fosse uma coisa que eles ndo tivessem



interesse eles ndo iam nem... sair daqui eles ndo iam querer mostrar nada, mostrar nada, fazer
la pra poder sair pra dizer que eu to aprendendo, mas néo eles tém interesse mesmo de aprender
pra fazer depois” (Mura — Entrevista). Junqueira e Jacoby (2006) declaram que a escola,
juntamente com a familia s@o consideradas instituicGes fundamentais na vida dos adolescentes,
desempenhando importante papel na sua socializacdo, integragdo e preparagdo para a vida e 0
trabalho. Nesse sentido, ¢ fundamental apresentarmos como vem ocorrendo a participacdo dos
familiares no processo educativo desenvolvido na instituicdo. O papel da rede social e da familia
séo importantes fatores de protecdo (BRANCO; WAGNER, 2009).

O educador Marubo afirma que: “Eu tenho muita vontade de ir na casa dos pais, eu
mesmo ir na casa dele”’(Marubo — Entrevista). Esta fala ndo representa o simples interesse do
educador em conhecer a origem de seus alunos, faz com que acreditemos no seu interesse em se
envolver de forma efetiva na educacdo dos adolescentes, ultrapassando os espacos da sala de aula
e dos muros institucionais. Certamente este posicionamento vem corroborado com a participacéao
limita dos pais em relagéo as atividades educacionais na instituicdo, como pode ser visto na sala a
sequir: “Quando eles estdo internados, ndo hd quase nenhuma participag¢do dos pais porque eles
vém geralmente s6 no final de semana pra visita e uma ou outra vez pro atendimento social ou
atendimento psicoldgico. Entdo, é muito pequena essa participacdo deles quanto ao
acompanhamento escolar do seu filho” (Ticuna — Entrevista). Percebe-se que os familiares so
comparecem na instituicdo nos finais de semanas para visitarem os adolescentes, e durante a
semana apenas para encontrar-se com a equipe de psicologia e de servico social, ndo havendo
uma interacdo com os professores. A forma de interacdo existente entre os profissionais da
unidade socioeducativa e os familiares, ndo envolve a discussdo sobre a proposta pedagogica:
“Nenhum pai, nem mée, nem tio, nem parente nenhum nunca chegou pra perguntar se eles estdo
participando da escola, como € que eles estdo na escola, ndo tem esse envolvimento, na verdade
ninguém conhece, alias, eu conhego os pais de dois ou trés por causa desses eventos que eles
participaram, so conhece, mas ninguém tem contato com eles” (Yanomami — Entrevista). N&o
havendo, portanto nenhum trabalho continuo em que a participacdo familiar ocorresse de forma
sistematica, Ocorre na verdade uma acdo educativa limitada a pequenos encontros em datas
comemorativas sem envolvimento pedagogico especifico, como esta caracterizado na seguinte
fala: “No dia das mades os pais estavam presentes, mas ndo é um contato de uma proposta

pedagogica, de uma construgdo pedagogica” (Baré — Entrevista).



Tendo em vista que a interacdo dos pais com os professores séo limitadas aos eventos que
ocorrem em algumas datas comemorativas, o0 e educador Marubo aproveita esses momentos e se
dirige a cada um dos presentes para estabelecer contato com os familiares dos adolescentes
atendidos no local: “quando tem algum evento no centro, eu vou de mesa em mesa, eu vou de
mesa em mesa, sege meu aluno ou ndo” (Marubo — Entrevista). Apesar de ser um envolvimento
limitado, este tipo de atitude, caso ndo gere o envolvimento dos familiares nas atividades da
instituicdo, podem leva-los a refletir sobre a acdo do educador e do contexto educacional
estabelecido no centro socioeducativo.

Ainda sobre o acompanhamento dos familiares no processo educativo da instituicdo, o
educador Marubo afirma que “Os pais sdo fundamentais, vocé vé a decep¢ado, a frustra¢do deles
quando eles ndo recebem visitas, quando o pai ndo vem, os pais, a mae, o responsavel ndo vem”
(Marubo — Entrevista). Ou seja, a auséncia da participacdo familiar € um fator que compromete o
trabalho desenvolvido. Este envolvimento timido por parte da familia em relacdo ao
acompanhamento da participacdo dos adolescentes nas atividades educacionais, é o contrario do
cendrio desejado, em que deveria existir uma participacdo mais ativa da familia nesse processo.
Por fim, destacamos que ndo se trata de simplesmente culpabilizar a familia, o que identificamos
é a necessidade de envolve-la de forma mais ativa nas agdes educacionais, que muitas vezes
devem ser limitadas por conta das normas e regras de seguranca do local.

Apesar de ndo focar na participacdo familiar no processo educativo dos adolescentes em
uma instituicdo socioeducativa Roman (2007) apresenta alguns dados que demonstram algumas
atitudes timidas dos familiares, no sentido de aconselhar os adolescentes para deixarem de se
envolverem na pratica de atos infracionais. E interessante que este aconselhamento também se da
entre os familias dos adolescentes que vivem um contexto de violéncia domeéstica. Outro papel
desempenhado pelos familiares visa instituir valores no momento em que os adolescentes estdo
internados em unidades socioeducativas. Em pesquisa realizada por Branco e Wagner (2009) a
familia ainda é a instituicdo que os jovens acreditam poder ajuda-los, mas esta se mostra
extremamente fragilizada, vulneravel e com pouca capacidade de atuacéo.

Ao discorrermos sobre os pontos negativos no atendimento a adolescentes em conflito
com a lei que estdo cumprido medida em uma unidade de internacdo, somos compelidos a fazer o
mesmo questionamento feito por Castro (2006), se de alguma forma a medida de internacéo pode

ser positiva, mesmo o adolescente apontando que a internagdo pode Ihe afastar de problemas, eles



declaram que o periodo de cumprimento da medida é visto como tempo de permanéncia em uma
prisdo, onde a segregacdo é a tonica e que mesmo em face do ECA, as caracteristicas prisionais
ainda permanecem.

Concordando com a existéncia das caracteristicas prisionais, as regras institucionais e
principalmente a cerceacdo da liberdade, acreditamos que diante destes fatores, o tempo de
permanéncia na instituicdo seria inquestionavelmente negativo por si s6. Mas, conjecturando com
a possibilidade (bem possivel) de que muitos adolescentes viverem em contextos sociais que ndo
contam com estruturas minimas de saneamento, de politicas publicas que atendam as
necessidades de uma comunidade e que muitas familias enfrentam uma série de dificuldades
econdmicas e/ou contextos de violéncia domestica, uso abusivo e indevido de drogas, entre outras
problematicas, consideramos ser possivel que um interno chegue a considerar positivo o periodo
de internagdo em uma unidade socioeducativa.

Entre os posicionamentos dos educadores sobre 0s aspectos negativos do processo
educativo na instituicdo, um primeiro aspecto a ser consideramos, € posto pela educadora Baré:
“...quando nos voltamos das férias 0s meus alunos estavam extremamente agressivos por que
eles passaram dias consecutivos dentro do alojamento ou (...), por isso que eu acho que o centro
pecou em ndo fazer nenhuma atividade socio educativa, ja que diz que tem” (Baré — Entrevista).

A auséncia de atividades durante o periodo de férias faz com que os adolescentes passem
a demonstrar um comportamento extremamente agressivo, que se prolonga inclusive no periodo
de retorno das aulas. Compreendemos que esta preocupa¢do com a auséncia de atividades nédo
esta apenas relacionada apenas com um sentimento de ocupar os individuos indiscriminadamente,
como pode ser visto no trecho a baixo:

“Porque a preocupacgdo, muitas vezes Wollace, de ocupar os adolescentes, acaba por
colocando o Marubo que ndo tem nada a ver com futebol no futebol, pegando o Wollace que ndo
tem nada a ver com musica, empurrando ele pra tocar mdsica, quer dizer, tem que ver as
potencialidades, entdo esse critério que deveria existir, entdo em que o Marubo se afina, o
Marubo adora cantar, entdo vamos botar o Marubo pra cantar” (Marubo — Entrevista). Ainda
em relacdo a forma de inclusdo dos adolescentes nas atividades promovidas na instituicdo, Tora
afirma que: “Agora tem adolescente que ndo tem criatividade, ai sim, se ele ndo tem, ele esta
tomando vaga de outro que pode estar 4. E ai esse poderia ser o critério da exclusdo, na minha

opinido” (Tora — Entrevista).



Diante de todo este quadro, podemos afirmar que existe a preocupagao com a necessidade
de aproveitar todo o tempo disponivel para a promocdo de atividades educacionais,
profissionalizantes, culturais e esportivas no sentido de socioeducar os adolescentes, valorizando
inclusive as aptides e desejos de cada um, que devem ser vistos e privilegiados na hora de
incluir cada um em uma ou outra a¢do promovida na instituicdo, ao invés de serem inseridos
indiscriminadamente nos cursos e assim acabam por ndo terem rendimentos nem aproveitamentos
satisfatorios. Sabemos que muitos adolescentes sé participam das atividades educacionais para
ndo ficarem retidos em seus alojamentos, mas também existem aqueles que gostam de participar
das diversas atividades desenvolvidas na instituicdo, como se observa na seguinte fala: “Ddo
varias coisas que eles vao, que eles gostam, que eles participam, pra nao ficar aprisionados”
(Baré — Entrevista).

Concordamos com Costa (2005) que todas as atividades promovidas em uma instituicdo
socioeducativa, como também os relacionamentos que sdo travados com o adolescente, devem
confluir para a finalidade educativa da medida e que possam contemplar as demandas dos
sujeitos atendidos.

Outra dificuldade apresentada pela educadora Tora refere as caracteristicas pessoais de
alguns adolescentes: “Agora mesmo tem um adolescente que ndo acompanhou a questio do
letramento, ndo acompanhou, os outros ja estdo lendo e ele ndo esta, como o comportamento
dele é oscilante, instavel o tempo todo, ele é uma pessoa extremamente sugestionado, ai ele ficou
muito sem ta na atividade e ele teve que ter um suporte da professora da alfabetizacao” (Tora —
Entrevista). Neste caso € necessario que o aluno tenha que ter um acompanhamento maior pela
professora da alfabetizacdo, e que esta utilize estratégias diversificadas para inclui-lo
educacionalmente sem que seu comportamento possa ser uma barreira no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, estes tipos de sujeitos demandam um envolvimento maior do educador,
criando medidas educativas mais elaboradas e significativas, possibilitando com que estes
sujeitos bem como os demais socioeducandos pessoas mais cientes do seu papel social e da
repercussao da sua atitude na vida dos demais. (BRANCO, 2006).

Outro ponto negativo no desenvolvimento das atividades educacionais na instituicdo € o
fato das normas institucionais afetarem significativamente a dindmica da sala de aula, tendo em
vista que é comum retirarem adolescentes de sala de aula para serem atendidos pelo servico de

psicologia, ou para ir a outra instituicdo tirar sua documentagdo, como observado na fala a seguir:



“Quando vocé ta na sala de aula os monitores chegam tirando 0s meninos pra tomar remedio,
pra ir conversar com a psicéloga, pra ir pra algum lugar, tipo tirar documento, qualquer coisa
assim, isso atrapalha” (Yanomami — Entrevista). No intuito de tentar suprir esta problematica,
uma educadora propde que as demais atividades desenvolvidas na instituicdo, fossem oferecidas
em horérios distintos daquele que ¢é destinado as atividades da educagdo formal, esta realidade
tem sido questionadas pelos educadores ha muito tempo, como identificado no seguinte trecho:
“Como nos conversamos de tirar o menino no horario de aula pra ir pro atendimento, pra ir pro
psicélogo, eu acho isso errado, porque a escola ndo pode ficar aqui a tarde, ndo pode, a escola
ndo tem, ndo funciona a tarde aqui porque eles tem outras atividades, entdo no horario da aula
nao tem que tirar menino pra outras atividades, mas isso continua, sdo anos que ta sendo
conversado mas continua, isso é uma dificuldade, as vezes vao todos, tira um pro dentista, tira
um pra ir pra psicologa, tira outro pra ir no sei pra onde ai daqui a pouco eu fico sem nenhum
menino” (Parintintin — Entrevista). Consideramos esta proposta bastante condizente com a
possibilidade de melhorar a dindmica educacional na instituicéo.

Concordamos com Costa (2005) ao afirmar que muito ainda ha de ser percorrido para a
superacdo do quadro negativo ao qual se encontra o contexto socioeducativo, tendo em vista a
prevaléncia de um quadro insatisfatério, mas que oportuniza importantes reflexdes, mesmo que
amargas. Contudo, esta mesma autora aponta a existéncia de experiéncias construidas na contra-
méo do fracasso, as quais ela considera serem experiéncias bem-sucedidas no pais que promovem
a busca da compreensdo de aspectos que auxiliem o resgate, ndo apenas da dignidade dos
adolescentes, mas, também, de nossa prépria dignidade profissional, ameacada pela persistente
ineficacia das acgdes dirigidas aqueles, em relacdo aos quais temos responsabilidade social e ética
na promocdo da saude e da cidadania.

Ao questionarmos sobre a possibilidade do adolescente ser incluido adequadamente na
escola em sua comunidade ap6s o cumprimento da medida socioeducativa, Matis afirma que:
“Um adolescente normal. Um aluno normal na sala de aula” (Matis — Entrevista). J4 Baré tem
posicdo distinta desta: “Vai encontrar dificuldades, primeiro pelo comportamento dele, né?
segundo porque a maioria dos professores ndo estdo preparados, essa € a realidade, a
universidade ndo prepara nenhum professor” (Baré — Entrevista). Certamente as duas realidades
sdo possiveis de serem encontradas com a desinstitucionalizacdo do adolescente, acreditamos que

diversos fatores podem favorecer ou ndo a inclusdo do adolescente na escola em sua comunidade,



seja o interesse individual, a aceitagcdo dos professores e colegas, a disponibilizacdo de vagas,
entre outros fatores.

No sentido de favorecer a incluséo do adolescente, o educador Wai Wai afirma que: “Nos
procuramos orientar o melhor possivel, quando ele sair daqui do centro e voltar de novo pra
liberdade ali fora né, ele ir 14 ele ndo tem dificuldade, a gente da o melhor possivel aqui pra ele,
chega 14 fora ele continua o ensino que ta aqui dentro, mas como eu tava dizendo, pena que as
vezes os pais ndo colaboram” (Wai Wai — Entrevista). Segundo este educador, dois aspectos séo
fundamentais para a inclusdo do adolescente, sendo estes, a promocéao adequada de atividades na
instituicdo que promovam o seu interesse em dar continuidade nos estudos. Tendo em vista que
um dos papéis de um centro socioeducativo é reintegrar o adolescente na sociedade,
especialmente por estar em fase de desenvolvimento e, por ser um cidaddo, é preciso concebé-lo
como igual a todos os que vivem em sociedade (ESPINDULA; SANTQOS, 2004). Outro aspecto
apontado pelo educador Wai Wai € a necessidade da familia intervir em prol de sua participacao
na escola em sua comunidade, especialmente que é na familia que o adolescente possui maior
confianca e a identificam como possuindo maior potencial para Ihes ajudar, mesmo quando
apresentam um quadro de extrema fragilidade e vulnerabilidade (ASSIS; SOUZA, 1999).

Outro aspecto de suma importancia a ser considerado em relacdo a inclusdo do
adolescente na escola em sua comunidade apds o cumprimento da medida de internagéo é o pré-
conceito: “Eles chegam numa escola, eles sdo olhados diferente (...) sabendo que € discriminado,
mas ele ndo se ver como discriminado, ele se ver como ‘tem medo’, ele se ver la como o cara
temido e ndo discriminado, ai como se inibi, e forma Ia o grupinho dele e onde ele vai, vai o
grupinho dele, ai & ele vai se distanciando ai 0 qué acontece, ele acaba desistindo de estudar,
ele sente essa resisténcia muito grande” (Marubo — Entrevista). A educadora Yanomami também
ressalta a problematica que o adolescente entrona na escola por conta do pré-conceito: “Primeiro
em relacdo ao preconceito quando eles sairem daqui, eles... talvez nem sejam aceito por uma
escola dita normal, pelo pré-conceito, e depois a dificuldade que eles tem em relacéo a educacgdo
eles sao muitos deficitarios” (Yanomami — Entrevista).

Percebe-se que a escola, que deveria ser o local de acolhida e desenvolvimento
educacional e social do adolescente acaba por exclui-lo, tendo em vista que ela ndo esta
preparada para atuar com estes sujeitos: “O professor ndo esta preparado” (Baré), nesse sentido

Marubo discorre afirmando: “0s meninos vao direto pra escola normal, chega 14 e... a gente sabe



que ndo é o ideal, o professor ndo esta preparado, a sociedade ndo esta preparada pra
conviver... Hoje eu tenho um olhar diferente, tenho preparo, eu oriento o meu filho, mas quem
ndo tem como vai ver o filho dele estudando com um menino que j& matou, que trafica droga...
nos sabemos que 0s meninos aqui sao rivais, eles tem malicia, coisa que meu filho, ndo tem,
meus filhos na frentes deles sé@o ingénuos, esses meninos sdo sagas, a sociedade ndo esta
preparada pra isso. A diretora sente, os professores sentem, o resto dos funcionarios sentem, o0s
alunos que vao aceitar bem sdo quem compartilha com os mesmos comportamentos deles, ai
forma os grupos, ai ele ndo vai se sentir nem discriminados, ele vai se sentir, temido, ai ele vai se
sentir uma autoridade na escola” (Marubo - GF). A escola na comunidade nédo esta preparada
para acolher o adolescente com um histérico de ato infracional, como pode ser visto no trabalho
de Gallo (2008). Este despreparo parte de todos os envolvidos no contexto socioeducativo, seja
professores, pais, funcionarios e colegas, acreditamos que este preconceito parte de um medo
infundado de que a qualquer momento o adolescente possa cometer um outro ato infracional e
que qualguer um pode ser sua vitima, e este quadro social de medo e preconceito faz com que o
adolescente perceba esse sentimento e busque seus pares formando grupos no sentido de se
proteger e conseqiientemente novos sentimentos vao surgindo e reforcando a compreensao
estigmatizada sobre esse adolescente e seus pares. Segundo Spagnol (2005) a sociedade responde
com preconceito e discriminacao a violéncia cometida pelos jovens, passando ainda uma imagem
de jovens sem causa. Diaz (2007) declara que estes adolescentes ja trazem consigo o estigma de
‘condenados da cidade’, e que vivem em ‘territdrios ‘selvagens’. Por fim, Silveira (2005) ao falar
de uma adolescente que cometeu um ato infracional, afirma que ela sente o estigma e o
preconceito por ter cometido um ato infracional.

De acordo com este quadro apresentado, percebemos que alem das suas dificuldades
pessoais 0 preconceito que estes sujeitos sdo alvos nas escolas em sua comunidade podem
comprometer drasticamente a inclusdo do adolescente na escola, ou mesmo fazer com que ele
desista de estudar. Em pesquisa realizada com adolescentes do sexo feminino, Almeida (2008)
afirma que estas sentem-se marcadas pela sociedade pelo fato de terem ido para a instituicéo, e
preocupam-se com a saida, com a sociedade e ainda precisam lutar contra a imagem de marginais
que lhes é imposta e que lhe marcam pelo fato de ter sido interna em um centro socioeducativa.
Este quadro ndo é satisfatorio, pois ndo promove a inclusdo educacional do adolescente e acaba

por fazer um desservico a sociedade.



Por serem alvo de preconceitos, os adolescentes acabam desistindo de estudar,
comprovando a afirmativa de Vicentin (2004) de que 0s jovens em instituicdes socioeducativas e
de outros setores populares no Brasil e no mundo, tém sinalizado uma nédo-aceitagdo dos
processos de rejeicdo, estigmas e violéncias a que estdo submetidos, gerando movimentos de
ruptura, que muitas vezes vai do protesto a a¢oes violentas.

A educadora Yanomami faz uma critica muito forte ao seu trabalho e ao trabalho em geral
desenvolvido na instituicdo: “porque sinceramente eu posso falar por mim, nos estamos
mascarando um pouco as atividades em sala de aula (...) porque por exemplo vocé ndo aplica
como deveria ser aplicado por conta da situacdo, vocé ndo segue assim, como eu diria, aquela
disciplina, aquelas atividades que vocé usaria l& fora que ndo da pra aplicar com eles, porque
tem toda uma estrutura, tem todo um psicologico deles, entdo se eles sairem daqui pra serem
inseridos numa sala de aula normal eles vio ter dificuldades, com certeza” (Yanomami —
Entrevista).

Esta critica contundente ao trabalho desenvolvida pela profissional, que é estendido
também a instituicdo, pois compreende que as atividades ndo sdo aplicadas efetivamente pelo fato
dos adolescentes serem afetados psicologicamente pelo contexto socioeducativo que estdo
envolvidos. Esta critica trds uma proposta para suprir essa problematica: “Na verdade o certo
seria eles terem uma escola que fosse fora do centro, eu sei que isso é praticamente impossivel
mais, segundo informacdes, antes era assim, eles tinham uma escola que funcionava fora do
centro, inclusive eles estudavam com pessoas da comunidade, mas ai houve muita, tinha
preconceito e essa coisa toda ai” (Yanomami — Entrevista). Ou seja, esta profissional apresenta
como proposta para que se promova de forma eficaz a escolarizacdo destes sujeitos € a separacao
da unidade de internacdo com a instituicdo escolar. Onde nesta segunda, com suas proprias
caracteristicas, os adolescentes pudessem ser alunos, contando ainda com a participacdo
comunitaria.

Cella e Camargo (2009) apresentam alguns aspectos educacionais que compreendemos
serem possiveis de levar um educador a questionar a efetivacdo de seu trabalho, tais como a
sensacdo de abandono que caracterizam a maioria das instituicdes socioeducativa, a dualidade
escola/prisdo, alunos que sdo adolescentes que vivem uma tonica de repressao e violéncia, a falta

de formacao e preparo dos profissionais para atuarem com este publico, entre outros aspectos que



mostram a fragilidade da acdo educacional desenvolvida em boa parte das unidades
socioeducativas.

Um dado negativo identificado neste estudo é apresentado pela educadora Mura, que
afirma que: “Na questdo com o monitor, engracado até com os técnicos eu tenho um
relacionamento melhor, mas com monitor, ja passaram tantos monitores aqui, S0 raros 0s
monitores que respondem um bom dia, sdo raros os que ddo bom dia, boa tarde, parece até que
vocé € inimiga deles” (Mura - GF), Tendo portanto uma relagdo distanciada entre os educadores e
0s monitores, fato que Souza (2003) afirma que é uma relacdo natural que surge em decorréncia
dos julgamentos preconceitos existentes entre esses grupos, ja Franco (2008) apresenta que 0S
monitores vivem em um estado de vigilancia e tensdo constantes.

O educador Marubo aponta que 0s monitores também ndo tratam os adolescentes
adequadamente: “Eles ndo sdo tratados com respeito pelos monitores” (Marubo - GF), as
caracteristicas do cargo ocupado pelos profissionais demandam uma postura mais firme, mas
segundo o educador Marubo, esta firmeza pode ser implementada numa relacdo de respeito em a
aplicacdo de uma for¢a desmedida: “Acho que tem que ser duro, duro, repito, sem perder a
ternura, primeiro eu tenho que respeita-los, o problema é que primeiro eles querem que eles
respeitem a gente” (Marubo - GF).

Outro aspecto que nos chama a atencdo foi o fato de um monitor querer direcionar a
forma de atuacdo de uma professora, como pode ser visto na fala a seguir: “Uma vez o monitor
veio me chamar a atencdo pra me dizer como que eu tinha que fazer, como que eu tinha que agir
em sala de aula, entdo eu disse assim pra ele: ‘acho que tem alguma coisa errada’, entdo eu
disse pra ele: ‘qual a sua funcdo?’, ai ele disse que a gente ta errada que ninguém pode fazer
isso, ninguém pode fazer aquilo, eu disse: ‘sua funcdo é essa, a minha ndo, eu estou aqui como
educadora, eu ndo tou aqui pra punir ninguém’, ai ele falou um monte de coisa, ai como naquela
época nao tinha pedagogo, ndo tinha ninguém, ai ficou por isso” (Parintintin - GF). Certamente,
este tipo de postura ndo reflete a funcdo social do monitor, que tem se mostrado como sendo
aquele responsavel pela vigilancia e aplicacdo da ordem ao invés de ser a pessoa responsavel pelo
acompanhamento sécio-pedagdgico do adolescente durante a aplicacdo da medida de internagéo.

Uma educadora que ja atuou no sistema socioeducativo em outro estado do pais declara
que o comportamento dos monitores nesta outra instituicdo também esta distante da funcao

socioeducativa: “Eu estive também trabalhando na FEBEM em Sao Paulo, os monitores da



FEBEM, porque os estados nédo sao diferentes dos monitores daqui néo, eles tratam todos o0s
meninos como bandidos, ndo é diferente, aqui s6 tem o rotulo de centro de medida
socioeducativo mas aqui o tratamento é de penitencidria, esses meninos eles ndo sdo
respeitados, eles ficam com os monitores assim, pode ver que toda vez que o monitor ta tirando
ele 14 eles ficam assim, coagidos, eu ja vi varias vezes |4 da sala olhando pro portdo” (Baré -
GF). Esta realidade em que o trabalho dos monitores visam apenas a aplicagéo da ordem e da
vigilancia numa postura de distanciamento também é percebida pelos adolescentes, como pode
ser visto na fala da educadora Mura: “Um dia um aluno falou pra mim assim: ‘o que ta escrito ali
na frente? Ta escrito Centro Socioeducativo Tupi?’, eu disse: ‘¢, porque vocé quer’, ele disse:
‘porque ndo funciona, porque se é centro socioeducativo, cadé essa educa¢cdo? Que ndo tem,
porque 0s monitores nos tratam assim, assim, assim... sdo mal educados, fazem isso e isso, entdo
porque que é s6 os professores que nos tratam bem? Porque s6 0s professores tem consideracéo
com a gente? Entdo se é centro socioeducativo tem que ser todo mundo’”’ (Mura - GF). Franco
(2008) destaca que a relacao existente entre monitores e adolescentes é pautada na possibilidade
constante de rupturas de regras e limites, que se ndo forem efetivadas pelos monitores os

adolescentes passam a dominar a instituicdo realizando todos os seus desejos.

4.3.3. Dados a partir da observacdo de campo

E comum alguns adolescentes manifestarem interesse em permanecerem em sala de aula
mesmo apos o encerramento do horario destinado as atividades escolares. O adolescente Apurina
manifestou essa vontade em varios dias distintos. Este desejo, geralmente decorria da vontade de
ndo ter que retornar para o alojamento, e ndo por querer continuar estudando. O inverso também
ocorre, a professora Baré afirmou que encontrava dificuldade em inserir o adolescente Barasana
nas atividades, ja que ele preferia permanecer no alojamento. Nesse caso o professor Marubo
aconselhou esta educadora a registrar tudo no livro, que era uma forma de ela se resguardar, ela
responde dizendo que: “posso muito bem mostrar o caderno dele sem nada escrito pois ele ndo
faz as atividades”. O Marubo reafirmou que ela precisaria registrar as ocorréncias e explicar o
que aconteceu e o qual medida que ela tomou, ele disse que ela ndo precisa escrever uma carta,
mas tem que registrar que é uma forma dela se preservar. Outro aspecto destacado por ele foi que

ela poderia liberar os alunos cerca de meia hora mais cedo pra ficar com esse aluno apenas, e



conversar com ele, sobre seu comportamento em sala de aula, explicar a importéancia das aulas,
opinido que fez com que ela manifestasse que logo faria isso.

Normalmente os adolescentes participam das atividades educacionais, sendo poucos
aqueles que se ausentam das aulas por interesse pessoais, mas é comum ndo participarem das
aulas por terem infringido algum norma da instituicdo, geralmente por briga, e conseqiientemente
sdo encaminhados para o bloco “A”, que € o bloco destinados aos adolescentes novatos e aqueles
que demonstram mal comportamento ou infringem as normas da instituicdo. Os adolescentes que
estdo neste bloco ndo participam de nenhuma atividade na instituicdo. Tem-se assim um quadro
que j& foi apresentado por Espindula e Santos (2003), em que a pratica desenvolvida na
instituicdo esta baseada nos principios corretivos e punitivos, colocando os adolescentes de
castigo nas celas e proibi-los de exercer as atividades educativas, sdo invés destas serem
asseguradas prioritariamente, uma vez que fazem parte do cumprimento da pena em regime de
internacéo.

Como foi observado durante uma aula na turma do professor Marubo, em que trés de um
total de sete alunos, estavam cumprindo medida no bloco “A”. Quando o professor percebeu a
auséncia dos seus alunos, ele manifestou um descontentamento com um balancar negativo de
cabeca.

No nosso entendimento, os alunos ndo deveriam ter as atividades educacionais suspensas
em nenhuma hipdtese, quando isso ocorre, o0 foco deixa de ser a socioeducacéo e passa a ser a
punicdo. Bandeira (2006) também critica o fato de adolescentes em conflito com a lei terem o
direito a educacao suspensos, mesmo a legislacdo garantido sua aplicacdo, inclusive durante o
cumprimento das medidas socioeducativas.

Durante o periodo de observacdo de campo, houve adolescente que chegou a passar cerca
de vinte dias sem participar das atividades educacionais, pelo fato de esta cumprindo medida no
bloco “A”. E interessante destacar o caso do adolescente Bara foi encaminhando para o bloco
“A”, pelo fato de ter desenhado uma mulher com os 6rgéos sexuais expostos durante o intervalo
de aula. A professora deste aluno solicitou durante varios dias junto a direcdo da instituicdo que o
aluno voltasse a participar das atividades educacionais, que o ato praticado tinha mais um foco
educacional e de desenvolvimento humano, tipico da adolescéncia do que um ato de

insubordinacdo as normas institucionais.



Em relacdo as aulas desenvolvidas pelos professores, em conversa com a educadora Baré,
ela informou que ao chegar a instituicdo ela ministrava uma aula normal, mas percebeu que
precisava ser diferenciada, deixou de usar o quadro e passando a trazer material pronto para que
ndo tivessem que perder tempo escrevendo na lousa, jA que os alunos demoravam muito para
copiarem, nesse sentido, Bandeira (2006) aponta que nas unidades da FEBEM, os adolescentes
criticam muito quando o professor se limita a passar licdo na lousa.

A educadora Baré acrescentou que gosta de trazer jogos e brincadeiras porque envolve
mais 0s alunos, pois eles ndo estdo acostumados com a educacdo formal, pois eles ja sairam da
sala de aula por algum motivo, entdo ela precisava diversificar sua aula, para fazer com que o
aluno participe. Esta educadora afirmou que a utilizacdo de diversos tipos de jogos visava fazer
com que adolescente se habituasse a utilizar as letras e 0os nimeros. Estes jogos utilizados pela
professora foram adquiridos a partir de recursos pessoais, ndo havendo nenhum material deste
género disponibilizado pela instituig&o.

Os jogos adquiridos pela professora Bare passaram a ser utilizado pela educadora
Parintintin, que declarou que queria envolver um aluno dela que ndo queria participar das demais
atividades em sala de aula. A utilizacdo destes recursos auxiliares reforca a afirmativa posta por
Freitas (2008) de que ensinar & muito mais do que transmitir informacdes, implica em mobilizar
nos educandos o prazer de aprender.

Sempre no inicio das aulas, em cada uma das turmas, professores e alunos, realizavam
uma oracdo e rezavam 0 pai novo. A cada dia uma pessoa diferente fazia a oracdo. Quando a
oracdo era realizada pela professora Mura em sua turma, geralmente era uma oracdo longa,
pedindo gracas a todos que estavam na sala de aula individualmente, as suas familias e a todos
que fazem parte do Dagmar. A turma do professor Marubo realizava a oracédo estando todos de pé
e de maos dadas, havendo inclusive uma posicao especifica para as maos, caracteristica que foi
explicada pelo aluno Kaixana: “é necessario que uma mao fique por cima da méo de outro
colega, e a outra por baixo, assim cada um esta dando e recebendo orac¢do” (Kaixana). Ja na
turma da professora Yanomani a oracdo é feita de forma mais informal, cada aluno permanece
em seu proprio lugar, e ora individualmente.

Alem das oracdes iniciais, a professora Baré geralmente disponibiliza a seus alunos
pequenos textos, livros e gibis para que eles pratiguem a leitura, entre 0s materiais

disponibilizados, também tem textos sobre o espiritismo, gibis do esmilingliido e livros de



mensagens religiosas. Segundo Souza (2003) mesmo com a pouca escolaridade, a
disponibilizagdo de materiais de leituras dentro da “unidade prisional” propicia aos adolescentes
0 exercicio do pensamento e cria uma atmosfera de didlogo e reciprocidade e faz parte do
processo de aprendizagem.

Durante as aulas da educadora Baré, observamos que sempre no inicio das atividades,
cada aluno escolhia uma mensagem em uma pequena caixa, e todos liam a sua em voz alta. Tive
a impresséo que era mais uma forma alternativa de fazer com que os alunos praticassem a leitura.
Apos todos lerem suas mensagens, a professora relia as mensagens dos alunos que tiveram mais
dificuldades na leitura.

Durante o desenvolvimento de uma atividade na aula da educadora Baré, o aluno Katuena
apos concluir seu trabalho, ele cooperou com o adolescente Katukiana e ajudou-o a concluir suas
atividade.

Em outra aula da professora Bare, os adolescentes demonstraram dificuldades na grafia de
algumas palavras, como pizza e arvore. Interessante que ninguém lembrou o nome do “cocar”,
artefato utilizado pelos indigenas e que é bastante divulgado na regido. Na relagdo com a
professora Baré, sempre que esta entregava algum material a algum dos alunos, aquele que
recebia sempre agradecia. Ela chegou a declarar em sala de aula que estava ficando orgulhosa
deles, por conta deste comportamento. A professora emprestou revistas em quadrinhos e
religiosas para que os adolescentes pudessem ler em seus alojamentos. Em alguns momentos esta
educadora encerrou as atividades mais cedo com a turma e permaneceu apenas com o aluno
Katurina, no intuido de trabalharem individualmente tendo em vista que ele possuia mais
dificuldades para realizar as atividades. Durante uma das aulas, em que ela trabalhava
exclusivamente com este aluno, ela comentou: “vocé nunca leu? Vocé ndo prestava aten¢do nas
placas nas ruas?”, ele respondeu: "eu era vagabundo... Eu ia ler?". Um pouco depois a
professora falou: “vocé deve prestar aten¢ao quando sair, quando ver as palavras”, ele
respondeu: "quando eu sair vou virar o maior traficante do mundo”. Esta afirmativa foi declarada
em tom de brincadeira, com um sorriso sutil, que fez com que a professora risse, mas ficava
imaginando que este poderia ser a real intencdo do adolescente.

A professora Baré disponibiliza textos diversificados para serem lidos em sala de aula
pelos adolescentes. O adolescente Katukiana apos folhear e ler poucas coisas de uma revistinha

que abordava o tema de abuso sexual de criangas e adolescentes, ele colocou a revista na mesa e



disse: “ndo vou mais ler, ndo quero saber disso ndo” (Katukiana). A professora respondeu
afirmando que: “E preciso tomarmos conhecimento disso para que a gente possa denunciar” . Ele
respondeu afirmando que nido denunciaria, e acrescentou dizendo que: “se 1SS0 acontecesse com
alguém da minha familia eu mataria na hora o sujeito”, pois se isso acontecesse com alguém da
familia dele, ela mataria na hora o sujeito, pois disse que ele mesmo faz suas leis, pois sabe que
um estuprador quando vai preso acaba morto na cadeia, entdo ele mataria logo. A professora
tentou argumentar na necessidade de dendncia, mas nao teve sucesso ja que ele argumentou que
ele mesmo tomaria as atitudes necessarias.

Em outro dia letivo, nas aulas da professora Baré, o adolescente Katukiana ao informar
que ndo tinha interesse em realizar leitura naquele dia, e que pretendia apenas conversar, a
professora passou a conversar sobre as tematicas das atividades que ela estava desenvolvendo
com o restante da turma, tendo em vista que os demais alunos estavam fazendo a atividade, ele
também passou a fazer também.

Ja nas aulas da professora Mura, ela intercalava a leitura de parte de um texto com
discussdo conjunta com os alunos, desta forma ela ia fazendo com que a tematica fosse discutira
em sala de aula a partir das experiéncias pessoas de casa adolescente, no decorrer das atividades,
as falas surgiam naturalmente, quando isso ndo ocorria, ela perguntava a eles a opinido deles
sobre 0 assunto que esta sendo debatido. Esta educadora quase ndo utiliza jogos, mas esta sempre
recorrendo a mapas, promovendo leituras e fazendo discussdes com o0s alunos, esta postura vai de
encontro aos dados encontrados por Bandeira (2006), propiciar oportunidades de expressao para
os adolescentes é um fator que contribui significativamente para a aprendizagem dos alunos.

A educadora Parintintin comentou que € necessario saber Ihe dar com os alunos, pois as
vezes eles querem comentar outros temas, querem apenas ler ou estudarem outras matérias e que
geralmente ela muda, aceita a proposta dos adolescentes, mas deixa claro que serd por
determinado tempo e que vai retomar o assunto depois. Neste caso, segundo Freitas (2008) o
professor tem que regular os desejos dos educandos, tendo que decidir entre o prazer e a
racionalizacdo.

As turmas do professor Marubo e da professora Mura, estavam produzindo redagdes sobre
a bandeira nacional, visando a participagdo em um concurso sobre o tema, produzido pelo Senado
Federal. No intuito de ajudar os alunos, a professora disponibilizou um texto com varias

informacdes sobre a bandeira brasileira e algumas informag6es sobre os demais simbolos oficias.



No final desta atividade a redacdo escolhida foi feita pelo adolescente Kanamanti. A
educadora Mura afirmou que em geral as redacbes ndo estavam muito boas, pois eles se
limitaram a relacionar a temética com esportes e jogos olimpicos.

Percebi que alguns alunos tiveram dificuldades na producéo da redagdo por ndo saberem
como escrever o texto, geralmente se limitaram a apresentar dados informativos sobre a bandeira,
sem demonstrar nenhuma posi¢do critica, como pude observar no texto produzido pelo
adolescente Juma.

De qualquer forma, compreendemos que o incentivo aos alunos na produgdo de textos
sobre tematicas nacionais, promove de forma significativa o aprendizado e a reflexdo sobre
diversas tematicas relacionadas com o texto produzido, certamente a partir do desenvolvimento
educacional de cada um, os resultados dos trabalhos produzidos serdo mais reflexivos e
propositivos. Segundo Souza (2003) a producdo da escrita tendo uma pessoa para auxiliar e
orientar o adolescente fazem diferenga no processo de aprendizagem.

Em outra aula na turma da professora Mura, ela solicitou que seus alunos fizessem
leituras individuais, e varias foram as reac6es: Jihaui ndo leu, Hi-merima leu, Kaxarari leu em
voz alta e quando era recomendado que lesse em voz baixa, alguns segundo apos ja estava lendo
em voz alta novamente. Apds a concluséo da leitura por parte dos alunos a professora foi explicar
alguns vocabulos apresentado no texto.

As tematicas vao sendo desenvolvidas de forma alternativa, como fez a professora Mura,
ao aproveitar um comentario que o aluno Korubo fez sobre sua saude, ela aproveitou para
explicar sobre a importancia de ter uma alimentacdo saudavel e ter cuidados especificos com a
salde do corpo.

Os professores também promovem atividades extra-classe, especialmente em datas
comemorativas, e mais recentemente, atendendo um pedido da direcdo da instituicdo, estavam
realizando, as sextas-feiras, antes do inicio das aulas, um momento chamado hora civica, em que
todos os adolescentes que participam das atividades educacionais, eram perfilados no patio da
instituicdo para ver o hastearmento da bandeira e para que todos cantassem o hino nacional. Entre
os resultados encontrados por Lopes (2006), o trabalho docente objetiva a formacdo civica dos
adolescentes. Segundo Mosqueira (2008) a participacdo do adolescente em atividades em datas

comemorativas possibilita novos contatos tanto com o adolescentes e seus familiares.



Os professores aproveitavam e destacavam algum tema especifico, em que alguns alunos
liam um pequeno texto, como ocorreu sobre 0 meio ambiente e o dia do psicélogo, nesta ultima
data, alunos e monitores parabenizaram os profissionais desta area que estavam presentes.

Durante a execucdo do hino nacional e toda a programacéo, os professores e monitores
ficaram na sombra da &rvore que tem no patio, em um determinado momento o adolescente
Korubo disse que era para os professores irem paro sol também, que ela pra eles ficarem com
seus alunos, que era pra darem o exemplo.

Outra atividade extra-classe que presenciamos foi a comemoracdo ao aniversario da
escola que atende a instituicdo, neste dia, professores e alunos, junto co alguns membros da
equipe técnica, ajudaram na ornamentacao e organizacao das atividades. Nesta data foram feitas
varias brincadeiras e jogos.

Uma das atividades mais comuns que sdo oferecidas pelos professores € a exibicdo de
filmes. As tematicas dos filmes era tanto de cunho educativo, um deles apresentou o tema da
gravidez, mas também de eram expostos filmes que visavam o simples entretenimento dos
adolescentes. Mas em sua maioria, as tematicas visavam demonstrar exemplos de superacao e
sucesso de pessoas que viveram grandes adversidades ou mesmo com historico de pratica de atos
infracionais.

Entre os filmes que presenciamos, um deles narrava a historia de um socioeducador que
passou a ensinar futebol americano aos adolescentes internos em uma instituicdo nos Estados
Unidos. Apds a exibicao do filme, educadora Yanomami, utilizou varias cenas no intuito de fazer
um comparativo sobre a vida dos personagens com a vida dos adolescentes, onde 0s personagens
do filme puderam mudar através do esporte, e que seus alunos também poderiam mudar a partir
das préprias atividades oferecidas na instituicdo, sejam elas escolares, profissionalizantes ou
culturais. Enquanto dizia isso o adolescente Kokama ficou comentando que ndo queria mudar.
Ainda durante a exibicdo do filme em varios momentos os alunos faziam comentarios,
comparando a instituicdo apresentada no filme com a unidade Tupi, geralmente a comparacao
visava destacar que na instituicdo Tupi a realidade era bem pior. Entre as comparacéo feitas pelos
adolescentes, uma envolveu 0 maior nUmero comentarios entre os adolescentes, que foi o fato de
que um personagem do filme ter sido encaminhado a uma solitaria, que possuia colchdo e eles
declarardo que no instituicdo Tupi, os adolescentes quando estdo na reclusdo, eles dormem no

"cimento cru”, sem roupa, vestindo apenas uma cueca.



Geralmente apds a exibicdo do filme, as atividades educacionais precisavam serem
encerradas por conta de ter ultrapassado o horéario destinados as atividades escolares no turno
matutino. El alguns momentos, logo apds encerrar o filme, e com o inicio da exibicdo dos
créditos, ocorria de um monitor entrar na sala de aula, ou ao menos aparecer na porta e fazer sinal
para os adolescentes se retirarem da sala de aula, sem ao menos aguardar o professor encerrar a
aula.

Encaminhamentos a servicos especializados na area de saude, inclusive odontolégico,
visitas aos familiares e a confec¢do de documentos pessoais, requerem a utilizagcdo desenvolver
acOes fora da instituicdo, muitas vezes através de instituicbes publicas que ndo fazem parte do
atendimento socioeducativo.

Tendo em vista que a instituicdo possui apenas um veiculo a sua disposicao para realizar
todas as atividades externas, € comum ter que se feito escolhas entre qual atividade desenvolver
em determinados momentos. Na verdade, 0 que pude observar € que nao existe um cronograma
para a utilizacdo do veiculo pelos setores social, psicologico e de enfermagem, fazendo com que
a direcdo da instituicdo tenha que intervir para definir que servicos serem priorizados em cada
saida, este quadro faz com que o servi¢o que ndo foi excluido acabe sendo prejudicado, destaca-
se que isso afeta todos aqueles adolescentes que seriam beneficiados pelo servico.

O setor de psicologia também € bastante afetado por conta da rotina institucional e suas
normas. A psicéloga da instituicdo argumenta que a rotina da instituicdo atrapalha no
desenvolvimento do seu trabalho, tendo em vista que durante o turno matutino sdo oferecidas as
atividades escolares, no turno vespertino sdo ofertadas as atividades profissionalizantes.

Assim, no intuito de desenvolverem seus trabalhos, era comum observar a psicéloga, bem
como a estagiaria deste setor procurar saber se algum professor havia faltado para que pudessem
atender os adolescentes.

Nos dias em que os professores fazem o planejamento das aulas, nas faltas de algum
professor, ou nos dias em que mudam as disciplinas que sdo oferecidas na instituicdo e
conseqlientemente ndo tem aula da educacdo formal, a equipe do setor de psicologia aproveita
para atender o maximo de adolescentes possiveis, geralmente de forma bem dinamica.

Outra forma de viabilizar o atendimento técnico, o setor de psicologia costuma atender
adolescentes durante o horario de almoco, fato que € bastante criticado pelos monitores, que

geralmente argumentam que antigamente a direcdo da instituicdo estabelecia um dia para que o



setor de psicologia atendesse todos os adolescentes de acordo com o bloco que cada um estivesse
cumprindo medida.

A estagiaria do setor de psicologia informou que ndo era possivel desenvolver um
atendimento completo por conta da limitagdo do tempo, e que eles apenas chamavam os
adolescentes para ver como eles estavam, se estavam gostando das atividades que estavam
participando, se estavam se comportando, se tinha alguma coisa que eles gostariam de falar, e so.

Segundo Gallo (2008) ao fazer um estudo comparativo entre os servigos desenvolvidos no
Brasil e no Canada, este profissional apresenta que naquele pais, o servico do psicélogo ndo se
restringe a promocao de avaliagdes junto aos adolescentes, este profissional deve atuar atendendo
inclusive os familiares dos adolescentes, levando em considerac¢ao a necessidade de cada membro
da familia, tendo como foco identificar os aspectos positivos do sistema familiar e usar como
alavanca para melhorar as relagcbes dos demais sistemas. Percebe-se que temos portanto uma
realidade completamente diversa da vivenciada no Canada, aqui, os profissionais da psicologia
tentam ainda conseguir realizar atendimentos junto aos adolescentes.

Tendo em vista que a instituicdo funciona todos os dias da semana, durante os dias de
visita a instituicdo, que ocorrem nos finais de semana, sempre fica um técnico da unidade
responsavel pelo local, e entre suas atribuicdes nestes dias, cabe a ele atender os familiares que
visitam os internos. E interessante destacar que alem de receberem os familiares que Ihes
procuram na sala de atendimento técnico, estes profissionais costumam irem no local destinado
ao recebimento das visitas por parte dos adolescentes, e conversam com os demais familiares que
estdo presentes. Geralmente esta conversa € bem rapida, mas serve para uma aproximacao entre
os familiares e a equipe técnica. J& os monitores mantinham-se constantemente afastando, sem
estabelecer qualquer contato com os familiares.

Foi realizada uma atividade externa, em que dez adolescentes que tinham bons
comportamentos, de acordo com a equipe técnica puderam visitar um parque florestal na zona
norte da cidade. A atividade contou com o apoio da secretaria municipal de meio ambiente, que
disponibilizou 6nibus e instrutores que dialogaram com os adolescentes durante a atividade,
dando inclusive uma serie de informag6es que visavam a preservacao do meio ambiente.

No retorno a institui¢do, a psicéloga conversou com os adolescentes que participaram da

visita a reserva florestal e agradeceu o comportamento de todos, solicitou que eles ndo se



exibissem para os demais adolescentes que ndo realizaram a visita, tendo em vista que eles foram
por méritos, mas que havia muitos adolescentes que tinham méritos, mas acabaram néo indo.

Um dos aspectos mais negativos na dindmica da instituicdo € a atuacdo dos monitores,
que no intuido de cumprir as normas da instituicdo acabam tratando mal os adolescentes e
professores, alem de atrapalharem no desenvolvimento das atividades educacionais. Este
comportamento pode ser compreendido a partir da afirmativa de Lopes (2006), de que a unidade
teme que os adolescentes aproveitem qualquer tumulto criado para fugirem e se rebelarem.

No dia a dia da instituicdo era comum os monitores entrarem em sala de aula e chamarem
um adolescente para ser encaminhado a algum tipo de atendimento técnico, sem ao menos pedir
licenca ao professor, ou informar a ele sobre a necessidade do adolescente se ausentar da aula.
Muitas vezes eles ficaram conversando no lado de fora das salas de aula, de forma que
atrapalhava a dindmica das aulas. Outras vezes 0s monitores conversam com o0s adolescentes
durante o horario de aula. Existe um verdadeiro abismo entre professores e monitores, como foi
apontado por Lopes (2006).

Outro aspecto negativo foi apresentado pelos professores, que constantemente
reclamavam que chegaram novos adolescentes em suas salas de aula sem nenhum tipo de
comunicacgdo entre a equipe técnica e os professores. No nosso entendimento, essas reclamacdes
eram postas porque afetam tanto a autoridade do professor quanto 0s pegavam de surpresa, ja que
eles ndo estavam preparados para ter um aluno novo. No dia a dia da institui¢cdo, ndo havia uma
comunicacdo especifica entre a equipe técnica da instituicdo e os professores, no intuito de
apresentar os novos alunos aos professores.

Segundo Francischine e Campos (2005), o diferencial na aplicacdo das medidas
socioeducativas deve se manifestar inclusive na estrutura fisica das instituicGes, na perspectiva
que promover a ressocializacdo, integracdo familiar e a participacdo no sistema educacional e
laboral.

Por fim, destacamos que a professora Yanomami manifestou bastante tristeza quando se
despediu do adolescente Kokana, que estava sendo liberado da instituicdo apds cumprir sua
medida, ela comentava que ao se despedir do adolescente, ela estava toda emocionada e ele ndo
demonstrava nenhum sentimento, ela comentou que disse a ele: “eu fiz tudo que podia por ele,

gostaria de ter feito mais, mas ele ndo ajudou” (Yanomami — Observacao ).



5. DISCUSSAO FINAL

Apesar de ser uma instituicdo grande, para os padrdes da cidade de Manaus, sua estrutura
fisica possui, claramente, caracteristicas prisionais e ambientes inadequados para o0
desenvolvimento das atividades educativas, sendo necesséario adaptar diversos espagos para o
funcionamento da escola regular e dos cursos profissionalizantes.

Os alojamentos, denominados de “celas”, pelos adolescentes e boa parte dos funcionarios,
possuem péssimas condicBes estruturais, impréprias para a moradia de qualquer pessoa.

Parte da estrutura é utilizada para comportar os adolescentes que descumprem as normas
da instituicdo. Esta medida punitiva determina, ainda, que durante o periodo da contencdo, 0s
alunos devem permanecer apenas de cueca, sem nenhuma espécie de cobertor e dormindo em
contato direto com o cimento, sem colchdes ou colchonetes.

A auséncia de materiais didaticos afeta, de maneira significativa, as aulas, levando os
alunos a compartilharem livros e recursos de uso pessoal e diario, como lapis e canetas. Nos
cursos profissionalizantes € comum as aulas serem interrompidas por falta de material, e
conseqliéncia disso, é a permanéncia dos professores, com seus alunos, em sala de aula, para que
eles ndo tenham que permanecer nos alojamentos. Constantemente os professores adquirem
materiais, obtidos com recursos financeiros pessoais, para manter o funcionamento dos cursos. A
mesma atitude também é desenvolvida pelo dirigente da instituicdo.

Os livros didaticos ndo sdo adaptados para o0 desenvolvimento das aulas junto a este
publico, pois apresentam, apenas, uma serie de dados informativos, assim como qualquer outro
livro da rede regular de ensino. Consideramos ser fundamental oferecer materiais possuidores de
conteddos que priorizem o0s conhecimentos relacionados a vida desses sujeitos e possibilitem a
compreensdo de aspectos que possam contribuir na vida cotidiana de cada um.

O uso do material didatico € restringido a sala de aula, ndo sendo permitido que levem aos
seus alojamentos, impedindo-se, portanto a possibilidade de desenvolverem leituras
complementares.

A instituicdo também ndo possui nenhum tipo de material didatico complementar, os
quais possam auxiliar professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. O professor
que tiver interesse em trabalhar com este tipo de material, precisa adquiri-lo com recursos

pessoais.



O regimento interno da instituicdo estd defasado em relacdo as orientacbes do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo, tendo sido produzido varios anos antes do SINASE.

O regimento interno ndo faz parte da realidade institucional, pois percebemos, durante o
periodo da pesquisa, que o trabalho era realizado sem nenhum modelo ou parametro especifico,
seja em relacdo a normas ou procedimentos que pudessem ser tomados nos diferentes momentos
no trabalho institucional. O que existe na unidade € uma préatica profissional em que o0s
funcionarios atuam a partir da propria experiéncia, obtida no trabalho cotidiano ou através das
decisOes estabelecidas pelo diretor da institui¢do.

Observamos a existéncia de varios indicios de que ndo estavam sendo respeitados 0s
direitos humanos em sua integridade. Durante a observacdo de campo, pudemos identificar que
ha, na instituicdo, a cultura da medida de “conten¢do” e da pratica do “corredor”, que funcionam
a partir de uma série de normas institucionalizadas. Outro aspecto negativo é o fato de
adolescentes afirmarem que possuiam autorizacdo da dire¢cdo da instituicdo para dar um
“corretivo” (bater) em um adolescente novato, por este estar constantemente desrespeitando as
normas da instituicdo. Também tomamos conhecimento da existéncia de trés casos de
adolescentes agredidos pelo dirigente responsavel pela unidade.

A participacdo da familia na aplicacdo da medida é bastante limitada, especialmente no
referente a realizacdo de visita aos internos, pequenos didlogos com a equipe técnica e presenca
em eventos promovidos em algumas datas comemorativas. Ndo ha, portanto, uma acéo
pedagdgica especifica ou mesmo uma intervencdo que vise a preparacdo dos familiares no trato
com o adolescente.

A instituicdo conta com uma equipe técnica interdisciplinar, embora ainda ndo esteja de
acordo com as orientacGes do SINASE, faltando alguns profissionais para atender tal exigéncia.

O diagnostico institucional dindmico é desenvolvido para atender a solicitagdo dos
gestores publicos, no sentido de quantificar as acGes desenvolvidas e ndo visar a utilizacdo destes
dados para o planejamento de novas atividades de intervencdo ou preparacdo institucional para o
desenvolvimento de suas funcdes.

As parcerias entre as instituicdes publicas sdo frageis, estabelecidas pela direcdo da
instituicdo, no entanto sem previsdo de continuidade. Muitas destas parcerias sdo inconstituiveis,
estabelecidas, apenas, através de contatos pessoais, sem nenhuma formalizacdo do servigo entre

cada instituicéo.



De acordo com as exigéncias do SINASE, existem algumas lacunas em relagéo a gestdo
do programa socioeducativo. O regimento interno da instituicdo ndo apresenta: gestdo
participativa, assembléias, comissfes tematicas ou grupos de trabalho, avaliacdo participativa, e
projeto pedagdgico contendo todas as especificacdes do SINASE.

Em relagdo as diretrizes pedagogicas apontadas pelo SINASE, a instituicdo atende
parcialmente a grande maioria das determinagOes, inexistindo apenas a participacdo dos
adolescentes na construcdo, no monitoramento e na avaliacdo das acfes socioeducativas. Ja em
relacdo aos parametros de suportes institucional e pedagdgico, a instituicdo oscila entre aspectos
inexistentes e entre aqueles parcialmente existentes. Apenas as atividades voltadas para as
questdes espirituais respeitam o interesse dos adolescentes em participarem. Por fim, em relacdo
aos parametros socioeducativo do eixo educacdo, a grande maioria dos apontamentos do SINASE
é oferecida de forma restrita, sendo contemplado apenas o desenvolvimento dos conteudos
escolares, artisticos, culturais e ocupacionais, de maneira interdisciplinar no atendimento
socioeducativo. Consideramos fundamental a implementacgéo, de forma eficaz, das orientacfes do
SINASE, que certamente implicara resultados mais significativos durante a aplicacdo da medida
de internacéo.

Ao investigarmos sobre o publico atendido, surge uma série de aspectos que caracterizam
tal publico, nesta unidade socioeducativa, como sujeitos viventes em um contexto de exclusédo
social, o que ndo significa, necessariamente, que apenas adolescentes com renda baixa cometam
atos infracionais. E preciso ter clareza de que muitos jovens das classes média e alta também
vivem em contextos de exclusao e, principalmente, com fatores de risco e, também sdo, autores
de atos infracionais.

Alguns adolescentes possuem o primeiro contato com a escola durante 0 cumprimento da
medida de internacdo, outros passam a frequentar as aulas, constantemente, apenas na unidade.
Esta participacdo € favorecida pelo fato de a escola ser oferecida dentro da unidade, ndo havendo
necessidade de o aluno se deslocar. Ha casos de adolescentes que sé participam das aulas para
ndo ficarem detidos nos alojamentos e/ou apenas com o desejo de possuir uma certificacdo e nao
pela possibilidade de aprender, de fato, ou seja, o foco ndo é o aprendizado, mas ndo ficarem
presos e possuirem, ao final do curso, um certificado.

Uma relacdo de didlogo e confianca sdo aspectos de suma importancia para o

desenvolvimento das atividades educacionais entre professores e alunos. Outro aspecto



importante é o fato do professor trabalhar com o adolescente da mesma forma como trabalha com
qualquer outro adolescente em qualquer outra escola fora da instituicao.

Os adolescentes apresentam alguns pontos positivos em relacdo ao funcionamento da
escola na instituicdo, tais como: o menor numero de alunos, disciplinas estudadas e de
professores, maior quantidade de tempo destinada a cada disciplina, maior dedicacdo do
professor aos alunos possuidores de dificuldades de aprendizagem, a cobranga de atividades
escolares e a afirmacdo, dos alunos, de que os professores ensinam de forma que todos possam
compreender. Tem-se, portanto, uma série de aspectos positivos em relagdo a promocdo das
atividades educacionais na instituicdo. Este quadro certamente pode contribuir para envolver cada
vez mais 0 aluno no contexto escolar.

A relagéo de ensino e aprendizagem é percebida como sendo reciproca e dinamica, em
gue ao mesmo tempo em que o professor ensina ao aluno, ele tambem aprende.

A partir de todo quadro apresentado, percebe-se que os adolescentes possuem uma
formacdo profissionalizante em que lhes € oferecida uma grande quantidade de cursos, embora
em nosso entendimento, esta formagdo ndo abranja uma diversidade de areas profissionais, pois,
em sua maioria, sdo voltados para areas de servicos, inexistindo cursos que preparem para
atender as demandas de caracteristicas mais técnicas. O desejo dos adolescentes € valorizado no
momento da escolha dos cursos, embora, as vezes, aconteca de o adolescente ser incluido em
alguns cursos sem ter sido consultado. Uma vez que ele ndo goste do curso, até mesmo do qual
ele havia escolhido, ele pode solicitar o seu redirecionamento e participar de outro curso, caso
haja vaga.

A instituicdo possui uma série de significacGes para os adolescentes, tais como: prisdo,
hotel, local de recluséo, local de aprendizagem. Certamente, a historia de vida de cada um deles
possibilita esta diversidade de significados sobre o centro socioeducativo.

O dialogo existente entre adolescentes e familiares gira em todo da troca de informacdes,
0s pais possuem interesse em saber da vida do adolescente na instituicdo e estes buscam o
méaximo de informacdes sobre todos e tudo o que acontece fora da unidade.

Acerca da inclusdo do adolescente na escola apdés o cumprimento da medida
socioeducativa, temos uma divergéncia de percepcdes entre professores e alunos. Os professores
acreditam que os adolescentes ndo conseguirdo acompanhar adequadamente as atividades e o0s

adolescentes apontam que conseguem sim, sendo um aluno normal como qualquer outro. Em



convergéncia, estes dois grupos concordam que o preconceito contra o adolescente € o principal
aspecto que afeta negativamente em sua incluséo educacional. Conseqlientemente, este quadro
pode favorecer o abandono escolar por parte do adolescente.

A modalidade de ensino promovida na instituicdo é a educacdo de jovens e adultos, a
qual, mesmo tendo alguns aspectos positivos, tais como a oferta das disciplinas em médulos, que,
por conseguinte, faz com que o aluno estude apenas uma disciplina com um professor por vez,
ndo é adequada para se trabalhar com o publico adolescente, tendo em vista que foi desenvolvida
para trabalhar com seguimentos populacionais com faixas etarias mais elevadas.

Um aspecto que chamou bastante a atencdo em todas as formas de coleta de dados foi a
relacdo dos monitores com os demais seguimentos. A maioria dos monitores possui uma relagéo
dificultosa, sendo um grupo completamente a parte, exceto algumas excecdes. No geral, ndo
interagem com o0s demais grupos, sejam eles adolescentes ou funcionarios. Os adolescentes
criticam 0s monitores porque estes ndo 0s respeitam como pessoas, visam prejudica-los os e
fazem questdo de critica-los. Os educadores questionam a falta de preparo para trabalhar na
instituicdo, reclamando, inclusive, sobre a falta de interacdo basica, j& que nem mesmo
cumprimentam os demais funcionarios. Os monitores afirmam que sd80 0S responsaveis por
manter o controle na instituicdo e que precisam manter certo distanciamento dos demais
participantes do sistema socioeducativo.

Os adolescentes valorizam os profissionais que promovem um atendimento continuo e
programado, e criticam aqueles que demoram ao entrar em contato com eles.

Os educadores sdo encaminhados para trabalhar na instituicdo sem receber nenhum
treinamento especifico, da mesma forma que o curso de graduacdo ndo prepara ninguém para
atuar dentro do contexto socioeducativo. Esta realidade faz com que o profissional sinta uma
grande pressdo antes de iniciar o trabalho, inclusive havendo muitos casos de pessoas gque ao
chegarem a instituicdo, desistem do trabalho. Em nosso entendimento, ndo se deve culpar o
educador pelo desconhecimento a respeito do que vem a ser um centro socioeducativo ou do seu
funcionamento, na verdade, deve servir como uma critica aos operadores do sistema
socioeducativo que encaminham profissionais, para estes centros, sem nenhuma formacao prévia.
Temos na verdade, falta de conhecimento e vontade politica dos governantes no sentido de
priorizar uma formacdo especifica para se trabalhar com o publico atendido nestas instituicoes.

Muitos profissionais aprendem a desenvolver suas atividades no dia a dia da instituicéo, e,



consequentemente, até 0 momento em que o ele tenha conseguido trabalhar de forma adequada,
certamente podem acontecer algumas falhas que comprometam a socioeducagdo dos
adolescentes.

Em nosso entendimento, uma formagdo ampla é de fundamental importancia, a qual
subsidie, os profissionais, de informacfes basicas em diversas areas do conhecimento,
possibilitando um atendimento técnico mais adequado com tematicas de diferentes areas, tais
como: legislacdo pertinente a area, desenvolvimento humano, personalidade, atos infracionais,
dindmicas de grupo, entre outras. Esta formacao deve ser direcionada a todos os funcionarios da
instituicdo, constituindo-se, assim, uma acdo mais homogénea no dia a dia do trabalho.

Apesar de toda diversidade vivenciada pelos profissionais do centro socioeducativo, a
grande maioria afirma que se sente bem e gosta de trabalhar nesta instituicio. E interessante
observar que os profissionais demonstram o reconhecimento da importancia do seu trabalho,
manifestando, inclusive, o sentimento de que estdo contribuindo significativamente para a vida
dos adolescentes. O bom relacionamento entre professor e aluno possibilita afastar os aspectos de
violéncia que envolve os adolescentes atendidos, e que sdo constantemente lembrados por
pessoas que desconhecem o trabalho na instituicdo. Em contrapartida, também ha casos de
profissionais que ndo se sentem a vontade trabalhando na instituicdo, ndo acreditando no trabalho
que desenvolve e esperando apenas uma oportunidade para substituir o emprego. De qualquer
forma, existe uma série de normas e regras institucionais, que restringem ou determinam como 0s
adolescentes devem agir, ou como os educadores devem se relacionar com os alunos, ou seja,
tem-se uma série de caracteristicas que distingue o trabalho desenvolvido na instituicdo com
aqueles realizados em outras institui¢cbes educacionais.

Entre as estratégias de ensino, o debate a partir das experiéncias pessoais dos adolescentes
e a transmissédo de filmes, sdo as atividades mais desenvolvidas pelos educadores. Destaca-se que
a alfabetizadora da instituicdo utiliza varios recursos auxiliares para ensinar seus alunos, entre
eles o caca palavras e uma série de pequenos jogos de letras, palavras e nimeros. Acreditamos
que ndo existe uma férmula méagica que possa ser utilizada por qualquer professor junto a seus
alunos, estejam eles em conflito com a lei ou ndo. Consideramos ser fundamental que o professor
precisa diversificar ao maximo as estratégias de ensino e encontrar aquelas que produzam
melhores resultados junto aos alunos aos quais ele esteja ensinando naquele determinando

momento, visto que cada aluno é peculiar e possui caracteristicas singulares em seu processo de



aprendizagem. Destacamos ainda, que o professor deve manter-se sempre aberto a sugestdes e
criticas de seus alunos sobre todos os aspectos de sua aula, e que estas sirvam para planejar
adequadamente 0s novos encontros educacionais.

Os professores criticam o fato de ndo receberem informac6es sobre os adolescentes, o0 que
em nossa compreensdo, o recebimento destas informacBes s6 é importante se o foco for o
planejamento das atividades educacionais, e que estas sejam direcionadas as necessidades de cada
aluno. Contudo, se a intencdo for apenas de conhecer o ato infracional praticado ou seu histérico
criminal, estas informacdes ndo contribuiriam em nada para o processo educativo dos alunos.

A utilizacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, no contexto diario da instituicdo,
esta distante de ser uma pratica comum. Ha, inclusive, relatos de profissionais que nunca leram
este documento, sendo que a aproximacgdo dos profissionais com o ECA deveria fazer parte da
cultura diéria de cada educador.

Os adolescentes realizam algumas atividades fora da instituicdo, como apresentacdes
teatrais e musicais, fato este que valoriza bastante o seu trabalho nestas atividades durante o
periodo de internacao.

As normas institucionais e a falta de estrutura para oferecer uma série de atividades da
instituicdo, afetam significativamente a dindmica da sala de aula, tanto para que os adolescentes
sejam atendidos pelo servigo técnico quanto para serem atendidos em outras instituicdes.

Consideramos ser de essencial importancia discutir sobre o real papel dos centros
socioeducativos e da escola nestas instituicdes. Certamente, ndo estaremos dando fim a esta
discussdo e também ndo pretendemos apenas apontar erros e acertos, pois, visamos acima, de
tudo, promover discussdes que possibilitem, ao menos, gerar debates que possam levar todas as
pessoas envolvidas na aplicacdo das medidas socioeducativas a atuarem e possuirem como foco
Unico a socioeducacdo dos adolescentes atendidos, e que a partir do trabalho desenvolvido
tenhamos perspectivas mais claras para a inclusdo social desses sujeitos.

Primeiramente, o historico institucional das unidades de internacdo de adolescentes em
conflito com a lei sempre esteve na contramdo da promoc¢do dos direitos humanos, sendo
reconhecido pelas praticas recorrentes de punicdes, segregacdo, negligéncia e até mesmo de
tortura. Diante desta pratica institucional, somando-se ao fato da quase completa auséncia de
acoes educacionais, estas instituigdes passaram a ser denominadas pejorativamente de “escolas

29 ¢

para o crime”, “fabrica de delinqilientes”, “sucursal do inferno”.



Com a implementagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, uma conquista vinda de
inimeras lutas e articulado com uma série de marcos legais em prol dos direitos de criangas e
adolescentes, este estatuto propde uma nova forma de lidar com estes sujeitos, até mesmo durante
a aplicacdo das medidas socioeducativas. Soma-se a0 ECA o estabelecimento do Sistema de
Garantia de Direitos, que trds consigo uma série de diretrizes para melhorar a aplicagdo das
medidas socioeducativas.

Infelizmente, a doutrina da protecdo integral ainda esté distante de ser implementada em
sua totalidade, pois além de ainda ndo ter sido priorizada pela grande maioria dos gestores
publicos, ainda possui como constituintes de seu corpo técnico, profissionais com uma formacao
ndo direcionada para atuarem com este publico e capacitagdes geralmente insuficientes para
prepara-los adequadamente. E comum termos profissionais que ndo acreditam no trabalho que
desenvolvem, e que acima de tudo, ndo acreditam na possibilidade de re-socializacdo dos
adolescentes, havendo caso de profissionais que acreditam na necessidade de medidas punitivas.

Estas instituicbes precisam assumir uma nova postura, visando um imediato
redirecionamento de suas agdes, no sentido de cessar, por completo, as praticas punitivas,
segregacionistas e negligentes, e o foco deve ser a aplicacdo integral do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Mas ndo se trata, simplesmente, de oferecer atividades educacionais, culturais e
profissionalizantes. E necessario que cada uma vise muito mais do que apenas ocupar o tempo
livre do adolescente, ou meramente apresentar relatorios contendo os nameros de atendimentos
desenvolvidos. Cada uma dessas medidas devem ser planejada e promovida visando alcancar a
socioeducacdo de cada adolescente, promovendo sua saude e qualidade de vida, integrando sua
familia na aplicacdo da medida, inclusive com acdes direcionadas a eles, com acompanhamento
eficaz aos egressos, ofertas de atividades esportivas, culturais e de lazer, de acordo com a
necessidade e os interesses individuais, bem como o historico de vida de cada um. Uma série de
outras medias sd@o promovidas, em sua maioria, de forma insatisfatoria, muito embora haja relatos
de experiéncias bem sucedidas na aplicacdo das medidas socioeducativas, como €é apresentado
por Costa (2006).

Outro aspecto que compreendemos ser de grande importancia é que, durante todas as
etapas da aplicacdo das medidas socioeducativas 0s adolescentes sejam vistos ndo apenas como
foco da aplicacdo da medida, mas também como colaboradores, promovendo-se o didlogo e,

sobretudo, permitindo um espago para que expresse suas opinides e desejos, possibilitando a ele



colaborar no planejamento e avaliagio das atividades oferecidas. E importante que o adolescente
olhe para si, também, como participante ativo do processo de educagdo, no qual, sem sua
colaboracdo, tal desenvolvimento, certamente ndo seria o possivel.

Outro aspecto fundamental na discussao das medidas socioeducativas é a participacdo da
escola neste processo, a qual também possui um histérico de omissdo, limitando-se a reproducao
de métodos ultrapassados na oferta de aulas, em que, na maioria das vezes, os professores que
assumem uma turma nas unidades socioeducativas, o fazem porque ndo encontram vaga em
nenhuma outra escola ou pela necessidade de terem um emprego. Os materiais didaticos, quando
existentes, ndo sao suficientes para atender a demanda dos alunos. Salas de aulas sdo adaptadas e
geralmente ndo existe biblioteca, ou, quando ha, se restringe a uma pequena prateleira com
alguns livros. A modalidade de ensino ndo é construida para atender o publico adolescente. Aqui
também existe uma série de gestores que ndo reconhecem a funcéo da escola, desconsiderando
suas necessidades e, acima de tudo, seu funcionamento € negligenciado em detrimento da
necessidade de seguir as normas de controle da instituicdo. Em sintese, o que existe é apenas a
oferta de atividades escolares nas instituicdes socioeducativas. A impressdo que temos € que a
escola ainda ndo assumiu seu compromisso com a socioeducacdo dos adolescentes e,
infelizmente, isto esta distante de acontecer. A escola se limitou a estabelecer parcerias para a
oferta de aulas para atender uma exigéncia legal, e ndo socioeducar os internos.

Acreditamos que o papel da escola na aplicacdo da medida socioeducativa ndo deve ser
uma acdo coadjuvante, mas sim priorizada, implementada de forma planejada e visando uma
funcédo de destague neste processo, visto que €, na escola, onde se constitui boa parte do processo
de socializacdo do individuo, atraves da interacdo social. Assim, ndo ha como re-socializar o
adolescente uma vez que ele ndo foi socializado, considerando a atual realidade existente ndo
apenas nas instituicbes socioeducativas, mas também em escolas exteriores a este contexto.

As atividades da educacao formal devem dispor de materiais complementares, em que 0S
educadores possam discutir uma série de tematicas que possibilite, aos adolescentes, reflexdes
sobre o seu envolvimento na pratica de atos infracionais, direitos civis, cidadania, entre outros
temas de suma importancia para a socioeducacdo dos mesmos. A escola deve atuar de forma mais
interventiva, visando a inclusdo social e educativa, promovendo o estabelecimento de projetos de
vida, em que a prética de atos infracionais ndo faca parte do seu dia a dia. E necessério que a

escola seja parceira na aplicacdo destas medidas, ao invés de se omitir, atuando de maneira real e



significativa, possuindo clareza do histérico de vida dos adolescentes atendidos, 0s quais, em sua
maioria, viveram em contextos de faltas e perdas nos mais diversos niveis, tais como familiar,
comunitario, social, cultural, entre outros, e que sdo oriundos das mais diversificadas
comunidades e distintas localidades, onde, em sua maioria o poder publico ndo se fez presente, e,

quando se fez, ndo atendeu as demandas de forma satisfatoria.



6. CONSIDERACOES FINAIS

O processo educativo desenvolvimento em uma unidade de internagédo de adolescentes em
conflito com a lei se diferencia completamente das demais instituicdes de ensino, especialmente
por possui uma série de caracteristicas prisionais, com acdes punitivas e repressivas, que fazem
parte de um modelo ultrapassado e caracteristico da doutrina da situacdo irregular. A instituicao
possui uma estrutura fisica inadequada para a promocdo efetiva de a¢des educacionais, culturais e
profissionalizantes, tendo uma série de normas que determinam cada aspecto do funcionamento
diario do local, que alem de restringir o tempo destinado a educacdo formal, determina entre
outras coisas, a presenca constante de monitores acompanhando as aulas. Tendo também um
corpo técnico que ndo foi preparado previamente para trabalhar com o publico atendido, as
palestras e treinamentos ocorrem de forma esporadica, cabendo a cada um, aprenderem as
peculiaridades do oficio na sua pratica diaria institucional, em que a falta de material técnico e
didatico, prejudica o andamento das aulas, fazendo com que seja comum os proprios professores
adquirirem alguns produtos de uso diario com recursos particulares. A grande maioria do publico
atendido possui um historico de abandono escolar, havendo casos de adolescentes que nunca
tinham freqlientado uma escola até 0 momento da internacdo, e esta inclusdo se da pela primeira
vez dentro do contexto socioeducativo. Este fato nos leva a crer que mesmo em face de toda a
diversidade, pode-se afirmar que a instituicdo € inclusiva, possuindo ainda como aspecto positivo,
o fato de cada turma possuir um numero reduzido de alunos, possibilitando ao professor dar
maior atencdo aos adolescentes, gerando inclusive, um acompanhamento mais proximo daqueles
que possuem mais dificuldades de aprendizagem. Dentro do contexto educacional, percebemos
que varias estratégias de ensino sdo postas em pratica, possibilitando com que reflitam sobre a
situacdo conflitiva com a lei vivenciada por eles, alem de refletirem sobre seus projetos de vida.

Metodologicamente, a etnografia mostrou-se adequada para a coleta dos dados dentro do
contexto socioeducativo. Onde a partir da permanéncia prolongada no campo nos possibilitou
vivenciar uma série de experiéncias que fizeram com que conhecéssemos o cotidiano
institucional e conseqlientemente pudéssemos dialogar com os educadores e adolescentes tendo
uma compressao mais clara de toda dinamica do local. A realizacdo das entrevistas individuais e
0s grupos focais nos trouxeram dados subjetivos que nos possibilitaram uma visdo tanto

complementar como também mais profunda de dados outrora observados.



A partir dos resultados desta pesquisa, apontamos algumas sugestdes de pesquisas que
podem gerar contribui¢des significativas nesta area, como pro exemplo o acompanhamento de
egressos do sistema socioeducativo durante o seu retorno a sua comunidade, outro aspecto
importante a ser pesquisado ¢ a identificacdo junto a egressos sobre a existéncia de aspectos que
possam ter contribuido para sua vida durante o periodo de cumprimento de medida. Pesquisas
junto aos familiares também podem viabilizar contribuices sociais efetivas, como aqueles que
visem identificar os fatores de risco e protecdo para pratica de atos infracionais, e também, a
identificacdo de estratégias utilizadas pelos familiares para a prevencdo da reincidéncia em atos
infracionais ap6s o retorno dos adolescentes a comunidade. Especificamente de cunho
educacional, o desenvolvimento de pesquisas que vissem identificar as estratégias mais eficazes
que sdo desenvolvidas em sala de aula durante o periodo de internacdo, pode contribuir de forma
significativa para aquelas pessoas que acabam sendo encaminhadas para trabalhar em unidades
de internacdo de adolescentes em conflito com a lei e acabam sem ter no¢do nenhuma de como
agir no dia a dia.

A aprendizagem adquirida sobre o processo educativo no atendimento a adolescentes em
conflito com a lei, nos remete a necessidade de compreendermos que a aplicacdo adequada do
atendimento socioeducativo ndo se da apenas na promogdo de atividades durante o periodo de
internacdo que tenha como foco apenas a necessidade de ocupar o tempo livre do adolescente nas
areas educacional, cultural e profissionalizante. Acreditamos ser de suma importancia que todas
as atividades visem promover de forma incisiva a defesa dos direitos humanos, a promocao da
cidadania e o estabelecimento de projetos de vida a cada um dos adolescentes possibilitando
ainda a percepcdo de nossos sentidos de vida.

Outro aspecto que consideramos ser essencial para o sucesso na socioeducacdo de
adolescentes em conflito com a lei, € que as a¢Bes ndo se restrinjam a figura do adolescente,
devendo existir um trabalho sistematico que envolver os familiares, amigos, egressos e todos
aqueles que estejam envolvidos na aplicacdo da medida.

A partir de todo envolvimento com a temaética deste estudo, alem da longa permanéncia
em campo, pudemos ratificar a compreensdo em relacdo a urgéncia de se efetivar a real aplicacao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente e das determinacdes do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo, tendo em vista que estes documentos apresentam avangos

significativos no atendimento socioeducativo. Infelizmente a falta de reconhecimento desta



teméatica como prioridade absoluta por parte dos gestores publicos tem gerado uma série e
consequéncias drasticas nesta &rea, que mesmo em face a uma legislagio moderna e adequada
para tal finalidade, acaba ocorrendo o sistema socioeducativo é negligenciado por conta da falta
de comprometimento politico dos gestores publicos.



REFERENCIAS

ABDALLA, Janaina. Sala de aula virtual em instituicdo de internacédo. Trabalho apresentado
no Nucleo de Pesquisa Comunicacdo e Cultura das Minorias, XXV Congresso Anual em
Ciéncias da Comunicacao, Salvador. BA, 04 e 05. Setembro. 2002.

ABREU, Charles Jean Inicio de. Estudo critico ao Estatuto da Crianca e do adolescente:
comentérios e analises. Porto alegre: Sintese, 1999.

ACETI, Débora Cristina Siqueira, CESAR, Luis Paulo Dias. O processo cientifico: abordagem
da pesquisa no estudo interpretativo. Revista de Educacdo. VVol. XII. N. 13. 20009.

ADORNO, Theodor. Industria cultural e sociedade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

AGUIAR, Viviane de Aradjo. Caje: retratos de um cotidiano de conflitos. Programa de Pos-
Graduacdo em Antropologia. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia). Universidade de Brasilia.
Brasilia: 2006.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. A pesquisa junto a professores: fundamentos teéricos e
metodologicos. In. AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. Sentidos e significados do professor na
perspectiva socio-histdrica: relatos de pesquisa. Sdo Paulo : Casa do Psicolgo, 2006.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. Reflexdes a partir da psicologia socio-histérica sobre a
categoria .consciéncia. Cadernos de Pesquisa, n°® 110, p. 125-142, julho/ 2000.

ALMEIDA, Vania Cristina Torres Gomes de. Adolescente em conflito com a lei: discurso e
representacdo. Estudos Linguisticos, Sdo Paulo, 37 (3): 131-138, set.-dez. 2008.

ALVES, Paola Biasoli. et. al. Instituicbes de atendimento socioeducativo a adolescentes em
situacdo de risco do Distrito Federal: panorama e perspectivas. PSICO, Porto Alegre, PUCRS,
v. 38, n. 2, pp. 166-173, maio/ago. 2007.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

ASSIS, Simone Gongalves de; SOUZA, Edinilsa Ramos de. Criando Caim e Abel — Pensando a
prevencdo da infracdo juvenil. Ciéncia & Saude Coletiva, 4(1):131-144, 1999.

BANDEIRA, Claudia. Politicas de atendimentos a adolescentes privados de liberdade.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Pontificia Universidade Catdlica. Sdo Paulo. 2006.

BAUER, W. M. & GASKELL, G. (2002) Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. Petrépolis, Rj: Vozes.



BAZILIO, Luiz Cavalieri. Politica publica de atendimento a crianca e ao adolescente. In
BRITO, Leila Maria Torraca (Coord.). Jovens em conflito com a lei: a contribuicdo da
universidade ao sistema socioeducativo. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2000.

BELLUZZO, Liliae VICTORINO, Rita de Céssia. A juventude nos caminhos da acao publica.
Sao Paulo Perspec., vol.18, no.4, p.8-19. out./dez. 2004.

BOCCO, Fernanda. LAZZAROTOO, Gislei Domingas Romanzini. (Infr) atores juvenis:
artesdes da analise. Psicol. Soc., vol.16. n. 2, p.37-46. ISS 0102-7182. maio.ago. 2004.

BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia e suas ideologias: 40 anos de compromisso com as elites.
In. BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia e compromisso social. (org.). S&o Paulo, Cortez,
2003.

BOCK, Ana Mercés Bahia; AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de. Psicologia da educacédo: em
busca de uma leitura critica e de uma atuacdo compromissada. In: BOCK, Ana Mercés Bahia
(org.). A perspectiva socio-historica na formacgédo em psicologia. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

BOCK, Ana Mercés Bahia; Gongalves, Maria das Gracas Marchinha; Furtado, Odair. Psicologia
Socio-Historica - Uma perspectiva critica em psicologia. 2a edi¢do. Editora Cortez, Sdo Paulo,
2007

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em educacédo: uma introducéo a teoria e
aos métodos. Porto — Portugal: Porto Editora, 1994.

BRANCO, Bianca de Moraes; WAGNER, Adriana. Os adolescentes infratores e o
empobrecimento da rede social quando do retorno a comunidade. Ciéncia & Saude Coletiva,
14(2):557-566, 2009.

BRANCO, Bianca de Moraes; WAGNER, Adriana; DEMARCHI, Karina Adriani. Adolescentes
Infratores: Rede Social e Funcionamento Familiar. Psicologia: Reflexdo e Critica, 21(1), 125-
132. (2008).

BRANCO, Bianca M. A medida de atividade externa dos adolescentes infratores internos da
fundacdo de atendimento socio-educativo e as caracteristicas da rede social e do
funcionamento familiar. Dissertacdo (Mestrado Psicologia Social e da Personalidade).
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. 2006.

BRASIL. Constituicdo Federal. 1988.

BRASIL. Dispde sobre o estatuto da crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Lei n°.
8.069, de 13 de julho de 1990.

BRITO, Leila Maria Torraca de. Liberdade Assistida no Horizonte da Doutrina de Protecao
Integral. Psicologia: Teoria e Pesquisa. Abr-Jun 2007, Vol. 23 n. 2, pp. 133-138



BUZATO, Marcelo EI Khouri. Inclusdo digital como invencdo do quotidiano: um estudo de caso.
Revista Brasileira de Educacao v. 13 n. 38 maio/ago. 2008

CAMPOQOS, Rosangela; Francischini; Herculano Ricardo. Adolescente em conflito com a lei e
medidas socioeducativas: Limites e (im)possibilidades. PSICO, Porto Alegre, PUCRS, v. 36, n.
3, pp. 267-273, set./dez. 2005.

CARTA BRASILEIRA DE EDUCACAO DEMOCRATICA. In IX Congresso Brasileiro de
Educagdo. Rio de Janeiro: Associagdo Brasileira de Educacédo, 1946, p.3-15.

CASTRO, Ana Luiza de Souza. Ato infracional, excluséo e adolescéncia: construgdes sociais.
dissertacdo de mestrado. Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul. Rio Grande do
Sul. 2006.

CARTOLANO, Maria Teresa Penteado. Formagao do educador no curso de pedagogia: a
educacéo especial. Cad. CEDES, Campinas, v. 19, n. 46, set. 1998.

CELLA, Silvana Machado; CAMARGO, Dulce Maria Pompéo de. Trabalho pedagdgico com
adolescentes em conflito com a lei: fei¢des da exclusdo/inclusdo. Educ. Soc., Campinas, vol. 30,
n. 106, p. 281-299, jan./abr. 2009.

COLE, Michel; Sylvia Scribner. Introducdo. In Vigotski, Lev. Semenovich. Formacao Social da
Mente. 72 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Direitos Humanos: um retrato das unidades de
internacdo de adolescentes em conflito com a lei. Relatorio Técnico. 2 edigdo. 2006.

COSTA, Claudia Regina Branddo Sampaio Fernandes da. E possivel construir novos
caminhos? da necessidade de ampliacdo do olhar na busca de experiéncias bem-sucedidas no
contexto socioeducativo estudos e pesquisas em psicologia, UERJ, Rio de Janeiro, ano 5, n. 2, 2°
semestre de 2005.

COSTA, Claudia Regina Branddo Sampaio Fernandes da; ASSIS, Simone Gongalves de Fatores
protetivos a adolescentes em conflito com a lei no contexto socioeducativo. Psicol. Soc.,
vol.18, no.3, p.74-81. ISSN 0102-7182. Dez 2006

DALAROSA, Adair Angelo. Globalizacéo, neoliberalismo e a questdo da transversalidade. In:
LOMBARDI, José Claudinei (org.). Globalizacdo, pds-modernidade e educacgdo: historia,
filosofia e temas transversais. — Campinas, SP: Autores Associados: HISTERDBR; cacador, SC:
UnC, 2001.

DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializacio
juvenil. Educ. Soc., Capinas, vol. 28, n. 100 — especial, p. 1105-1128, out. 2007.



DIAZ, Francisco Carlos da Silva. Educar e punir. Um estudo sobre educagdo no contexto da
internacdo do adolescente autor de ato infracional: dilemas contemporéneos. Tese (Doutorado
em Educacdo). Universidade de S&o Paulo. 2007.

ERTZOGUE, Marina Haizenreder. Silenciar os inocentes: medidas punitivas para a recuperacao
de menores em estabelecimentos disciplinares mantidos pelo Estado (1945-1964). Rev. bras.
Hist., S&o Paulo, v. 19, n. 37, 1999.

ESPINDULA , Daniel Henrique Pereira; SANTOS, Maria de Fatima de Souza. Representacdes
sobre a adolescéncia a partir da Otica dos educadores sociais de adolescentes em conflito
com a lei. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 9, n. 3, p. 357-367, set./dez. 2004.

FEIJO, Maria Cristina; ASSIS. Simone Gongalves de. O contexto de exclusdo social e de
vulnerabilidades de jovens infratores e de suas familias. Estudos de Psicologia, 9(1), 1571-
15676. 2004.

FRANCISCHINI, Rosangéla; CAMPQOS, Herculano Ricardo. Adolescentes em conflito com a
lei e medidas socioeducativas: limites e (im)possibilidades. Psico, Porto Alegre, PUCRS, v. 36,
PP. 267-273, set/dez. 2005.

FRANCO, Erich Montanar. Uma casa sem regras: representacdes sociais da FEBEM entre seus
trabalhadores. Tese (Doutorado). Universidade de Sdo Paulo. Séo Paulo. 2008.

FREIRE, Pedagogia da autonomia: saberes necessario a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

FREITAS, Maria de Fatima Quintal de. Educacdo de jovens e adultos, educacédo popular e
processos de conscientizacdo: interseccfes na vida cotidiana, Educar, Curitiba, n. 29, p. 47-62,
2007. Editora UFPR.

FREITAS, Neli Klix. Inclusédo socioeducativa na escola: avaliacdo do processo e dos alunos.
Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 16, n. 60, p. 323-336, jul./set. 2008.

GALLO, Alex Eduardo. Adolescentes em conflito com a lei: perfil e intervencdo. Tese de
doutorado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de Sao
Carlos. S&o Carlos : UFSCar, 2006.

GALLO, Alex Eduardo. Atuacdo do psicologo com adolescentes em conflito com a lei: a
experiéncia do Canada. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 13, n. 2, p. 327-334, abr./jun. 2008.

GATTI, Bernadete Angelina. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas.
Brasilia: Liber Livros Editora, 2005.

GIOVANETTI, José Paulo. Prefacio. In. JOST, Maria Clara. Por tras da mascara de ferro: as
motivacgoes do adolescente em conflito com a lei. Bauru, SP: Edusc, 2006.

GOFFMAN, Erving. Manicémios, prisdes e conventos. 8 ed. Perspectiva. Sdo Paulo: 2008.



GRIGNON, Claude. Cultura dominante, cultura escolar e multiculturalismo popular. In: SILVA,
T. T. da (org.). Alienigenas na sala de aula: uma introducgdo aos estudos culturais em educacao.
Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

IANNI, O. A Questéo Social. Sdo Paulo em Perspectiva. V. 5. N°.1, 1991.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa nacional por amostra
de domicilios 1997 [CD-ROM]. Microdados. Rio de Janeiro: IBGE, 1998.

JACOBINA, Olga Maria Pimentel. Adolescente em conflito com a lei: trabalho e familia.
Dissertacdo de Mestrado. Mestrado em Psicologia Clinica. Universidade de Brasilia. Brasilia.
2006

JUNQUEIRA, Maiz Ramos; JACOBY, Marcia. O olhar dos adolescentes em conflito com a lei
sobre o contexto social. Revista Virtual Textos & Contextos. N° 6, ano V, dez. 2006

LOPES, Juliana Silva. A escola na FEBEM — SP: em busca do significado. Dissertacdo de
mestrado. Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo: 2006

LUCCI, Marcos Antonio. A proposta de Vygotsky: a psicologia socio-histérica professorado.
Revista de curriculum y formacion del profesorado, 10, 2.(2006.

LUDKE, Menga; André, Marli E. D. A. Pesquisa em educacgio: abordagens qualitativas. —
Sdo Paulo : EPU, 1986.

MADUREIRA, Ana Flavia do Amaral e BRANCO, Angela M.C. Uchda de Abreu. Construindo
com o outro: uma perspectiva sociocultural construtivista do desenvolvimento humano. In:
DESSEN, Maria Auxiliadora e Junior, Aderson Luiz COSTA. A ciéncia do desenvolvimento
humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: ARTMED, 2005.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em salde.
9 ed. S&o Paulo: Hucitec, 2006.

MOSQUEIRA, Sashenka Meza. A procura de sentido da atencdo psicolégica com adolescentes
em privacdo de liberdade. Dissertacdo de Mestrado. Instituto de Psicologia da Universidade de
S&o Paulo. Séo Paulo. 2008

NJAINE, Kathie; MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Andlise do discurso da imprensa sobre
rebeliGes de jovens infratores em regime de privacéo de liberdade. Ciéncia Saude Coletiva.
Rio de Janeiro. v. 7, n.2, 2002.

NUNES, Cezar. Filosofia, dialética e educacao: elementos para uma abordagem da sexualidade
para alem da transversalidade. In: LOMBARDI, José Claudinei. (org.) Globalizacdo, pos-



modernidade e educacdo: histdria, filosofia e temas transversais. — Campinas, SP: Autores
Associados: HISTERDBR; cagador, SC: UnC, 2001.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. ReflexGes acerca da organizacdo curricular e das préticas
pedagogicas na EJA. Educar, Curitiba, n. 29, p. 83-100. Editora UFPR. 2007.

OLIVEIRA, Maria Cecilia Rodrigues. O processo de inclusao social na vida de adolescentes
em conflito com a lei. Dissertacdo de mestrado. Universidade de S&o Paulo. Ribeirdo Preto.
2002.

OLIVEIRA, Marta Koll de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo socio-
historico. Sdo. Paulo: Scipione, 1997.

OLIVEIRA, Maruza B; ASSIS, Simone G. Os adolescentes infratores do Rio de Janeiro e as
instituicdes que os “ressocializam”: A perpetuacdo do descaso. Cad. Saude Publica, out.dez.
1999, vol. 15, n.4. p. 831-844. 1SS 0102-311X.

ORZELA, Sergio. A adolescéncia e os psicélogos: a concepc¢ao e a pratica dos profissionais. In
ORZELA, Sergio (org.). Adolescéncias construidas: a visdo da psicologia socio-historica. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

PACHECO, Janaina Thais Barbosa; HUTZ, Claudio Simon. Variaveis familiares preditoras do

comportamento anti-social em adolescentes autores de atos infracionais. psicologia: Teoria e Pesquisa
Abr-Jun 2009, Vol. 25 n. 2, pp. 213-219

PADUA, Elizabeth M. M. Metodologia da pesquisa em educacio: abordagem teorico -
pratico. 4. ed. Campinas/SP: Papirus, 1997.

PAULA, Liana de. A familia e as medidas socioeducativas a insercdo da familia na
socioeducacdo dos adolescentes autores de ato infracional. Dissertacdo de mestrado. Programa
de P6s-Graduacdo em sociologia. Universidade de Séo Paulo. 2006.

PECANHA, Gecilca Albano. O adolescente em situacédo pessoal e social de risco: um estudo
de caso numa escola estadual do primeiro segmento de ensino fundamental na zona centro-
oeste da cidade de Manaus. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo. Universidade Federal do Amazonas. 2006.

PERAYA, Daniel. As formas de comunica¢io pedagogica “midiatizada”: O socioeducativo e
o didatico. Educacdo & Sociedade, ano XVIII, n° 59, 1997.

PERIN, Elenara Dias. Investigando potencial para altas habilidades em jovens autores de altas
habilidades. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade
Federal do Amazonas 2008.

RAMOS, Carlos Belchior. Representagoes sociais da “socializa¢do institucional” dos
adolescentes em conflito com a lei nos centros sécio-educativos senador Raimundo parente e



assistente social Dagmar Feitosa. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pds-Graudacdo em
Educacédo. Universidade Federal do Amazonas. 2008.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo. 15. ed. Petropolis:
Editora Vozes, 2003.

ROMAN, Marcelo Domingues. Psicologia e adolescencia encarcerada: a dimenséo educativa de
uma atuacdo em meio a barbarie. Tese de Doutorado. Programa de Pds-Graduacgéo em Psicologia.
Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo, 2007.

SANCHES, Sandra Gagliardi; KAHHALE, Edna Maria Peters. Histéria da psicologia: a
exigéncia de uma leitura critica. In. BOCK, Ana Mercés Bahia (org.). A perspectiva sécio-
historica na formacéo em psicologia. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

SANTOME. Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: Silva, T. T. da
(org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em educacéo.
Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

SANTOS, Fernanda Valeria Gomes dos. Familia: peca fundamental na re-socializagdo de
adolescentes em conflito com a lei. Universidade Catolica de Pernambuco, Dissertacdo de
Mestrado. 2007

SEMPRINI, Andrea. Multiculturalismo. Bauru, SP: EDUSC. 1999.

SENA, Claudia Alves de; COLARES, Viviane. Comportamentos de risco para a salde entre
adolescentes em conflito com a lei. Cad. Saude Publica, Rio de Janeiro, 24(10):2314-2322, out,
2008.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22ed. Sdo Pauo: Cortez,
2002.

SILVA, Enid Rocha Andrade; Gueresi, Simone. Adolescentes em conflito com a lei: situacdo do
atendimento institucional no Brasil. Brasilia, 2003.

SILVA, Maria Delfina Farias Dias Tavares da. (et al). Adversidade familiar e problemas
comportamentais entre adolescentes infratores e ndo-infratores. Psicologia em Estudo,
Maringa, v. 13, n. 4, p. 791-798, out./dez. 2008.

SINASE. Sistema Nacional de Atendimento. Conanda, Brasilia, 2006.
SIQUEIRA, Aline Cardoso; DELL’AGLIO, Débora Dalbosco. O impacto da
institucionalizacdo na infancia e na adolescéncia: uma revisdo de literatura. Psicologia &

Sociedade; 18 (1): 71-80; jan/abr. 2006

SOARES, Lebncio. O educador de jovens e adultos e sua formacéo. Educacdo em Revista;
Belo Horizonte. n. 47, p. 83-100. 2008.



SOUZA, Solange de Carvalho. O processo de letramento como ajustamento secundario
numa situacao de privagdo de liberdade: estudo de caso em uma unidade para adolescentes
infratores. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-Gradua¢do em Educacdo. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2003.

SPAGNOL, Antonio Sergio. Jovens delinquientes paulistanos. 2005.

SZYMANSKI, Heloisa. (org.) A entrevista na pesquisa em educacdo: a pratica reflexiva. —
Brasilia: Liber Livro Editora, 2004.

TAVARES FILHO, Thomé Elizério. Padrdes de valores e expectativas de futuro dos menores
marginalizados em Manaus. Edua. Manaus. 2001.

TUDGE, Jonathan. Vygotsky, a zona de desenvolvimento proximal e a colaboragdo entre pares:
implicacOes para a pratica em sala de aula. In. MOLL, Luis C. Vygotsky e a educagéo:
implicacdes pedagogicas da psicologia sdcio-historica. Porto Alegre : Artes Meédicas, 1996.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educacdo: a observacdo. — Brasilia: Liber Livro
Editora, 2007.

VIEIRA, Alessandra Oliveira Machado. Adolescente em privacdo de liberdade: dialogos e
narrativas dos sujeitos em situacdo de construcdo de texto. Dissertacdo de mestrado. UnB.
Brasilia. 2004.

VOLPI, Mario. Sem liberdade, sem direitos: a experiéncia de privacdo de liberdade na
percepcao dos adolescentes em conflito com a lei. S&o Paulo: Cortez, 2001.

VYGOTSKY, L.S. A Formagdo Social da Mente: O Desenvolvimento dos Processos
Psicologicos Superiores. Sdo Paulo-SP: Martins Fontes, 2003.



ANEXOS



(Anexo 1)
PEDIDO DE AUTORIZAQAO AO JUIZ DA INFANCIA E JUVENTUDE DE
MANAUS/AM PARA REALIZAQAO DE PESQUISA JUNTO A ADOLESCENTES
PRIVADOS DE LIBERDADE

Ao EX™, Dr. Antdnio Celso da Silva Giéia
Juiz de Direito da Vara Infracional do Juizado da Infancia e Juventude do

Amazonas

Eu, Wollace Scantbelruy da Rocha, discente do curso de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM, venho respeitosamente solicitar a V. Exa., a autorizagdo para realizar um trabalho de
pesquisa, que tem por objetivo: Analisar o processo educativo desenvolvido em uma unidade de
internacdo de adolescentes em conflito com a lei na perspectiva dos adolescentes autores de atos
infracionais graves e dos seus respectivos educadores (professores, pedagogos, psicélogos e
assistentes sociais). A ser realizada no Centro Socio-Educativo Assistente Social Dagmar
Feitoza.

O presente estudo tem o seguinte titulo: “Centro Sécio-Educativo ou Escola para o

Crime? O processo educativo em uma unidade de internacdo de adolescentes em conflito

com a lei”. Orientado pela orientado pela Prof.2 Dr.2 lolete Ribeiro da Silva.

A pesquisa de campo estara estruturada a partir do método etnografico em educacdo,
seguindo um roteiro de atividades assim disposto: a observacdo participante, a entrevista e a
analise de documentos.

Considerando a condicdo de minoridade e custodia dos adolescentes privados de liberdade
pelo poder judiciario do estado e, em respeito e defesa ao Estatuto da Crianca e do Adolescente,
faz-se necessario a devida autorizacdo por parte do Juiz de Direito para que o referido estudo seja
realizado dentro de principios legais e éticos.

Afirmo que serdo observados os principios éticos contidos na resolucdo 196/96 do

Conselho Nacional de Saude, que dispde de diretrizes para pesquisa envolvendo seres humanos.



Assegurar-se-a a participacdo voluntaria, o anonimato e o sigilo em relacdo a autoria das
respostas dadas. Prevé-se a apresentacdo dos resultados a instituicdo pesquisada (participantes do
estudo) e a instituicdo Universidade Federal do Amazonas, sobre forma de defesa de dissertagéo
junto ao PPGE.

Nesta pesquisa ndo havera qualquer vinculo empregaticio entre o pesquisador e a
instituicdo l6cus do estudo.

Ciente de vossos esfor¢cos em prol das criangas e dos adolescentes e sem mais para o
momento, antecipadamente, agradeco a atencéo e colaboracéo.

Manaus, 01 de abril de 2008.

Wollace Scantbelruy da Rocha lolete Ribeiro da Silva
Mestrando do PPGE/UFAM Docente do PPGE/UFAM
CPF: 625.222.132-53 CPF: 364.539.351-04

Fone: 8169-0196 Fones: 8168-9057/9602-4557



(Anexo 1)

PEDIDO DE AUTORIZACAO A SECRETARIA DE ESTADO DE ASSISTENCIA
SOCIAL — SEAS, PARA REALIZACAO DE PESQUISA JUNTO A ADOLESCENTES
PRIVADOS DE LIBERDADE

lustrissima Senhora: Regina Fernandes do Nascimento
Secretaria de Estado de Assisténcia Social/ Amazonas

Eu, Wollace Scantbelruy da Rocha, discente do curso de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM, venho respeitosamente solicitar a Vossa Senhoria a autorizacao para realizar um trabalho
de pesquisa, que tem por objetivo: Analisar o processo educativo desenvolvido em uma unidade
de internacdo de adolescentes em conflito com a lei na perspectiva dos adolescentes autores de
atos infracionais graves e dos seus respectivos educadores (professores, pedagogos, psicologos e
assistentes sociais). Pesquisa a ser realizada no Centro Sdcio-Educativo Assistente Social
Dagmar Feitoza.

O presente estudo tem o seguinte titulo: “Centro Sécio-Educativo ou Escola para o

Crime? O processo educativo em uma unidade de internacdo de adolescentes em conflito

com a lei”. Orientado pela orientado pela Prof.2 Dr.2 lolete Ribeiro da Silva.

A pesquisa de campo estara estruturada a partir do método etnografico em educacdo,
seguindo um roteiro de atividades assim disposto: a observacdo participante, a entrevista e a
analise de documentos.

Afirmo que serdo observados os principios éticos contidos na resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude, que dispde de diretrizes para pesquisa envolvendo seres humanos.
Assegurar-se-a a participacdo voluntaria, o anonimato e o sigilo em relacdo a autoria das
respostas dadas. Prevé-se a apresentacao dos resultados a instituicdo pesquisada (participantes do
estudo) e a instituicdo Universidade Federal do Amazonas, sob forma de defesa de dissertacéo
junto ao PPGE.



Nesta pesquisa ndo havera qualquer vinculo empregaticio entre o pesquisador e a
instituicdo l6cus do estudo.

Ciente de vossos esfor¢cos em prol das criangas e dos adolescentes e sem mais para 0
momento, antecipadamente, agradeco a atencéo e colaboracéo.

Manaus, 25 de marco de 2008.

Wollace Scantbelruy da Rocha lolete Ribeiro da Silva
Mestrando do PPGE/UFAM Docente do PPGE/UFAM
CPF: 625.222.132-53 CPF: 364.539.351-04

Fone: 8169-0196 Fones: 8168-9057/9602-4557



(Anexo I1I)
ROTEIRO DE OBSERVACAO

Dados de identificacéo
Data. Horério. Local. Inicio. Fim. Descricdo do Contexto da observacéo.

Aspectos a serem observados.
Estrutura fisica, distribuicdo do espaco fisico, adequacdo dos locais destinados as atividades
oferecidas (considerando: iluminacéo, tamanho, limpeza, pintura, moveis, tomadas, pias, etc.)
Materiais didaticos oferecidos (quantidade, aparéncia, ano de publicacéo, etc.)
Dinamica do funcionamento de cada setor (horario de funcionamento, funcionario, dindmica do
atendimento, critério para o atendimento, dificuldades aparentes para o funcionamento dos
setores, etc.).
Rotina da sala de aula (horario de funcionamento, relacao professor - aluno, relacéo adolescente -
adolescente, atividades desenvolvidas, teméticas abordadas, etc.).
Rotina dos cursos profissionalizantes (horario de funcionamento, relacdo professor - aluno,
relacio adolescente - adolescente, atividades desenvolvidas, tematicas abordadas,
comportamento, etc.).
Rotina das atividades técnicas (horario de funcionamento, relagdo professor - aluno, relacéo
adolescente - adolescente, atividades desenvolvidas, tematicas abordadas, instrumentos

utilizados, comportamento, etc.).

Visita familiar (horario de funcionamento, relacdo pais-adolescentes, relacdo pais-equipe
técnica, local, comportamentos, tematicas, rotina da atividade, etc.).



(Anexo V)
INSTRUMENTO PARA AS ENTREVISTAS COM OS ADOLESCENTES

Atividades educacionais desenvolvidas

Quais séo as atividades educacionais que vocé participa na instituicao?

Qual sua rotina em relacdo as atividades educacionais?

Vocé gosta das atividades escolares que s&o oferecidas aqui?

Vocés podem opinar sobre os temas das aulas ou das demais atividades escolares?

Como se da a escolha de quais atividades participar na instituicdo? Tem alguma atividade
que a participacao € obrigatoria?

Quais séo as principais dificuldades do processo educativo na instituicdo?

Quais sdo os principais resultados positivos do processo educativo desenvolvido na
instituicdo?

O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a qualidade das atividades educacionais
na instituicdo?

Nas aulas séo abordados os aspectos culturais dos adolescentes?

O adolescente quando for inserido na escola em sua comunidade ao sair desta instituicao
ele conseguira participar normalmente das atividades escolares ou encontrara dificuldades?

Como se da a participacdo em atividades educacionais fora da institui¢do, na
comunidade?

Como é discutido em sala de aula a situacao conflitiva com a lei dos adolescentes?

Quais sdo as principais diferencas entre seu professor nesta instituicdo em relacdo o da

“escola normal”?

Participacdo Familia

O que vocés conversam com seus pais ou responsaveis sobre as atividades escolares
desenvolvidas na instituicdo?

Seus pais buscam conversar com o0s professores e técnicos da unidade sobre sua

participacdo nas atividades escolares? O que eles costumam conversar?

Estrutura
A estrutura fisica é adequada para a realizacdo das atividades escolares?



Os materiais didaticos disponibilizados sdo adequados para a participacdo das atividades

escolares e profissionalizantes?

Qualificago profissional

Quais as atividades profissionalizantes séo oferecidas?

Como se desenvolve as atividades voltadas para a qualificagéo profissional dos
adolescentes?

Quais os critérios de inclusdo e exclusdo dos adolescentes nas atividades
profissionalizantes?

Seguranca

Alguma vez vocé ndo participou das atividades escolares ou profissionalizantes por néo se
sentir seguro em relacdo a sua integridade fisica?

Como é garantido a seguranca dos adolescentes na instituicdo?

Alguma vez vocé foi ameacado enquanto participava das atividades escolares e
profissionalizantes? Como ocorreu? Quem foi o autor da ameaca?

Alguma vez vocé foi agredido enquanto participava das atividades escolares e

profissionalizantes? Como ocorre? Quem foi o autor da agresséo?



(Anexo V)
INSTRUMENTOS PARA AS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Formacéo

Como vocé relacionaria seu curso de graduacdo em relacéo a preparacéo profissional para
atuar em uma unidade socioeducativa?

Quais os treinamentos necessarios para um profissional atuar com adolescentes em
conflito com a lei?

Fale sobre os cursos é treinamentos oferecidos pela instituicdo para atuar com o0s
adolescentes?

Como se da a influéncia do ECA no seu trabalho? Quais as principais influéncias?

Aspectos de pessoais em relacdo a instituicdo

Como vocés se sentem trabalhando nesta instituicdo?

Como vocés se sentem ao trabalhar com esse publico?

Alguma vez vocé ndo se sentiu seguro na instituicdo? Como se deu esse episodio?
Alguma vez vocé foi agredido na instituicio? Como ocorreu? Quem foi o autor da

agressao?

Atividades educacionais desenvolvidas

Comente sobre o projeto pedagogico da instituicdo? Ele é adequado para o publico a que
ele se destina?

Fale sobre as atividades educacionais desenvolvidas na instituicdo?

Comente se as atividades educacionais desenvolvidas respeitam a seriacdo dos
adolescentes? Quais sdo os critérios de inclusdo e exclusdo dos adolescentes nas atividades
escolares?

Como se da a escolha de quais atividades participar na instituicdo? Tem alguma atividade
que a participacdo é obrigatoria? Qual a rotina das atividades desenvolvidas?

Quais sdo as principais dificuldades do processo educativo na instituicdo?

Quais sdo os principais resultados positivos do processo educativo desenvolvido na

instituicdo?



O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a qualidade das atividades educacionais
na instituicdo?

Como séo abordados os aspectos culturais dos adolescentes?

O adolescente quando for inserido na escola em sua comunidade ao sair desta instituicdo
ele conseguira participar normalmente das atividades escolares ou encontrara dificuldades?

Como se da a participacdo em atividades educacionais fora da instituicdo, na
comunidade?

Como ¢ discutido em sala de aula a situacéo conflitiva com a lei dos adolescentes?

Quais séo as principais diferengas entre se profissional nesta instituicdo em relacdo o da

“escola normal” e as demais instituigdes?

Interacdo com a Equipe Técnica

O como se da o planejamento das aulas? Ocorre de forma interdisciplinar?
Como se da a participacdo da equipe técnica no planejamento das aulas?
Como se da a atuar do professor em sala de aula?

Comente sobre normas da instituicdo que afetam nas atividades em sala de aula?

Participacao Familiar

Como ocorre a participacdo dos pais na elaboracdo do projeto pedagoégico da instituicdo?

Como se da a participacdo dos pais ou responsaveis no planejamento das atividades
escolares desenvolvidas na instituicao?

Como ocorre a participacdo dos pais junto aos professores e técnicos da unidade sobre a

participacdo dos seus filhos nas atividades escolares? O que eles costumam conversar?

Estrutura
A estrutura fisica é adequada para a realizacdo das atividades escolares?
Os materiais didaticos disponibilizados sdo adequados para a participacdo das atividades

escolares e profissionalizantes?

Qualificacéo profissional

Quiais as atividades profissionalizantes sdo oferecidas?



Como se desenvolve as atividades voltadas para a qualificacdo profissional dos
adolescentes?
Quais os critérios de inclusdo e exclusdo dos adolescentes nas atividades

profissionalizantes?



(Anexo VI)
INSTRUMENTO PARA AS ENTREVISTAS COM OS TECNICOS

Formacéo

Como vocé relacionaria seu curso de graduacdo em relacdo a preparacao profissional para
atuar em uma unidade socioeducativa?

Quais os treinamentos necessarios para um profissional atuar com adolescentes em
conflito com a lei?

Fale sobre os cursos é treinamentos oferecidos pela instituicdo para atuar com o0s
adolescentes?

Como se da a influéncia do ECA no seu trabalho? Quais as principais influéncias?

Aspectos de pessoais em relacdo a instituicdo

Como vocés se sentem trabalhando nesta instituicdo?

Como vocés se sentem ao trabalhar com esse publico?

Alguma vez vocé ndo se sentiu seguro na instituicdo? Como se deu esse episodio?
Alguma vez vocé foi agredido na instituicio? Como ocorreu? Quem foi o autor da

agressao?

Atividades educacionais desenvolvidas

Comente sobre o projeto pedagogico da instituicdo? Ele é adequado para o publico a que
ele se destina?

Fale sobre as atividades educacionais desenvolvidas na instituicdo?

Comente se as atividades educacionais desenvolvidas respeitam a seriacdo dos
adolescentes? Quais sdo os critérios de inclusdo e exclusdo dos adolescentes nas atividades
escolares?

Como se da a escolha de quais atividades participar na instituicdo? Tem alguma atividade
que a participacdo é obrigatoria? Qual a rotina das atividades desenvolvidas?

Quais sdo as principais dificuldades do processo educativo na institui¢cao?

Quais sdo os principais resultados positivos do processo educativo desenvolvido na

instituicdo?



O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a qualidade das atividades educacionais
na instituicdo?

Como séo abordados os aspectos culturais dos adolescentes?

O adolescente quando for inserido na escola em sua comunidade ao sair desta instituicdo
ele conseguira participar normalmente das atividades escolares ou encontrara dificuldades?

Como se da a participagdo em atividades educacionais fora da instituicdo, na
comunidade?

Como ¢ discutido em sala de aula a situacéo conflitiva com a lei dos adolescentes?

Quais séo as principais diferengas entre se profissional nesta instituicdo em relacdo o da

“escola normal” e as demais instituigdes?

Interacdo com os professores

O como se da o planejamento das atividades educacionais?

Como se da a participacédo da equipe técnica da instituicdo no planejamento das aulas?

Como a equipe técnica da instituicdo auxilia os professores no planejamento das aulas?

Como se da a participacdo dos professores na avaliacdo técnica dos adolescentes?

Os técnicos tém liberdade para atuar nas atividades educacionais oferecidas aos
adolescentes? Existe interferéncia institucional do planejamento das aulas de cada professor?

Existe uma colaboracdo entre os professores e equipe técnica no desenvolvimento de

atividades educacionais?

Participacdo Familiar

Como ocorre a participacdo dos pais na elaboracdo do projeto pedagdgico da institui¢do?

Como se da a participacdo dos pais ou responsaveis no planejamento das atividades
escolares desenvolvidas na instituicao?

Como ocorre a participacdo dos pais junto aos professores e técnicos da unidade sobre a

participacdo dos seus filhos nas atividades escolares? O que eles costumam conversar?

Estrutura

A estrutura fisica é adequada para a realizacdo das atividades escolares?



Os materiais didaticos disponibilizados sdo adequados para a participacdo das atividades

escolares e profissionalizantes?

Qualificagéo profissional

Quais as atividades profissionalizantes sdo oferecidas?

Como se desenvolve as atividades voltadas para a qualificagdo profissional dos
adolescentes?

Quais os critérios de inclusdo e exclusdo dos adolescentes nas atividades

profissionalizantes?



(Anexo VII)
ROTEIRO GUIA PARA O GRUPO FOCAL COM OS ADOLESCENTES

I. Atividades educacionais

Como ocorrem as atividades educacionais na instituicdo?

Qualidade do ensino oferecido.

O ensino favorece o aprendizado.

As principais dificuldades do processo educativo na instituicéo.

Aspectos a serem melhorados nas atividades educacionais oferecidas na instituig&o.
A relagéo entre os alunos e os professores.

A relagéo entre os adolescentes em sala de aula.

Preparacdo os adolescentes para a reinser¢do social na sua comunidade.

I1. Participagédo Familia

Vocés conversam com seus pais sobre as atividades escolares desenvolvidas na
instituicdo?

Participacao dos pais nas atividades escolares.

Conversam com 0s pais sobre as atividades escolares.

[11. Estrutura
A estrutura fisica é adequada para a realizacédo das atividades escolares?
Qualidade do material didatico.

O material didatico propicia o aprendizado.

IV. Qualificagdo profissional

O que vocés acham das atividades de qualificacdo profissional oferecidas na instituicao?
Propiciam a aprendizagem.

Adequacao das tematicas e dos contetdos com a realidade atual.

Adequacao das tematicas e dos contetidos com a realidade dos jovens.

Os critérios de participacdo nas atividades profissionalizantes.



(Anexo VIII)
ROTEIRO GUIA O GRUPO FOCAL COM OS TECNICOS E PROFESSORES

I. Formacéo

O curso de graduacéo prepara para o trabalho em unidades socioeducativas?
Primeiro contato com os adolescentes em conflito com a lei na institui¢do.
Treinamentos necessarios para trabalhar com os adolescentes.

A influéncia do ECA no trabalho desenvolvido.

I1. Aspectos de pessoais em relacdo a instituicao

Rotina do trabalho na instituicdo.

Sentimentos de pertencimento a instituig&o.

Sentimentos em relacao ao trabalho desenvolvido na instituigdo

Sentimentos em relacdo aos adolescentes atendidos na insituigdo

I11. Atividades educacionais desenvolvidas

O projeto pedagogico da instituicdo é adequado para a socioeducacdo dos adolescentes?
Rotina das atividades educacionais na instituicao.

Qualidade do ensino oferecido.

O ensino favorece o aprendizado.

As principais dificuldades do processo educativo na instituicdo.

Aspectos a serem melhorados nas atividades educacionais oferecidas na instituicdo.

A relacdo entre os alunos e os professores.

A relacdo entre os adolescentes em sala de aula.

Preparacdo os adolescentes para a reinsercdo social na sua comunidade.

IV. Interacdo com a Equipe Técnica

Como ocorre a interacao entre 0s técnicos e 0s professores na execucdo das atividades
escolares?

Planejamento das aulas e atividades desenvolvidas em sala de aula.

Trabalho interdisciplinar entre os técnicos e professores na instituicao.



Atuacéo junto aos adolescentes para suprir as dificuldades educacionais

V. Participagdo Familiar

Vocés conversam com 0s pais sobre as atividades escolares desenvolvidas na instituicdo?
Participagdo dos pais nas atividades escolares.

Conversam com os pais sobre o planejamento das atividades escolares.

VI. Estrutura
A estrutura fisica é adequada para a realizacdo das atividades escolares?
Qualidade do material didatico.

O material didatico propicia o aprendizado.

VII. Qualificacéo profissional

O que vocés acham das atividades de qualificacdo profissional oferecidas na instituicdo?
Propiciam a aprendizagem.

Adequacao das tematicas e dos contetdos com a realidade atual.

Adequacao das tematicas e dos contetdos com a realidade dos jovens.

Os critérios de participacdo nas atividades profissionalizantes.



(Anexo IX)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

AO TECNICO - DO CENTRO SOCIOEDUCATIVO

Ao convidar vocé a participar da pesquisa: “Centro Sécio-Educativo ou Escola para o
Crime? O processo educativo em uma unidade de internagdo de adolescentes em conflito
com a lei”, realizada como exigéncia para a obtengédo do titulo de Mestrado em Educacéo pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo — PPGE, da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM, que esta sendo realizado pelo aluno desta instituicdo, o psicologo: Wollace Scantbelruy

da Rocha, orientado pela Prof.2 Dr.2 lolete Ribeiro da Silva, informamos que:

As informacbes que seguem estdo sendo fornecidas para a sua participacdo voluntaria nesta
pesquisa, cujos objetivos sdo: Analisar o processo educativo desenvolvido em uma unidade de
internacdo de adolescentes em conflito com a lei na perspectiva dos adolescentes autores de atos
infracionais graves e dos seus respectivos educadores (professores, pedagogos, psicologos e
assistentes sociais). Comparar 0s objetivos propostos pelo projeto pedagogico da unidade
socioeducativa de internacdo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a perspectiva dos
internos e educadores; identificar as condi¢Ges estruturais e técnicas na implementacdo das
atividades educacionais oferecidas aos adolescentes autores de atos infracionais internados em
uma unidade socioeducativa no Estado do Amazonas; analisar as perspectivas dos diversos atores
(internos e educadores) sobre o processo educativo que se desenvolve em uma unidade de
internacdo de adolescentes autores de atos infracionais graves.

A metodologia para obtencdo de dados nesta pesquisa consiste em realizar entrevistas gravadas
em audio, cujas respostas serdo indicadores que levardo o pesquisador ao cumprimento dos
objetivos propostos.

Os participantes da pesquisa serdo os educadores e internos de uma unidade de internacdo de
adolescentes que estejam cumprindo a medida socioeducativa de internacdo na cidade de
Manaus, selecionados em funcéo de terem aceitado participar do estudo.

Garantimos que ndo héa riscos de qualquer natureza para os participantes desta. Vocé também tem
a garantia de que, em qualquer etapa do estudo, tera acesso ao pesquisador responsavel para

esclarecimento de eventuais duvidas. Se desejar, pode entrar em contato com o pesquisador,



Wollace Scantbelruy da Rocha, pode ser encontrada no endereco: Avenida General Rodrigo
Otéavio, Faculdade de Educagdo, Campus da Universidade Federal do Amazonas, ambos na
cidade de Manaus — AM. Fone (92)3644-2462. Podendo ser encontrado também através do
correio eletronico: scantbelruy@yahoo.com.br

E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e de deixar de
participar do estudo.

As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com as dos demais participantes, ndo sendo
divulgada a identificagdo dos mesmos.

N&o ha despesas pessoais para 0 participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensacdo financeira relacionada a sua participagao.

O pesquisador se compromete a utilizar os dados coletados somente para esta pesquisa.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacfes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Ficaram claros para mim quais sao os propdésitos do
estudo, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos.
Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa e poderei retirar 0 meu consentimento a

qualguer momento, antes ou durante a mesma, sem penalidades ou prejuizo.

Assinatura do Técnico Entrevistado
Data: [/ [

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste profissional para a participacédo neste estudo.

Wollace Scantbelruy da Rocha
Responsavel pelo estudo
Data: [/ [



(Anexo X)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
AO PROFESSOR - DO CENTRO SOCIOEDUCATIVO

Ao convidar vocé a participar da pesquisa: “Centro Sécio-Educativo ou Escola para o
Crime? O processo educativo em uma unidade de internagdo de adolescentes em conflito
com a lei”, realizada como exigéncia para a obtencéo do titulo de Mestrado em Educacgéo pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo — PPGE, da Universidade Federal do Amazonas —

UFAM, que esta sendo realizado pelo aluno desta instituicdo, o psicdlogo: Wollace Scantbelruy

da Rocha, orientado pela Prof.2 Dr.2 lolete Ribeiro da Silva, informamos que:

As informacbes que seguem estdo sendo fornecidas para a sua participacdo voluntaria nesta
pesquisa, cujos objetivos sdo: Analisar o processo educativo desenvolvido em uma unidade de
internacdo de adolescentes em conflito com a lei na perspectiva dos adolescentes autores de atos
infracionais graves e dos seus respectivos educadores (professores, pedagogos, psicologos e
assistentes sociais). Comparar 0s objetivos propostos pelo projeto pedagogico da unidade
socioeducativa de internacdo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a perspectiva dos
internos e educadores; identificar as condi¢Ges estruturais e técnicas na implementacdo das
atividades educacionais oferecidas aos adolescentes autores de atos infracionais internados em
uma unidade socioeducativa no Estado do Amazonas; analisar as perspectivas dos diversos atores
(internos e educadores) sobre o processo educativo que se desenvolve em uma unidade de
internacdo de adolescentes autores de atos infracionais graves.

A metodologia para obtencdo de dados nesta pesquisa consiste em realizar entrevistas gravadas
em audio, cujas respostas serdo indicadores que levardo o pesquisador ao cumprimento dos
objetivos propostos.

Os participantes da pesquisa serdo os educadores e internos de uma unidade de internacdo de
adolescentes que estejam cumprindo a medida socioeducativa de internacdo na cidade de
Manaus, selecionados em funcéo de terem aceitado participar do estudo.

Garantimos gque ndo ha riscos de qualquer natureza para os participantes desta. Vocé também tem
a garantia de que, em qualquer etapa do estudo, tera acesso ao pesquisador responsavel para
esclarecimento de eventuais duvidas. Se desejar, pode entrar em contato com o pesquisador,

Wollace Scantbelruy da Rocha, pode ser encontrada no endereco: Avenida General Rodrigo



Otéavio, Faculdade de Educagdo, Campus da Universidade Federal do Amazonas, ambos na
cidade de Manaus — AM. Fone (92)3644-2462. Podendo ser encontrado também através do
correio eletronico: scantbelruy@yahoo.com.br

E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e de deixar de
participar do estudo.

As informacGes obtidas serdo analisadas em conjunto com as dos demais participantes, néo sendo
divulgada a identificagdo dos mesmos.

N&o ha despesas pessoais para o0 participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensacdo financeira relacionada a sua participagao.

O pesquisador se compromete a utilizar os dados coletados somente para esta pesquisa.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Ficaram claros para mim quais sao os propdésitos do
estudo, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos.
Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa e poderei retirar 0 meu consentimento a

qualguer momento, antes ou durante a mesma, sem penalidades ou prejuizo.

Assinatura do Professor Entrevistado
Data: [/ [

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste profissional para a participacédo neste estudo.

Wollace Scantbelruy da Rocha
Responsavel pelo estudo
Data: [/ [



(Anexo XI)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO AOS PAIS OU
REPRESENTANTE LEGAL - DO ADOLESCENTE INTERNO NO CENTRO
SOCIOEDUCATIVO

Ao convidamos seu filho ou adolescente pelo qual vocé é responsavel, a participar da
pesquisa “Centro Sécio-Educativo ou Escola para o Crime? O processo educativo em uma
unidade de internacio de adolescentes em conflito com a lei”, realizada como exigéncia para a
obtencédo do titulo de Mestrado em Educacdo pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —

PPGE, da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, que esta sendo realizado pelo aluno:

Wollace Scantbelruy da Rocha, orientado pela Prof.2 Dr.a lolete Ribeiro da Silva.

O objetivo desta pesquisa é analisar o processo educativo desenvolvido em uma unidade
de internacdo de adolescentes em conflito com a lei na perspectiva dos adolescentes autores de
atos infracionais graves e dos seus respectivos educadores (professores, pedagogos, psicologos e
assistentes sociais). Para a obtencdo das informacdes serd realizado entrevistas individuais e
grupos focais a serem gravados em audio. Os participantes serdo os educadores e internos de uma
unidade socioeducativa de internacdo de adolescentes na cidade de Manaus, selecionados em
funcéo de terem aceitado participar do estudo.

A participacdo de seu filho ou do adolescente pelo qual vocé é responsavel se dara de
forma voluntaria nesta pesquisa. Garantimos que nao ha riscos de qualquer natureza para 0s
participantes desta pesquisa. N&o havendo despesas pessoais nem compensacdo financeira
relacionada a sua participacdo. Afirmamos ainda que ndo havera beneficios diretos a nenhum
participante. Os dados coletados serdo utilizados somente para esta pesquisa e serdo analisadas
em conjunto com de todos os demais participantes, preservando o anonimato. Os materiais
produzidos e adquiridos nesta pesquisa serdo arquivados exclusivamente no arquivo pessoal do
pesquisador. Declaramos que o0s resultados desta pesquisa serdo tornados publicos
independentemente de serem favoraveis ou néo.

Se desejar, pode entrar em contato com o pesquisador Wollace Scantbelruy da Rocha, em
qualquer etapa desta pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas no seguinte endereco:

Avenida General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, Faculdade de Educacdo, Campus da



Universidade Federal do Amazonas, ambos na cidade de Manaus — AM. Fone (92)3644-2462.
Podendo ser encontrado também através do correio eletrénico: scantbelruy@yahoo.com.br
Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacgdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Ficaram claros para mim quais sao 0s propésitos do
estudo, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos a
qualquer momento. Concordo voluntariamente na participacdo de meu filho ou adolescente pelo
qual sou responsavel a participar desta pesquisa, estando isento de qualquer custo. E poderei
retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a mesma, sem penalidades ou

prejuizo.

Data: [/

Assinatura do Pai/Mée ou Representante Legal

Nome:
Endereco:

RG.:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste do adolescente para a sua participacdo neste estudo.

Wollace Scantbelruy da Rocha
Responsavel pelo estudo
Data: [/ [

(Documento em duas vias)



