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RESUMO

Este trabalho objetivou analisar na Politica de Educacdo Inclusiva a implementacdo de
recursos de Tecnologia Assistiva que possibilitem a participacédo e a aprendizagem de alunos
com deficiéncia fisica na escola. Tecnologia Assistiva € uma area de conhecimento de carater
interdisciplinar que engloba recursos, produtos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam dar funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo da pessoa com
deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida com vistas a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de analise
documental e bibliografica. Serviram como objeto de andlise documentos legais e
orientadores, internacionais, nacionais, estaduais, municipais, politicas especificas que versam
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola
municipal de Manaus. No que se refere aos recursos de Tecnologia Assistiva na perspectiva
da educagdo inclusiva serviram como aporte tedrico autores como Bersch, Galvao Filho e
Manzini, os quais abordam a relacdo entre o uso de recursos de TA e a incluséo escolar de
alunos com deficiéncia. A analise de dados foi realizada através da analise de contetudo
tematica, que teve como eixos norteadores o posicionamento das politicas analisadas acerca
do uso dos recursos da Tecnologia Assistiva na escola, a relagdo entre a utilizacdo de recursos
da Tecnologia Assistiva e a inclusao escolar de alunos com deficiéncia fisica e a coeréncia do
Projeto Pedagdgico de uma escola publica municipal de Manaus com as orientagcdes dos
mecanismos legais estudados. Os resultados da pesquisa sinalizam para a presenga de
indicacdes em documentos legais e orientadores nos diversos niveis de abrangéncia a respeito
da importancia da disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva na escola, a presenca
de relacéo entre o uso de recursos de Tecnologia Assistiva e o processo de inclusdo escola de
alunos com deficiéncia fisica e a auséncia de indicacdes a respeito da acessibilidade a
recursos de Tecnologia Assistiva na escola pesquisada. Isso indica avancos e a0 mesmo
tempo percalgos no que se refere a implementacdo de recursos de Tecnologia Assistiva na
escola.

Palavras-chave: Politicas Pablicas. Tecnologia Assistiva. Educacdo Especial. Educacdo
Inclusiva. Deficiéncia Fisica.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the inclusive education policy implementation Assistive
Technology resources to enable the participation and learning of students with disabilities in
school. Assistive technology is an interdisciplinary field of knowledge encompassing
resources, products, services, methodologies, strategies, practices and services that aim to
feature, related to the activity and the person's involvement with disabilities, reduced
disability or mobility with a view to their autonomy, independence, quality of life and social
inclusion. It is a qualitative research of documentary and bibliographic analysis. Served as
analyzed in legal and policy documents, international, national, state, municipal, specific
policies that deal with the rights of persons with disabilities and the Pedagogical Political
Project of a municipal school in Manaus. Data analysis was performed using thematic content
analysis, which had as its guiding principles the positioning of policies analyzed about the use
of the resources of assistive technology at school, the relationship between resource use of
Assistive Technology and school inclusion of students physically disabled and coherence of
the pedagogical project of a public school in Manaus with the guidelines of the studied legal
mechanisms. The survey results point to the presence of information on legal and policy
documents in the different levels of coverage about the importance of the availability of
assistive technology resources at school, the presence of relationship between the use of
assistive technology resources and the process of school inclusion of students with disabilities
and the lack of information about the accessibility of Assistive Technology resources in the
research school. This indicates advances while drawbacks as regards the implementation
Assistive Technology resources in school.

Key-Words: Public Policy. Assistive Technology. Special Education. Inclusive Education
Physical Disability.
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APRESENTACAO

O trabalho que se apresenta diz respeito a pesquisa na qual se pretendeu analisar e
discutir, no contexto da politica de inclusdo, a importancia da utilizacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva na escola com vistas a participacdo e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia fisica.

A introducdo desse trabalho traz a justificativa para sua realizacdo, seguida do
percurso metodoldgico adotado para a realizacdo dessa pesquisa. Na metodologia se
encontram nossos objetivos e sua descricdo metodologica, o desenho do estudo, a forma de
coleta e opgéo de analise de dados.

O primeiro capitulo da dissertacdo intitula-se Politicas Publicas e Recursos de
Tecnologia Assistiva. Esta parte do trabalho esta estruturada em trés subdivisbes: a)
Documentos legais e orientadores internacionais; b) Politicas Nacionais acerca da educacéo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, &nfase nos recursos de Tecnologia Assistiva;
c) Documentos legais e orientadores especificos sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.
Destacamos que ndo aprofundamos os estudos nos documentos selecionados em virtude da
complexidade que envolve essa gquestao.

O segundo capitulo da dissertacdo intitula-se Recursos de Tecnologia Assistiva:
acessibilidade, e inclusdo de alunos com deficiéncia fisica, que esté classificado em quatro
subcategorias: a) Acessibilidade e Tecnologia Assistiva na Escola; b) A origem da Tecnologia
Assistiva; ¢) A Tecnologia Assistiva no Brasil; d) Recursos da Tecnologia Assistiva e a
incluséo escolar de alunos com deficiéncia fisica.

O Projeto Politico-Pedagdgico e a Educacdo Inclusiva: implementacdo de recursos
de Tecnologia Assistiva na escola publica municipal de Manaus ¢é a denominagéo do terceiro
capitulo, o qual esta subdivido trés em partes: a) Projeto Politico-Pedagogico e a Educacgao
Inclusiva: acessibilidade a recursos de Tecnologia Assistiva; b) Educacdo Especial,

Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recursos Multifuncionais: recursos da TA



12

para uma escola inclusiva e ¢) Condicdes de acessibilidade a recursos de Tecnologia Assistiva
descrito no Projeto Politico-Pedagogico de uma escola publica Municipal de Manaus.

Enfim, nosso trabalho traz as consideracGes finais a respeito da pesquisa realizada, a
qual também teve como base os eixos teméaticos de nossa andlise de contetdo seguidos de
referencial tedrico utilizado como aporte para a pesquisa. Os anexos trazem o quadro-sintese
com os documentos legais e orientadores estudados e demais documentos construidos para

realizacdo de nosso trabalho.



13

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva se baseia em principios democraticos, como igualdade de
oportunidades, respeito as necessidades individuais e melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. Este paradigma ‘educacional se constitui em oferecer uma escola de
qualidade a todos, sem discriminagdo. Entendemos por escola de qualidade aquela que se
empenha em dar uma resposta positiva a todos os alunos, independente de suas
particularidades, como as do alunado com deficiéncia.

Nesse pensamento, nos Ultimos anos, politicas publicas internacionais e nacionais tem
se movimentado no sentido de promover condigdes de acessibilidade aos alunos com
deficiéncia nos diversos espacos sociais, dentre eles, o espaco escolar.

Diante dessa realidade, vem ganhando destaque politicas e estudos a respeito de

elementos como a Tecnologia Assistiva (TA), que constitui uma area de conhecimento a qual

[...] objetiva proporcionar a pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliagdo de sua
comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho (BERSCH, 2013, p. 45 [grifo nosso]).

A Tecnologia Assistiva € um conceito novo que estd em pleno processo de construcéo,
e as demandas que se referem ao publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, uma realidade nas escolas de todo o pais.

Desse modo, a necessidade de realizagcdo de pesquisas em Tecnologia Assistiva se
destaca a0 menos por dois motivos: o primeiro, diz respeito a&s mudancas na sociedade atual,
cada vez mais permeavel a diversidade humana, a partir de uma cosmovisao inclusiva em

evidéncia. O segundo trata do questionamento de mecanismos de segregacdo social, que

! paradigma. Um paradigma supde alguns exemplos de trabalhos reconhecidos de trabalho cientifico real,
exemplos que englobam uma lei, uma teoria, uma aplicacdo e um dispositivo experimental e fornecem
modelos que ddo nascimento a tradi¢fes particulares e coerentes de pesquisa cientifica [...] (CHIZZOTTI,
2013, p.114).
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permitem vislumbrar novos caminhos de incluséo social de todas as pessoas, dentre as quais
estdo as pessoas com deficiéncias (GALVAO FILHO e GARCIA 2012).

Os autores acima mencionados, ndo so relacionam a importancia de pesquisas em
Tecnologia Assistiva, no que tange a definir e formular politicas publicas nessa area, mas
também para a configuragdo adequada de iniciativas de financiamento de projetos com este
foco.

A Pesquisa Nacional de Tecnologia Assistiva (PNTA), que foi realizada como o
objetivo de fazer um mapeamento a respeito das producdes cientificas e desenvolvimento na
area da TA no Brasil, infere que um dos desafios, no que se refere a esse campo de
conhecimento em nosso pais, diz respeito ao fato de 70% das pesquisas da area serem
realizadas em apenas trés estados do Sul e Sudeste (GALVAO FILHO e GARCIA 2012).

Diante dessa constatacao, os referidos autores sugerem que sejam desenvolvidas acdes
no sentido de aumentar a distribuicdo dos estudos sobre essa tematica por todo o territorio
nacional. Os referidos tedricos justificam sua consideracdo pontuando que as demandas
quanto ao uso de Tecnologia Assistiva, por sua vez, sdo bem distribuidas por todo o pais,
inclusive no estado do Amazonas. Em suas ideias, eles indicam que as instituicdes publicas
municipais e estaduais sdo as que mais necessitam de um foco prioritario de incentivos para o
desenvolvimento de projetos na area da Tecnologia Assistiva.

Vale considerar, que foi a realidade acima mencionada, o grande motivo que nos levou
a escolher a temaética da pesquisa. Sendo que, em nossa experiéncia, enquanto professora de
educacdo infantil e ensino fundamental, tivemos a oportunidade de trabalhar com um aluno
com deficiéncia fisica, usuério de cadeira de rodas, com fala e movimentos dos membros
superiores parcialmente comprometidos.

Sem formacéo na area, tivemos bastantes dificuldades no trabalho com esta crianca, e,
apesar do compromisso profissional, o questionamento sobre que elementos poderiam
contribuir para que aquele aluno pudesse participar das atividades inerentes ao contexto
escolar era constante. Dentre os obstaculos enfrentados pelo aluno, se destacava a questdo do
manuseio de materiais escolares e recursos pedagdgicos, na medida em que ele apresentava
dificuldade acentuada na preensao desses instrumentos.

Assim, apos realizar uma especializacdo na area da Educacao Especial, na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, especificamente na disciplina que tratava da inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia fisica, tivemos contato com o conceito de Tecnologia Assistiva, o qual

se apresentou como uma possivel estratégia de incluséo escolar de alunos com deficiéncia.
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Como resultado de nossa primeira aproximacdo com o conceito de Tecnologia
Assistiva, decidimos realizar nosso artigo de conclusdo do curso de especializacdo sobre a
referida tematica.

No entanto, nosso interesse pelo estudo na area da educacdo dos alunos com
deficiéncia surgiu ainda na graduacdo em Normal Superior, através da disciplina Teoria e
Préatica da Educacdo Especial, o que nos levou a realizar nosso trabalho de concluséo de curso
com a tematica: A importancia do elemento ludico na formacédo e desenvolvimento de
criangas que possuem sindrome de Down. Através desse estudo, observamos a relevancia da
utilizacdo de jogos e brincadeiras na educagéo dos sujeitos da pesquisa.

Também, no que diz respeito a Pds-Graduacdo no Amazonas, desconhecemos
pesquisas relacionadas as politicas publicas referentes a implementacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva na escola. Isso indica o carater inovador e desafiador deste trabalho no
que se refere a tematica pesquisada.

Nosso vinculo com o Nucleo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia Diferencial —
NEPPED/FACED/UFAM, iniciado no ano de 2013, também tem contribuido para agucar
nossa curiosidade a respeito das politicas publicas inclusivas e recursos de Tecnologia
Assistiva e seus desdobramentos em relacao a incluséo escolar de alunos com deficiéncia.

Nossas atividades, enquanto assessora pedagogica do Centro Municipal de Educacédo
Especial André de Aradjo Vidal, ttm gerado demandas quanto a formacdo, orientacdo e
atendimento de alunos publico-alvo da educacdo especial, na perspectiva da educacdo
inclusiva, dentre os quais se encontram os alunos com deficiéncia, aos quais sdo destinados 0s
recursos de Tecnologia Assistiva.

O Plano Nacional de Educacgdo de 2014, no que se refere a meta quatro, que trata da
universalizacdo da educacdo basica e atendimento educacional especializado para alunos de
quatro a dezessete anos, publico-alvo da educacdo especial, especificamente no item 4.10,
aborda a intencdo do governo no fomento de pesquisas voltadas ao desenvolvimento de
materiais didaticos, metodologias, equipamentos e recursos de Tecnologia Assistiva a serem
desenvolvidas, com o objetivo de promover o ensino e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Assim como promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para
subsidiar a formulacdo de politicas publicas intersetoriais que atendam as especificidades
educacionais dos estudantes publico-alvo da educagdo especial, na perspectiva da educagéo
inclusiva (BRASIL, PNE, 2014).
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Outro aspecto relevante diz respeito ao fato da Convengéo sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (ONU), ratificada pelo Decreto n° 6.494/2009, que preconiza como
obrigacao geral dos estados parte desse documento, promover a pesquisa e o desenvolvimento
em relacdo a elementos como a Tecnologia Assistiva, dando prioridade a tecnologias de custo
acessivel.

Portanto, acreditamos que o desenvolvimento da pesquisa intitulada: A Politica de
Educacdo Inclusiva: A Tecnologia Assistiva como possibilidade de participacdo e
aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica na escola se alinha com o pensamento
contemporaneo, permeével a diversidade humana, que questiona 0os mecanismos de exclusdo
social de qualquer ordem.

Neste sentido, pretendemos contribuir com essa pesquisa para a possivel elaboracéo de
algumas respostas na perspectiva de: trazer a discussdao sobre essa tematica para as
particularidades do contexto Amazénico; discutir as possibilidades que as politicas publicas
atuais trazem sobre a implementacdo de recursos de TA na escola; construir e divulgar
conhecimento na area através de publicacbes em eventos cientificos; abrir caminho para o
desenvolvimento de novas pesquisas sobre 0s varios elementos que esse campo de
conhecimento traz. Pretendemos, tambeém, em longo prazo, buscar aprofundamento nessa area
de conhecimento e ministrar palestras nas escolas acerca da tematica estudada.

No entanto, gostariamos de destacar que a Tecnologia Assistiva ndo pode fazer o
Estado recuar de suas reponsabilidades no que diz respeito a incluséo escolar dos sujeitos com

deficiéncia.

METODOLOGIA

Esta pesquisa intitulada A politica de Educacdo Inclusiva: a Tecnologia Assistiva como
possibilidade de participacdo e de aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica na escola
diz respeito a problematizar o direito fundamental de todas as criangcas a receberem uma
educacdo de qualidade independente de suas necessidades individuais. Neste contexto,
pretendemos analisar na politica de educacdo inclusiva a implementacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva que possibilitem a participacdo e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia em uma escola publica do municipio de Manaus.

A concepcéo de que todo o individuo tem o direito a uma educagdo de qualidade é
uma premissa internacional. Nesta perspectiva, as Politicas educacionais tém pontuado que

grupos, antes excluidos e segregados, das instituicGes escolares, tém o direito de, além do
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simples acesso, participarem e aprenderem, junto com os demais educandos, em igualdade de
condicdes e oportunidades.

Em relacdo aos discentes com deficiéncia, as politicas de carater educacional inclusiva
e estudos em diversas areas tém sinalizado para a importancia da remocéao de barreiras que
impedem a escola de responder, de forma positiva, as necessidades educativas dos alunos com
e sem deficiéncia.

Portanto, na acepc¢do das politicas inclusivas, se discute a necessidade de a escola
prover condi¢des de acessibilidade ao espago escolar, com foco na acessibilidade a recursos
da TA, como os materiais didaticos e recursos pedagdgicos, com vistas a possibilitar a
inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica na escola. Diante do exposto, constituem-se
questbes norteadoras desse trabalho:

Como as politicas publicas nacionais e internacionais numa perspectiva inclusiva se
posicionam a respeito da utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva no contexto da
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia fisica?

O uso de recursos de Tecnologia Assistiva pode favorecer a inclusédo escolar de alunos
com deficiéncia?

O que diz a organizagdo do projeto politico-pedagdgico de uma escola publica
municipal de Manaus a respeito da utilizag&o de recursos de Tecnologia Assistiva no processo
de incluséo escolar de alunos com deficiéncia fisica?

Assim, constituem-se objetivos dessa pesquisa:

Objetivo Geral:

e Analisar na politica de educacdo inclusiva a implementacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva que possibilitem a participacdo e aprendizagem de alunos com

deficiéncia em uma escola publica do municipio de Manaus.

Obijetivos Especificos:

¢ Identificar o dito nas politicas nacional e internacional com base em documentos
legais e orientadores a respeito da implementacdo de recursos de Tecnologia
Assistiva na escola;

e Descrever a evolucdo da Tecnologia Assistiva e sua relagdo com implementagéo da

inclusdo escolar de alunos com deficiéncia fisica;
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Identificar no Projeto Politico-Pedagogico de uma escola publica municipal de

Manaus sua organizacdo a respeito da utilizacdo de recursos de Tecnologia

Assistiva no processo de inclusdo escolar de alunos que com deficiéncia fisica.

Descricdo metodoldgica dos objetivos

- Primeiro objetivo:

Identificar o dito nas politicas nacional e internacional com base em documentos

legais e orientadores a respeito da implementacdo de recursos de Tecnologia

Assistiva na escola.

- Tipo de Pesquisa: Documental e Bibliogréafica.

Na busca de alcancarmos nosso primeiro objetivo realizamos uma pesquisa

documental em recomendagdes internacionais e demais dispositivos legais como:

a) Recomendacdes Internacionais:

Declaragdo Mundial de Educagéo para todos de 1990;

Normas para Equiparacdo de Oportunidades 1993;

Declaragdo de Salamanca de 1994;

Convencdo Interamericana para a eliminagdo de Todas as formas de discriminagéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia de 2001;

Convencdo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia/ONU-Ratificada pelo
decreto n® 6.949/2009. Assegura as pessoas com deficiéncia 0 acesso ao sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, em igualdade de condicdes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem.

b) Mecanismos Legais Nacionais:

Constituicdo Federal de 1988;

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional 9.394 de 1996;

Politica Nacional de Educacao Especial de1994;

Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008;
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Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucao
namero 2/2001);

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacédo Béasica — Modalidade Educacéo Especial. Resolugdo — n° 4 CNE/CEB,;
Plano Nacional de Educacédo de 2001-2011;

Plano Nacional de Educacéo 2014-2024;

Plano Estadual de Educagdo do Amazonas de 2008;

Diretrizes para a Educagdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva do
Sistema Municipal de Ensino de Manaus — Resolu¢do N. 010/CME/2011.

c) Politicas relacionadas ao direito da pessoa com deficiéncia:

Decreto 3.298 de 1999. Regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protegdo, e da outras providéncias;

Decreto 5.296 de 2 de dezembro de 2004; Estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promogéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e da outras providéncias;

Decreto 7.612 de 17 de Novembro de 2011. Instituiu o Plano Nacional dos Diretos

da Pessoa com Deficiéncia.

d) Desdobramentos das Politicas de acessibilidade a recursos de Tecnologia

Assistiva na escola:

- Programa Sala de Recursos Multifuncional

Para discutir as politicas publicas de educacdo especial na perspectiva da educacéo

inclusiva servirdo como aporte teorico:

Beyer, (2006); Baptista (2011), Carvalho (2004, 2012); Glat; Pletsch (2010); Matos

(2013); Mazzota (2005, 2011); Prieto (2005); Sartoretto (2011); Karagiannis; Stainback;
Stainback, (1999), Teixeira (2008), Martins (2010).

- Segundo Objetivo:

o Descrever a evolucdo da Tecnologia Assistiva e sua relacdo com a implementacédo

da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia fisica;
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Tipo de Pesquisa: Documental e Bibliografica.

Com vistas a atingir nosso segundo objetivo realizamos uma pesquisa bibliografica em
autores como: Bersch (2009; 2013); Galvéo Filho (2009; 2011); Manzini (2010; 2014); Rocha
(2010; 2013); Cook; Hussey apud Rocha, (2010,2013).

- Terceiro objetivo:
¢ Identificar no Projeto Politico-Pedagogico de uma escola publica municipal de
Manaus sua organizacdo a respeito da utilizacdo de recursos de Tecnologia

Assistiva no processo de inclusdo escolar de alunos que com deficiéncia fisica.

Tipo de Pesquisa: Documental e Bibliogréfica.

Com a finalidade de alcancar esse objetivo, procedemos a uma analise documental na
proposta de MEC (2010) “Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo da Sala de
Recursos Multifuncionais”. Também realizamos pesquisa bibliografica com base em Santos
(2010), Carvalho (2004, 2012), as quais abordam o projeto politico-pedagdgico na perspectiva
da educagdo inclusiva. Em relacdo a Sala de Recurso Multifuncional com foco na
implementacdo de TA, nosso aporte tedrico teve como base Manzini (2012); Baptista (2011);
Sartoretto; Bersch (2014).

No que se refere a analise do projeto pedagdgico, nosso olhar se direcionou para a
organizacdo da pratica pedagdgica da escola, destacando as condi¢cdes de acessibilidades dos
materiais escolares e recursos pedagdgicos utilizados por alunos com deficiéncia. Nesta
perspectiva, se constituiu objeto de analise: a) Condigdes de acessibilidade da escola, com
destaque a acessibilidade pedagdgica. (Livros e textos em formatos acessiveis e outros
recursos de Tecnologia Assistiva disponibilizados na escola); b) Articulacdo entre o professor
da sala de recursos multifuncional e professor da sala regular e c) Planejamento do

Atendimento Educacional Especializado.

Desenho do Estudo

A histdria da humanidade aponta a busca incessante do homem em conhecer e explicar
sua realidade. Muitas vezes, esse movimento foi visto pelas explicagcfes mitoldgicas para a
compreensdo do mundo real; outras vezes, por explicacdes religiosas, para a existéncia

humana. Todas no intuido de encontrar uma resposta para determinada realidade.
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A ciéncia é mais uma forma que o homem tem desenvolvido, ao longo de sua
trajetéria, na tentativa de conhecer os mais variados aspectos de sua complexa realidade.
Assim, a ciéncia, € uma das formas, ndo exclusiva, ndo conclusiva, ndo definitiva, que o
homem faz uso na tentativa de conhecer a realidade, de se apropriar do concreto (MINAYO,
2007).

No que se refere a apropriacdo da realidade, do concreto, Marx faz uma critica ao
método utilizado pelos economistas do século XVII, que buscavam compreender o real a
partir da totalidade viva, do concreto. Para o autor, esta visdo, aparentemente correta de
analisar, se revela ineficaz por ndo conseguir representar o fendmeno em seu movimento
histdrico e socialmente constituido (MARX, 1977).

Na concepc¢do marxista, para se investigar e entender o real, € necessario ir as origens
e analisar como tal realidade se constitui. “O concreto s6 € concreto por ser a sintese de
multiplas determinagdes, unidade da diversidade” (MARX, 1977, p. 229).

Este pensamento traz uma inovacdo no modo de conceber a pesquisa cientifica, pois
faz uma incursdo sobre a abordagem do método numa concepcdo historica. O método tece
orientagdes por onde comecar uma pesquisa, de que forma proceder no movimento de
apreensdo da realidade, denotando a circularidade inerente a este processo. A realidade
concreta neste pensamento € resultado e ndo ponto de partida.

Cabe ressaltar que essa concepcao se revela a cada dia mais contemporanea, sendo que
se discute atualmente a necessidade da investigacdo dos objetos ndo apenas naquilo que
demonstram ser aparentemente. Destacamos que €é preciso ir além das primeiras impressoes,
analisar seus aspectos constituintes, para que assim, enquanto pesquisadores, possamos nos
apropriar de nosso objeto de estudo, a saber, as politicas inclusivas a respeito da
implementacdo da Tecnologia Assistiva na escola.

Assim, na tentativa de nos apropriarmos das questdes referentes ao nosso objeto de
estudo, propomos uma pesquisa, segundo a natureza dos dados, de carater qualitativa. “A
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares [...]. Ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas dos valores, das atitudes”
(MINAYO, 2007, p. 21).

A abordagem critico-dialética foi a escolhida para encaminhar nossa investigacdo uma
vez que comunga com a concepcdo de homem, de realidade, de educacdo e de ciéncia

historicamente constituida em que acreditamos.
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Nesse sentido, essa investigagdo se baseia numa concepgdo de homem enquanto ser
social e histdrico, uma visdo de um mundo dindmico e conflitivo, relacionada a ideia de
“mundo inacabado”, e “universo em constru¢ao”. Desse modo, a educa¢ao é concebida como
pratica essencial nas formacdes sociais e a ciéncia como fendmeno em continua evolugéo,
inserido no movimento das formacdes sociais (GAMBOA, 1997).

Portanto, a partir de uma pesquisa qualitativa e uma abordagem critico-dialética
encaminhamos nossa investigacdo no intuito de nos apropriarmos de nosso objeto de analise,

em busca de respondermos as questdes levantadas pela pesquisa.

Coleta de Dados

No que diz respeito as fontes de informacéo, optamos por uma pesquisa documental e
pesquisa bibliografica. Assim, constituiram-se objeto de analise documentos internacionais e
nacionais, que versam sobre a educacdo como direitos de todos, com enfoque na
acessibilidade a recursos da Tecnologia Assistiva por alunos com deficiéncia, além do projeto
politico-pedagdgico de uma escola publica municipal de Manaus. Também serviram como
aporte para esta pesquisa material recolhido em livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos
que tratam da tematica abordada.

Cabe ressaltar a importancia de materiais obtidos sobre a pesquisa em encontros
nacionais sobre a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva dos quais
participamos, como o VII Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educagéo Especial e VII
Encontro da Associacéo Brasileira de Pesquisadores em Educacédo Especial, realizado em
Londrina-PN em 2013. E a XII Jornada de Educacéo Especial, realizada em Marilia em 2014.

O critério para a selecdo da escola na qual analisamos o projeto pedagdgico esta
relacionado ao fato de: ser uma escola que atenda alunos das séries iniciais do ensino
fundamental; possuir alunos com deficiéncia fisica regularmente matriculados; ter Sala de
Recursos Multifuncionais.

Referente a concepgdo de documento: “[...] Um documento pode ser, deste modo, toda
e qualquer informacéo visual, oral, sonora, eletrénica, que esteja gravada ou transcrita em um
suporte material: papel, filme, pedra ou quaisquer outros materiais” (CHIZZOTTI, 2013, p.
114).

A pesquisa bibliografica é elaborada a partir de material ja publicado em livros,
revistas, jornais, teses, dissertacdes, anais de eventos cientificos e mais recentemente em

fontes como fitas magnéticas, discos, CDs e material da internet (GIL, 2010). Relacionada a
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nossa pesquisa bibliogréfica em teses e dissertacfes, nossa coleta de dados teve como base
trabalhos realizados em universidades como Universidade de Sdo Paulo(USP), Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e Universidade Estadual de S&o Paulo de Marilia
(UNESP/MARILIA), dentre outras.

Com vistas a organizacdo do material coletado, procedemos a construcdo de quadros-
sinteses que demonstram como a Tecnologia Assistiva vem evoluindo ao longo dos anos em
termos de conceito e diretrizes.

O primeiro quadro trata dos documentos legais e orientadores internacionais que
versam sobre os direitos de todas as pessoas, enfatizando as com deficiéncia. O segundo, trata
das politicas nacionais. As politicas estaduais e municipais sobre a educacdo especial, na
perspectiva da educacdo inclusiva, sdo trazidas num terceiro quadro. O quarto, diz respeito as
politicas especificas sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. E, por fim, o quinto quadro
se refere aos desdobramentos das politicas relacionadas ao uso da TA na escola.

Logo, com vistas a nos apropriarmos de nosso objeto de estudo, fizemos uso de uma
pesquisa de andlise documental e bibliografica em materiais considerados pertinentes para

responder as questdes que norteiam nossa investigacao.

Anélise de Dados

No que se refere a analise dos dados desta pesquisa realizamos uma anélise de
conteudo, a qual pressupde que um texto contém sentidos e significados, patentes ou ocultos,
que podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida nele por meio de
técnicas sistematicas apropriadas (CHIZZOTT]I, 2013).

Essa forma de interpretacdo de texto surge a partir do principio do século XX, nos
Estados Unidos num contexto de predominio behaviorista. Inicialmente, priorizava a
descri¢cdo de comportamentos enquanto resposta a um estimulo, sendo concebida a partir de
uma concepcao quantitativa. Pesquisas norte-americanas como a de Lasswell sobre simbolos
e as mitologias politicas, tornaram a técnica bastante conhecida. Entre os que defendem a
perspectiva qualitativa da andlise de contedo, a énfase estd em valorizar a presenga ou
auséncia de uma caracteristica de contetdo ou de fragmento de mensagem relacionado a um
tema determinado (BARDIN, 2011).

Segundo Gomes (2007), através da analise de conteudo, o pesquisador poder caminhar
na descoberta do que esta nas entrelinhas dos conteddos manifestos, o que implica investigar

0 objeto além daquilo que demonstra ser aparentemente.
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Nesta linha, nosso estudo se desenhou na perspectiva de identificar a presenga ou
auséncia dos elementos relativos ao tema proposto, tomando como base 0s objetivos
especificos de nossa investigacéo.

Ademais, serviram como eixos tematicos da anélise e interpretacao dos dados.

¢ Politicas internacionais e nacionais relacionadas ao uso de recursos de Tecnologia

Assistiva na escola;

¢ Relacdo entre a Tecnologia Assistiva e 0 processo de inclusdo escolar de alunos

com deficiéncia fisica;

e Organizacéo e utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva com base no projeto

politico-pedagdgico de uma escola municipal de Manaus.

Bardin (2011, p. 135) lembra que “[...] fazer uma analise tematica consiste em
descobrir os “nticleos de sentido” que compdem a comunicagdo € cuja presenga ou frequéncia
de apari¢do podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

Neste contexto, com base nos objetivos propostos na pesquisa observamos a presenca
ou auséncia de elementos relacionados a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva nas
politicas publicas internacionais e nacionais estudadas; o estabelecimento de relagdo entre a
utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva e a incluséo escolar de alunos com deficiéncia
fisica; a existéncia ou inexisténcia de elementos relativos a disponibilizacdo de recursos de
TA descritas no projeto pedagdgico de uma escola publica municipal de Manaus. Assim, a
partir da presenca ou nao dos elementos propostos para nossa analise tematica, procedemos a
descricdo, andlise e interpretacdo dos dados.

No que se refere a analise do projeto pedagdgico, nosso olhar se direcionou para a
organizacdo da pratica pedagdgica da escola, destacando:

a) Articulacdo entre o professor da sala de recursos multifuncional e professor da sala

regular;

b) Planejamento do Atendimento Educacional Especializado;

c) CondigcOes de acessibilidade da escola, com destaque para a acessibilidade

pedagdgica (Livros e textos em formatos acessiveis e outros recursos de Tecnologia
Assistiva, como 0s materiais escolares e 0s recursos pedagdgicos adaptados,
disponibilizados na escola);

Logo, essa etapa da pesquisa se movimentou no sentido de perceber, com base no
Projeto Politico-Pedagogico, a presenca ou auséncia de articulacdo entre o professor da sala

de recursos e o professor da sala comum, se existe ou ndo existe indicagdes a respeito do
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Planejamento do Atendimento Educacional Especializado e a existéncia ou inexisténcia de

condicdes de acessibilidade pedagogica a recursos de TA na escola.



CAPITULO 1

1 POLITICAS PUBLICAS E RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA
1.1 DOCUMENTOS LEGAIS E RECOMENDAGOES INTERNACIONAIS

Atualmente, a educagdo como direito de todos é pontuada em politicas em Varios
niveis de abrangéncia, tendo se tornado um pressuposto mundial. Este pensamento sinaliza
para uma escola que responda de forma positiva a todos os alunos, independentemente de suas
necessidades, o que inclui os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao.

Em nivel internacional, vém se destacando algumas politicas que tém colaborado
efetivamente para que a escola se conscientize de seu papel fundamental na educacéo de todos
0s sujeitos, inclusive daqueles com algum tipo de limitagdo. Dentre elas destacamos:
Declaracdo Mundial de Educacdo para todos, (1990); Normas para a equiparagdo de
oportunidades para pessoas com deficiéncia (1993); Declaracdo de Salamanca (1994);
Convencéo Interamericana para a Eliminacao de todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia (1999); promulgada pelo Decreto n°. 3.956, de 8 de outubro
de 2001; e Convencéo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, ratificada pelo Decreto n°
6.949 (2009).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) pressupde que “Todos 0s
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos” e que “toda pessoa tem
direito a educagdo” (ONU, 1948, art. 1° e art. 26°).

Este documento é considerado um marco tanto no que diz respeito a garantias de
direitos fundamentais do homem como liberdade e igualdade, quanto ao direito de todas as

pessoas, sem qualquer distincdo a educacdo fundamental.
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Observamos que a defesa desse direito tanto em mecanismos legais quanto na
literatura teve grande influéncia em relacdo a concep¢do e ao tratamento das pessoas com
deficiéncia (MARTINS, 2010). As premissas desta declaracdo também sdo observadas na
concepc¢do de educacgdo inclusiva, proposta pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE/PEI) de 2008. Sendo que pontua como um dos
elementos do conceito da educagdo inclusiva, ser “um paradigma educacional baseado na
concepcao de direitos humanos”. Karagiannis; Stainback; Stainback (1999) contribuem com
essa discussdo inferindo que o ensino inclusivo é um direito basico da pessoa — ndo é algo que
alguém tenha que conquistar.

A Declaragdo Mundial de Educacéo para todos (1990, art. 1°) enfatiza que constitui
direito de todos os individuos, sem excecao receber uma educacdo de qualidade, assim como
congrega que todos 0s governos se conscientizem de que: “cada pessoa — crianca, jovem ou
adulto — deve estar em condigdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem”.

Este documento da énfase a importancia da atencéo especial as necessidades da pessoa
com deficiéncia por meio de “[...] medidas que garantam a igualdade de acesso ao sistema
educativo” (MARTINS, 2010, p. 29). No que se refere a Declaracdo de Salamanca, (1994) o
enfoque estd na concepcgdo de escola acolhedora, ou seja, a escola para cumprir sua funcéo
fundamental de democratizagao social, necessita acolher todos os alunos independente de suas
condigdes individuais, inclusive dando apoio adicional aos que dele necessitarem. Martins
(2010) ressalta que esse documento enfatiza a importancia da disponibilizacdo de apoio
adicional como forma de garantir equiparagdo de oportunidades a todas as criancas.

Karagiannis e Stainback (1999) pontuam que a mensagem deixada pela UNESCO
(1994) foi que “[...] A educagdo é uma questdo de direitos humanos, e 0s individuos com
deficiéncia devem fazer parte das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para
incluir todos os alunos”.

Na perspectiva de modificacdo de seu funcionamento para atender as necessidades de
todos os alunos, se enfatiza a importancia de prover apoio adicional aos alunos que
demandarem esse elemento para sua participacdo e aprendizagem nas escolas. No que se
refere a importancia dessas declaragfes internacionais para a construcdo do conceito de

educacdo inclusiva, Beyer (2006, p. 86) diz que:
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[...] A educagdo inclusiva surgiu, ou, melhor posto, evoluiu como conceito e
proposta institucional, ao longo dos anos 90, particularmente com 0s avangos
provocados pelos dois encontros internacionais, que marcaram as discussdes
correspondentes. Esses encontros foram a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha [...].

As Normas para a Equiparacdo de Oportunidades (1993) reitera o principio de
igualdade de oportunidade de ensino para as criangas, os jovens e o0s adultos com deficiéncia
nos diferentes niveis de ensino.

De acordo com esse documento 0 ensino nas escolas comuns pressupde a prestacao de
servicos de interpretacao e outros servicos de apoio adequados. Devem garantir-se, portanto,
condi¢gbes adequadas de acessibilidade e servicos de apoio, concebidos em funcdo das
necessidades de pessoas com diversos tipos de deficiéncias (ONU, 1993).

Teixeira (2008), fazendo uma andlise acerca das recomendacGes internacionais da
década de 1990, enfoca a importancia da influéncia desses documentos nas politicas de paises
latino-americanos como o Brasil por, pelo menos, dois motivos. Primeiro, a énfase no
comprometimento dos paises signatarios em remover obstaculos para a inclusdo social da
pessoa com deficiéncia. Segundo, a construcdo em nivel internacional de uma 2cultura de
acessibilidade para a pessoa com deficiéncia.

No que se refere a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de todas as formas de
3discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia (1999), que também vem
endossando o principio de igualdade e liberdade proclamado pela Declaracdo Mundial dos
Direitos Humanos (1948), a qual leva em considera¢do que “a deficiéncia pode dar origem a
situagdes de discriminagdo”, ressalta a preocupacao internacional a respeito da luta pela
eliminacdo das diversas formas de discriminacdo a que estdo sujeitos os individuos com

deficiéncia.

2 Cultura de Acessibilidade. Desenvolver e incorporar uma cultura de acessibilidade significa produzir, partilhar
e comunicar um conjunto de saberes, praticas e conhecimentos relacionados a criacdo de uma sociedade
acessivel, que permita a participacdo de todas as pessoas com ou sem deficiéncia em condi¢des de equiparacéo
de oportunidades, direitos e deveres (TEIXEIRA 2008).

% a) o termo "discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia” significa toda diferenciago, exclusio ou
restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcéo
de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (DECRETO 3.965 de 2001, art.2).
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Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém o0s mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive, o direito
de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que s&o inerentes a todo ser humano.

O decreto 3.956 de 2001, art. Il proveniente desta declaracdo tem como objetivo
precipuo “prevenir e eliminar todas as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras
de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade”. Neste pensamento, o estado
deverd tomar medidas de carater legislativo, educacional, dentre outros, como aquelas para
eliminar, “os obstaculos arquitetonicos, de transporte e comunicagdes que existam” (BRASIL,
2001, Decreto que Promulgou a Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de todas as
formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia).

Como podemos observar, a questdo da acessibilidade é pontuada como elemento
importante no que se refere a prevencao e eliminacdo de todas as formas de discriminacéo
contra as pessoas com deficiéncia. E a auséncia desse elemento pode ser considerado um
ponto que podera favorecer a discriminacdo contra esses individuos.

Nessa acepc¢do, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, a atitude de preconceito caminha na direcdo oposta do que se pressupde
para a existéncia de uma sociedade democratica e plural. O respeito mutuo deve permear as
relacGes entre os individuos, o qual pode ser traduzido pela valorizag¢éo dos individuos em sua
singularidade (BRASIL, 2001).

Nessa direcdo, Martins (2010) pontua que as barreiras ao acesso a bens e servigcos
bésicos podem limitar ou mesmo excluir muitas pessoas, como as com deficiéncia de usufruir
0s mesmos direitos que o0s outros individuos.

Outra politica internacional que merece destague no que se refere aos direitos da
pessoa com deficiéncia é a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia/ONU.
Ratificada pelo decreto n® 6.949 de 2009, este documento traz como propdsito promover,
proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito por sua dignidade
inerente (BRASIL, 2009).

No texto da convencéo, pessoas com deficiéncia sao:

[...] aguelas que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, os
quais em interagdo com diversas barreiras podem obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cGes com as demais pessoas (BRASIL,
2010, p.34).
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Sao principios gerais dessa convengdo: a ndo discriminacdo; a plena e efetiva
participacao e inclusdo na sociedade; o respeito pela diferenca e o respeito pela pessoa com
deficiéncia; a igualdade de oportunidades; a acessibilidade, dentre outros. Também constitui

obrigacdo geral dos estados parte dessa convencao:

[...] realizar e promover a pesquisa e 0 desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da
informacdo e comunicagdo, ajudas técnicas para locomogdo, dispositivos e
tecnologias assistivas, adequados a pessoa com deficiéncia, dando prioridade a
tecnologias de custo acessivel (BRASIL, 2010, p. 35).

Assim, de acordo com o que versa esse decreto é dever de todos os estados realizar e
promover tanto a pesquisa e o desenvolvimento quanto a utilizacdo de elementos como a TA
com vistas a promover, proteger e assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, inclusive
o direito a educacéo escolar.

Nessa acepg¢édo, Rocha (2010) pontua que a Convencao sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia desloca para a interacdo com o ambiente a ideia de limitagdo presente na pessoa
com deficiéncia.

Desse modo, nédo ¢ a pessoa com deficiéncia que tem que se adaptar a sociedade, e sim
a sociedade que precisa se movimentar no sentido de romper com suas limitacdes, eliminado
as barreiras que impedem as pessoas com deficiéncia de viver plenamente nos espacgos
comuns da vida em sociedade. Isso demonstra que as politicas internacionais se desenham no
sentido de disponibilizar apoio adicional, condi¢des de acessibilidade e Tecnologia Assistiva
com vistas & inclusdo social e escolar de alunos com deficiéncia na escola.

Portanto, embora reconhecendo os condicionantes referentes a traducdo dessas
recomendacOes em agdes mais concretas no Brasil, percebemos que a partir dos pressupostos
dessas recomendacfes internacionais, o tema da educacdo especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, e, consequentemente, questdes relacionadas a acessibilidade, a apoio
adicional, Tecnologia Assistiva, ajudas técnicas passa a ter énfase nas politicas publicas

brasileiras.

1.2 POLITICAS NACIONAIS ACERCA DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA, ENFASE NOS RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA
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A partir das politicas internacionais surge o grande desafio de traduzir suas
recomendacfes na legislacdo brasileira para que todos os alunos, inclusive os que com
deficiéncia recebam uma educacéo de qualidade. I1sso implica, dentre outros aspectos, garantir
estratégias de acessibilidade, equiparacao de oportunidades e inclusdo social e escolar.

A Constituicdo Federal do Brasil (CF) de 1988, embora anterior aos documentos
internacionais mencionados nos artigos 205 e 208, ja preconizava a educagdo como direito de
todos, dever do estado e da familia, a qual objetiva o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Sendo assegurada, também mediante o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, assim como
atendimento ao educando, no ensino fundamental através de programas suplementares, de
material didatico-escolar, entre outros.

Mazzotta (2005, 2011) enfatiza que a concepgdo de educacdo especial trazida pela
Constituicdo de 1988 abre possibilidade para duas abordagens antagdnicas sobre a tematica. A
primeira definida pelo autor como uma °‘visdo dinamica e ndo-linear, ou por unidade’
relaciona o educando portador de deficiéncia com a educacdo de uma forma geral, comum ou
especial.

A segunda possibilidade refere-se a uma ‘visdo estatica ou por dicotomia’ referente a
relacdo direta entre o educando portador de deficiéncia com a educacgéo especial. Nesta ultima
percebemos uma relacdo de oposicdo entre o educando especial e 0 educando comum e a
educacéo especial e a educacéo regular.

Nesse pensamento, a concepg¢do dindmica estaria relacionada a concepgéo de educacao
como direito de todos, inclusive dos alunos com deficiéncia, que dentro do contexto maior da
escola comum, também podem usufruir dos beneficios da educagdo especial. A concepcao
estatica, por sua vez, seria referente a uma visdo reducionista do alunado da educacéo
especial, que nessa acepcdo possuiria ligacdo direta com a educacdo especial, a qual € vista
como algo a parte, fora do contexto maior da educacao.

Ainda nesta linha, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
9.394/96, no capitulo 59, pontua que os alunos com necessidades educacionais especiais
sejam atendidos preferencialmente no ensino regular e que seja assegurado a esses educandos
métodos, técnicas e recursos educacionais especificos, 0s quais atendam as suas necessidades,

nas quais se incluem as ajudas técnicas ou Tecnologia Assistiva.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), de 1994, traz como finalidade
geral a fundamentacéo e orientacdo do processo global da educacdo de pessoas portadoras de
deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades, propiciando condi¢Ges adequadas para
0 desenvolvimento pleno de suas possibilidades. Aponta como elemento importante para esse
processo o provimento do sistema escolar de aparelhos e recursos de apoio educativo, oferta
de recursos instrucionais adaptados as necessidades de portadores de deficiéncia fisica,
mobiliario adequado as caracteristicas do alunado da educacdo especial, dentre outros
(BRASIL, 1994).

Acerca do objetivo geral dessa politica, Mazzotta (2005, 2011) pontua que a menos
que se inclua também a possibilidade da educacdo comum para 0s educandos da educacgéo
especial, esse documento parece estar coerente com a concepcao estatica da educacao especial
e seu alunado.

Assim, na acepcao desse documento, a Educacdo Especial é concebida a partir de uma
visdo dicotdbmica, sendo que estabelece uma relagdo direta entre os alunos publico-alvo desta
politica, a saber, os portadores de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades e a
educacéo especial (MAZZOTTA, 2005, 2011).

No que se refere ao fato de esse documento definir o alunado da educacgdo especial
como aqueles que necessariamente “requerem recursos pedagodgicos e metodologias
educacionais especificos”, genericamente chamados de portadores de necessidades especiais,
aponta uma contradicdo sendo que, a0 mesmo tempo que a politica diz que os alunos da
educacéo especial sdo educandos que requerem esses recursos especificos, pontua que o seu
publico-alvo sdo alunos portadores de necessidades especiais, de forma geral, ndo restringindo
essas necessidades ao campo educacional (MAZZOTTA, 2005, 2011).

Relacionado a expressdo Pessoa Portadora de Necessidades Especiais proposta por
(BRASIL, PNEE, 1994), o autor infere que a expressdo mais apropriada para o alunado da
educacdo especial, numa perspectiva dinamica, seria educando com necessidades
educacionais especiais. A principio faz uma critica a palavra portadora, argumentando que
ndo entende como uma pessoa possa trazer consigo ou portar necessidades, mais sim que 0
sujeito possa apresentar necessidades especiais em situacdes especificas.

Desse modo, entende que numa perspectiva estatica, a necessidade especial € vista
como algo inerente ao individuo, ao passo que numa visdao dindmica ou ndo-linear as
necessidades especiais se apresentam na sua relacdo com o ambiente em que vivénciam suas

experiéncias, no caso o ambiente escolar. Num segundo momento, o autor pontua a
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necessidade de se especificar as necessidades da pessoa, que no contexto escolar se trata de
necessidades educacionais (MAZZOTTA, 2005, 2011).

No que se refere ao apoio adicional para o processo de escolarizacdo do alunado da
educacdo especial, esse documento pontua a importancia de elementos como aparelhos e
recursos de apoio educativo, recursos instrucionais adaptados as necessidades de portadores
de deficiéncia fisica e mobiliario adequado.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, de
2008, traz como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo. Nessa linha, orienta os sistemas
de ensino a garantirem: acesso, participacdo e aprendizagem, transversalidade da educagéo
especial na educacdo basica e educacdo superior, oferecimento de *Atendimento Educacional
Especializado (AEE), acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicac0es e informacéo, dentre outros.

Santos (2011) investigou a Politica Pablica de Educacdo do Municipio de Manaus,
enfatizando o Atendimento Educacional Especializado na organizacao escolar. Em seu estudo
conclui que o AEE ja tem sido disponibilizado na escola investigada. Destaca a importancia
do papel de alguns atores diretamente envolvidos na escolariza¢do dos alunos publico-alvo da
educacdo especial como professores, gestores e coordenadores, os quais acreditam na
possibilidade de efetivacdo da concepcéo inclusiva educacional no municipio de Manaus.

Enfatiza também com base nas dificuldades pedagdgicas, de acessibilidade e de
recursos pedagogicos encontradas no local de sua pesquisa que no atual cenario de
globalizagdo econdmica, o Estado ndo tem desempenhado seu papel no que diz respeito a
prover o direito ao atendimento educacional especializado. Segundo a autora, essa realidade
demonstra a necessidade de novas discussdes, pesquisas, pressdes sociais e educacionais para
que o Estado garanta o direito ao atendimento educacional especializado no Municipio de
Manaus.

Assim, ainda que o municipio de Manaus apresente avangos no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma politica de educacdo especial na perspectiva da educacédo inclusiva,
através da disponibilizacdo do AEE. A realidade da escola pesquisada também demonstrou a
necessidade de um maior investimento do Estado a respeito da implementacdo de suas
politicas inclusivas no que tange a garantir elementos como acessibilidade a recursos

pedagogicos no contexto do atendimento educacional especializado.

* Conceito a ser definido posteriormente.
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Silva (2013) realizou um estudo com o objetivo de repensar o paradigma da incluséo
escolar para o alunado com Transtorno do Espectro Autista no municipio de Manaus para
além do discurso oficial das politicas publicas. A partir da analise dos dados coletados conclui
que os avancos em relacdo a educacdo especial acontecem gradualmente. A politica de
inclusdo do Ministério da Educacdo de 2008 garante o direito de todos a educacdo, dentre
outros aspectos, com a garantia do Atendimento Educacional Especializado.

No entanto, a politica de inclusdo do municipio de Manaus com sua Visdo clinica de
atendimento as pessoas com o Transtorno do Espectro Autista, tem se desenvolvido a
contramé&o do que pressupde a PNEEI/PEI de 2008, na medida em que a concepcao clinica do
sujeito autista o concebe como incapaz, sem possibilidade de desenvolvimento, sem
perspectiva de inclusdo e de participacao da vida social.

A autora sinaliza para a intencdo de seu trabalho contribuir para a reflexdo acerca das
politicas publicas implementadas no municipio de Manaus em atencdo as pessoas com
necessidades educacionais especiais, com énfase nas com Transtorno do Espectro Autista. Em
seu pensamento “[...] € preciso vislumbrar o desenvolvimento das capacidades desses sujeitos,
sua plena incluséo social e educacional” (SILVA, 2013, p. 89).

De acordo com Silva (2013) a politica de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva no municipio de Manaus, com énfase no atendimento aos sujeitos com o
Transtorno do Espectro Autista, tém destoado do que preconizam as politicas nacionais.
Nessa acepcdo, entendemos a necessidade de uma maior reflexdo acerca da concepcédo do
alunado da educacdo especial, deslocando o foco das incapacidades para as potencialidades
desses sujeitos.

Baptista (2011), falando sobre a historia da politica de educacdo especial no Brasil
depreende que a década inicial do atual século tem sido marcada por avancos em dispositivos
normativos que passam a prever a escolarizacdo dos alunos da educacdo especial
prioritariamente no ensino comum. Dentre os quais, estd a Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, que vem contribuir para
intensificacdo do debate e delinear diretrizes orientadoras para a politica nacional na area,
indicando que o Atendimento Educacional Especializado deve suplementar ou complementar
0 ensino comum, ndo sendo substitutivo a educacdo regular.

A proposicdo da educacdo especial, no contexto desta politica, deve ser concebida
como elemento a ser trabalhado em articulagdo com o ensino comum, sendo dentre outros
aspectos responsavel por oferecer o atendimento educacional especializado. Isso revela o que

Mazzotta (2011) denomina visdo dinamica ou ndo linear da relacéo entre o aluno da educacéo
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especial e a educacdo em geral. Desse modo, a educacdo especial e a educagdo comum se
complementam ao invés de serem vistas como conceitos antagonicos.

Dentre as atividades disponibilizadas pelo atendimento educacional especializado,
estdo: programas de enriquecimento curricular; ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagéo e sinalizagéo; tecnologia assistiva [...]; (BRASIL, 2010, p.22) [grifo nosso]).

Como podemos perceber, no que se refere a disponibilizacdo e utilizacdo de
Tecnologia Assistiva na escola, a politica publica de educacdo especial, na perspectiva da
educacéo inclusiva de 2008, se posiciona a favor de sua disponibilizacdo na escola e direciona
0 uso desse elemento para o contexto do atendimento educacional especializado.

O Atendimento Educacional Especializado possui como pressuposto fundamental o
direito da crianca com deficiéncia estudar na escola comum e nela progredir de acordo com
seus limites e possibilidades (SARTORETTO, 2011).

O Plano Nacional de Educacdo de 2001 a 2011, o qual visa a construir uma escola
inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade humana, enfatiza como itens importantes
nesse processo o0 provimento nas escolas de material didatico-pedagogico adequado, conforme
as necessidades especificas dos alunos, e a disponibilizacdo, dentro de cinco anos, de livros
didaticos falados, em braille e em caracteres ampliados, para todos os alunos cegos e para 0s
de vis&do subnormal do ensino fundamental.

O Plano Estadual de Educacdo do Amazonas PEE-AM, de 2008, mostra consonancia
com o PNE (2001/20111), sendo que traz como diretriz a educacdo como direito de todos, e
busca universalizar, em 05 anos, o apoio especializado para 0s alunos com necessidades
educacionais especiais, incluidos na educacdo basica, através da implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais e centros de apoio pedagdgico especializados na capital e no
interior do estado.

E com relacdo a TA, na escola, visa a assegurar a disponibilidade de livros didaticos
falados em braille e em caracteres ampliados, para todos os alunos cegos e para os de viséo
subnormal do ensino fundamental, assim como sinaliza para a construgdo das condicGes
necessarias de acessibidade ao curriculo, indicando a importancia de adequacdo do espaco
escolar, dos equipamentos e dos materiais pedagdgicos para os alunos com necessidades
educacionais especiais.

Com a meta de universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional, preferencialmente na rede regular de

ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de Salas de Recursos
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Multifuncionais, classes, escolas ou servicos, o Plano Nacional de Educagéo, de 2014 a 2024,

pontua como uma de suas estratégias:

Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituicGes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as)
com deficiéncia por meio da adequagdo arquitetdnica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva [...] (BRASIL, PNE, 2014, META 4, ESTRATEGIA 4.6).

No contexto do documento acima citado, é possivel observar que a disponibilizacéo de
recursos de Tecnologia Assistiva é colocada enquanto elemento que compde a estratégia que
visa a promover as condic¢des de acessibilidade para alunos com deficiéncia na escola.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, na Educacdo Basica, Resolugédo
numero 2/2001, partindo de uma concep¢do da educacdo como principal alicerce da vida
humana, em que a cultura é transmitida e ampliada, se estende a cidadania e se constroi
saberes para o trabalho, integra-se a finalidade maior de ter toda crianca na escola e assegurar
uma boa escola para todos.

Adotando o conceito de necessidades educacionais especiais, ao inves de pensar no
aluno como fonte de problemas coloca-se para os sistemas de ensino e para as escolas o
desafio de construir as condi¢des para atender a diversidade de seus alunos.

Na concepcao de Baptista (2011), esse dispositivo normativo avanga no que se refere a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia na medida em que pressupfe que esta seja
realizada necessariamente no ensino comum.

Falando sobre a construcao da inclusdo educacional na area pedagogica, a Resolucao
nimero 2/2001 CNE-CEB, diz que existem necessidades educacionais que requerem da
escola, uma série de recursos e apoios de carater mais especializados que proporcionem aos
alunos meios para 0 acesso ao curriculo. Estas sdo as chamadas necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2001).

Observamos, nesse documento, a presenga de recomendacdes quanto a necessidade de
utilizacdo de uma série de recursos e apoios de cardter mais especializados, os quais
objetivam responder as necessidades especificas dos alunos da educacdo especial. Vale
ressaltar que o documento acima mencionado também fundamentou a criacdo do Programa
Nacional de Apoio ao Aluno com Deficiéncia Fisica que teve, como uma de suas acles, a

criacdo do Portal de Ajudas Técnicas para Educacéo.
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O Portal tem como finalidade apoiar a escola e contribuir com o profissional da
educacdo, no sentido de encontrar solucbes para sua pratica pedagogica. Neste local, sdo
encontrados documentos orientadores da pratica pedagdgica de profissionais da educacao
acerca da escolarizagdo de alunos com deficiéncia, como o fasciculo intitulado: Equipamento
e material pedagdgico para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia
fisica: recursos pedagogicos adaptados.

Os fasciculos sdo documentos norteadores e contém orientacdes quanto a ajudas
técnicas “que facilitam a aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica, no que se refere a
recursos pedagdgicos adaptados, adaptadores manuais, informéatica, mobiliario adaptado,
mobilidade, e recursos para comunicacao alternativa” (BRASIL, 2002, p.1).

Como podemaos perceber, 0os documentos acima mencionados destacam a importancia
de a escola prover as condi¢gfes necessarias para que os alunos com deficiéncia possam ter
suas necessidades educacionais especiais atendidas, possibilitando seu acesso ao curriculo
escolar. Se essas necessidades se relacionarem a recursos de TA, esses elementos poderao ser
disponibilizados ou mesmo construidos pela escola.

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, na
Educacao Béasica — Modalidade Educacgédo Especial, Resolucdo n° 4 CNE/CEB, preconiza que
0 AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para a sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

O documento acima referido também pontua que o AEE seja oferecido,
prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais, na propria escola ou em outra escola de
ensino regular, ndo sendo substitutiva ao ensino na classe comum. Desse modo, reforga 0s
pressupostos da Resolucdo numero 2/2001 CNE-CEB e da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.

Com relacdo ao uso de recursos de TA, na escola, define recursos de acessibilidade na
educagdo como “[...] aqueles que assegurem condi¢des de acesso ao curriculo de alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo de materiais didaticos e
pedagogicos [...]”(BRASIL, 2009, art. 2° 13, inciso VII), pressupondo como uma das
atribuicoes do professor do AEE - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar as
habilidades funcionais dos alunos. Baptista (2011) contribui com essa discussao inferindo que
a Resolugdo n°® 4 CNE/CEB confere operacionalidade a PNEE — PEI (2008), uma vez que
define as diretrizes do AEE, diz quais instituicdes podem oferecé-la, e que esse servico deve

seu um suporte a escolarizacao desse aluno na sala regular.
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Em consonancia com a Resolu¢do n° 4 CNE/CEB, a implementacdo TA esta
relacionada ao atendimento educacional especializado, e tem a funcdo de promover condicdes
de acessibilidade ao curriculo escolar, através da utilizacdo de materiais didaticos e
pedagogicos por alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Destaca-se que o AEE nédo
deve substituir o ensino comum, o que sinaliza para a articulagdo entre educacgdo especial e
educacéo regular.

As Diretrizes para a Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva do
Sistema Municipal de Ensino de Manaus — Resolugéo n° 010/CME/2011 tem como finalidade
tracar diretrizes com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da
educacédo especial, na perspectiva da educagédo inclusiva nas escolas municipais de Manaus
em escolas regulares, que atendam as necessidades dos alunos e, quando necessario, AEE, no
Complexo Municipal de Educacdo Especial, Sala de Recursos e Sala de Recursos
Multifuncionais.

De acordo com a resolugdo n° 010/CME/2011, o AEE tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Como podemos perceber, a resolugdo n°® 010/CME/2011, em consonancia com as
politicas nacionais, faz uma leitura sobre a utilizacdo de recursos de TA, no contexto do
atendimento educacional especializado, tendo como espaco prioritario para sua realizacdo a
Sala de Recursos Multifuncionais.

Logo, quando consideramos o posicionamento das politicas educacionais nacionais,
estaduais e municipais relacionadas ao uso de recursos de TA na escola, percebemos a
presenca de orienta¢fes quanto a utilizacdo desse elemento com vistas a possibilitar a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia. As acdes, neste sentido, estdo direcionadas ao atendimento
educacional especializado e sala de recursos multifuncionais, que avanca em relacdo a
concepcao de inclusdo escolar nas escolas brasileiras uma vez que pressupde que 0s Servicos
do AEE n&o substituam a presenca do alunado da educacdo especial na sala regular,

apontando para o trabalho articulado entre a educacdo especial e a educagdo comum.

1.3 POLI’TI(;AS ESPECIFICAS SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

No que se refere as Politicas especificas sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,

destaca-se o decreto 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro, de

1989, e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
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Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e da outras providéncias. Esse decreto tem como
objetivo, dentre outros, 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de
deficiéncia em todos os servi¢os oferecidos a comunidade.

Bersch (2013) e Rocha (2010; 2013) pontuam a importancia desse documento quando
se aborda a legislacdo brasileira com vistas a garantia de direito ao cidaddo brasileiro com
deficiéncia da concessao de recursos de Tecnologia Assistiva.

Nos contexto do referido decreto, as ajudas técnicas sao definidas como:

[...] elementos que permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais,
motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
permitir-lhe superar as barreiras da comunicacdo e da mobilidade e de possibilitar
sua plena incluséo social (BRASIL, 2005, p. 20).

Com relacdo a educacdo, esse dispositivo legal preconiza que as escolas e institui¢oes
de educacao profissional disponibilizem servigos de apoio especializado, tais como adaptacao
dos recursos instrucionais: material pedagdgico, equipamento e curriculo.

Percebermos que nessa perspectiva as ajudas técnicas, apesar de serem consideradas
de forma genérica, s&o pontuadas como um elemento importante quando se trata da incluséo
social e consequente inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.

Também, em consonancia com 0 pressuposto de garantir o direito a participacdo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ganha destaque o decreto n° 4.296 de 2004, que
regulamenta as condigdes gerais de acessibilidade, trazendo em sua construgdo conceitos
importantes como o de acessibilidade, barreiras e ajudas técnicas. Ainda traz como diretriz o
reconhecimento da area de ajudas técnicas como area de conhecimento.

No contexto desse dispositivo legal brasileiro, acessibilidade é definida como:

[...] Condicdo para utilizacdo com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de informacdo e comunicagdo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2005, p.45).

Essa definicdo traz elementos importantes quanto a definicdo de acessibilidade.
Primeiro, que é uma condicdo de utilizacdo de alguma coisa. Também estabelece quem séo 0s
usuérios: as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida. Diz que a utilizagdo deve ocorrer
com seguranca e autonomia, e essa autonomia pode ocorrer de duas formas, total ou assistida.

A autonomia assistida diz respeito a necessidade de assisténcia de alguém (MANZINI, 2014).
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Outra definicdo importante, encontrada no ambito desse decreto, € a concepgdo de

barreiras:

Qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de
movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade das pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informacdo (BRASIL, 2004, p. 46).

Cabe destacar que dentre os diversos obstaculos enfrentados pelas pessoas com
deficiéncia encontram-se as barreiras atitudinais, as quais podem acarretar limitacbes na
formacdo e desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia nos varios aspectos de sua vida
social.

Lima e Silva (2007) depreendem que as barreiras atitudinais compreendem posturas
afetivas e sociais negativas em relacdo as pessoas com deficiéncia, as quais podem ser
traduzidas em discriminacdo e preconceito. Dentre as barreiras atitudinais enfrentadas por
esses sujeitos na escola e demais espacos sociais estdo: a ignorancia, o medo, a rejeicdo, a
percepcao de menos-valia, a inferioridade, a piedade, a percep¢do de incapacidade intelectual,
a compensacdo, a negacdo, atitudes de segregacao, baixa expectativa em relacdo a esses
sujeitos, dentre muitos outros.

Silva (2012) pontua que o processo de gerar, manter e fortalecer barreiras atitudinais
contra as pessoas com deficiéncia historicamente tem sido gerado na sociedade através de
acdes, omissdes e linguagens produzidas no decorrer da historia humana. A autora pontua que
esse movimento traz como consequéncia o desrespeito ou impedimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia, o que pode vir a limitad-las ou mesmo incapacita-las a exercer sua
cidadania.

A respeito das barreiras para a participacdo e aprendizagem dos alunos, Carvalho
(2004) depreende que pensar numa escola que inclua todos em seu contexto significa refletir
sobre as possibilidades de remocgédo de barreiras para a participacdo e a aprendizagem dos
educandos, em escolas de qualidade.

Acerca da implementacdo da TA na escola, necessitamos de criatividade e disposicao
para que, partindo da necessidade do educando, possamos encontrar alternativas viaveis que
objetivem vencer as barreiras que impossibilitam o aluno, com deficiéncia fisica, de estar
incluido nas atividades referentes a sua rotina escolar (BERSCH, 2007).

Nesse aspecto, percebemos que a TA constitui um elemento importante quando se
objetiva transpor os entraves ou obstaculos que impedem os alunos com deficiéncia de

aprender e participar plenamente das atividades inerentes a sua rotina escolar.
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Relacionado ao conceito de ajudas técnicas, o decreto n° 4.296 de 2004 defini como:

Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas 0s produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida (BRASIL, 2004. Art. 61).

Observamos que, no contexto dessa politica, as ajudas técnicas ou Tecnologia
Assistiva surgem como um item importante quando se pretende garantir as condi¢des gerais
de acessibilidade. Nessa percepcao, a importancia dessa area de conhecimento se relaciona a
possibilidade de seu uso favorecer a realizacdo das mais variadas atividades de maneira mais
auténoma possivel pelos individuos aos quais sdo destinadas: pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

No pensamento de Bersch e Machado (2007) falar em Tecnologia Assistiva significa
procurar resolver com criatividade os problemas funcionais de pessoas com deficiéncia, o que
implica investigar alternativas para que sujeitos possam realizar suas atividades diarias de
outra forma. Do ponto de vista das autoras, tanto podemos inserir um recurso que favoreca a
realizacdo da atividade quanto mudar a atividade para que seja realizada de outra forma.

As autoras acima mencionadas também destacam que € necessario compreendermos
que a TA é um recurso do usuario, ndo podendo ficar restrita ao espaco do AEE. E
acrescentam que: “A implementacdo da TA se da de fato, quando o recurso sai com o aluno e
fica ao seu servigo, em todos os espagos onde for util” (BERSCH E MACHADO, 2007, p.
36).

Desse modo, as ajudas técnicas tornam-se um instrumento para a equiparacdo de
oportunidades, principio ja pontuado em politicas internacionais e nacionais. Outro elemento
enfatizado no decreto 4.296 de 2 de dezembro de 2004, se relaciona a instituir a criagdo pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH) do Comité de Ajudas Técnicas (CAT): “O
Comité de Ajudas técnicas, instancia consultiva e propositiva, de carater permanente [...]”
(BRASIL, 2006, art. 8. 112).

Assim, através da portaria 142, publicada no diario Oficial da Unido, em 16 de
novembro de 2006, foi instituido o CAT.

O SECRETARIO ESPECIAL DOS DIREITOS HUMANOS DA PRESIDENCIA
DA REPUBLICA, no uso das suas atribuicdes legais e tendo em vista o disposto no
art. 21 da Lei n° 10.098, de 20 de dezembro de 2000 e no art. 66 do Decreto n°
5.296, de 02 de dezembro de 2004, e, considerando ainda, que as ajudas técnicas
fazem parte das estratégias de acessibilidade, equiparacdo de oportunidades e
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inclusdo das pessoas com deficiéncia e com mobilidade reduzida resolve: Art. 1°
Instituir o Comité de Ajudas Técnicas (BRASIL, 2006).

No contexto da instituicdo do CAT, as ajudas técnicas sdo consideradas um elemento
importante quando se aborda a questdo da acessibilidade para pessoas com deficiéncia aos
recursos necessarios para seu processo de inclusao social e escolar.

O CAT ¢ formado por profissionais que atuam na area de ajudas técnicas, e que tém a
responsabilidade, dentre outros aspectos, de estruturar as diretrizes da area de conhecimento
das ajudas técnicas, estabelecer as competéncias desta area; realizar estudos no intuito de
subsidiar a elaboracao de normas a respeito de ajudas técnicas; levantar recursos humanos que
atualmente trabalham com o tema; e detectar os centros regionais de referéncia em ajudas
técnicas, objetivando a formacéao de rede nacional integrada (BRASIL, 2006).

Umas das acbes desse comité foi modificar o conceito proposto por Brasil (2004),
adotando um conceito mais amplo para Tecnologia Assistiva, que além de produtos,
equipamentos, instrumento, acrescenta ao conceito também a ideia de servigos, estratégias e
metodologias, as quais objetivam dar funcionalidade a vida social das pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida (ROCHA, 2013).

Galvdo Filho (2009), Bersch (2013), Rocha (2010, 2013) pontuam que o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT) aprovou, por unanimidade, em dezembro de 2007, a adocdo da

seguinte formulacdo para o conceito de Tecnologia Assistiva.

Tecnologia Assistiva € uma area de conhecimento de carater interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social (CAT, 2007).

Outra politica fundamental, na luta por uma educacdo de qualidade para o alunado
publico-alvo da educacdo especial, é a Politica Nacional de Educacéo Especial, na perspectiva
Inclusiva de 2008, anteriormente mencionada. Este documento também traz o conceito de
acessibilidade para a educacdo uma vez que possui 0 objetivo de assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superlotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir, dentre outros
aspectos, “[...] acessibilidade arquitetbnica, nos mobilidrios, nos transportes, nas

comunicag0es e informacéo [...]” (BRASIL, 2010, p.19).
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Nessa direcdo, o conceito de acessibilidade para a educacdo pode ser interpretado

como

[...] uma condicéo para utilizagdo com seguranga e autonomia total ou assistida, dos
espacos escolares, dos mobiliarios escolares, dos equipamentos escolares, dos
servicos de transporte escolares e dos dispositivos, sistemas e meios de informagéo e
comunicacgdo na escola [...] (MANZINI, 2014, p. 89).

Como foi enfatizado, ao longo do presente texto, o conceito de Tecnologia Assistiva,
na legislacdo brasileira, € chamado de ajudas técnicas. Neste contexto, essa area de
conhecimento é entendida como uma importante estratégia para a acessibilidade, e inclusdo
escolar das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Uma vez que através da
introducdo de recursos de TA, os alunos, como os com deficiéncia fisica, terdo a possibilidade
de realizar atividades de sua rotina escolar de uma forma diferenciada.

Ainda sobre as politicas especificas, que abordam os direitos das pessoas com
deficiéncia, temos o decreto n° 7.612 de 17 de novembro de 2011, o qual instituiu o Plano

Nacional dos Diretos da Pessoa com Deficiéncia, possuindo como finalidade:

[...] promover, por meio da integracdo e articulacdo de politicas, programas e acoes,
0 exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos
da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n°186, de 9 de
julho de 2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2011).

Como desdobramentos dessas politicas referentes a acessibilidade de recursos da
Tecnologia Assistiva, na escola as acGes do Ministério da Educacdo estdo relacionadas aos
Programas Sala de Recursos Multifuncional (PSRM) e Programa Escola Acessivel, dentre
outros.

Sobre essa questdo, Bersch (2013) diz que o Ministério da Educacdo introduziu o
Servigo de Tecnologia Assistiva nas escolas publicas através do Programa “Salas de Recursos
Multifuncionais”. No caso do programa Escola Acessivel ha disponibilidade de verba
diretamente na escola para a promocdo da acessibilidade arquiteténica e compra de recursos
de TA.

O Programa Escola Acessivel objetiva promover a acessibilidade e a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo, matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-
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Ihes o direito de compartilharem os espagos comuns de aprendizagem, por meio da
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as comunicacdes e
informacdo (BRASIL, MEC, 2013a).

Segundo a Resolucdo /CD/FNDE n° 19 de 2013, os recursos do Programa Escola
Acessivel sdo destinados a promocdo da acessibilidade e inclusdo escolar do alunado da
educacéo especial na perspectiva da educacédo inclusiva devendo ser empregado na aquisicao,
dentre outros, de produtos de “alta tecnologia assistiva (BRASIL, MEC, 2013b).

O Programa Sala de Recursos Multifuncionais instituido pela portaria normativa n°® 13,
de 24 de abril de 2007, tem como finalidade apoiar os sistemas publicos de ensino na
organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusédo educacional nas classes comuns de ensino (BRASIL,
MEC, 2007).

Portanto, através dos investimentos na implementacdo dos programas acima referidos
percebemos a presenca nas politicas educacionais brasileiras dos esforgos no sentido de por
em pratica as intencdes politicas de promover a utilizacdo de recursos de TA, com vistas a
propiciar uma maior participacdo e construcdo de conhecimento dos alunos com deficiéncia
na escola.

Alves (2006) apud Manzini (2014) chama a atencgéo para o fato de que a partir 2006, o
governo federal ter direcionado a sua politica de inclusdo enfatizando os recursos da area da
Tecnologia Assistiva com foco no Atendimento Educacional Especializado, por meio das
Salas de Recursos Multifuncionais.

Essas salas foram providas por um kit de recursos de Tecnologia Assistiva na tentativa
de as escolas terem acesso a esses recursos e, consequentemente, 0 Seu USO para com 0S
alunos publico-alvo da Educacéo Especial (MANZINI, 2014).

Esse kit € construido basicamente por equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
e pedagdgicos. Da Ultima categoria fazem parte matérias escolares e recursos pedagogicos
como: plano inclina/suporte para livro, alfabeto e silabas moveis, tapete alfabético encaixado,
domind de associacdo de ideias, e teclado expandido com colmeia (MANZINI, 2014).

Acerca dessa questdo, Galvdo Filho e Miranda (2012, p. 36) lembram que “[...] € na
sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os recursos de TA, tendo em

vista o desenvolvimento da sua autonomia”.

® Alta tecnologia assistiva. Conceito a ser definido posteriormente.
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Na perspectiva da educacdo inclusiva, a TA é tem a finalidade de favorecer a
participacdo do aluno com deficiéncia nas variadas atividades da rotina escolar, vinculadas
aos objetivos educacionais (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012).

Essas atividades dizem respeito, por exemplo, aquelas relacionadas ao manuseio de
materiais didaticos e recursos pedagdgicos utilizados no cotidiano dos alunos na escola.
Alguns desses materiais, dependendo da necessidade de cada aluno, podem ser construidos ou
adaptados pelos proprios professores nas escolas.

Partindo do exposto, percebemos que hd um movimento no que se refere as politicas
educacionais que sinaliza para a importancia da disponibilizagdo de recursos de Tecnologia
Assistiva na escola com vistas a favorecer, alem da simples presenca, a participacdo e
aprendizagem de alunos com deficiéncia na escola. Como observamos estas intengcbes estdo
encaminhadas através de implementacdo de programas como a Sala de Recursos
Multifuncionais, a qual foi criada também com o objetivo de disponibilizar recursos

pedagdgicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino.
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CAPITULO 2

2 RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA: ACESSIBILIDADE, E INCLUSAO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA

2.1 ACESSIBILIDADE E TECNOLOGIA ASSISTIVA

Historicamente, os deficientes, entre eles, os com limitacdes de ordem motora, foram
tratados com preconceito e discriminacdo. Porém, nas ultimas décadas, observamos um
movimento internacional, baseado na concepcao de direitos humanos que se move no sentido
de proporcionar a estes individuos direitos fundamentais, como o de educacéo escolar.

Nessa perspectiva, na atualidade, instauram-se discussdes sobre a necessidade da
sociedade como um todo, inclusive as instituicdes escolares, se tornarem um espaco que
possua condigdes, as quais propiciem o desenvolvimento de todas as pessoas, independente de
suas diferencas e necessidades individuais. Assim, este trabalho se apoia concepgdo de
incluséo social como “um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais” (SASSAKY, 1997, p. 41).

Ainda sobre o conceito de inclusdo social, as Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacdo Basica (2001, p. 20) a compreende como:

[...] a garantia a todos do acesso continuo aos espa¢os comuns da vida em sociedade,
que deve estar orientada por relacBes de acolhimento a diversidade humana, de
aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade em todas as dimenses da vida.

Matos (2013, p. 51) contribui com essa discussao enfatizando que:

[...] a inclusdo é hoje mais que uma proposta escolar, € uma proposta social. Passa
pela luta de uma escola para todos, da educacdo para a pluralidade, passa pela
importancia de educar pela pluralidade, para a convivéncia numa sociedade
diversificada, na qual o encontro das diferencas fisicas, culturais, ideoldgicas, entre
outras é condicdo primeira para transformacao de toda uma sociedade.
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Nesse pensamento, o processo de inclusdo social se desenvolve na contraméo de
atitudes de discriminacdo e exclusdo de homens e mulheres dos espacos comuns da vida em
sociedade. Sinaliza para o respeito aos direitos humanos, e se caracteriza pela necessidade de
adaptacdo da sociedade de forma que possa acolher e incluir todos os sujeitos e sua

diversidade inerente em seus sistemas de organizagéo social.

Nesse cenério de valorizacdo da diversidade humana, a literatura aponta que ganha
destague no vocabulario de governantes, pessoas leigas e pesquisadores palavras como
acessibilidade, a qual muitas vezes tem sido utilizada de forma incoerente, atribuindo fungdes
ao termo que ndo enceram o conceito originalmente criado. Uma questdo que tem causado
confusdo é a relacdo entre o termo acesso e acessibilidade. (MANZINI, 2014)

O significado da palavra acesso pode ser de adentrar a um espaco, ingressar em algum
servigo, conseguir obter uma informacao, sair de um nivel para ingressar em outro. “[...]
Trata-se de lutas para garantia de direitos iguais para todas as pessoas” (MANZINI, 2014, p.
19). O termo acessibilidade por sua vez, se refere a algo externo ao sujeito, relacionado as
condigdes de uso dos espacos sociais, equipamentos urbanos e demais elementos que a pessoa
utiliza nas suas atividades diarias. “[...] portanto, acessibilidade ndo é de alguém, mas de
alguma coisa para alguém” (MANZINI, 2014, p. 19).

Nessa acepg¢éo, o entendimento do conceito de acessibilidade, neste trabalho, se baseia

na proposicdo do decreto 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que o define como:

[...] condicho para utilizagdo com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacBes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de informagdo e comunicagéo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2005, 45).

O conceito proposto por esse decreto trata das condi¢cbes que 0S espagos sociais,
equipamentos urbanos e demais elementos que fazem parte das atividades diarias das pessoas,
como as instituicdes escolares, precisam ter para que possam responder as demandas de todos
0S sujeitos.

Manzini (2014) destaca que levando em consideragdo que a premissa do conceito de
acessibilidade é a relagdo entre pessoas e objetos seria possivel, dentro de uma concepcédo
inclusiva, defender esse conceito para as atividades educacionais. Também, considerando a
definicdo apresentada pela legislacdo brasileira, € possivel vislumbrar a possibilidade para a
ampliacdo do conceito para além dos equipamentos urbanos, a exemplo dos recursos a serem

utilizados pelo professor para ensinar alunos com deficiéncia. “Nessa direcdo, o conceito de
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acessibilidade alia-se perfeitamente bem ao conceito de Tecnologia Assistiva para a
educagdo” (MANZINI, 2014, p. 25).
Como antes foi referido o conceito de acessibilidade para a educacdo pode ser

interpretado como:

[...] uma condicdo para utilizagdo com seguranca e autonomia total ou assistida, dos
espagos escolares, dos mobiliarios escolares, dos equipamentos escolares, dos
servicos de transporte escolares e dos dispositivos, sistemas e meios de informacéo e
comunicacdo na escola (MANZINI, 2014, p. 67).

Partindo dessa premissa os recursos da Tecnologia Assistiva podem ser considerados
uma importante estratégia a acessibilidade e a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
fisica, os quais encontrardo, no espaco escolar, as condi¢cGes adequadas para uso com
seguranca e autonomia, total ou assistida dos materiais escolares e recursos pedagdgicos que

respondam as demandas das tarefas a serem realizadas dentro e fora da sala de aula.

Podemos entdo dizer que o objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com
deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliagdo de sua comunicagdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades
de seu aprendizado e trabalho (BERSCH, 2013, p. 65 [grifo nosso]).

Diante do que pontua o texto acima, o uso de recurso de Tecnologia Assistiva ndo se
reduz ao contexto escolar.
De acordo com Manzini (2005, p. 82):

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia a dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia fisica.

Em referéncia ao sentido do termo tecnologia assistiva, propde-se que a expressdo
ASSISTIVE TECHNOLOGY, seja traduzida como tecnologia assistiva por conta do termo
inexistir nos dicionarios da lingua portuguesa e a palavra assistive nao existir nos dicionarios
da lingua inglesa. Neste pensamento, nas duas linguas trata-se de uma palavra que vai
surgindo aos poucos no vocabulério técnico e popular (SASSAKI, 1996 apud BERSCH,
2014).
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Ainda Assistiva (que significa algo “que assiste, ajuda, ou auxilia) segue a mesma
formacdo das palavras que possuem o sufixo tiva, que ja fazem parte do léxico portugués, tais
como: associativa — associative; adutiva — adductive; acusativa — accusative (SASSAKI, 1996
apud BERSCH, 2014).

Nas palavras do autor:

[...] Nestes tempos em que o movimento de vida independente vem crescendo
rapidamente em todas as partes do mundo, o tema tecnologia assistiva insere-se
obrigatoriamente nas conversas, nos debates e na literatura. Urge, portanto, que haja
certa uniformidade na terminologia adotada, por exemplo, com referéncia a
confeccéo/fabricagdo de ajudas técnicas e a prestagdo de servigos de intervencdo
tecnoldgica junto a pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 1996 apud BERSCH 2014;
GALVAO FILHO, 2009, p. 78).

Logo, area de conhecimento da TA ganha forca na medida em que constitui um
elemento que se propde a trazer respostas positivas quanto a inclusdo social e escolar de
pessoas com deficiéncia, uma vez que objetiva trazer autonomia, independéncia, e qualidade
de vida a esses sujeitos, possibilitando condi¢Ges de acessibilidade total ou assistida a
elementos como os mobiliarios e equipamentos escolares, os quais sdo utilizados diariamente

nas atividades do contexto educativo.

2.2 A ORIGEM DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

A expressao Tecnologia Assistiva surge pela primeira vez em 1988, no contexto da
legislacdo norte-americana que versa sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, o °’ADA -
American with Disabilities Act. (GALVAO FILHO, 2009; ROCHA, 2010; 2013;
SANKAKO, 2013).

Diante dessa perspectiva, o termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como
Tecnologia Assistiva, foi criado oficialmente em 1988 como importante elemento juridico
dentro da legislagdo norte-americana, conhecida como Public Law 100-407, que compde, com
outras leis, o ADA - American with Disabilities Act. Este conjunto de leis regula os direitos
dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos fundos publicos para
compra dos recursos que estes necessitam (BERSCH, 2005 apud GALVAO FILHO, 2009).

Houve a necessidade de regulamentacdo legal deste tipo de tecnologia, a TA, e a partir

desta definicdo e do suporte legal, a populacdo norte-americana, de pessoas com deficiéncia,

® ADA - American with Disabilities Act. Traduzido como “Atos dos Americanos com deficiéncia”
(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999).
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passa a ter garantido pelo seu governo o beneficio de servigos especializados e 0 acesso a todo
o arsenal de recursos que necessitam e que venham favorecer uma vida mais independente,
produtiva e incluida no contexto social geral (BERSCH, 2005 apud GALVAO FILHO, 2009).

No contexto deste mecanismo legal norte-americano, a Tecnologia Assistiva é
concebida enquanto arsenal de recursos e também de servicos, que tem o objetivo de
favorecer uma vida mais independente e produtiva para as pessoas com deficiéncia, com
vistas a favorecer sua incluséo social.

Recursos, diz respeito a todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob medida, utilizado para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Os Servigos estdo relacionados aos
auxilios prestados por profissionais habilitados para trabalhar diretamente com a pessoa com
deficiéncia (PUBLIC-LAW 100-407, 1988 apud SANKAKO, 2013).

Trazendo a definicdo de TA para a educacdo, Bersch (2007, p. 31) diz que “[...] 0
recurso é o equipamento utilizado pelo aluno, que Ihe permite ou favorece o desempenho de
uma tarefa”.

O PUBLIC-LAW 100-407 (2004) também descreveu quais sao os servicos de TA:

1) A avaliagéo das necessidades do uso de tecnologia assistiva por um individuo com
deficiéncia, incluindo uma avaliacdo funcional do impacto do uso da tecnologia
assistiva apropriada e de servigos adequados para o individuo no seu contexto;

2) Um servico que consista na compra, no empréstimo ou que de outra forma
provenha a aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva para pessoas com
deficiéncias;

3) Um servico que consista na selecdo, desenvolvimento, experimentacao,
customizacdo, adaptacdo, aplicacdo, manutencdo, reparo, substituicdo ou doacédo de
recursos de tecnologia assistiva;

4) Coordenacdo e uso de terapias necesséarias, intervencgdes e servigos associados com
educacéo e programas de reabilitacéo;

5) Treinamento ou assisténcia técnica para um individuo com uma deficiéncia ou,
quando apropriado, aos membros da familia, cuidadores, responsaveis ou
representantes autorizados de tal individuo;

6) Treinamento ou assisténcia técnica para profissionais (incluindo individuos que
proveem servicos de educacéo, reabilitacdo e de entidades que fabricam ou vendem

recursos de tecnologia assistiva), empregadores, servicos provedores de emprego e
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treinamento, ou que estdo de outra forma, substancialmente envolvidos nas
principais funcdes de vida de individuos com deficiéncia;

7) Um servico que consista na expansdo da disponibilidade de acesso a tecnologia,
incluindo tecnologia eletrénica e de informacdo para individuos com deficiéncias
(PUBLIC LAW 108-364, 2004 apud ROCHA 2010).

Cook e Hussey (1995) conceituam a TA com base no conceito do ADA - American
with Disabilities Act, como uma ampla gama de equipamentos, servicos, estratégias e praticas
concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados pelos individuos
com deficiéncias (COOK & HUSSEY, 1995 apud BERSCH, 2013; GALVAO FILHO, 2009,
ROCHA, 2010; 2013).

Assim, a Tecnologia Assistiva surge em 1988, no contexto da legislacdo norte-
americana que trata dos direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse ambito é concebida como

recursos e servigos que objetivam possibilitar a incluséo social das pessoas com deficiéncia.

2.3 TECNOLOGIA ASSISTIVA NO BRASIL

A construgcdo do conceito de Tecnologia Assistiva no Brasil € um processo recente.
Possui influéncia internacional. Vem se desenvolvendo no ambito das politicas brasileiras que
tratam dos direitos da pessoa com deficiéncia e producao académica. Tem se desdobrado para
0s Vvarios espacgos comuns da vida social, inclusive o educacional.

A expressao “Tecnologia Assistiva” com frequéncia ¢ utilizada na lingua portuguesa
ao lado das expressdes “Ajudas Técnicas” e “Tecnologia de Apoio”, na maioria das vezes
como sindnimos [...]” (GALVAO FILHO, 2009).

No Brasil, o termo “ajudas técnicas” surge no ambito do decreto 3.298 de 1999, que
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, no
capitulo VII, que trata da equiparacdo de oportunidades. Na secdo I, referente & Salde as
ajudas técnicas sdo enfatizadas como direito dos cidaddos com deficiéncia. Do ponto de vista

desse mecanismo legal:

Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, 0s elementos que
permitem compensar uma ou mais limitagbes funcionais, motoras, sensoriais ou
mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar
as barreiras da comunicacdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena incluséo
social (BRASIL, 1999, p. 20).

No ambito deste documento legal sdo consideradas ajudas técnicas:
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e Proteses auditivas, visuais e fisicas;

o Orteses que favoregam a adequacéo funcional;

e Equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdo da pessoa
portadora de deficiéncia;

e Equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente desenhados
ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

¢ Elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a
autonomia e a seguranca da pessoa portadora de deficiéncia;

e Elementos especiais para facilitar a comunicacdo, a informac&o e a sinalizacéo
para pessoa portadora de deficiéncia;

e Equipamentos e material pedagdgico especial para educacdo, capacitacdo e
recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia;

e AdaptacOes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e a
autonomia pessoal; e

e Bolsas coletoras para os portadores de ostomia (BRASIL, 2005, p. 21).

Com enfatizamos ao longo desse texto, Bersch (2013) e Rocha (2010; 2013) pontuam
a importancia desse documento quando se aborda a legislacéo brasileira com vistas a garantia
de direito ao cidaddo brasileiro com deficiéncia da concessdo de recursos de Tecnologia
Assistiva.

Outra politica importante no processo de constru¢cdo do conceito de Tecnologia
Assistiva, em nosso pais, foi o decreto 4.296 de 2004, que regulamenta as condicGes gerais de
acessibilidade, trazendo um capitulo especifico sobre o tema ajudas técnicas. Além de instituir
a criacdo do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), através da Secretaria Especial dos Direitos

Humanos. Consonante com esse documento legal as ajudas técnicas séo:

[..] os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida (BRASIL, 2004. Art. 61).

E importante pontuar, que nessa acepcao, as ajudas técnicas estdo relacionadas apenas
a ideia de produtos, instrumentos e equipamentos. N&o incluindo a concepcao de TA também
enquanto servigos.

Assim, o CAT instancia propositiva e deliberativa, de carater permanente, formada por
profissionais da area de TA, foi criado em 2007 e dentre outras a¢cdes modificou o conceito
proposto por Brasil (2004), adotando um conceito mais amplo para Tecnologia Assistiva, que
além de produtos, equipamentos e instrumentos e tecnologias, acrescenta ao conceito também
a ideia de servicos, estratégias e metodologias, as quais objetivam dar funcionalidade a vida

social das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida (ROCHA, 2013).
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Assim em dezembro de 2007, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), aprovou por

unanimidade a adocdo da seguinte formulacdo para o conceito de Tecnologia Assistiva.

Tecnologia Assistiva € uma area de conhecimento de carater interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (CAT, 2007).

Essa formulacgéo conceitual do CAT foi aprovada com a participacdo de estudiosos da
area, 0s quais também se constituem membros desse comité, como José Eduardo Manzini,
Thedfilo Alves Galvao Filho, e Rita Bersch, e foi fundamentada numa revisdo de literatura
internacional da area (BRASIL, 2007).

Nesse pensamento, o0 conceito brasileiro de TA, teve como base as seguintes
concepcoes:

a) Portugal que concebe Tecnologia Assistiva como produto, instrumentos,

estratégias, servicos e praticas;

b) O conceito proposto no documento EUSTAT - “Emporewering Users Through

Assistive Technolooy” — elaborado por uma comisséo de paises da Unido Europeéia.
Neste contexto, a Tecnologia Assistiva é vista como “produtos, contextos
organizacionais ou modos de agir”;

c¢) Conceito do Americam With Disabilities ACT, 1994 — ADA, que é entendida como

recursos e servicos (BERSCH, 2013).

Vale ressaltar, que estas trés definicdes pressupdem que a area de conhecimento da
Tecnologia Assistiva ndo se limita a ideia de recursos e equipamentos, mas amplia o conceito
para estratégias praticas e servigos.

Entretanto, o CAT propde que as expressdes “Tecnologia Assistiva” e “Ajudas
Técnicas”, neste momento, continuem sendo compreendidas como sinbnimos, pois em nossa
legislagdo oficial ainda consta o termo “Ajudas Técnicas” (BERSCH, 2013, p. 14).

O conceito proposto por Brasil 2007 tem sido utilizado por varios pesquisadores, 0S
quais tém trazido contribuicdes quanto a compreensao da relagdo entre o uso de recursos e
servigos de Tecnologia Assistiva e a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, tais como:
Alves (2009), Bersch (2009), Galvao Filho (2009; 2011), Manzini (2010; 2014), Rocha
(2010; 2013), Sankako (2013), dentre outros.

Assim sendo, a area de conhecimento da TA em nosso pais, surge no ambito da

legislacdo que versa dos direitos da pessoa com deficiéncia. Inicialmente é compreendida
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como uma gama de recursos e equipamentos. Tendo seu conceito ampliado pelo CAT,
também para servicos, estratégias e praticas que objetivam trazer funcionalidade a atividades
e participacdo das pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida.
Possibilitando desse modo a inclusdo desses sujeitos em todos 0s espagos comuns da vida em

sociedade, inclusive no espago escolar.

2.4 TECNOLOGIA ASSISTIVA E INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA

A educacdo inclusiva é parte integrante de um projeto maior que sinaliza para a
necessidade da sociedade, como um todo, se adaptar de forma que atenda a diversidade de
todas as pessoas, sem distincdo. Nesse pensamento, a escola inclusiva caracteriza-se como
espaco que se ressignifica para poder incluir todos em seu contexto.

Desse modo, nosso posicionamento em relacdo a concepcdo de educacdo inclusiva se
baseia no ponto de vista da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, Karagiannis; Stainback; Stainback (1999), Carvalho (2012),
Matos (2013), Baptista (2011), Glat (2007) e Prieto (2005).

Um paradigma educacional baseado na concepgdo de direitos humanos que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis e que avanga em relacdo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da
excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2010, p. 9).

A educacéo inclusiva constitui uma forma de pensar a educacdo fundamentada na
ideia de que o homem, independente de suas diferencas, tem o direito de receber uma
educacdo de qualidade, com acesso, participacdo e aprendizagem, inclusive tendo atendidas
suas necessidades educacionais, quando necessario.

Portanto, a escola exerce papel fundamental e desafiador na superacdo das préaticas
discriminatorias e excludentes que historicamente se desenvolveram em nossa sociedade, e
influenciaram também a instituicdo escolar. Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; temos o direito de sermos diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza (BOAVENTURA DE SOUZA SANTOS apud SARTORRETO, 2011).

O ensino inclusivo é a prética da inclusdo de todos independente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica, cultural, em salas de aulas provedoras, onde sejam

satisfeitas todas as necessidades dos alunos. O principal objetivo do ensino inclusivo se refere
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a servir adequadamente a todos os alunos (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK,
1999).

A escola inclusiva é aquela adaptada para receber todos os alunos, independentemente
de sua historia prévia de escolarizagdo. Trata-se de uma escola que procura oferecer a seu
alunado respostas educativas adequadas as suas necessidades, ainda que demande recursos
especializados (GLAT, 2007).

Ainda segundo a autora acima mencionada, a inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia engloba pelo menos trés elementos:

e A presenca do aluno na escola;

e A participacdo do aluno nas atividades escolares;

e A construgdo do conhecimento por esse aluno.

Para Carvalho (2012), Baptista (2011), Matos (2013) e Prieto (2005), um dos desafios
enfrentados no que diz respeito a democratizagdo do ensino, da garantia da educacdo
enquanto direito de todos se relaciona a desconstrucdo da ideia de que a inclusdo escolar
significa a mera matricula dos alunos com necessidades especiais no ensino regular, do
contrario podera se exacerbar a discriminacdo que esse alunado ja vivencia nos contextos
escolares.

Com base em Brasil (2008) e a reflexdo dos autores mencionados, a inclusao escolar é
parte integrante da inclusdo social, tem o objetivo de responder adequadamente as demandas
de todos os alunos e pressupfe a ressignificacdo do sistema escolar com vistas a favorecer,
além do simples acesso, a participacdo do alunado nas atividades e aprendizagem desses
sujeitos na escola.

Nesse processo de reestruturacdo escolar entra em debate a necessidade de a escola
prover os recursos de Tecnologia Assistiva, como 0s materiais escolares e 0S recursos
pedagogicos a serem utilizados por alunos com deficiéncia fisica.

Com relacdo ao conceito de deficiéncia fisica, esse trabalho se baseia na seguinte

concepcao:

Deficiéncia Fisica: variedade de condigdes ndo sensoriais que afetem o individuo em
termos de mobilidade, de coordenagdo motora geral ou de fala, como decorréncia de
lesdes neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou ainda, de malformacées
congénitas ou adquiridas (BRASIL, 1998, p. 25).
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A deficiéncia fisica mais comumente encontrada é a paralisia cerebral e a metade dos
sujeitos que apresentam esse diagnostico vivenciam dificuldades no processo de escolarizacdo
(BROWNING apud ALVES, 2011).

Manzini (2011) destaca que a dificuldade motora para a utilizagdo de recursos
pedagogicos constitui-se um grande empecilho para o ensino do aluno com deficiéncia fisica.

De acordo com Bersch e Machado (2007), os alunos com deficiéncia fisica podem ter
muitas dificuldades na realizacdo de atividades da rotina escolar. A auséncia de participacao
dos fazeres escolares acarreta prejuizos a esses sujeitos na medida em que eles ndo tem a
oportunidade de se desafiar e criar como seus pares.

Nas palavras das autoras: “[...] ¢ muito frequente encontrarmos alunos que assistem
seus colegas e ndo podem ser atores de seu processo de descoberta e aquisicdo de
conhecimento” (BERSCH e MACHADO, 2007, p. 41).

Como podemos perceber, os alunos com deficiéncia fisica frequentemente enfrentam
problemas relacionados a aspectos motores. Isso pode gerar dificuldade no manuseio de
materiais escolares e recursos pedagogicos. Se essa questdo é ignorada, o aluno podera ser
impedido de participar dos desafios inerentes ao processo de escolarizacdo, passando a ser
mero espectador do processo de construcdo de conhecimento de seus colegas.

Galvdo Filho (2011) pontua que muitas vezes a disponibilizacdo de recursos e
adaptacdes simples e artesanais, como fixacdo com fita adesiva, engrossadores de lapis,
suporte para visualizacdo de textos e livros, podem marcar a diferenca entre o aluno com
deficiéncia poder ou ndo poder estudar e aprender junto com seus colegas.

Alves (2009) realizou uma pesquisa com o objetivo de identificar os efeitos do uso da
TA no contexto da escolarizagcdo do aluno com paralisia cerebral a partir da percepcdo dos
proprios alunos, seus professores e seus cuidadores. Os resultados da pesquisa demonstram
que todos os participantes reconhecem os recursos da Tecnologia Assistiva como um recurso
auxiliar a producdo, a participacdo e que consequentemente favorecem a escolarizagdo dos
alunos com paralisia cerebral.

Bersch (2009), em sua dissertacdo de mestrado intitulada Design de um Servico de
Tecnologia Assistiva em escolas publicas, discute que a educacdo faz TA na medida em que
investiga necessidades e propde alternativas que promovam a participacdo do aluno com
deficiéncia nos desafios do contexto escolar visando a promocdo da autonomia e a
aprendizagem desses sujeitos.

Galvdo Filho (2009) investigou, através de um estudo de caso, 0S processos de

apropriacdo pela escola publica de ensino basico, do municipio de Salvador-Bahia, da
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Tecnologia Assistiva necessaria para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias. Os
resultados de seus estudos pontuam que, apesar de dificuldades e obstaculos, constatam-se
avancos e conquistas no processo de apropriacdo desses recursos pelas escolas pesquisadas.

Partindo dos resultados de sua investigacdo o autor apresenta possibilidades concretas
de novos horizontes, perspectivas e politicas publicas, as quais se movimentam no sentido de
proporcionar o avanco relacionado & utilizacdo da TA nas escolas publicas. Nessa percepcéo,
sdo sugeridas a implantacdo de Centro de Referéncia em Tecnologia Assistiva e
Acessibilidade, e a construcdo de ambientes telematicos de aprendizagem favorecedores de
praticas educacionais que respondam as demandas da sociedade atual.

Rocha (2010), com o objetivo de descrever o processo de prescricdo e confeccdo de
recursos de Tecnologia Assistiva para a educacdo infantil, infere que esta vem ganhando
importante espaco na educacdo proporcionando ao aluno com deficiéncia acessibilidade para
0 desenvolvimento de diferentes tarefas. Nessa linha, a TA possibilita oferecer recursos,
servicos e estratégias, que objetivam atender as caracteristicas especificas dos alunos com
deficiéncia fisica tornando a escola verdadeiramente inclusiva. A partir do modelo social de
deficiéncia, a remocdo das barreiras através do uso da Tecnologia Assistiva no contexto
escolar desloca as limitagfes para o ambiente, contribuindo dessa forma para a acessibilidade
do alunado com deficiéncia. A autora conclui que, para a realizagdo da prescricdo de recursos
de Tecnologia Assistiva é necessario sistematizar etapas com procedimentos especificos como
entender a situacdo de todo o contexto escolar; conhecer as caracteristicas pessoais, desejos e
o0 desenvolvimento do aluno; estabelecer suas habilidades e necessidades, dentre outros.

Rocha (2013), em tese de doutorado realizada com a finalidade de avaliar o uso de
recursos de Tecnologia Assistiva durante atividades de ensino e identificar as estratégias
utilizadas a fim de mediar o uso desses recursos junto a crianca com paralisia cerebral por
meio do ensino colaborativo entre profissionais da salde e da educacdo depreende que o
programa de intervengdo, por meio do ensino colaborativo, favoreceu o uso da Tecnologia
Assistiva no contexto escolar, e as estratégias realizadas por meio das a¢des colaborativas
beneficiaram as habilidades do aluno para a usabilidade do recurso. Através do estudo, a
pesquisadora também poOde estabelecer pardmetros norteadores para a avaliacdo da
usabilidade da Tecnologia Assistiva pela crianga com paralisia cerebral na Educacao Infantil.

Assim, as pesquisas desenvolvidas, as quais, segundo Souza (2006) também sdo um
desdobramento das politicas publicas sinalizam para a importancia da utilizacdo de recursos
da TA no processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia fisica. No entanto, os autores

sugerem que na realizacdo desse processo, € preciso ser levando em consideracao elementos
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como: o contexto escolar, as caracteristicas pessoais e necessidades do aluno, avaliagdo da
usabilidade dos recursos de TA, dentre outros. Além de apresentar sugestdes referentes a
criacdo de Centros de Referéncia em Tecnologia Assistiva e Acessibilidade e a construcéo de
ambientes telematicos de aprendizagem.

Referente ao conceito de Tecnologia Assistiva este trabalho se apoia na proposicao do
CAT (2007), por entendermos que essa formulagéo abrange tanto as categorias de recursos e
produtos, quanto abre o leque de possibilidades para elementos importantes desse campo de
atuacdo como 0s servicos, as estratégias, as praticas e as metodologias, as quais objetivam
possibitar a funcionalidade de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida favorecendo
sua incluséo nos espacos comuns da vida em sociedade, a exemplo da incluséo escolar.

De acordo com Sartoretto e Bersch (2014), a caracteristica interdisciplinar da area da
Tecnologia Assistiva se relaciona ao fato de envolver varias areas em seu campo de atuacéo,
como a educacdo, a salde, a reabilitacdo, o design, a arquitetura, a engenharia, a informatica,
terapia ocupacional, dentre outras.

Com relacdo ao objetivo da Tecnologia Assistiva de favorecer a funcionalidade de
pessoas com deficiéncia, Sartoretto; Bersch (2013), tomando como referencia a CIF —
Classificacdo Internacional de Funcionalidade consideram que a interpretacdo do termo
funcionalidade ndo deve estar restrita a habilidade de realizar tarefa de interesse.

Segundo a CIF, o modelo de intervencdo para a funcionalidade deve ser
biopsicossocial e diz respeito a avaliacdo e intervencdo em:

e Funcdes e estruturas do corpo — deficiéncia;

e Atividades e participacdo - LimitacOes de atividades e de participagéo;

o Fatores Contextuais - Ambientais e pessoais (SARTORETTO; BERSCH, 2014).

No que diz respeito aos servicos de TA, estes também sdo de carater interdisciplinar
envolvendo profissionais de diferentes areas, tais como: fisioterapia, terapia ocupacional,
fonoaudiologia, educacéo, psicologia, enfermagem, medicina, engenharia, arquitetura, design,
dentre outros.

Dentre os varios elementos que compdem o conceito de TA - “[...] produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos [...]” (BRASIL, CAT, 2007), nosso olhar se
direciona para os recursos de Tecnologia Assistiva.

Com relagdo aos recursos de Tecnologia Assistiva, Sartoretto e Bersch (2014)
pontuam gue pode variar de uma simples bengala a um complexo sistema computadorizado.
Estdo incluidos neste contexto equipamento de comunicacdo alternativa, computadores,

softwares especiais, acionadores, dentre outros.
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Estes podem variar de elementos que podem ser construidos manualmente pelos
professores ou recursos com tecnologia mais avancada como aqueles relacionados a sistemas
informatizados. Um simples engrossador de lapis ou um leitor tela para cegos, desde que dé
funcionalidade, facilitando a execucdo de tarefas da vida diaria das pessoas com deficiéncia
pode ser considerado uma TA. Assim ndo vai ser o nivel tecnoldgico do recurso que ira
defini-lo como sendo ou ndo sendo TA, mais sim o fato deste elemento trazer ou néo trazer
funcionalidade as tarefas a serem executadas pelos sujeitos com alguma deficiéncia.

Rocha (2013), também falando sobre a classificacdo da TA infere que estes podem ser
classificados em recursos de alta Tecnologia Assistiva ou baixa Tecnologia Assistiva
dependendo da forma como sdo confeccionados, sua complexidade e seu custo final. Nessa
perspectiva, 0s recursos de baixa TA sdo aqueles produzidos de maneira artesanal e
individualizada, sdo pouco sofisticados e fabricados com materiais de baixo custo.

Os recursos de alta TA, por sua vez, sdo compostos por equipamentos mais elaborados
fabricados em escala industrial, exigindo dessa forma profissionais altamente especializados
para sua construcdo. Sua utilizacdo estad geralmente associada a sistemas informatizados ou
eletrénicos (ROCHA, 2013).

No que diz respeito as modalidades da Tecnologia Assistiva, Bersch e Machado
(2007) adotam a seguinte classificacéo:

e Auxilio para a vida diéria e vida prética;

e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa;

¢ Recursos de Acessibilidade ao computador;

e Adequacdo postural;

e Auxilios de mobilidade;

¢ Sistema de controle de ambiente;

¢ Projetos Arquitetdnicos para a acessibilidade;

e Recursos para cegos ou para pessoas com visao subnormal;

e Recursos para surdos ou para pessoas com déficits auditivos;

e Adaptacdes em veiculos.

Como podemaos perceber, o auxilio da vida diaria e vida pratica € uma modalidade da
TA. Esta éarea se preocupa com o desenvolvimento de recursos que objetivem facilitar a
realizacdo das tarefas da vida diaria dos individuos com deficiéncia, dando-lhes mais

autonomia em sua rotina.
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Como foi enfatizado ao longo do texto, essa busca por solugdes criativas com vistas a
funcionalidade em situacdes do cotidiano das pessoas com deficiéncia diz respeito tanto a
introducdo de determinados recursos para a realizacdo de uma atividade. Quanto a mudanca
da prépria atividade para que os sujeitos com deficiéncia possam realiza-la.

Esses recursos fazem referéncia, por exemplo, a adaptacfes em matérias escolares e
recursos pedagdgicos comumente utilizados na rotina escolar do aluno das séries iniciais do
ensino fundamental. Dentre os materiais escolares utilizados diariamente estdo - a tesoura, 0
lapis, o apontador, a borracha, o pincel e a caneta. Caso esses materiais ndo possuam as
adaptacdes necessarias, podem tornar-se uma barreira no que se refere a participacdo dos
alunos com deficiéncia fisica na realizacdo de atividades como recorte e colagem, desenho,
pintura, leitura e escrita, dentre muitas outras.

O recurso pedagbgico é conceituado por Manzini (2010) como tendo trés elementos
essenciais: ser algo concreto, ser algo manipulavel e ter uma finalidade pedagdgica. Nessa
acepcdo, os recursos de alta ou baixa Tecnologia Assistiva, como jogos e brincadeiras, por
exemplo, podem ser considerados pedagogicos desde que seja incluida neles a finalidade
pedagdgica.

Diante do exposto, acreditamos que ter ou ndo ter uma finalidade de ensino nas
diversas areas de conhecimento é elemento essencial para definir se um recurso é pedagdgico
Ou néo.

No que tange ao elemento palpavel do recurso pedagogico esta relacionado a possiveis
necessidades dos alunos com deficiéncia fisica, principalmente os que tém quadro clinico de
paralisia cerebral, os quais podem vivenciar condi¢des motoras, como a dificuldade de
preensdo de objetos, que muitas vezes dificultam sua participacdo em atividades escolares
(MANZINI, 2010).

Falando sobre adaptacdo de recursos pedagogicos, Manzini (2010) afirma que a forma
como 0s recursos pedagdgicos sdo produzidos desconsidera a diversidade de aptiddes e
habilidades de todas as criangas. Geralmente é utilizado o critério de faixa etaria para a
construcdo desses recursos. No entanto, o design construido a partir da classificacdo etaria
acaba por desconsiderar as criancas com a idade designada, mas que ndo podem fazer uso
desses objetos por conta de suas condi¢gdes motoras.

A respeito dessa questdo percebemos que o parametro para a construcdo de brinquedos
e recursos pedagdgicos ndo leva em desconsideracdo a pluralidade das criancas, como aquelas
gue embora com a idade indicada para a utilizacdo do produto ndo dispBe das condicdes

motoras para seu uso.
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Segundo Manzini (2010, p. 113): “Em se tratando de ambiente académico, a adaptagao
de recursos pedagdgicos seria uma possibilidade para que questdes como 0 manuseio e a
aprendizagem pudessem caminhar juntas”.

Desse modo, através da adaptacdo de recursos pedagdgicos os alunos, com ou sem
deficiéncia, poderdo ter a sua disposicdo esses materiais. O que possibilitara, independente de
condicbes motoras, 0 manuseio de recursos de TA necessdrios a participacdo e a
aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica nos fazeres escolares.

Para Manzini (2010), o fundamento basico para a construcéo de recursos se baseia em
trés pontos necessarios de serem identificados:

e As caracteristicas do aluno com deficiéncia fisica;

e O objetivo pretendido para o0 ensino;

¢ As relacBes do objeto concreto e a influéncia de suas caracteristicas no organismo

biologico.

Assim, ao adaptarmos ou construirmos um recurso pedagogico sugere-se que facamos
alguns questionemos: quais as caracteristicas motoras, sociais, afetivas, cognitivas de meu
aluno? O que ele precisa aprender? Esse recurso & compativel com suas caracteristicas
bioldgicas? Ele conseguira manusear esse objeto?

Sobre a necessidade de construcdo de recursos pedagdgicos para alunos com
deficiéncia fisica, Manzini (2010) ressalta que, sobretudo, para os alunos com paralisia
cerebral que apresentam dificuldades motoras, a construcdo ou adaptacéo de recursos tem se
tornado uma necessidade para o professor contemporaneo.

Ainda, de acordo com o tedrico acima citado, os recursos pedagdgicos adaptados
podem ser classificados em quatro grupos:

e Recursos adaptados para a educacdo infantil, como quebra cabecas, domind de

texturas, e jogo de memodria;

¢ Recursos adaptados para a leitura e escrita, como caderno de madeira imantado e

letras em de material emborrachado (EVA);

e Recursos adaptados para raciocinio loégico matematico, tais como o abaco e

discriminacdo de frases;

e Suporte e outras adaptagdes, como tela texto e suporte para copo e prato.

Cabe considerar que a utilizacdo pelos profissionais da educagdo dos recursos de
Tecnologia Assistiva ndo pode ser realizada aleatoriamente, a despeito desses recursos néo

trazerem as respostas pretendidas quanto a sua utilizacdo. Nessa linha, Manzini (2010), apds
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discussdo com grupo de trabalho junto ao MEC, sugere alguns passos a serem seguidos
quanto a adaptacdo de recursos pedagogicos. Sao eles:

1 Entender situacdo que envolve o estudante:

e Escutar os desejos;

¢ Identificar caracteristicas fisicas/psicomotoras;

e Observar a dindmica do estudante no ambiente escolar;

e Reconhecer o contexto social.

2 Gerar ideias:

e Conversar com os usuarios (estudante/familia/colegas);

e Buscar solucdes existentes;

e Pesquisar materiais que podem ser utilizados;

e Pesquisar alternativas para confeccao do objeto.

3 Escolher a alternativa viavel:

¢ Considerar as necessidades a serem atendidas (questdes do educador/aluno);

e Considerar a disponibilidade de recursos materiais para a construcdo do objeto —

materiais, processo para confec¢édo, custos.

4 Representar a ideia:

o Definir os materiais;

o Definir as dimensdes do objeto — formas, medidas, peso, textura, cor.

5 Construir 0 objeto para experimentagéo;

e Experimentar na situagéo real do uso.

6 Avaliar o uso do objeto:

e Considerar se atendeu o desejo da pessoa no contexto determinado;

o Verificar se o objeto facilitou a agdo do aluno e do educador.

7 Acompanhar o uso do objeto:

o Verificar se as condi¢gbes mudam com o passar do tempo.

Bersch (2013) também contribui com essa discussdo pontuando que 0s recursos de
Tecnologia Assistiva precisam ser adquiridos e utilizados observando alguns aspectos
relevantes. Para a escolha da melhor tecnologia proposta, o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve observar atentamente elementos como: a pessoa que

utilizara o recurso (o aluno), o contexto e a tarefa a ser executada.

- O aluno:
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O professor do AEE deve oportunizar a manifestagdo pelo aluno de suas dificuldades a

serem resolvidas, com vistas a uma maior participacdo nas atividades propostas pela escola.

Aliado a isso é necessaria a realizacdo de uma observacao sobre as condigdes especificas do

aluno (fisica, emocional, sensorial, intelectual e etc.).

- O contexto:

Elementos a serem observados:

- A tarefa:

Disponibilizagéo de recursos humanos;

Recursos materiais presentes e ausentes;

Acessibilidade ambiental e de comunicac0es;

Conhecimento da equipe para aplicacéo da acessibilidade e participacao do aluno;
Gestao do tempo dos profissionais para a realizacdo de parcerias, como AEE, sala

comum, gestdo e demais parceiros.

Com base tanto no planejamento do professor da sala comum quanto na observagédo

das tarefas que ele propde aos alunos, o professor do AEE devera direcionar seu olhar sobre

que “tarefas” estdo organizadas de maneira a proporcionar “uma participagdo parcial” ou a

“ndo participacdo” do aluno com deficiéncia. E justamente sobre as barreiras que limitam a

participacdo do aluno é que o professor deve intervir.

A partir do conhecimento dos aspectos mencionados, o professor do AEE podera

partir para a pesquisa e experimentacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva a ser indicada

para a compra. Caso o professor do AEE sinta-se inseguro para dar prosseguimento a esta

etapa, podera buscar ajuda de parceiros de outras areas.

Sintetizando essa questdo Bersch (2014b, p. 2), assim se expressa:

N&o podemos comprar/providenciar uma ferramenta sem saber quem a utilizar,
onde esse recurso serd utilizado, e 0 que 0 usuario necessitard realizar nesse
contexto. De posse dessa informacdo definiremos a TA mais apropriada.

Como podemos perceber, para a implementacdo de TA na escola no que diz respeito a

compra ou a adaptacdo desses recursos, a literatura da area pontua alguns elementos



64

importantes para a realizacdo desses processos. Conhecer o aluno, oportunizando a0 mesmo a
expressao de suas necessidades quanto ao uso do recurso. Conhecer o contexto escolar,
escolhendo as alternativas viaveis para a construcdo dos recursos como, 0S materiais
disponiveis nesse ambiente. ldentificar as tarefas a serem realizadas pelos estudantes,
observando quais as barreiras que se apresentam na realizacdo das atividades. Para que assim
professor do AEE, em parceria com o professor do ensino regular, possa providenciar o
recurso para intervir sobre os obstaculos enfrentados pelos alunos com deficiéncia fisica na

escola.
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CAPITULO 3

3 PROJETO POLITCO PEDAGOGICO E A EDUCACAO INCLUSIVA:
IMPLEMENTACAO DE RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NA
ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE MANAUS

3.1PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A EDUCACAO INCLUSIVA:
ACESSIBILIDADE A RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

O processo de redemocratizacdo do Brasil, pontuado na Constituicdo Federal de 1988,
propiciou a discussdo, dentre outros aspectos, sobre a forma de planejar e administrar as
diversas instituigdes sociais, dentre as quais, a instituicdo escolar. Neste contexto, ganha
importancia a construcdo de uma proposta pedagdgica, elaborada e executada em colaboracéo
com todos os envolvidos nos fazeres escolares e que responda de forma positiva as
necessidades de todos os educandos.

Batista e Zanardini (2011) pontuam que a discussdo sobre o Projeto Politico
Pedagdgico esta relacionada ao processo de redemocratizacdo do Brasil, notadamente apos a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988.

Assim, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 9.396 de
1996, os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagodgica. Cabera aos docentes a
tarefa de participar da elaboracdo e execucdo da proposta pedagdgica no seu plano de trabalho
(BRASIL, 1996).

Nas palavras de Vasconcelos (2012, p. 169):

O projeto politico pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da instituicdo.
Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de acio educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mudanca da realidade.

Santos (2010) contribui com essa discussdo enfatizando que o projeto pedagdgico é
Politico na medida em que se compromete com a formagéo do cidadao para um determinado

tipo de sociedade, reune as intencBes da escola com vistas a responder as prioridades das
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demandas reais e coletivas da populagio majoritaria. E Pedagdgico ao passo que organiza e
sistematiza essas intencfes da escola em acdes educativas indispensaveis para que a escola
consiga alcancar suas finalidades, respondendo de forma positiva as prioridades de seu
contexto.

A construcdo do Projeto Pedagdgico é uma premissa legal, relaciona-se ao processo de
redemocratizacdo do Brasil, organiza as intencdes filosoficas e praticas da escola,
demonstrando seu compromisso com a construcdo do cidaddo para um determinado tipo de
sociedade, e se propGe a responder de forma participativa as demandas de seu coletivo.

De acordo com Carvalho (2012, p.63).

Quando escolas decidem elaborar projetos politicos- pedagégicos de orientagdo
inclusiva, produzem propostas que contém apostas na possibilidade de que todos
podem aprender, embora sejam diferentes em seus ritmos e estilos de aprendizagem.
Organizam apoios, garantindo-se inimeros recursos materiais, financeiros e
humanos para desenvolver atividades que aumentem sua capacidade de responder as
diferencas dos alunos.

Nessa acepcdo, um projeto pedagdgico de intencdo inclusiva demostra em sua
construcdo a proposicao de que todos os alunos sdo capazes de aprender, sem discriminacéo
de qualquer natureza. E que dependo da realidade da escola, ela pode se movimentara na
direcdo de organizar apoios materiais, como 0s recursos de Tecnologia Assistiva, dentre
outros, para que possa responder de forma positiva as necessidades de seu contexto.

Ainda relacionado ao projeto pedagdgico, na perspectiva da educacdo inclusiva,
Carvalho (2004) considera que parece indispensavel enriquecer a cultura da escola com
praticas como:

e Conhecer as recomendacdes de organismos nacionais e internacionais;

o Analisar legislagéo vigente no Brasil no que tange a educagéo;

¢ Discutir a filosofia de educacdo a ser adotada a qual serd configurada em objetivos

e finalidades de uma escola inclusiva;

e Apropriar-se do que dizem as diretrizes curriculares nacionais, estaduais e

municipais.

Conforme Santos (2010), a democracia tem no Projeto Politico-Pedagogico a
oportunidade de ser exercida. Os professores constroem a democracia na escola por meios de
detalhes da organizacdo pedagOgica. Neste pensamento, a sistematizacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no turno inverso, pode ser considerada um elemento da

construcdo da democracia no contexto escolar.



67

Santos (2010) destaca algumas decisdes que entende como importantes para que a
escola se alinhe com as mudancas que dialogam com os propositos da inclusdo, dentre as
quais destacam-se: fazer da aprendizagem o eixo das escolas — disponibilizando o tempo
necessario para que as criangas possam aprender; abrir espaco para que a cooperagdo, 0
didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico seja praticado pelos atores
envolvidos no contexto escolar.

Assim, para a construcdo da Proposta Pedagdgica, numa perspectiva inclusiva,
deverdo ser levados em consideracdo elementos como o enriquecimento da cultura da escola
através do conhecimento de documentos legais e orientadores, internacionais, nacionais,
estaduais e municipais, no que diz respeito a construir uma escola que sirva bem a todos. A
construcdo da democracia através de uma forma de organizacdo pedagdgica que contemple a
diversidade dos alunados. Priorizar a aprendizagem e estimular cooperacdo, o dialogo, a
solidariedade, a criatividade e o espirito critico entre os sujeitos da comunidade escolar.

Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica
pontua que: “E no projeto pedagdgico que a escola se posiciona em relagio a seu
compromisso com uma educacgdo de qualidade para todos os seus alunos” (BRASIL, 2001, p.
28).

O documento acima referido também considera que a escola deve promover a¢des no
sentido de favorecer interacdes sociais, demonstrando em seu curriculo, op¢do por praticas
inclusivas e heterogéneas.

Portanto, através da construcdo do Projeto Pedagogico, aqui entendido como
planejamento geral da escola e instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencdo e
mudanca da realidade, a escola poderd demonstrar, através de elementos de sua organizagdo
pedagdgica, seu compromisso ou ndo, com a construcdo de uma sociedade que se transforma
para responder as demandas de todos os sujeitos, o que implica em oferecer uma educacgéo de

qualidade a totalidade de seus alunos, com ou sem deficiéncia.

3.2 EDUCACAO ESPECIAL, ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: RECURSOS DE TA PARA UMA
ESCOLA INCLUSIVA

No contexto da educacdo inclusiva, a educagdo especial passa por um processo de
ressignificagcdo, em que se movimenta na dire¢cdo de trabalhar de forma articulada com o
ensino comum. Desse ponto de vista, a educagdo especial devera ser integrada a proposta
pedagdgica da escola comum (BRASIL, 2008b; MEC, 2014).
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Diante desse pensamento, a educacao especial:

E uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e modalidades
escolares, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos
e servicos, e orienta quanto a utilizacdo dos recursos e servigos no processo de
ensino aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008b, p.21).

Observamos que um dos elementos dessa definicdo é que a educacdo especial é
responsavel pela realizagdo do Atendimento Educacional Especializado, que nesse contexto
tem a funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade;
Esses recursos tém o objetivo de eliminar as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas; Sdo atividades diferenciadas das atividades da
sala comum, ndo sendo substitutiva a escolarizacdo; Atendimento que complementa e
ou/suplementa a formacdo do aluno que objetiva a autonomia e independéncia dentro e fora
da escola. Constitui oferta obrigatoria dos sistemas de ensino; Deve ser oferecido no turno
inverso do ensino comum (BRASIL, 2008b).

Dentre as atividades disponibilizadas pelo Atendimento Educacional Especializado,
estdo: programas de enriquecimento curricular; ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo; tecnologia assistiva [...]; (BRASIL, 2008b, [grifo nosso]).

Na acepcdo do Decreto n° 6.571, de 17 de Setembro de 2008, o atendimento

educacional especializado é considerado:

[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestados de forma complementar ou suplementar a formacéo
dos alunos no ensino regular”; “deve integrar a proposta pedagogica da escola”; e
possui dentre outros, os objetivos de “prover condigdes de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular’, e “fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagodgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino-
aprendizagem” (BRASIL, 2008a, p. 27).

Observamos que esse decreto define o AEE também como os “recursos de
acessibilidade e pedagodgico”, no qual se inclui os recursos de tecnologia assistiva. Em
consonancia com as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado

na Educacgéo Baésica:

[...] consideram-se recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que assegurem
condic¢Bes de acesso ao curriculo de alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
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promovendo a utilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos [...] (BRASIL, 2009,
art. 29).

Sdo exemplos de recursos de acessibilidade, a tesoura, a régua e o apontador
adaptados, engrossadores de lapis e demais materiais escolares, fixacdo de material com fita
adesiva, plano inclinado-suporte para livros, caderno de madeira imantado, alfabeto mdvel em
EVA, dentre muitos outros (MANZINI, 2010; INSTITUTO DE TECNOLOGIA SOCIAL,
2008; MEC/SEESP, 2007).

Vale ressaltar que no ambito do decreto n® 6.571, de 17 de Setembro de 2008, mais
uma vez é reiterada a necessidade do AEE integrar a proposta pedagogica da escola, aqui
entendida como seu planejamento geral, e instrumento tedrico-metodoldgico que visa intervir
e mudar a realidade (VASCONCELOS, 2006) respondendo de forma positiva as demandas de
seu contexto.

O atendimento educacional especializado possui como pressuposto fundamental o
direito da crianca com deficiéncia estudar na escola comum e nela progredir de acordo com
seus limites e possibilidades (SARTORETTO, 2011).

Relacionado ao espaco para a realizacdo do AEE, as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na educacdo basica preconiza:

O AEE é realizado prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado também, em centro de
atendimento educacional especializado da rede puablica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
secretaria de educacdo ou 0Orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
Municipios (BRASIL, 2009, art. 5°).

Em consonancia com as Diretrizes acima mencionadas, a Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) € o espaco onde prioritariamente deve ser realizado o AEE. Esse
atendimento pode ser realizado tanto na mesma escola como em outra escola de ensino
comum e possui como caracteristica ndo substituir o ensino comum, sendo realizado no
contraturno da escolarizagéo.

Assim, o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais constitui
uma medida estruturante para a consolidacdo de um sistema educacional inclusivo que
possibilite garantir uma educacao de qualidade (BRASIL, 2010).

Nesta perspectiva, 0s objetivos do Programa Sala de Recursos Multifuncionais dizem

respeito a:
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» Apoiar a organizacao da educacdo especial na perspectiva da educacgdo inclusiva;

» Assegurar 0 pleno acesso dos alunos publico-alvo da educacdo especial no
ensino regular em igualdade de condi¢cBes com 0s demais alunos;

« Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da
rede publica de ensino;

+ Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade
escolar (BRASIL, 2010, p. 9).

Nos ultimos anos, sedimentou-se a politica de implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais por meio de documentos legais brasileiros, havendo grande investimento para
a implantacdo desses espacos (BAPTISTA, 2011; MANZINI, 2013).

Cabe enfatizar, que elemento fundamental na concepcdo de AEE para as escolas
regulares constitui o fato desse servi¢o ao longo de todo o processo de escolarizacéo, néo ter
carater substitutivo, sendo oferecido no contraturno e estar articulado com a proposta do
ensino comum (BRASIL, 2008).

A sala de recursos ganha centralidade como o dispositivo pedagdgico prioritario na
politica de Educacdo Especial contemporénea, considerada sua caracteristica de n&o
substitutiva do espaco da sala de aula comum para a escolarizacdo (BAPTISTA, 2011).

Embora tenhamos que admitir a grande amplitude das acGes e a possibilidade
interpretativa de praticas centradas no atendimento direto ao aluno, € necessario que se
identifiqgue a potencial valorizagdo do trabalho compartilhado com outros profissionais,
principalmente o docente do ensino comum (BAPTISTA 2011).

Assim, no desenrolar das politicas pablicas para a construcdo de uma escola inclusiva

[...] se insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a
disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgicos para o atendimento as
especificidades dos alunos publico-alvo da educacdo especial, matriculados no
ensino regular (BRASIL, 2010, p. 5).

Nesta perspectiva, as Salas de Recursos Multifuncionais tém se tornado um dos
principais desdobramentos das politicas direcionadas a implementacdo dos recursos de
Tecnologia Assistiva na escola, com vistas a favorecer 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem do alunado publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educacao

inclusiva.
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Alves (2006) apud Manzini (2014) chama a atencdo para o fato de a partir 2006, o
governo federal ter direcionado a sua politica de inclusdo enfatizando os recursos da area da
Tecnologia Assistiva com foco no Atendimento Educacional Especializado por meio das
Salas de Recursos Multifuncionais.

Essas salas foram providas por um kit de recursos de Tecnologia Assistiva na tentativa
de as escolas terem acesso a €sses recursos e, consequentemente, 0 Seu USO para Com 0S
alunos alvo da Educacdo Especial (MANZINI, 2014).

Esse kit é construido basicamente por equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
e pedagogicos. Da ultima categoria fazem parte materiais escolares e recursos pedagdgicos
como: plano inclina/suporte para livro, alfabeto e silabas moveis, tapete alfabético encaixado,
dominé de associacdo de ideias, e teclado expandido com colmeia (MANZINI, 2014; MEC,
2011).

Entretanto, alguns aspectos relacionados a esse programa tém sido tema de discussao
como a formacdo dos profissionais responsaveis por esse servico na escola, e a
implementacdo de um mesmo modelo de sala em todo o pais. Referente ao segundo aspecto
Baptista (2011, p. 54) assim se expressa “[...] a énfase em um mesmo servi¢o ndo deveria ser
confundida com a defesa de um modelo unico para o pais”.

Logo, é importante pontuar que a previsao do atendimento educacional especializado
no projeto pedagogico da escola esta pontuada em varios documentos legais que abordam a
educacdo especial inclusiva, o AEE, e o Programa Sala de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2008a; BRASIL, 2008b; CNE/CEB, 2009; MEC, 2010; MEC, 2014).

No que diz respeito a MEC (2010), as orientagdes se movimentam no sentido de a
Proposta Pedagdgica da escola trazer esclarecimentos quanto a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola, enfatizando aspectos como:

a) As condicdes de acessibilidade da escola, com destaque para a acessibilidade

pedagogica (Livros e textos em formatos acessiveis e outros recursos de Tecnologia
Assistiva disponibilizados na escola);

b) A articulacdo entre o professor da sala de recursos multifuncional e o professor da

sala regular;

c) O planejamento do Atendimento Educacional Especializado.

Partindo dessa recomendacdo, observamos que as condi¢cdes de acessibilidade a
materiais escolares e recursos pedagogicos, nos quais se incluem os recursos de Tecnologia

Assistiva, constitui ponto importante quando se trata de demonstrar, através da proposta
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pedagogica de uma instituicdo escolar, seu compromisso com uma educacdo para todos,
incluindo os alunos com necessidades educacionais especiais.

Portanto, a importancia da sistematizacdo da educacdo especial, do AEE e do
Programa Sala de Recursos Multifuncional no projeto politico-pedagdgico da escola esta
relacionada a possiblidade dessa acao, que a principio deve ser compartilhada, ser considerada
um elemento da constru¢do da democracia no ambiente escolar, favorecendo a construcgéo de

uma escola para todos, indistintamente.

3.3 CONDICOES DE ACESSIBILIDADE A RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA
DESCRITO NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA PUBLICA
MUNICIPAL DE MANAUS

Como foi pontuado ao longo do presente texto, os critérios para escolha da escola da
qual analisamos o projeto politico-pedagdgico se refere a: atender alunos das séries iniciais do
ensino fundamental, apresentar alunos com deficiéncia fisica regularmente matriculados e
dispor de Sala de Recursos Multifuncionais.

Cabe considerar que varios documentos legais como Brasil (2008a); Brasil (2008b);
CNE/CEB (2009); MEC (2010); MEC (2014) depreendem que o Atendimento Educacional
Especializado, que dentre outros elementos também é responsavel por “[...] disponibilizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino”
(BRASIL, 2010), em que estdo incluidos os recursos de Tecnologia Assistiva, como 0S
materiais escolares e recursos pedagdgicos adaptados, deve integrar a proposta pedagdgica da
escola.

Nesta perspectiva, a educacdo especial e a educacdo regular, ao contrario de serem
vistas de forma antagbnica, passam a ser concebidas de maneira complementar, articulada. A
educacéo especial é responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado, que também é
encarregado da aquisicao, construgdo ou adaptacdo de recursos de Tecnologia Assistiva. Ela
se movimenta no sentido de dar suporte ao processo de inclusdo escolar de seu publico-alvo,
dentre os quais, os alunos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

E importante lembrar que nossa compreenséo de educagdo inclusiva se da com base
em Baptista (2011), Carvalho (2012), Matos (2013), Prieto (2005) e Glat (2007), as quais
enfatizam esse processo como um além da simples presenca do aluno na escola. Nessa
acepcao, a incluséo escolar de alunos com deficiéncia compreende ao menos trés aspectos: a
presenca na escola, a participacdo nas atividades escolares e a aprendizagem nas diversas

areas de ensino.
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A escola pesquisada esta localizada na Zona Norte de Manaus. Foi inaugura em 2001.
Oferece a educacgdo béasica — Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. Sua criacao veio atender a
reivindicacdo da comunidade, em virtude da crescente demanda de criancas em idade escolar.
A escola também se identifica como instituicdo que disponibiliza o Atendimento Educacional
Especializado no contexto da Sala de Recursos Multifuncionais.

Os recursos humanos, em 2011, ja incluiam uma professora de Sala de Recursos
Multifuncional. Também destaca como prioridade do investimento do Estado (p. 8, 9) “[...]
atendimento especializado a alunos com necessidades especiais” (PPP DA ESCOLA).

No que refere a0 marco situacional pontua a questdo da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais como uma das questdes centrais da escola. 1sso indica a
presenca de um movimento em prol da inclusdo social e escolar dos alunos publico-alvo da
educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Com relacdo ao marco filoséfico, este destaca dentre outros: a inovagdo — que é o
incentivo na busca de solugdes criativas e inovadoras em situagdes de desafio, e o respeito —
que esta relacionado ao respeito, a dignidade, ao respeito e aos direitos de cada pessoa na
escola.

Gostariamos de destacar a importancia da inovacdo no que se refere a aquisicdo ou

construcdo de TA. Sendo que, como destacam Bersch e Machado (2007, p. 41):

Quando falamos em tecnologia assistiva, significa que desejamos resolver com
criatividade os problemas funcionais de pessoas com deficiéncia e nos remetemos a
encontrar alternativas para que as mesmas tarefas do cotidiano sejam realizadas de
outro modo. Para isso podemos introduzir um recurso que favoreca o desempenho
desta atividade pretendida ou podemos modificar a atividade para que possa ser
concluida de outra forma

Observamos dessa maneira que o elemento da inovagdo, entendida enquanto
possibilidade criativa € uma questdo a ser destacada quando se trata da implementacdo de TA
na escola. Uma vez que, como percebemos ao longo do texto, muitas vezes a utilizacdo de
materiais simples e artesanais pode potencializar ou até mesmo tornar possivel a participacdo
e a aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica na escola.

Desse modo, acreditamos que destacar a questdo da inovacdo como filosofia da escola
constitui elemento positivo no que diz respeito a implementagdo da TA na escola.

Com relacdo ao respeito a dignidade e o direito de todos a escola, gostariamos de

enfatizar que a questdo da educacdo inclusiva, como é possivel notar no decorrer desta
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pesquisa, se refere a educacdo como direito de todos, enquanto pessoa humana. Nesse sentido,
ndo esta restrita a educacao especial.

Assim, entendemos que a concepcao da escola de educacdo, enquanto direito de todos
em virtude da dignidade humana de cada sujeito, inclusive dos alunos publico-alvo da
educacédo especial, pode ser considerado um avanco na busca da construgdo de uma escola
inclusiva.

Nessa perspectiva, os alunos com deficiéncia fisica, enquanto pessoa humana e sua
dignidade inerente, tém o direito de participar e aprender numa escola que responda de forma
satisfatdria as suas necessidades, ainda que para isso necessite de recursos de TA para realizar
atividades do dia a dia escolar.

Relacionado ao Marco Operativo o Projeto Politico-Pedagdgico destaca “Oferecer
atividades voltadas para o atendimento educacional especializado, tendo como responsavel
pela acdo a equipe escolar visando a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e
multipla”.

Referente a0 Marco Operativo, gostariamos de destacar a concepcdo de
responsabilidade compartilhada da equipe escolar com relacdo ao atendimento dos alunos
publico-alvo da educacéo especial.

Todavia, percebemos que o publico-alvo a que se refere o Projeto Politico-Pedagdgico
da escola, esta restrito a alunos com deficiéncia intelectual e multipla. Acreditamos que essa
questdo necessite ser revista, na medida em que a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, define como publico-alvo da educacao especial 0s
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotacéo.

No que se refere mais especificamente a questdes relacionadas a elementos como a
organizacdo da pratica pedagogica da escola, a exemplo da articulacdo entre o professor da
Sala de Recurso Multifuncional e professor da sala comum e o plano do Atendimento
Educacional Especializado constatamos a auséncia de indica¢Ges nesse sentido no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola analisado.

Cabe considerar que como vimos ao longo do texto (BRASIL, MEC, 2010, p. 20)
orienta que a escola que ofereca o Atendimento Educacional Especializado, descreva em seu
Projeto Politico-Pedagdgico aspectos como “[...] a articulacdo e interface entre os professores
das Salas de Recursos Multifuncionais e os demais professores das classes das comuns de

ensino regular”.
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Como foi pontuado ao longo do texto, Baptista (2011) enfatiza que a Sala de Recursos
Multifuncionais ganha centralidade como dispositivo pedagoégico prioritario na politica de
Educacdo Especial contemporéanea, considerada sua caracteristica de ndo substitutiva do
espaco da sala de aula comum para a escolarizacdo. Sendo oferecida no turno inverso da sala
regular.

Diante do exposto, acreditamos que no contexto da organizac¢do da educacao especial a
articulacdo e interface entre os professores da Sala de Recursos Multifuncional e o0s
professores da sala comum ganha destaque na medida em que de forma alguma o
Atendimento Educacional Especializado pode substituir o ensino comum. Nesse sentido, a
proposta do ensino inclusivo, para os alunos da educagdo especial pressupbe o trabalho
articulado entre educacdo especial e educacgdo regular. E como pontua MEC (2010) essa
processo precisa estar descrito no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola.

Com relacdo ao planejamento do Atendimento Educacional Especializado, MEC
(2010) orienta que no que diz respeito a organizagdo da pratica pedagdgica da escola, esteja
descrito no Projeto Politico-Pedagogico aspectos relacionados a:

v" Identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas do aluno;

v" Planejamento das atividades a serem realizadas;

v" Avali¢do do desenvolvimento e acompanhamento dos alunos;

v’ Oferta de forma individual ou em pequenos grupos;

v’ Periodicidade ou carga horaria;

v" QOutras informacdes da organizacdo do atendimento conforme a necessidade de cada

um.

Gostariamos de destacar a importancia de estar previsto no Projeto Politico-
Pedagogico elementos como identificacdo das necessidades e habilidades do aluno ja que de
acordo com Bersch (2013) e Manzini (2010), para a introdugdo de recursos de Tecnologia
Assistiva, € recomendado identificar as caracteristicas especificas de cada educando.

Ainda sobre essa questdo Carvalho (2004, p. 107) assim se expressa: “[...] Com
propriedade diz-se que o melhor e mais importante recurso para o professor é o préprio
aprendiz”.

Nesse sentido, acreditamos que conhecer o aluno, suas caracteristicas e necessidades
constitui-se elemento importante quando se pretende construir uma escola inclusiva. Por
conseguinte, o Projeto Politico-Pedagdgico como o plano maior da escola, precisa trazer em

sua estruturacdo a intencédo de identificacdo das necessidades e habilidades de cada sujeito.
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Em relacdo a descricdo das condicBes de acessibilidade pedagdgica da escola como
livros e textos em formatos acessiveis e demais recursos de Tecnologia Assistiva, como
também os materiais escolares e recursos pedagdgicos adaptados nossa pesquisa também
identificou a auséncia de indicacdes a esse respeito no projeto Politico-Pedagdgico da escola
analisado.

Diante disso, percebemos uma contradicdo entre o que orienta 0 MEC (2010) atraves
do Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais e o
que esta atualmente descrito no Projeto Pedagdgico da escola. Isso indica a necessidade de
revisdo da Proposta Pedagdgica da escola, no que se refere a descrever os recursos de
acessibilidade, como os recursos de Tecnologia Assistiva nela utilizados.

No entanto, também reconhecemos que os estudos na area da TA no Brasil € um
processo recente, ainda pouco conhecido em muitas escolas. Portanto, como compreendemos
0 Projeto Pedagdgico com base em Vasconcelos (2006, 2012) como um processo nunca
definitivo e que vai se aperfeigcoando ao longo da caminhada. Nesse caso, a caminhada ruma a
construcdo de uma escola inclusiva. Uma instituicdo onde os alunos com deficiéncia fisica, se
necessario, fagam uso dos recursos de Tecnologia Assistiva para que, além do simples acesso,
possam participar e aprender na escola.

Apesar de ndo fazer parte inicialmente de nossa proposta de analise, gostariamos de
destacar o projeto que a escola onde realizamos nossa pesquisa possui a respeito da incluséo
escolar da crianga com deficiéncia.

O projeto intitulado “El, EU QUERO ESTUDAR!” foi criado com os objetivos de:

v" Sensibilizar a comunidade escolar para o acolhimento da crianga com deficiéncia

no contexto da educagdo inclusiva;

v" Orientar a pratica da acessibilidade da escola;

v" Acolher o aluno com deficiéncia para sua permanéncia na escola.

O projeto justifica-se também no reconhecimento dos direitos de todos a educagdo,
dentre os quais se encontram 0s sujeitos com deficiéncia. A proposta metodolégica do projeto
visa a incluir em seu desenvolvimento professores, pais, alunos, demais comunitarios, assim
como profissionais da psicologia e gestdo escolar.

O desenvolvimento do projeto compreendeu um periodo de sensibilizagdo com os
alunos, realizada nos turnos matutino, vespertino e noturno pelo pedagogo da escola.
Discussao do projeto pelos funcionérios da escola, critica do projeto na Geréncia Distrital da

Zona Norte — GZDN. Analise do projeto realizada por representantes da GDNZ da Secretaria
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Municipal de Educacdo de Manaus, representantes da Associacdo dos Deficientes fisicos da
Zona Norte — ADEFIZON e gestdo da escola pesquisada.

Realizagdo da palestra: “Compreendendo o processo de inclusdo da crianga com
deficiéncia na escola”, realizada sob a responsabilidade da ADEVIZON e direg¢ao da escola.
Producdo de desenhos pelos alunos para concorrer a capa de uma cartilha que foi produzida
como culminancia do projeto. Reunido com os gestores da rede publica municipal e estadual
da Zona Norte de Manaus. Producdo do conteudo da cartilha, realizado sob a incumbéncia da
ADEVIZON e GDNZ. Por fim, o langamento da cartilha “A inclusdo da crianga com
deficiéncia na escola”, agdo que ficou a cargo da Gestdo, Associagdo de Pais ¢ Mestres
(APMC), ADEVIZON e GDNZ.

Portanto, acreditamos que apesar da contradicdo entre MEC (2010) e o0 que esta
atualmente descrito no Projeto Politico-Pedagogico da escola, a instituicdo de ensino
selecionada para nossa pesquisa demonstra avancos no que diz respeito a concepcdo de
educacéo inclusiva, como paradigma educacional que se constitui direito de todas as pessoas.
Contexto no qual estdo incluidos os sujeitos com deficiéncia, dentre os quais, 0 alunado com

deficiéncia fisica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo da Educagdo Inclusiva é pressuposto mundial, que se sustenta na
concepcao de educacdo como direito de todos, algo inerente a dignidade humana. Dentro
desse contexto maior de educacédo inclusiva, encontra-se a educacao especial na perspectiva
da educacdo inclusiva, que tem como publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotagéo.

As pesquisas na area da educacdo especial no contexto inclusivo demonstram que
inUmeros sdo os desafios a serem enfrentados quando se trata do processo de inclusédo escolar
do alunado em discussdo. Com relagéo aos alunos com deficiéncia fisica, os estudos apontam
para a necessidade de disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva, para que esses
alunos possam transpor as barreiras relacionadas ao manuseio de materiais escolares e
recursos pedagogicos, uma vez gque, em nosso estudo, constatamos que um dos principais
desafios desses sujeitos, no ambito escolar, esta relacionado a dificuldade de preensdo de
instrumentos escolares.

Nesta perspectiva, inimeros documentos legais e orientadores, em varios niveis de
abrangéncia, tém sido construidos com a finalidade de regular as acGes relacionadas a
inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da educagdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva, dentre eles, os com deficiéncia fisica.

No que diz respeito as politicas internacionais, nossa pesquisa identificou nos
documentos legais e orientadores, a presenca de elementos relacionados a importancia da
disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva na escola. Esses recursos, no decorrer
dos estudos das politicas, sdo referenciados como Medidas que Garantam a Igualdade de
Acesso, Apoio Adicional, Recursos de Acessibilidade, Meios e Recursos, Ajudas Técnicas e
Tecnologia Assistiva.
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Assim, no desenvolvimento dos mecanismos legais e orientadores estudados é
possivel vislumbrar que ha um movimento em nivel internacional no sentido de propiciar as
pessoas com deficiéncia, e sua dignidade inerente, uma vida social plena.

Para tanto, é enfatizado que a sociedade necessita romper com suas limitacGes,
eliminando as barreiras que impossibilitam as pessoas com deficiéncia de viver plenamente
nos espacos comuns da vida em sociedade. Nesta perspectiva, a Tecnologia Assistiva é
pontuada como recurso e servigo essencial nesse processo.

Com relacdo aos documentos nacionais estudados, também constatamos a presenca de
indicacOes referentes a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva na escola. As mencdes
a respeito do objeto de nossa pesquisa sdo feitas principalmente relacionando sua utilizacdo ao
Atendimento Educacional Especializado. Nos ultimos anos, é dado preferéncia ao
oferecimento desses recursos no contexto da Sala de Recursos Multifuncionais.

Cabe ressaltar que além do Atendimento Educacional Especializado e suas Salas de
Recursos Multifuncionais outro desdobramento importante das Politicas Nacionais
relacionadas a disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva na escola é o Programa
Escola Acessivel, o qual foi criado com o objetivo de promover a acessibilidade e incluséo
escolar dos alunos puablico-alvo da educacgéo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva
através da acessibilidade aos recursos didaticos e pedagogicos, ao ambiente fisico e as
comunicag0es e informacoes.

Os documentos estaduais e municipais analisados também fazem uma leitura da
disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva através da disponibilizacdo do
Atendimento Educacional Especializado, oferecido em Salas de Recursos Multifuncionais na
préopria escola ou em escolas mais proximas.

No desdobrar dessa etapa de nossa pesquisa, 0s recursos de TA sdo mencionados
como metodos, técnicas e recursos educativos especificos, recursos instrucionais adaptados,
material didatico pedagégico adequado, materiais didaticos proprios e recursos de
Tecnologia Assistiva.

A educacdo especial no contexto inclusivo, nesse sentido, passa a trabalhar de forma
articulada com a escola regular sendo que, no turno inverso ao ensino comum, também
oferece Atendimento Educacional Especializado aos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Referente a analise das politicas especificas que tratam do direito das pessoas com
deficiéncia, constatamos em nossos estudos a presenca de indicagdes a respeito da

importancia da disponibilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva a esses sujeitos.
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Cabe destacar, que € no contexto dessas politicas, que surge o conceito de Tecnologia
Assistiva em nosso pais. Segundo nos revela Brasil (1999; 2004) inicialmente essa area de
conhecimento é denominada Ajudas Técnicas. Posteriormente o Comité de Ajudas Técnicas
(2007), com base em pesquisa internacional, ampliou o conceito para Tecnologia Assisitva
que, além de produtos, instrumentos e equipamentos inclui nessa definicdo a ideia de
metodologias, estratégias, praticas e servigos.

Quanto a relacdo entre a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva e a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia fisica, nossa pesquisa revela a presenca de relacdo entre
esses elementos na medida em que as pesquisas da area tém demonstrado que a
disponibilizagdo de materiais escolares e recursos pedagogicos adaptados podem marcar a
diferenca entre o alunado com deficiéncia fisica poder ou ndo poder participar e aprender
junto com seus colegas.

A bibliografia analisada demonstrou que uma das principais dificuldades dos sujeitos
com deficiéncia fisica na escola diz respeito a preensdo de objetos comumente utilizados na
rotina escolar como lapis, cadernos, tesouras, e diversos materiais pedagogicos. A area da
Tecnologia Assistiva traz respostas positivas para essa problematica uma vez que, através de
adaptacOes muitas vezes simples e artesanais, como 0 uso de engrossadores de lapis, com
esponjas ou material emborracho, o alunado publico-alvo de nossa pesquisa tem a
oportunidade de realizar suas tarefas de modo mais facilitado.

Uma questdo importante quanto ao uso de recurso de TA por alunos com deficiéncia
fisica diz respeito a entender que a utilizacdo desses recursos ndo deve se limitar as atividades
da escola. Nessa perspectiva, os recursos de TA cumprem seu objetivo na medida em que
tragam funcionalidade a vida social das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Isso
indica a possibilidade do uso desses instrumentos romperem os limites escolares e passarem a
fazer parte do dia a dia desses sujeitos.

Outra questdo que nossa investigacdo identificou como necessaria quando se necessita
utilizar recursos de Tecnologia Assistiva na escola é ndo realizar esse processo de forma
aleatéria. Nessa perspectiva, 0s estudos indicaram alguns elementos a serem levados em
consideracao nesse processo, quais sejam: as caracteristicas do aluno, o contexto vivenciado e
a tarefa a ser realizada.

No que diz respeito a analise do Projeto Pedagdgico da Escola a pesquisa aponta a
auséncia de indicagOes referentes a elementos da organizacdo pedagdgica como a articulacéo
entre o professor da Sala de Recursos Multifuncional e o professor da Sala Comum e o

Planejamento do Atendimento Educacional Especializado.
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Referente a descrigdo no Projeto Politico-Pedagogico das condicdes de acessibilidade
da escola, onde estdo incluidos os recursos de Tecnologia Assistiva, como 0s materiais
escolares e recursos pedagdgicos adaptados também foi constatada a auséncia de referéncias
nesse sentido no documento analisado.

Nessa acepcgdo, percebemos uma contradicdo entre o dito nos documentos e
bibliografia analisada e o que esta atualmente descrito no Projeto Pedagdgico da escola. Essa
realidade demostra a necessidade revisao da Proposta Pedagogica da escola, no que se refere a
descrever os recursos de acessibilidade, como os recursos de Tecnologia Assistiva nela
utilizados.

Assim, embora reconhecendo os inimeros desafios que se impdem a esse processo,
acreditamos e defendemos a construgdo de uma escola inclusiva, uma escola para todos, sem
discriminacdo de qualquer natureza. Uma escola que disponibilize os apoios necessarios as
demandas dos alunos, como os recursos de Tecnologia Assistiva e que as questfes da
organizacdo pedagogica e acessibilidade estejam devidamente enfatizadas no Projeto Politico-
Pedagogico das escolas.

Nessa perspectiva, pensamos que a decisdo sobre a constru¢do ou compra dos recursos
de TA precisa levar em consideracdo as necessidades dos alunos, o contexto escolar e as
tarefas a serem realizadas para que esses recursos de fato ajudem os alunos a romperem com
as barreiras encontradas na realizacdo de suas atividades escolares. E que assim possam
desfrutar de uma escola verdadeiramente inclusiva, onde além de sua simples presenca,
possam participar e aprender junto com seus pares.

Cabe lembrar a importancia de que os recursos de Tecnologia Assistiva rompam com
0s muros escolares e passem a fazer parte do dia a dia das pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida trazendo funcionalidade as sua tarefas.

Assim, gostariamos de reafirmar nossa intencdo de a curto e médio prazo publicar
nossa pesquisa em eventos e revistas cientificas, trazer a discussao sobre essa temética para as
particularidades do contexto Amazo6nico e abrir caminho para o desenvolvimento de novas
pesquisas sobre os varios elementos gque esse campo de conhecimento traz. E a longo prazo,
pretendemos ministrar formacgdes em escolas e aprofundar os estudos na area pesquisada.

Logo, este trabalho caminhou na direcdo de ser desenvolvido sem a pretensdo de
abordar de modo conclusivo a temética, uma vez que reconhece a complexidade das diversas

nuances que se apresenta no debate.
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