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RESUMO

SOUZA, E. S. Saberes Docentes Produzidos e Mobilizados na Formacéo de Professores

de Ciéncias Biologicas em Cursos de Graduacdo do PARFOR/UFAM. Dissertagdo de
Mestrado. Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemaética. Universidade
Federal do Amazonas. Manaus, 2016.

Em diferentes momentos, o Brasil vem presenciando a implantacdo de reformas nos sistemas
de ensino, bem como nas politicas de formacdo de professores. Dentre as politicas voltadas
para essa formacao, destacamos o Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR), para professores no exercicio da profissao. Desse modo, se faz necessario
investigar as contribuicbes que esse programa tem proporcionado aos professores-alunos
relativos aos saberes docentes e as suas praticas pedagdgicas. O presente trabalho teve como
objetivo analisar as contribui¢cdes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vinculado
ao PARFOR da Universidade Federal do Amazonas no que se refere ao saber e fazer docente
dos professores participantes. Para desenvolvimento desse trabalho, foi adotada a abordagem
qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados a analise documental, questionario e
entrevista semiestruturada. Participaram como sujeitos da pesquisa o coordenador do curso e
os professores-alunos das turmas localizadas nos municipios de Maués e Codajas, no Estado
do Amazonas. A analise de dados ocorreu com énfase de contetdos das falas e documentos
obtidos durante a investigacdo, recorrendo a técnica de Andlise do Conteldo proposta por
Bardin. Os resultados obtidos apontam que o programa vem carregado de fragilidades e
deficiéncias, fazendo-se necessario melhorar o modo como é ofertado e as condigcdes de
funcionamento, no do Estado do Amazonas. No que concerne aos saberes docentes,
precisamente, dos saberes da experiéncia, o curso de Ciéncias Biologicas do
PARFOR/UFAM ndo os leva em consideragdo, pois se considerarmos que os professores
podem contribuir na defini¢do dos curriculos e dos programas de suas disciplinas a partir de
suas praticas pedagogicas, esses saberes tem grande relevancia para a formacdo docente.
Quanto a préatica pedagdgica desses professores-alunos, o curso esta proporcionando, um novo
olhar na maneira de pensarem seu saber fazer docente. Desse modo, podemos inferir que a
implantacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM significou avancos para a
formacéo de professores-alunos do curso no interior do Estado. Constituindo-se em um lugar
de discusséo, aprendizagem, trocas de saberes entre os pares, oportunizando a reflexdo da
propria pratica pedagogica dos participantes, no sentido de olhar o ensino aprendizagem sob
uma nova Gtica e buscar novos caminhos para melhorar sua pratica docente e a qualidade de
ensino da Educacéo Basica no estado do Amazonas.

Palavra- chaves: Formacdo de Professores; Saberes Docentes; Ciéncias Biologicas, Praticas
Pedagogicas, PARFOR.



ABSTRACT

SOUZA, E. S. Produced and Mobilized knowledge for Teacher Education in Biological
Sciences in undergraduate courses of PARFOR / UFAM. Masters dissertation.
Postgraduate Program in Science and Mathematics Teaching. Federal University of
Amazonas. Manaus, 2016.

At different moments in time, Brazil is seeing the implementation of reforms in education
systems as well as in teacher training policies. Among the policies for this training, we
highlight the Brazilian Policy for Teacher Education of Basic Education Professionals; it
should be focused on the exercise of the profession of teacher. Thus it is necessary to
investigate the contributions that this program has provided to teachers who are students in
relation to teaching knowledge and their teaching methods. This study aimed to analyze the
contributions of the Bachelor's Degree in Biological Sciences linked to PARFOR the Federal
University of Amazonas in relation to knowledge and teaching to the participating teachers.
For the development of the work, it was adopted a qualitative approach, with the data
collection instruments to document analysis, questionnaire and semi-structured interview. The
course coordinator and located class student teachers in the municipalities of Maués and
Codajés in the Federal State of Amazonas took part as research subjects. Data analysis was
emphasizing content of the statements and documents obtained during the investigation, using
the content analysis technique proposed by Bardin. The results indicate that the program is
full of weaknesses and shortcomings, making it necessary to improve the way it is offered and
the operation of the same conditions in the context of the Federal State of Amazonas. In
respect of teaching knowledge, just, of experience knowledge, the course of Biological
Sciences PARFOR / UFAM does not take into account this knowledge because if we consider
that teachers can help in defining the curricula and their disciplines programs from their
teaching practices, this knowledge has great relevance for teacher training. As for the teaching
practice of these teachers who are students, the course is providing a new look at the way of
thinking their teaching knowledge. So we can infer that the implementation of the course of
Biological Sciences PARFOR / UFAM meant changes for teachers who live in the
municipalities of the state of Amazonas. Forming a place of discussion, learning, knowledge
exchange among the participants and provided an opportunity to reflect the pedagogical
practice in the sense of change, to look at the teaching learning otherwise and seek new ways
to improve their teaching practice and the quality of basic education teaching in the state of
Amazonas.

Keywords: Teacher Training; Teacher knowledge; Biological Sciences, Pedagogical
Practices, PARFOR.



LISTAS DE FIGURAS

Figura 1: Quantidade de professores-alunos vinculados ao PARFOR por regido do pais......30

Figura 2: Localizacdo do municipio de Maués/Amazonas- visualizacdo do municipio em

relacdo a capital do EStado-IManaUS. ...........cceiiiiiiiinieieee e 31

Figura 3: Localizacdo do municipio de Codajas/Amazonas- visualizacdo do municipio em

relacdo a capital do EStado-IManauUS. ..........c.ccoveiiiieieeie et 32
Figura 4: Esquema dos procedimentos para a analise documental. ............ccocoovrrenenennenns 58

Figura 5: Distribuicdo da Carga HOraria dos CUISOS. ......cceveererieinierieeeese e 68



LISTAS DE QUADROS

Quadro 1: Categorias de analise para Identidade do CUrSO ........ccccceevveieiiericce e 65
Quadro 2: Construgédo de Saberes e Modelos FOrmativos ..........c.covevveieieenenniesee e 72
Quadro 3: Vivéncias no curso dos professores-alunos............ccoeieiiriiieieienese e 117

Quadro 4: Expectativas dos alunos em relacdo ao curso de Ciéncias Bioldgicas ao inicia-



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Caracterizagdo do Perfil Profissional dos Participantes da Pesquisa



LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

AM: Amazonas

CEP: Conselho de Etica e Pesquisa

CAPES: Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEPAN: Centro de Formacéo Profissional Padre José Anchieta
CNE: Conselho Nacional de Educacéo

CEG: Cémara de Ensino e Graduagéo

CONEB: Conferéncia Nacional de Educacdo Basica

CONSEPE: Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
CONSUNI: Conselho Universitario

DCN: Diretrizes Curriculares Nacionais

ENPEC: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo e Ciéncia
ENDIPE: Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino
FEPAD: Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente
ICB: Instituto de Ciéncias Bioldgicas

IES: Institui¢cdo de Ensino Superior

INEP: Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDBEN: Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional

MEC: Ministerio da Educacéo e Cultura

PPC: Projeto Pedagdgico do Curso

PIBID: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Docéncia
PCN: Parametros Curriculares Nacionais

PARFOR: Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo Basica

RFP: Referenciais para a formacéo de Professores



REUNI: Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades

Federais Brasileiras

TCC: Trabalho de Conclus&o de Curso

TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UFAM: Universidade Federal do Amazonas

CO: Coordenador



SUMARIO

APRESENTAGCAOD ..ottt st s s sttt st s s enaaneens 16
CAPITULO 1- INTRODUGAO ..o 19
1.1 Um breve historico na formacéo de professores no Brasil...........ccccoceieiininiiicicinens 19
1.2 Os documentos oficiais e a formacao de professores em Ciéncias Biologicas ................. 23
1.3 A Escassez de Professores e as Politicas Publicas EQUCACIONAIS ..........cccccererviinenieininnes 25
1.4 O PARFOR na Universidade Federal do AMAzZONaS.........cccooerererinenieienie e 28

1.5 O Cenério do estudo: caracterizacdo e localizacdo dos municipios participantes do

PARFOR/UFAM N0 EStado d0 AMAZONES ........ccveiriiieeieiiieeieeisiesiesieie e 30
CAPITULO 2- FUNDAMENTACGCAO TEORICA ........ooveeeeereieeseeese oo, 33
2.1 Formacao de professores e identidade profissional.............ccccceovveiiiie i 33
2.2 Modelos de fTormagao de ProfESSOIES ........cceiiiiriririeieiere e 37
2.3 Saberes essenciais a pratica do ProfeSSOr ..........cuieieiiereiee e 41
P e [or- W T P Voo o [ RSSO SORT 45

2.5 Saberes Docentes e Formacdo de Professores em exercicio de Ciéncias Bioldgicas no

PARFOR: contribui¢des de pesquiSas @nteriOreS .........c.ccueverererereririsieseeee e 47
CAPITULO 3- QUESTAO DA PESQUISA E METODOLOGIA .......ovveeeeeeeeeeeeeeeeene. 52
3.1 Questao de Pesquisa € ODJELIVOS ........cccuieiiiiieciicce et na e 52
3.2 Caracterizagao da PESOUISA........ccuiiieriieie ettt sttt sttt be e nae s 53
3.3. O Cenario € 0S SUJEITOS da PESOUISA ...c.vevevirieriirieeiieieie ettt sttt ens 54
3.4 Percurso MetOdOIOGICO........ccuuiiiiiiiie et 55
3.4.1 ANAliSE DOCUMENTAL .....cueivieeieieieieeicete sttt sttt b e bbbttt beenes 57
34,2 QUESTIONANIO ...vveevveereeteeetee ettt et ettt et e et e s teeeaeeeaveebeesbeesteestsestsesaseenbeenbeentsesssesaseenseenseenreessenns 58
3.4.3 ENtrevista SEMIESIIULUIATA .......cccveivieeieeeeeeese ettt ettt este e naeene e 59
3.5 Procedimento de AN&lise dOS DAUOS ........ccueeiiriiririnierieieesie e 60

CAPITULO 4- RESULTADOS E DISCUSSAO ......cooieiereieieieteeteeeeeeiesesesse s 64



4.1 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no PARFOR/UFAM: visdo institucional................. 64

4.1.1 Anélise do Curriculo Prescrito do Curso de Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM.

4.1.2 O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM na visdo da
(OfaTo] o T g T ot T o [ O [ T TP 77

4.2 Vivéncias no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no PARFOR/UFAM na visao

A0S PrOfESSOIES-AIUNDS. .....c.eiitiiiiiieiieiee ettt bbbt 81
4.2.1 Caracterizacdo Profissional dos Professores-AlUNOS ..........cccceverereieieineneneseeseseeseeeeeeeeeees 82
4.2.2 Saberes Experienciais e Saberes da Academia: didlogo necessario na ressignificacdo da préatica
PEUAGOGICA. ...ttt ettt ettt sttt bbbt e b et e b et e bt s e bt st e st et et et et e b et et et eb et ebe e ene e 86
4.2.3 A Pesquisa como principio formativo na perspectiva dos professores- alunos do curso de
CHBNCIAS BIOIOGICAS ... vttt ettt sttt b et b ettt b et b et b et e bt e s b e e saene 111
4.2.4 Vivéncias e Expectativas de Professores em Servico: formagdo no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas N0 PARFOR/UFAM .......cccoiiiiiirieirietsetste sttt 115
CONSIDERACGOES FINAIS ..ottt 125
REFERENCIAS ..ottt 130

APENDICES ..o oo e e et e et e e et e et e et e e et 142



16

APRESENTACAO

“O professor que despertam entusiasmo em Sseus
alunos. Conseguiu algo que nenhuma soma de métodos
sistematizados, por mais corretos que sejam, pode
obter”.

(John Dewey , 1859-1952)

Iniciei minha vida académica cursando Quimica, modalidade licenciatura, na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) em 1993, e neste periodo ja questionava a
qualidade de minha formacdo docente. Fiz o curso regular, mas esse curso foi ofertado no
polo da UFAM, na cidade de Parintins, municipio no interior do estado do Amazonas, 0s
professores que ministravam aula no curso, eram provenientes da UFAM em Manaus. Fui
bolsista de iniciacdo cientifica durante a graduacdo. Iniciei minha trajetoria como professora
de Quimica, logo apds ter iniciado o curso, pois pela falta de docentes na area, os alunos,
eram solicitados para suprir a necessidade da falta de professor no componente curricular
Quimica. Ao me formar, prestei concurso para ser professora da rede publica de ensino, tanto
municipal como estadual, e passei a ministrar aula de Quimica para o Ensino Médio e

Ciéncias para o Ensino Fundamental, atuando também na rede particular de ensino.

Ao completar estudos no Programa de pos-graduacdo Lato Sensu, em nivel de
especializacdo, em Docéncia do Ensino Superior, fui convidada a dar aula de nivelamento
para um curso de Quimica vinculado ao Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educagdo Bésica (PARFOR) na UFAM, que iniciava em uma cidade no interior do Estado.
Naquele momento surgiram questdes sobre a qualidade de ensino dos professores em
formacgéo que se propuseram a cursar segunda licenciatura. Novamente voltava a pergunta:

aquela formacéo era suficiente para produzir e mobilizar os saberes docentes?

Como professora formadora no Centro de Formacdo Padre José Anchieta (CEPAN),
esta pesquisadora realizou formacao na area de Quimica para professores que ministravam

aula na disciplina de Quimica em municipios no interior do Estado.

Ao ser solicitada para ministrar cursos de formacdo, esta pesquisadora percebeu que

muitos professores que ministravam aula de Quimica ndo possuiam formacdo na area, e isso

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ
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também se repetia em areas como Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Fisica. A maioria desses
professores utilizavam como guia os livros didaticos, sem muito entender da disciplina. A
partir de um novo convite para ministrar aulas pelo PARFOR/UFAM para os cursos de
Ciéncias Naturais e Ciéncias Biologicas, primeira licenciatura, voltou aquela vontade em
poder contribuir para a melhoria da qualidade da pratica docente dos professores nos
municipios do estado do Amazonas. Isso alavancou um projeto de pesquisa sobre formacéo
inicial ha muito pretendido. No inicio, verificou-se como eram ministradas as disciplinas;
posteriormente, que ndo havia um projeto pedagdgico especifico para o curso de formacgéo
inicial. Com base em orientacdo superior, este deveria obedecer ao mesmo projeto pedagdgico
do ensino regular desenvolvido na capital. Verificou-se, ainda, o espaco de tempo destinado
ao ensino dessas disciplinas, além de varios questionamentos sobre essa modalidade de curso
vinculado ao PARFOR. Vieram a tona outras indagacdes questionando se esse curso de
formagdo inicial era suficiente para dar conta de produzir e mobilizar os saberes necessarios a
formacdo de docentes; se levava em consideracdo 0s saberes experienciais que os professores
em formacéo tém, pois para muitos que dele participam era a primeira licenciatura, apesar de

serem professores em exercicio.

A partir do ingresso no Curso de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, nivel de mestrado, e ap6s entendimentos com a orientadora deste trabalho,
acordou-se que seriam trabalhados os saberes docentes produzidos e mobilizados em cursos
de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas vinculados ao PARFOR/UFAM, sendo oportuno
esclarecer que o curso seria de primeira licenciatura, visto que na época, ndo houve oferta na
area de Quimica para a primeira licenciatura. A busca por saber mais a respeito da formacéo
inicial e das politicas publicas de formacdo de professores, especialmente, do PARFOR, foi

de grande relevancia para delinear o foco da pesquisa.

Com este proposito, tornou-se importante verificar como os saberes sao produzidos e
mobilizados no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas vinculado ao PARFOR/
UFAM, e como essa formacdo contribui para o desenvolvimento das competéncias
necessarias a atuacdo de um professor critico-reflexivo no Ensino de Ciéncias, em especial, de
Ciéncias Bioldgicas.

Nessa perspectiva, procurou-se estruturar o texto da seguinte forma:

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ
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O primeiro capitulo compreende a formacao inicial de professores e o contexto das
politicas de formacdo docente de professores em exercicio no Brasil a partir de um breve
historico das politicas da formacdo docente, abordando a formacéo de professores de uma
maneira geral, buscando um entendimento de como o Plano Nacional de Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, foi implementado e desenvolvido na Universidade Federal
do Amazonas, e, ainda, como o0s documentos oficiais orientaram o curso de Ciéncias

Bioldgicas.

O segundo capitulo mostra-se como elemento norteador deste trabalho, fazendo
referéncia a fundamentacéo teorica, no que concerne a formacao de professores e identidade
profissional, modelos de formacédo docente, saberes essenciais a pratica do professor, praticas
pedagdgicas e contribuicdes das pesquisas sobre saberes e formacdo de professores em

exercicio.

O terceiro capitulo enfoca o percurso metodoldgico que envolveu a pesquisa
construida para responder a questdo a luz do referencial teérico adotado, agregando
informac@es sobre o cenario da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, técnicas, coletas e analise de

dados.

O quarto capitulo expbe as discussbes e o0s resultados obtidos acerca da analise
documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), a caracterizacdo do perfil dos
professores-alunos por meio de questionario e analise das entrevistas, considerando-se as
categorias emergentes oriundas dessas entrevistas, para verificar 0s saberes docentes
produzidos e mobilizados no Curso de Licenciatura vinculado ao PARFOR/UFAM, com

enfoque nas contribuigdes do curso no que se refere ao saber- fazer docente.

Por fim, a pesquisa encerra-se com as consideracdes finais, tendo como base a anélise
de dados.

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ



19

CAPITULO 1- INTRODUCAO

“Mas a profissao, além de amar tem que saber. E o saber leva tempo pra crescer.”

Rubem Alves

O capitulo 1 foi estruturado com o intuito de mostrar a presente pesquisa de forma
contextualizada, apresentando um breve histérico da formacdo inicial dos professores no
Brasil no contexto das politicas pablicas para a formacdo docente com o objetivo de
esclarecer como foi abordada a formacéo de professores de uma maneira geral, buscando um
entendimento acerca da implementacdo do Plano de Formacdo de Professores da Educagéo
Basica (PARFOR), e como foi desenvolvido na Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
Evidencia, ainda, a importancia como dos documentos oficiais e sua contribuicdo como

elementos orientadores do curso de Ciéncias Biologicas.

1.1 Um breve historico da formacao de professores no Brasil

Em diferentes momentos, o Brasil vem presenciando a implantacdo de reformas nos
sistemas de ensino, bem como nas politicas de formacdo de professores. A formacdo do
professor para Educacdo Basica é um tema bastante discutido na literatura especializada e
constitui um fator relevante o desenvolvimento da qualidade de ensino nas escolas publicas do
estado do Amazonas. Quando se questiona a qualidade de ensino, faz-se importante refletir
sobre qualificacdo do professor, considerando sua formacdo inicial e os saberes agregados a

ela.

A formacdo docente no Brasil € uma tematica que tem despertado bastante interesse
entre 0s pesquisadores. As trajetorias das concepgdes e das politicas de formacdo de
professores tém possibilitado detectar um processo histérico que provocou discussdes e atraiu
a atencdo dos movimentos sociais e constituindo pontos de reivindicagdo do movimento

sindical docente.

Para alguns pesquisadores, o periodo de 90 foi considerado como a década da
formacdo docente, pois foi nessa época que aconteceram as novas propostas sobre a formacao

docente.
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Gatti, Barreto e André (2011) ressaltam que com a publicacdo da Lei n°® 9.394/1996 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), alteracdes foram propostas tanto
para as instituigdes formadoras quanto para os cursos de formacéo de professores, tendo sido
definido periodo de transi¢do para efetivacdo de sua implantacao.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacdo de
Professores foram instituidas pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002a) e, nos
anos subsequentes, as DCNs para cada curso de licenciatura passaram a ser aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Mesmo com ajustes parciais propostos nessas
diretrizes, verifica-se, nas licenciaturas dos professores especialistas, a prevaléncia da
historica ideia de oferecimento de formacdo com foco na area disciplinar especifica, e

pequeno espaco para a formacdo pedagdgica.

O século 21 iniciou com uma condicdo de formacdo de professores nas areas
disciplinares, segundo a qual, mesmo com as orientacdes mais integradoras quanto a relacao
“formacdo disciplinar — formagao para a docéncia”, ainda se verificam na pratica, com a

prevaléncia do modelo “3 + 1” consagrado no inicio do século 20 para essas licenciaturas.

Esse modelo configurava-se de modo que as disciplinas de contetidos especificos eram
ministradas nos trés primeiros anos do curso e no ano final eram ofertadas as disciplinas
pedagdgicas, isto é, bacharelado em area disciplinar mais um ano de formacdo em educacéo
para obtencdo de licenciatura, o que permitiria ao profissional lecionar em escolas. Esse
modelo perdurou por muito tempo, e trouxe problemas ao ser centrado quase que somente no
conhecimento disciplinar especifico e ndo na formacao do professor para a Educacdo Basica.
Com ele também veio a ideia da fragmentacdo entre teoria e a pratica, como se fossem

dicotdmicas.

Para Gatti, Barreto e André (2011), a mudanca na lei reflete diretamente o tipo de
formacéo a oferecida ao professor, pois entende-se que ao ser delegada as universidades, essa
formacdo produzird um universo de conhecimentos, que proporcionaria uma reflexdo
consciente a respeito da interagdo entre a teoria e a pratica e que possivelmente mudaria o

contexto das instituicdes apos essa formacéo inicial.

Vale ressaltar que, as DCNs para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica

centram-se no desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos
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professores. E ainda, as diretrizes postulam que a formacdo de professores, que atuardo nos
diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica observara alguns principios norteadores

desse preparo para o exercicio profissional especifico.

Considera-se ainda, a formacdo de competéncias necessarias a atuagdo profissional,
como foco do curso, a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino e na aprendizagem, para compreensao
do processo de construgdo do conhecimento. As aprendizagens deverdo ser orientadas pelo
principio da acdo-reflexdo-acdo tendo a resolucdo de situagdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas (BRASIL, 2002a).

Importante salientar que, a formacdo de profissionais do magistério da Educacao
Basica tem se constituido em campo de disputas de concepcdes, dinamicas, politicas,
curriculos, entre outros. No ambito do CNE, houve movimentacdo em direcdo a busca de
maior organicidade para a formacdo de profissionais do magistério da Educacdo Bésica,
incluindo a rediscussdo das Diretrizes e outros instrumentos normativos acerca da formacéo

inicial e continuada.

Segundo Dourado (2015), com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE)
pelo Congresso Nacional que resultou na Lei n® 13.005/2014, inicia-se uma nova fase para as
politicas educacionais brasileiras. Além das diretrizes que sao sinalizadoras de busca de maior
organicidade para a Educacdo Nacional no decénio 2014/2024, o PNE apresenta 20 metas e
varias estratégias que englobam a Educacdo Bésica e a Educagdo Superior, em suas etapas e
modalidades, a discussdo sobre qualidade, avaliacdo, gestdo, financiamento educacional e

valorizagéo dos profissionais da educacao.

Nessa mesma dire¢do, as novas DCNs para formacgdo de professores da Educacédo
Basica foram aprovadas pelo CP/CNE, em 09 de junho de 2015, e sancionadas pelo
Ministério da Educagdo (MEC), em 24 de junho 2015. Estas novas diretrizes apresentam
varias mudangas como aportes e concepcbes fundamentais para a melhoria da formacao

inicial e continuada e suas dinamicas formativas (DOURADO, 2015).

De acordo com as novas DCNs (BRASIL, 2015a), a formacgdo inicial destina-se
aqueles que pretendem exercer o magistério da Educacdo Basica em suas etapas e

modalidades de educacdo e, em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
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pedagdgicos, compreendendo a articulagcdo entre estudos teorico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de

ensino.

As novas DCNs aprovadas ressaltam a necessaria articulagdo entre Educagédo Bésica e
Superior, bem como, a institucionalizacdo de projeto proprio de formacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério da Educacdo Bésica. Enfatizam ainda, o eixo concepcdo da
formativa e indutora de desenvolvimento institucional, redimensionando a formacgédo desses
profissionais a partir da concep¢do de docéncia, que inclui o exercicio articulado nos

processos ensino e aprendizagem e, na organizacdo e gestdo da Educacédo Basica.

Deste modo, podemos inferir que a formacdo de professores para Educacdo Basica
deve ser entendida na perspectiva social e alcada ao nivel da politica publica, tratada como
direito, superando o estdgio das iniciativas individuais para aperfeicoamento proprio, por
meio da articulacdo entre formacé&o inicial e continuada, tendo por eixo estruturante uma base

comum nacional e a garantia de um projeto institucional de formacdo.

Pelas leis educacionais as licenciaturas sdo responsaveis pela formacdo dos
professores para toda a Educacdo Baésica. Em se tratando de profissdo docente podemos
enfatizar que a licenciatura € um curso que serve para habilitar o profissional no exercicio da

docéncia.

Atualmente, em funcéo dos graves problemas enfrentados referentes as aprendizagens
escolares, cresce a preocupacdo com as licenciaturas, tanto no ambito das estruturas

institucionais que as abrigam, quanto nos seus curriculos e os conteudos formativos.

Contudo, acdo docente na sala de aula torna-se de certo modo um foco central nas
condigcdes de aprendizagem escolar e no desempenho dos estudantes. Por essa razéo,
“destacar os aspectos apontados como problematicos na execu¢do cotidiana das propostas
curriculares dos cursos de graduacdo, formadores de professores, torna-se relevante”. Isso
envolve diretamente as Instituicdes de Ensino Superior (IES), onde a maioria desses cursos se
insere (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.93).

Partindo desse ponto de vista, torna-se importante que a formacao inicial tenha bases

solidas providas por uma formacéo adequada e suficiente, na qual o professor profissional
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seja definido como uma pessoa autdbnoma dotada de competéncias especificas e

especializadas, garantindo desse modo, o trabalho docente.

1.2 Os documentos oficiais e a formacdo de professores em Ciéncias Biologicas

Os cursos de formacdo inicial de professores para a Educacdo Baésica, ao longo do
tempo foram e ainda sdo conduzidos, por documentos e outros referenciais que visam nortear
o trabalho dos professores. Dentre eles, se destacam: as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que tém por objetivo orientar o ensino de Ciéncias,

servindo de apoio aos professores, alem dos referenciais para a formacéo de professores.

Para Silva (2014) esses documentos tem um papel de grande importancia para o
ensino de Ciéncias Bioldgicas visto que norteiam as politicas publicas educacionais, contendo
principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo CNE, para orientar as politicas
publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na
elaboracdo, planejamento, implementacdo e avaliacao das propostas curriculares das unidades

escolares publicas e particulares que oferecem o Ensino Médio.

As DCNs para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2001a, p. 1) destacam que:

A Biologia € a ciéncia que estuda os seres vivos, a relacdo entre eles e 0 meio
ambiente, além dos processos e mecanismos que regulam a vida.

O estudo das Ciéncias Biologicas deve possibilitar a compreensdo de que a vida se
organizou através do tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo resultado
numa diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as pressdes seletivas.
Esses organismos, incluindo os seres humanos, ndo estdo isolados, ao contrério,
constituem sistemas que estabelecem complexas relagdes de interdependéncia. O
entendimento dessas interacdes envolve a compreensdo das condicOes fisicas do
meio, do modo de vida e da organizacao funcional interna proprios das diferentes
espécies e sistemas bioldgicos. Contudo, particular atengdo deve ser dispensada as
relacbes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Em tal
abordagem, os conhecimentos biolégicos ndo se dissociam dos sociais, politicos,
econdmicos e culturais.

Desse modo, os profissionais formados nesta area de conhecimento tém papel
preponderante nas questdes que envolvem o conhecimento da natureza. Portanto, devem ter
um entendimento do processo historico de construcdo do conhecimento na area bioldgica, no

que diz respeito a conceitos, principios e teorias, bem como a compreensao do significado das
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Ciéncias Bioldgicas para a sociedade e da sua responsabilidade como educador nos varios

contextos de sua atuacao profissional.

Ainda nas DCNs para a formagdo do professor de Biologia, destacam-se também as
habilidade e competéncias que devem ser orientadas por principios da ética democratica,
visando a responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito & vida, justica,
respeito mutuo, participacdo, didlogo e solidariedade. Nesse contexto, deve porta-se como
educador que é conhecedor de seu papel na formacgdo de cidaddos, incluindo a concepcéo
socioambiental. Ainda, deve entender como se d& a processo histérico de producdo de
conhecimento das Ciéncias Bioldgicas no que se refere a conceitos, principios e teorias e
saber utilizar esses conhecimentos para transformar o contexto socio-politico e as relacbes nas

quais esta inserida a sua pratica profissional (BRASIL, 2001a).

No que se refere aos contetdos curriculares, as Diretrizes Curriculares para o Ensino
de Ciéncias Biologicas destacam que os mesmos estdo divididos em contetidos basicos e
especificos. “Os contetdos basicos deverdo englobar conhecimentos bioldgicos e das areas
das ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a evolugdo como eixo integrador” (BRASIL,
2001a, p. 5).

No que concerne mais especificamente dos conhecimentos da licenciatura, estes
conteddos deverdo comtemplar, além dos contetidos que sdo das Ciéncias Biologicas também
irdo contemplar conteddos nas areas das ciéncias exatas e da salde que deverdo atender o
ensino fundamental e médio. J& a formacdo pedagdgica, além de suas especificidades devera
contemplar uma visdo geral da educacdo e dos processos formativos dos educandos. Esses
contetdos também deverdo enfatizar a instrumentagdo para o ensino de Ciéncias no nivel

fundamental e para Biologia no nivel médio (BRASIL, 2001a).

As DCNs também destacam a importancia da elaboragdo de monografia que deve ser
estimulada como trabalho de conclusdo de curso, tanto para o bacharelado como para
Licenciatura. Ainda, para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serdo incluidos, no conjunto
dos conteudos profissionais, 0s conteudos da Educacdo Bésica, consideradas as DCNs para a
formagdo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Basica e para o Ensino Médio (BRASIL, 2001a, 2001b, 2002a, 2013). Ainda
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destaca o estdgio curricular como atividade obrigatoria e considera a necessidade do aluno

participar de atividades complementares.

De maneira geral, podemos afirmar que os PCNs sé&o referenciais para a educagéo no
ensino fundamental e médio. Trata-se de um guia que tem como objetivo principal orientar 0s
professores na elaboragédo de suas aulas, portanto, serve de estimulo e apoio a reflexdo sobre a
pratica diaria do professor e no desenvolvimento do curriculo da escola, tendo como meta
garantir aos educandos o direito de usufruir dos conhecimentos necessarios para 0 exercicio
da cidadania. Embora ndo sejam obrigatorios, os PCNs sdo documentos sugestivos que Sao

abertos e flexiveis, podendo ser adaptado as peculiaridades de cada regido (BRASIL, 1999).

No que concerne aos PCNs, com orientagfes para o ensino de Biologia, destaca a
importancia do ensino por competéncias e habilidades, articulacbes entre areas e disciplinas,
com metodologias que valorizam o ludico e a interacdo direta com os contetdos que se

encontram nas situacdes de aprendizagem (BRASIL, 1999).

Entre os documentos oficiais que orientam a formacao de professores encontram-se 0s
Referenciais para a Formacdo de Professores (RFP), que segundo Silva (2014, p. 51), sdo

definidos:

Vérios principios e objetivos e metas para a formagdo de professores, ndo
necessariamente de Ciéncias Bioldgicas, contudo, discorre sobre caracteristicas que
sdo inerentes a todos os professores. Explicita que dentre os varios pressupostos
necessarios para a formagéo do professor destaca-se a autonomia, afirmando que o
professor deve estar em desenvolvimento profissional permanente. Aponta também
a pesquisa como elemento essencial na formacéo profissional do professor.

Esse documento reporta-se tambeém aos aspectos da formacdo de professores.
Destacando sucessivamente o carater da profissionalizagdo. Assim, trata do papel profissional
dos professores, discorrendo sobre a situacdo da formagdo do professor na atualidade, das
dimensbes da atuacdo docente, assinalando também as competéncias, além de relatar os

objetivos gerais da formacéo de professores.

1.3 A Escassez de Professores e as Politicas Publicas Educacionais

A evasdo nos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas e

Matematica nas universidades de todo o pais é excessivamente alta, e por varios fatores, que
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vao desde as reprovacfes sucessivas nos primeiros anos, a desvalorizacdo do profissional da
educacdo, até a falta de recursos para os alunos se manterem, mesmo numa universidade
publica. Tendo como consequéncia a escassez de profissionais nas areas, visto que configura
um baixo percentual de professores com formacdo inicial especifica nessas disciplinas
(BRASIL, 2007a).

Para sanar a falta de professores com habilitacdo especifica para atuar na Educacéo
Bésica, em janeiro 2009 foi publicado o Decreto n° 6.755 (BRASIL, 2009a), que institui uma
politica nacional para a formacdo de profissionais do magistério da Educagdo Basica,
dispondo sobre a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) no fomento a programas de formacao inicial e continuada.

O referido documento destaca a finalidade de organizar em regime de colaboracao
entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas da educacdo, almejando, portanto, apoiar a
oferta e a expansdo de cursos de formacao inicial e continuada a profissionais do magistério
pelas instituicdes publicas de educacdo superior. Busca, ainda, promover uma educacao
basica com melhor qualidade; com isso, objetiva uniformizar nacionalmente as oportunidades
de formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério e ainda prevé a criagdo de
Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente com representantes de varias
instituicGes para articular planos estratégicos a serem formulados em coparticipacdo, a partir

de diagndsticos, acompanha-los e avalia-los (BRASIL, 2009a).

Para Gatti, Barreto e André (2011, p. 49) a configuracdo das articulagdes feitas pelo

Ministério da Educacdo (MEC) no decorrer de mais ou menos meia década define:

Uma politica nacional de formagdo docente orientada pela perspectiva de instituicao
de um sistema nacional de educacdo, que traduz o avanco do processo de
responsabilizagdo do poder publico pelo desempenho e pela carreira dos professores
da educacdo basica e considera a formagdo como um processo continuo de
construgdo de uma pratica docente qualificada e de afirmacdo da identidade, da
profissionalidade e da profissionalizacdo dos professores.

Dentre os programas voltados a formagdo de professores, destacam-se o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Plano Nacional de Formacéao de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), o Programa de consolidacdo das licenciaturas

(Prodocéncia), a Rede Nacional de Formacgdo Continuada, o Proletramento, a Formacéo no
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, Universidade Aberta do Brasil, entre
outros. Também, destacam-se 0 apoio a cursos de segunda licenciatura, além de discussoes
sobre novas bases para a formacdo inicial e continuada, cursos experimentais de formacéo de

professores direcionados a educagdo do campo e indigena.

Num cenario de grande expansdo da Educacdo Superior, especialmente, das
licenciaturas, 0 PARFOR aparece como principal acdo da Politica Nacional de Formacéo de
Professores da Educagéo Basica, ofertado exclusivamente, por Institui¢des de Ensino Superior
(IES) publicas, e voltado para professores atuantes nas instituicbes publicas de ensino das
redes estaduais e municipais que ainda permaneciam em grande quantidade sem formacéo
inicial, ou, pela caréncia de profissionais atuando em area diversa da sua graduacdo
(SANTOS, 2015). O PARFOR configura-se como uma estratégia do MEC no sentido de
garantir o acesso aos professores em efetivo exercicio da profissao ao nivel superior, visto que
ainda permanece em desacordo com os indicativos da LDB 9.394/1996 O ingresso a primeira
ou segunda licenciatura, além da formacdo pedagdgica para 0s que possuem bacharelados e
atuam como docente nas escolas publicas € uma grande oportunidade e destaca-se no ambito
das Politicas Publicas para Formacdo de Professores no Brasil por se voltar para a formacéo
inicial de docentes, abrindo a possibilidade de professores leigos atuantes na Educacdo Bésica
das redes publicas de ensino chegarem ao curso universitario por meio da parceria entre as

esferas governamentais e as universidades publicas.

O Plano envolve um expressivo nimero de docentes do Brasil. De acordo com dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tendo
como base o Censo Escola de 2007, divulgado no ano de 2009, mostrou que o Brasil estimava
um total de 1.882.961 professores vinculados & Educagdo Baésica, 0s quais revelam um total
de 1.288.688 docentes com nivel superior completo, que correspondem a 68,4% do total.
Daqueles com graduacdo, 1.160.811 (90%) possuem licenciatura — formacdo adequada para
atuar na educacdo basica, segundo a legislacdo educacional vigente, mas muitos desses
professores atuam em disciplinas incompativeis com sua formagdo. As areas de formacéo
superior com maior numero de professores em relacdo ao total de docentes séo: Pedagogia
(29,2%), Letras/Literatura/Lingua Portuguesa (11,9%), Matematica (7,4 %) e Historia (6,4%)
(BRASIL, 2007b).
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Observando esses dados podemos perceber um deficit consideravel de formacédo nas
areas de Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica. Dentre aqueles que possuem escolaridade de
nivel médio, 82,1% cursaram o ensino médio na modalidade Normal ou Magistério, formacéo
minima admitida por lei para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental. Os professores que ainda necessitam completar a
formacg@o minima para exercer a docéncia na educacdo basica sdo aqueles que concluiram o
ensino fundamental ou o ensino médio, mas ndo tém a habilitacdo para o exercicio do
magistério. Os denominados “professores leigos” formam um contingente de 119.323
docentes (6,3%), distribuidos em todo o Pais, tanto nas zonas urbanas quanto nas rurais,
atendendo a alunos de todas as redes de ensino (BRASIL, 2007b).

Vale mencionar a importancia de pensar a qualidade e as reais implicacdes desse plano
para a Educacdo Bésica no Brasil. Nessa perspectiva, 0s principios norteadores dessa politica
educacional apontam que: a) a formacdo docente para todas as etapas da Educacdo Bésica é
compromisso publico de Estado; b) o direito das criancas, jovens e adultos a educacdo de
qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sélidas; ¢) a formacdo dos profissionais
deve estar preocupada com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo mais justa, democratica e inclusiva, gerando a emancipacdo dos
individuos e grupos sociais; d) a formacdo deve ser articulada entre 0 MEC, IES e sistemas e
redes de ensino; e) os cursos de formacdo devam ser de qualidades tanto na modalidade
presencial quanto a distancia; f) a superacdo da dicotomia teoria e pratica por meio do

dominio de conhecimentos cientificos integrando ensino, pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, entende-se 0 PARFOR como uma politica que tenta preencher as
lacunas existentes na formagdo dos professores em exercicio da rede publica da Educagédo

Basica e como resultado contribuir para a melhoria a qualidade de ensino do pais.

1.4 O PARFOR na Universidade Federal do Amazonas

A UFAM assumiu o compromisso com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior- CAPES, em 20 de maio de 2009. A IES aderiu ao PARFOR para oferta de
primeira e segunda licenciatura, sendo regulamentada pelas Resolugdes n° 076/2009
CEG/CONSEPE (UFAM, 2009) implantou e regulamentou 0 PARFOR no ambito da UFAM,
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sendo alterada e consolidada pela Resolucdo n° 019/2013 CEG/CONSEPE (UFAM, 2013).
Posteriormente, a referida resolucéo foi revogada e atualizada pela Resolucdo n° 039/2014
CEG/CONSEPE publicada em 11 de setembro de 2014 (UFAM, 2014).

A gestdo administrativa do PARFOR na UFAM foi iniciada pela Pré-Reitoria de
Ensino de Graduacéo e contou, até o presente momento, com cinco coordenadores gerais. De
modo geral, os projetos pedagdgicos dos cursos de primeira licenciatura sdo 0S mesmos
vigentes nos cursos regulares da UFAM. J& os projetos pedagogicos dos cursos de segunda
licenciatura foram elaborados considerando as diretrizes operacionais para a implantacdo do
Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores respaldados no Parecer
CNE/CP n° 08, de 02 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008).

Para o periodo de 2009 a 2011 foi proposta a oferta de 5.774 vagas em 16 cursos e 119
turmas em 10 municipios do Estado do Amazonas. Foram implementadas 42 turmas de
segunda licenciatura para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Naturais, Educacao
Fisica, Fisica, Geografia, Historia, Letras - Lingua Espanhola, Letras - Lingua Inglesa, Letras
- Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica em 15 municipios. De 2011 a 2016 foram
licenciados 2.124 professores, 0 que corresponde a 36,78% do proposto inicialmente pela
UFAM. Atualmente, o PARFOR/UFAM possui um total de 6.671 alunos atendidos pela
UFAM em 182 turmas e 16 cursos de licenciatura distribuidos em 36 municipios do Estado.
Desse total, 96 turmas estdo em andamento, sendo que 1.512 alunos foram desvinculados e
2.773 alunos prosseguem, cursando licenciatura nas diversas areas da Educagdo Basica
(UFAM, PARFOR, 2015).

Considerando a abrangéncia nacional do PARFOR, o Estado do Amazonas representa
15,64%, sendo que a UFAM participa com 69,05% das vagas destinadas a formacdo de
docentes no Amazonas. Diante disso, a UFAM atua de forma integrada com o Forum
Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente (FEPAD/AM) e as outras IES do
Amazonas contribuem com a formagdo de professores da Educacdo Baésica e,
consequentemente, com a qualidade do ensino no Estado do Amazonas (UFAM, PARFOR,
2015).
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1.5 O Cenario do estudo: caracterizacdo e localizacdo dos municipios
participantes do PARFOR/UFAM no Estado do Amazonas

Segundo dados sobre o PARFOR, até 2014, foram implantadas 2.428 turmas, em 451
municipios, localizados em 24 unidades da federacdo. Nesse periodo, 0 PARFOR atendeu
professores oriundos de 3.294 municipios brasileiros. H4, em 2015, 51.008 professores da
Educacao Basica frequentando os cursos do PARFOR e 12.103 professores ja concluiram sua

formagdo (BRASIL, 2015b). A Figura 1 mostra a distribui¢do dos cursistas por regido do pais:

29-104 M Cursando
17.427
2.187 1.482 208
[ | —
Norte Nordeste Sul Sudeste Centro-QOeste

Figura 1: Quantidade de professores-alunos vinculados ao PARFOR por regido do pais.
Fonte: Dados da CAPES.

Percebe-se que a Regido Norte do pais é a que tem maior déficit na formacao de seus
professores, possuindo um alto indice de docentes sem a formagéo exigida legalmente. Isso é
refletido nos dados de matriculas do PARFOR, visto que € a regido com maior numero de
professores-alunos participantes do programa de formacdo e 0 Amazonas é um dos estados da
regido que se destaca com um numero bastante alto de professores sem a formacgdo minima

exigida.

No contexto do estado do Amazonas se encontram localizados os municipios de
Maués e Codajas, que fazem parte deste estudo, sdo sede do curso de Ciéncias Bioldgicas
vinculado ao PARFOR/UFAM, e sobre 0s quais sera feita uma abordagem sucinta sobre suas

principais caracteristicas.
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O municipio esta localizado a margem direita do Rio Maués-Acu; sua fundacao
ocorreu em 1798, por Luiz Pereira da Cruz e José Rodrigues Preto, a distancia de 268 km, em
linha reta, e 356 km, pela via fluvial de Manaus (Figura 2) (IBGE, 2012).

No que tange as redes de ensino do municipio, Maués possui 86 escolas de Educacéao
Infantil da rede municipal, 1 escola de Educacdo Infantil da rede particular, 180 escolas de
Ensino Fundamental das redes municipal e estadual, 1 escola particular de Ensino
Fundamental, 4 escolas de Ensino Médio da rede estadual e 1 escola de Ensino Médio federal
(IBGE, 2012).
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Figura 2: Localizagdo do municipio de Maués/Amazonas- visualizagdo do municipio em
relacdo a capital do Estado-Manaus.
Fonte: Google map.

O outro municipio que faz parte deste estudo é Codajas, localizado no interior do
estado do Amazonas, pertencente a Mesorregido do Centro Amazonense e da Microrregido de
Coari. Sua populagéo é estimada em 26. 777 habitantes, segundo dados do IBGE, 2012 e esta
localizado na margem esquerda do Rio Solimdes (AM) em terreno plano de pouca elevacéo, a
distancia em linha reta de 240 km de Manaus, sendo que por via fluvial é de 308 km (Figura
3) (IBGE, 2012).

No que concerne a educacdo no municipio, as redes de ensino possuem 54 escolas de

Ensino Fundamental pertencentes as redes municipal e estadual e 3 escolas de Ensino Médio
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que pertencem a rede estadual (IBGE, 2012). Vale ressaltar que o curso de Ciéncias
Biologicas é oferecido em outros municipios do Estado Amazonas, porém este estudo
considerou como critério de escolha a localizagdo e o fécil acesso tanto por via fluvial quanto

aérea.
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Figura 3: Localizagdo do municipio de Codajds/Amazonas- visualizagdo do municipio
em relacéo a capital do Estado-Manaus.

Fonte: IBGE (2012).
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CAPITULO 2- FUNDAMENTACAO TEORICA

“O educador, na busca da construcdo de sua
identidade profissional, terd condicdes de
fundamentar sua pratica baseando-se para isso,
em motivos de racionalidade .

Bonfleuer

Este capitulo aborda o referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa a partir de
uma revisdo dos trabalhos sobre a tematica em questdo, sobre a formacdo de professores e
identidade profissional, os modelos de formacdo de professores, dos quais se destacam
aqueles pautados nos paradigmas da racionalidade técnica, com énfase no paradigma da
racionalidade préatica; enfoca, também, o professor como um profissional reflexivo e
pesquisador de sua pratica docente, os saberes essenciais a pratica do professor e como essa
pratica pedagogica apoiada em alguns autores € entendida. O trabalho se encerra com as
contribuicdes de pesquisas anteriores sobre saberes docentes e formacdo de professores de

Ciéncias Bioldgicas do PARFOR em exercicio.

2.1 Formacao de professores e identidade profissional

A formacdo inicial de professores se caracteriza como processo de construcdo da
significacdo da profissdo docente, pois representa o principio da socializacdo profissional,
atribuindo o conhecimento bésico ao futuro professor (IMBERNON, 2011).

Nessa perspectiva, Mizukami (2013) destaca que a docéncia € uma profissdo complexa
e como as outras profissdes existentes ela é aprendida. A formac&o inicial do professor vista
neste contexto, deve ser destacada como um momento formal em que o ato de aprender e
ensinar, e aprender a ser professor comegcam a ser construidos de forma mais sistematica,
fundamentada e contextualizada e se desenvolve ndo s6 na formacao inicial como ao longo da
vida.

Garcia (2013, p. 26) conceitua formac&o de professores como:

A éarea de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e praticas que, no
ambito da Didatica e Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais 0s
professores — em formacdo ou em exercicio - se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram
0s seus conhecimentos, competéncias e disposi¢bes, e que lhes permite intervir
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profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com
0 objetivo de melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem.

Para Garcia (2013), a formacéo de professores estd centrada no estudo de principios
por meio dos quais 0s professores aprendem e desenvolvem as suas competéncias
profissionais, essa formacdo deve fornecer meios para que possam construir sua autonomia e
identidade profissional e se torne membro atuante na escola. Para o autor, a formacdo de
professores implica desenvolver processos que estejam alicercados na investigacdo da sua
propria pratica docente e das institui¢des educativas, em um confronto com os conhecimentos
tedricos implementados.

Nesse contexto, Gatti, Barreto e André (2011, p.136) destaca que a “formacdo de
professores profissionais para a Educacdo Basica tem que partir de seu campo de préatica e
agregar a este os conhecimentos necessérios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediacOes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacao
para o trabalho educacional com criangas e adolescentes”.

Todavia, para Vieira e Gomide (2008) a formacdo inicial de professores constitui
elemento fundamental para se atingir aos objetivos visados pela educacdo, uma vez que é 0
professor que, em sua pratica, operacionaliza as grandes linhas propostas pelas reformas
educacionais. Estas, por sua vez, devem estar adaptadas a realidade presente na sociedade em
que estdo inseridos.

Assim, cabe refletir sobre 0 modelo de escola que hoje se apresenta, marcado pela
complexidade como reflexo do avanco cientifico e tecnoldgico e, pelas transformacdes de
toda natureza, colocando aos professores e a sua formacao o desafio de saber cuidar do outro
como interventora e mediadora na formagéo dos cidad&os para 0 mundo moderno, globalizado
e mais exigente. Isso vai delinear exigéncias bastante complexas a formacdo do professor,
pois requer um novo tipo de profissional cujos saberes sejam polivalentes, amplos e sélidos,
para corresponder as peculiaridades e ao carater multifacetado da pratica pedagogica
(NEIVA, 2015).

Segundo Novoa (1992, p. 24), a “formacdo de professores pode desempenhar um
papel importante na configuracdao de uma ‘nova’ profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura

organizacional no seio das escolas”.
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A formacao de professores tem menosprezado o desenvolvimento pessoal, confundido
“formar” e “formar-se”, ndo compreendendo que o sentido da pratica educativa nem sempre
coincide com as dinamicas proprias da formacdo. Além disso, ndo tem valorizado uma
articulacdo entre formacéo e os projetos das escolas, que sdo consideradas como organizagoes
dotadas de autonomia e de decisdo para dias mais importantes, quando esquecemos isso,
torna-se inviavel que a formacdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento
profissional de professores, na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente
(NOVOA, 1992).

A formacdo dos futuros professores requer do curso de formacgdo vinculos de
integracdo nos campos da atuacdo profissional e para que isso aconteca € necessario manter

ligacdo com escolas, os professores das escolas e do curso.

A formagdo inicial de um profissional, além da formagdo académica, “requer uma
permanente mobilizacdo dos saberes adquiridos em situacGes de trabalho, que se constituirdo
em subsidios para situagdes de formagdo, e dessas para novas situagdes de trabalho” (SILVA
JUNIOR, 2010, p. 7). Nessa mesma perspectiva, Novoa (1992) aponta a formacéo a partir da
reflexdo sobre a acdo docente, onde os professores devem reelaborar os saberes iniciais em

confronto com as praticas cotidianas.

De maneira semelhante, Tardif (2014) afirma que € preciso repensar imediatamente a
formacdo docente, levando em conta os saberes dos professores e as realidades especificas de
seu trabalho cotidiano, o que ird permitir uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades e os saberes desenvolvidos pelos professores

em suas praticas cotidianas.

Em relagdo ao professor em exercicio, a busca por uma formagdo de novos saberes
para a sua profissdo, conhecer novas teorias, consiste num processo de construcdo
profissional. Todavia, ndo basta, se esse processo formativo ndo possibilitar o professor
relacionar 0s novos conhecimentos com seu saber experiencial, e assim, contribuir na reflexéo
sobre sua pratica docente (NOVOA, 1992). Ndo tem sentido o profissional pensar que, ao
terminar sua formacéo, estard pronto, sem precisar buscar novos saberes para atuar na sua

profisséo.
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Nos cursos de formacdo inicial para professores em exercicio, alem da habilitacdo
legal, espera-se que forme o professor, e que esta formagdo produza e mobilize saberes
necessarios a realizacdo da sua pratica docente. Para isso € necessario mobilizar
conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica para a compreensdo do ensino como
realidade social, e o desenvolvimento da capacidade de refletir a prdpria atividade a fim de

construir, continuamente, uma identidade profissional (PIMENTA, 2012).

Segundo Pimenta (2012, p. 20), uma identidade profissional se constroi:

A partir da significacdo da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais
da profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacdo de préaticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Préticas que resistem a
inovacdes porque sdo repletas de saberes validos as necessidades da realidade, do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor conferem a atividade docente
no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida de professor.

O primeiro passo, para o processo de formacdo da identidade do professor, parte da
mobilizacdo dos saberes da experiéncia que ele possui e ndo podem ser deixados de lado, pois
a partir deles sdo produzidos novos saberes que passam a integrar a identidade do professor,

constituindo elementos fundamentais para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica.

A identidade profissional segundo Garcia (2009) é para os professores como eles se
definem, é uma construcdo do se eu profissional, que vai se construindo ao longo de sua
carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e contextos politicos,
que “[...] integra o compromisso pessoal, da disponibilidade para aprender a ensinar, as
crengas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e como ensinam, as
experiéncias passadas assim como sua propria vulnerabilidade profissional” (GARCIA, 2009,
p. 11).

A formagédo tanto inicial quanto a continuada possibilitam a construcdo dessa
identidade docente, proporciona momentos para discussdes sobre as dificuldades relacionadas
a docéncia, oferecendo espaco para a reflexdo sobre possiveis mudancas na pratica do

professor. E nesse momento que os eles podem tomar conhecimento sobre novas
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metodologias e em conjunto com seus colegas analisar, avaliar e planejar novas mudancas na

sala de aula.

Desse modo, faz-se necessario que a formagdo inicial de professores forneca
subsidios, norteadores para uma formacdo contextualizada a partir da aquisicdo de
conhecimentos tedricos com o contexto de sua pratica, de maneira a ndo atuar apenas de

forma técnica no cotidiano da sala de aula.

2.2 Modelos de formacao de professores

Ao falarmos de formacédo de professores, segundo Garcia (1992), estamos assumindo
diferentes posicionamentos epistemolégicos, ideoldgicos e culturais relativos ao ensino, aos
professores e aos alunos, levando em consideracdo que essa formacdo oportunize situacoes
que possibilitem a reflexdo e tomada de consciéncia que existem limitagdes sociais, culturais
e ideoldgicas da prépria profissdo docente, nos leva a compreender o conceito de paradigma
de formacéo de professores como uma “matriz de crengas e suposi¢des sobre a natureza e 0s
propoésitos da escola, do ensino, dos professores e da sua formagdo”, que configuram um
conjunto de caracteristicas especificas na formacdo para a identidade profissional docente
(ZEICHNER, 1983, p. 3).

Esse conjunto de caracteristicas delineiam os modelos de formacéo docente pautando-
0s em um dos paradigmas formativos — Racionalidade Técnica e Racionalidade Pratica. Esses
modelos tém marcado a formacdo inicial dos professores determinando os caminhos da
formacéo inicial e o perfil dos futuros professores (SCHON, 1997; PEREIRA, 2011;
CONTRERAS, 2012).

No paradigma da Racionalidade Técnica entende-se que a técnica esta direcionada a
producéo e tem relagdo com a atividade que obtém resultados que sdo diferentes da prépria
técnica. Nessa concepc¢édo de formacéo e atuacdo do professor, este € somente transmissor de
conhecimentos prontos e os alunos receptores. Estudos apontam que a atuacdo profissional
revela sua incapacidade para resolver e tratar situagcdes imprevisiveis, tudo que ndo pode ser
interpretado como um processo de decisdo e atuacdo regulado segundo um sistema de

raciocinio infalivel, a partir de um conjunto de premissas.
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Para Pereira (2011, p. 19) no modelo voltado ao paradigma da Racionalidade Técnica
“[...] a prética educacional é baseada na aplicacdo do conhecimento cientifico e as questdes
educacionais sdo tratadas como problemas técnicos os quais podem ser resolvidos
objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia”. Os conhecimentos que os

professores trazem nao sédo levados em consideracao durante sua formacao.

De acordo com o paradigma da Racionalidade Técnica o professor é visto como um
técnico, um especialista que coloca em acédo as regras cientificas e/ou pedagdgicas, ou seja,
professor durante sua pratica usa essas regras cientificas e/ou pedagdgicas em sala de aula
(PEREIRA, 2011).

Atualmente, muitas criticas sdo feitas a este modelo de formacdo de professores que
estdo relacionadas a desarticulacdo entre teoria e pratica, evidenciando a prioridade dada a
formacao tedrica em detrimento da préatica e a concepg¢do dessa pratica como simples espaco
de aplicacdo de conhecimentos técnicos. Outro equivoco desse modelo seria a crenca de que
para ser um bom professor, basta ter dominio dos conhecimentos especificos propriamente
ditos (PEREIRA, 1999).

Portanto, compreendemos que para superar 0 modelo de formacdo de professores
fundamentado no paradigma da Racionalidade Técnica é necessario que ocorram mudancas
na concepc¢do de formacdo, que ja ndo deve ser percebida como exclusiva das disciplinas
cientificas ou académicas e que as instituicdes superiores possam criar espacos na formacéo
inicial que permitam articular conhecimento teorico e pratico e dar maior embasamento
teorico aliando juntamente a reflexdo a respeito da identidade profissional docente que

perpassa as demandas atuais da sociedade (PAREDES, 2012).

Os modelos de formacdo de professores pautados no paradigma da Racionalidade
Pratica vém conguistando um espacgo cada vez maior na literatura. Nesses modelos, segundo

Pereira (1999, p. 113) o professor é considerado como

Um profissional autdbnomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua acdo
pedagogica, a qual é entendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e
carregado de incertezas e conflitos de valores. De acordo com essa concepgao, a
pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um conhecimento cientifico e
pedagdgico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que novos conhecimentos séo,
constantemente, gerados e modificados.
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O paradigma Racionalidade Pratica, reporta-se a realizar na prépria acdo os valores
que consideram corretos para ela, de forma que os fins fazem ndo € assinalar seus produtos,
mas caracteriza-la ou qualifica-la, isto €, descrever caracteristicas (ou principios) por meios
das quais a acdo deveria se guiar (CONTRERAS, 2012)).

Na concepcdo do paradigma da Racionalidade Pratica, a realidade educacional € vista
como incerta e muito fluida, o que ndo permite uma sistematizacdo técnica (PEREIRA, 2011).
Nesse contexto, os professores tomam decisdes de acordo com sua sabedoria e experiéncia
pratica, que sdo provenientes do tempo que tem de exercicio da profissdo, ou seja, o professor

é considerado capaz de refletir, criar e decidir ao desenvolver sua pratica pedagogica.

Ainda com base no modelo de formacdo fundamentado no paradigma da
Racionalidade Préatica, Pérez-Gémez (1992) pontua que os profissionais docentes atuam
refletindo na acdo, criando outra realidade inovada por meio da experiéncia, elaborando e
corrigindo suas atividades. Nesse contexto, pode-se destacar a reflexdo sobre a prética
docente, o conhecimento na acdo e a construcdo de competéncias profissionais, sendo estas
reguladas através do curriculo de formacdo. No entanto, estas capacidades ndao dependem
somente do conhecimento produzido e assimilado, é necessario haver didlogo entre a situacao
real vivenciada. Neste sentido, esta epistemologia formativa que engloba os conceitos da
racionalidade préatica pode ser compreendida também como professor reflexivo e/ou professor

pesquisador/investigador, caracterizando uma oposicdo a Racionalidade Técnica.

Ao reportar ao termo reflexdo referimo-nos ao mesmo enquanto processo que pode
favorecer a formacgdo do professor, aquele que aprende a refletir a respeito dos aspectos
relevantes de sua pratica docente (PIMENTA, 2012). Portanto, um profissional reflexivo é
aquele que além de ensinar sua disciplina, avalia criticamente sua préatica, para realizar

possiveis mudancas.

Na concepcdo de Alarcdo (2011, p. 44) a ideia de professor reflexivo:

Baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o
ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e préaticas que lhe
sdo exteriores. E central nesta conceptualizacdo, a ideia do profissional como uma
pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de
forma inteligente e flexivel, situada e reativa.
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A ideia de professor como profissional reflexivo ndo é recente, surgiu com John
Dewey, sendo desenvolvida por Donald Schon no inicio dos anos 80, que abordava a
definicdo de profissional reflexivo como o profissional que reflete sua préatica antes, durante e
depois que ela aconteca (CONTRERAS, 2012).

Segundo Contreras (2012, p. 118-119), a ideia de Schon sobre profissional reflexivo:

Trata justamente de dar conta da forma pela qual os profissionais enfrentam aquelas
situacdes que ndo se envolvem por meio de repertdrios técnicos; aquelas atividades
que, como O ensino, se caracteriza por atuar sobre situacGes que sdo incertas,
instaveis, singulares e nas quais ha conflitos de valor. Para isso, Shon parte da forma
com que habitualmente se realizam as atividades espontaneas da vida diéria,
distinguindo entre “conhecimento na a¢do” e “reflexdo na acdo”.

Nessa perspectiva, define-se o professor como um pesquisador/investigador no
contexto de sua prética, sendo permeadas por reflexdo que produz conhecimento, partindo da
forma que habitualmente se realizam as atividades espontdneas da vida diarias entre
conhecimento da acéo e reflexdo na acdo (CONTRERAS, 2012).

O professor pesquisador/investigador para Novoa (1992) é um professor questionador,
gue assume sua propria realidade escolar como objeto de pesquisa, reflexdo e andlise. O
professor pesquisador baseado na pesquisa analisa e reflete sobre sua pratica e com o
resultado dessa analise e reflexdo busca solugdes para os problemas de ensino e aprendizagem

na sala de aula.

Para Pereira (1999), a formacdo de um professor pesquisador/investigador deve ser
proveniente da formagédo inicial, da vivéncia do licenciando durante seu percurso na
Universidade, onde ele tem a pesquisa como processo. Assim, o futuro professor ndo so
aprende, mas apreende o processo de investigacdo e “[...] incorpora a postura de investigador
em seu trabalho na escola e na sala de aula” (PEREIRA, 1999, p.118-119).

A formacdo do professor como pesquisador pode contribuir no sentido de prepara-lo
para desenvolver uma pratica reflexiva que pode oportunizar e teorizar acerca da experiéncia,
questionar e entender a complexidade das situacOes de sala de aula e ainda propor atividades

de ensino criativo, dentre outras contribuigdes.

Nesse contexto, Zeichner (1993) sugere uma possibilidade de formar professores

reflexivos, que desenvolvam habilidades de pesquisadores e proporcionem aos alunos das
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licenciaturas o contato de forma critica com pesquisas produzidas no campo da educacdo bem

como a participacdo em projetos de pesquisa voltados a sua pratica.

Sobre os modelos de formacdo de professores, na literatura da area encontram-se
muitos trabalhos que destacam uma formacdo inicial voltada para o paradigma da
racionalidade técnica. Esse modelo ainda permanece na maioria dos cursos de formacéo

inicial e se apresenta de maneira insuficiente para a formacéo docente.

No Ensino de Ciéncias, mais precisamente das Ciéncias BiolGgicas, no que concerne
ao paradigma da racionalidade prética, ressalta-se a necessidade de repensar a formacdo
inicial do professor no sentido de refletir sobre quais saberes docentes sdo essenciais para
tornar o professor critico, reflexivo, consciente de seus limites e possibilidades e questionador
de sua pratica. Tais saberes estdo vinculados diretamente a profissdo do professor no contexto

escolar, no cotidiano da sala de aula os quais serdo discutidos a seguir.

2.3 Saberes essenciais a pratica do professor

Em relacdo aos modelos de formacdo docente, acredita-se que seja necessaria uma

reflexdo sobre a constituicdo dos saberes essenciais a profissdo docente.

A tematica saberes docentes € amplamente debatido tanto em nivel nacional como
internacional e existem diferentes enfoques e tipologias apresentadas nas pesquisas da area da
formacdo docente (BORGES, 2001). Os saberes docentes serdo abordados mediante a
concepcao de Tardif (2014) por se entender que estd mais voltado a formacéo de professores

em exercicio.

Buscou-se no dicionario a concepcdo da palavra saber. No entendimento, Michaelis
online (2009), o saber significa estar informado de; estar a par; ter conhecimento de;
conhecer; ter conhecimento pratico de alguma coisa ou possuir habilidade nela, entre outros

significados.

Para Bombassaro (1992 apud Cunha 2007, p.33), a concepgdo de saber indica: “ser
capaz de ‘compreender’, ‘dominar uma técnica’, ‘poder manusear’, ‘poder compreender’;
remetendo-0 a0 mundo pratico, que além de ser condi¢do de possibilidade de qualquer nocéo

¢, também, o lugar efetivo onde a nog¢ao pode ser produzida”.
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Para Tardif (2014, p. 255), a concep¢do de saber tem “[...] sentido amplo, engloba
conhecimentos, competéncias, habilidades (ou aptidGes) e as atitudes, isto €, aquilo que
muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber- ser.” Neste estudo, assumiu-Se 0
termo saberes para apontar as habilidades, conhecimentos e competéncias construidos pelos

professores ao longo do curso de formacéo.

Entende-se que o professor em exercicio € um profissional que detém saberes de
variadas formas sobre a educacdo e possui como funcdo principal ensinar. Por isso, o saber
docente que orienta as atividades do professor em exercicio insere-se na multiplicidade
prépria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacdes e que, portanto,
precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias,
habilidades. Dessa forma, o saber profissional dos professores é formado ndo por um saber
especifico, mas por varios saberes de diferentes formas, de diferentes origens, incluindo o
saber-fazer e o saber da experiéncia (CUNHA, 2007).

Para Tardif (2014), esses saberes sdo mobilizados pelos professores em sua atuacdo
profissional, e vao além dos conhecimentos que foram adquiridos para serem ensinados. O
autor defende que o saber docente € um conjunto de conhecimentos integrados entre si por
meio da relacdo teoria e pratica. Nesse sentido, a teoria advinda dos saberes académicos no

processo de formacdo inicial e a pratica da vivéncia experimental nas situacdes educativa.

Tardif (2014, p. 38) define saber docente como “[...] um saber plural, formado pelo
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. O saber docente seria entdo uma mistura
de conhecimentos que sdo provenientes de varias fontes. O autor apresenta a seguinte

tipologia, constituida por quatro tipos de saberes:

a) Saberes da formacgdo profissional: s@o o0s saberes oriundos de conhecimentos
trabalhados nas instituicbes de formacdo de professores, na formacdo inicial e
continuada, provenientes de pesquisas e reflexdes da area das ciéncias da educagéo.
Sao doutrinas ou concepcdes produzidas a partir da reflexdo sobre a pratica educativa,
de maneira sistematizada, que apresentam representacdes e orientacdes da atividade
educativa. Integram esses saberes, tambeém, os saberes pedagdgicos provenientes do

conhecimento produzido e apresentam-se como orientagdes metodoldgicas do como
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saber-fazer-ensinar. Tais saberes sdo incorporados aos processos formativos da
profissdo, propiciando uma estrutura ideoldgica, algumas formas de saber-fazer e

algumas técnicas.

b) Saberes disciplinares: sdo aqueles saberes trabalhados na forma de disciplinas em
departamentos universitarios independentes dos departamentos de Educagdo. Esses
saberes surgem da tradicdo cultural dos grupos sociais produtores de saberes. Situam
nos conteudos especificos e pelas concepc¢des da natureza da &rea que estad sendo
trabalhada (no caso, a Biologia).

c) Saberes curriculares: sdo construidos ao longo da carreira dos professores e se
configuram em programas de ensino (objetivos, contetidos, métodos) que devem ser
cumpridos por eles nas escolas. Esses saberes antes de chegar aos professores passam
por rigorosos critérios de legitimacao, que sdo validados de acordo com sua utilidade e
beneficios que trardo para a sociedade. S&o saberes sociais e se associam a aquisicao

da cultura erudita, mas representam o curriculo da educacao bésica.

d) Saberes experienciais: sdo construidos na pratica educativa, sendo validados e
incorporado na experiéncia individual e coletiva. Surgem do exercicio da profissdo,
relacionando-se ao saber-fazer e saber- ser e mantém-se em estreito vinculo com o0s
saberes da formacdo profissional e pedagogicos, disciplinares e curriculares. Tais
saberes formam um conjunto de representacdes que os professores utilizam para

interpretar, compreender e orientar sua pratica educativa.

Os saberes da experiéncia fornecem aos professores certezas relativas ao contexto de
trabalho na escola de modo a facilitar sua integragdo. Sdo compostos por trés objetos-
condigdes nos quais estdo inclusas: a) as relacOes e interagOes que os professores constroem
com o0s demais atores em sua pratica; b) as normas e obrigacdes sobre as quais precisam

trabalhar; c) e a instituicdo como meio composto por diversas fungdes.

De acordo com Tardif (2014), existe uma distancia entre os saberes da formac&o e 0s
saberes da experiéncia, que € vivida de maneira diversa pelos profissionais, principalmente
nos anos iniciais da carreira. Assim, faz-se importante esclarecer que alguns profissionais

rejeitam a formacdo recebida, enquanto que “[...] outros a reavaliam a luz das aprendizagens
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adquiridas e outros, ainda, julgam essa contribuicdo de uma forma mais especifica, apontando
aquilo que foi util” (ZIBETTI; SOUZA, 2007, p. 250).

Ao abordar a prética docente Tardif (2014), parte do pressuposto que esta ndo se
restringe a um espaco de aplicacdo de saberes, mas compreende, também, um lugar de
producdo de saberes relativos ao oficio profissional. Destacando ainda, que os professores sao
sujeitos do conhecimento, detentores de um saber especifico relativo ao seu fazer pedagogico.
Assim, o autor propde que o trabalho docente seja considerado como um espaco préatico e
especifico de producéo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias,

de conhecimentos e de saber-fazer especificos relacionados ao oficio de professor.

Segundo Tardif (2014), o saber ndo se reduz, exclusiva ou principalmente, a processos
mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos, mas é também um saber social
que se manifesta nas relacdes complexas entre professores e alunos. Dessa maneira, faz-se
importante que o saber do professor seja situado na interface entre o individual e o social,

entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo.

Tardif (2014) em seu estudo de saberes profissionais dos professores num contexto
epistemoldgico e ecoldgico, os saberes possuem caracteristicas que sdo constituidas no e por
meio do trabalho cotidiano e classifica esses saberes em trés categorias:

-Temporais: sdo os saberes adquiridos com o tempo de profissdo, o que sabem sobre
0 ensino, sobre os papéis do professor e como o ensino provém de sua prépria histéria de vida
e, sobretudo de sua histéria de vida escolar. E isso ndo muda durante o tempo de formagé&o.
Sdo temporais no sentido de que os primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na
aquisicdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja,
na estruturacdo da pratica profissional sdo temporais em um terceiro sentido, pois séo
utilizados e se desenvolvem no ambito de uma carreira, isto é, de um processo de vida
profissional de longa duragdo do qual fazem parte dimensfes identitarias e dimensdes de

socializagdo profissional, bem como fases e mudangas.

- Plurais e heterogéneos: plurais porque eles provém de diversas fontes. Em seu
trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua historia de vida e de
sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos conhecimentos disciplinares

adquiridos na universidade, assim como em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos
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oriundos de sua formacao profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se
baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos
professores e em tradi¢Oes peculiares ao oficio de professor. Os saberes profissionais também
sdo plurais e heterogéneos porque ndo formam um repertério de conhecimentos unificado,
eles séo, antes, ecléticos e sincréticos. E ainda, os professores na acdo, no trabalho, procuram
atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizacdo ndo exige os mesmos tipos de
conhecimento, de competéncia ou de aptiddo, isto é, a préatica profissional dos professores é

heterogénea ou no tocante aos objetivos internos da acédo e aos saberes mobilizados.

- Personalizados e situados: sdo personalizados porque raramente sdo saberes
formalizados, objetivados, que foram apropriados, incorporados, subjetivados, que é dificil de
dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situacdo de trabalho. Os saberes sdo situados
porque sdo construidos e utilizados em funcdo de uma situacdo de trabalho particular e é onde

ganham sentido e sdo contextualizados.

Nesse contexto, o professor é definido por Tardif (2014) como um ator, ou seja, um
sujeito que assume sua pratica de acordo com o sentido que ele mesmo lhe atribui, possuindo
conhecimentos e um saber-fazer que sdo oriundos de sua prépria atividade docente a partir da

qual ele a estrutura e a orienta.

Assim, a profissdo docente do professor deve ser considerada como um espaco pratico
especifico de producdo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias,
de conhecimentos e de saber fazer especificos ao oficio do professor (TARDIF, 2014).

2.4 Prética Pedagogica

Este topico discorre sobre a pratica pedagogica e 0 modo como seu conceito €

entendido para o desenvolvimento da pesquisa concernente ao saber fazer docente.

A literatura do campo educacional quando menciona a pratica pedagogica o faz muitas
vezes enquanto acao sobre algo concreto, real. No entanto, quando se considera a dependéncia
desta pratica e sua relacdo com a teoria, esta acdo se diferencia porque carrega diferentes

significados.
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Nesta perspectiva, Veiga (2013) compreende a pratica pedagdgica como uma pratica
social norteada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e introduzida no contexto da
pratica social. Portanto, é uma dimensdo da préatica social que pressupde a relacdo teoria-
pratica. Nesse contexto, a pratica pedagdgica esta vinculada a teoria e ndo existe isolada uma

da outra, uma depende da outra exercendo influéncia reciproca.

A prética pedagogica possui um lado objetivo que é composto por um conjunto de
meios, o qual engloba 0 modo como as teorias pedagogicas sdo postas em acgao pelo professor.
O que diferencia da teoria é o “carater real, objetivo, da matéria prima sobre a qual ela atua

dos meios ou instrumentos com que Se exerce a acao, de seu resultado” (VEIGA, 2013, p.18).

A Prética Pedagdgica se constrdi no cotidiano da acdo docente e nela estdo presentes,
simultaneamente, acBes praticas mecanicas e repetitivas, necessarias ao desenvolvimento
do trabalho do professor e a sua sobrevivéncia nesse espaco, assim como agles praticas
criativas inventadas no enfrentamento dos desafios de seu trabalho cotidiano.

Para Caldeira e Zaidan (2013), a préatica pedagdgica é praxis, pois nela estdo presentes
a concepcdo e a acdo que buscam transformar a realidade, ou seja, hd unidade entre teoria e
pratica. Nesse sentido, a préatica e a reflexdo sobre a pratica se colocam como parte da propria
pratica, num movimento continuo de construgdo, como parte da experiéncia vivida pelos
sujeitos e elemento essencial de transformacdo da realidade. Portanto, para os autores, a
pratica pedagdgica ndo s6 expressa 0 saber docente como também é fonte de desenvolvimento
da teoria pedagdgica, pois, ao exercer a docéncia, de acordo com suas experiéncias e
aprendizagens, o docente enfrenta desafios cotidianos que podem ser pequenos ou grandes
gue o mobilizam a construir e reconstruir novos saberes num processo continuo de fazer e

refazer.

Veiga (2013) destaca a pratica pedagogica reflexiva segundo a qual tem como

principal caracteristica 0 ndo rompimento entre teoria e pratica. Esta pressupde, portanto:

- 0 vinculo da unidade indissolGvel entre teoria e pratica, entre finalidade e acéo,
entre o saber e o fazer, entre concepgao e execugdo- ou seja, entre o que o professor
pensa e o que ele faz;

- acentuada presenca e consciéncia;

- acdo reciproca entre professor, aluno e a realidade;

- uma atividade criadora (em oposicdo a atividade mecanica, repetitiva e
burocratizada);

- um momento de andlise e critica da situacdo e um momento de superacdo e de
proposta de acdo. (VEIGA, 2013, p.22-23)
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Ao percorrer os caminhos da préatica docente o professor vai realizando mudancas, e
buscando alternativas de inovar a sua acao docente. Nesse processo, € importante o exercicio
da reflexdo, pois, além do saber e do saber-fazer préprios de sua acdo profissional especifica,
indispensaveis para o exercicio docente, “o professor precisa também desenvolver formas de

ressignificar sua pratica pedagogica” (BASILIO, 2010, p.81).

Para Cunha (2007, p. 259) “os sujeitos professores sé alteram suas praticas quando sao
capazes de refletir sobre si e sobre sua formacdo. A desconstrucdo € um processo em que se
pode decompor a histéria de vida, identificando as media¢bes fundamentais, para recompor
uma acdo educativa e profissional consequente e fundamentada”. Portanto, é por meio da
reflexdo, que os professores-alunos, véao construindo novas estratégias de acao,
desconstruindo velhos habitos, velhos paradigmas, fortalecendo conceitos, e assim,

recompondo a sua acdo educativa.

2.5 Saberes Docentes e Formacdo de Professores em exercicio de Ciéncias

Biologicas no PARFOR: contribuicfes de pesquisas anteriores

Por meio de leitura e anélise dos trabalhos (teses, dissertacdes e artigos), disponiveis
na base de dados da Capes, anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo e Ciéncias
(ENPEC), Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino- ENDIPE e outras revistas da
area de Educacdo e Ensino de Ciéncias, que tratam dos saberes docentes e formacdo de
professores, constatou-se elementos que contribuem a pratica pedagogica tanto no contexto da
formacéo inicial quanto no exercicio da profissdo. Desse modo, das pesquisas referentes a
saberes docentes, verificou-se que existem diferentes abordagens. Essas pesquisas, cada qual
com suas peculiaridades contribuem para compreensdo da complexidade da formagéo

docente.

Partindo desse contexto, fez-se abordagem de algumas dessas pesquisas, para entender
e se posicionar nos questionamentos ja contemplados a respeito dos saberes docentes e suas
contribuicbes para a formacao docente, principalmente no que diz respeito a formacao inicial

de professores em exercicio na area relacionada a Ciéncias Bioldgicas do PARFOR.

Num contexto mais amplo, as pesquisas relacionadas aos saberes dos professores

exploram tanto o aprofundamento das tipologias, ja estabelecidas quanto ao estudo de seu
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desenvolvimento. Desse modo, Freitas (2012) explora a tipologia de Tardif a partir dos
saberes desenvolvido por meio de uso da tecnologia para elaboracdo da pratica docente.
Azevedo (2009) amplia a discusséo relacionada aos tipos de saberes, ao estudar formadores
de professores, estes como produtores de saberes proprios relacionados a orientacdo formativa
dos futuros professores. Esses pesquisadores enfatizam e aprofundam a tipologia de saberes

na concepc¢do de Tardif e os relacionam com a pratica docente.

As pesquisas relacionadas aos saberes ndo exigem necessariamente o uso de
tipologias. Ha pesquisas que tem como base a dicotomia entre os saberes de formagéo e
saberes da pratica, esses autores buscam entender como a teoria e a préatica esta entrelacada,
percebem nesses estudos que nem sempre € possivel distinguir o que era saber de formacédo e
saber experiencial (LELIS, 2001; MOTA, 2005).

Gritzmann (2013), em sua tese intitulada os Saberes Docentes na Tutoria em
Educacéo a Distancia buscou refletir sobre os saberes docentes dos tutores virtuais dos cursos
de Licenciatura em Matematica, sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem nos
cursos na modalidade a distancia, partindo do pressuposto que existia sim a

recontextualizagdo desses saberes de uma modalidade de ensino para a outra.

Cunha (2007) em seu trabalho os saberes docentes ou saberes dos professores discute
e importancia dos saberes docentes necessarios a pratica pedagdgica dos professores
destacando a importancia do saber da experiéncia como saber construido na pratica do
professor. Conclui reconhecendo que a sistematizagdo dos saberes docentes contribui para a
construcdo de uma identidade profissional dos professores, indispensavel para o estatuto da

profissionalizagdo docente.

No contexto envolvendo Ciéncias Bioldgicas, Campos e Diniz (2001) apresentam
dados de uma investigacdo sobre possiveis conhecimentos ou saberes que professores de
Ciéncias e Biologia possuem e que seriam decorrentes de sua experiéncia profissional. Esse
estudo foi realizado partir da compreensdo do professor como produtor de conhecimentos
referentes a sua profissdo, da relevancia de sua pratica e de seu saber da experiéncia a fim
reconhecer e identificar tal saber para que, a partir dele fosse desencadeado o processo

reflexivo no professor. Estas pesquisas sobre saberes que envolvem o processo reflexivo do
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professor e apontam para o modelo de formacao relacionado ao paradigma da racionalidade

pratica.

Oliveira et al. (2010) em seu trabalho sobre saberes dos professores de Ciéncias
Bioldgicas e a realidade na pratica pedagdgica em escolas publicas investigaram as
possibilidades teoricas provenientes da articulacdo das categorias de analise “saber docente” e
“conhecimento escolar” para a pesquisa das relacbes dos professores com o0s saberes que
ensinam, levando em conta a especificidade da acdo educativa e suas contribuigcdes para o
desenvolvimento de uma epistemologia da préatica docente distinta daquela que fundamenta o
conhecimento cientifico, para possibilitar a realizacdo de pesquisas que possam efetivamente

enfrentar os desafios apresentados com instrumental tedrico apropriado.

Paredes (2012) em seu trabalho envolvendo estudos sobre o PIBID: saberes em
construcdo na formagdo de professores de Ciéncias investiga as compreensfes € 0s
significados desse programa pelo MEC, e as implicacdes do mesmo para a construgdo de
saberes docentes para formacdo de professores de Ciéncias. Destacando que esse programa
pode se tornar uma oportunidade de ressignificacdo da formacédo inicial de professores,

através da articulagdo entre teoria e prética.

Teixeira e Oliveira (2005), em seu estudo sobre a relacdo teoria-pratica na formacao
do educador e seu significado para a pratica pedagdgica do professor de Biologia, analisa
como ¢ trabalhada a relacdo teoria-pratica na dindmica do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Minas Gerais e as consequéncias dessa abordagem na
formacéo e préatica pedagogica dos professores nele graduados. Os resultados apontam que a
maioria dos entrevistados na pesquisa sente-se incomodados com atual curriculo da
licenciatura e ddo importancia a formacao do professor para a realizacdo de uma boa prética
pedagdgica, ndo sendo esta determinada pelo dom ou pelo dominio do conteudo. Ressaltando
que essa formacdo deve incluir tanto o conteudo cientifico quanto a abordagem pratica,

havendo sempre um dialogo entre esses dois polos.

Martinez e Tozetto (2012) analisam de maneira critica e reflexiva sobre o enfoque
dado a formacdo pedagdgica inicial dos futuros professores de Ciéncias Bioldgicas,
verificando até que ponto o curso de licenciatura propicia o devido espago para 0

conhecimento pedagogico e a formagéo pedagogica do futuro professor.

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ



50

Durante a pesquisa, na literatura consultada, pdde-se observar que existem varios
trabalhos sobre saberes docentes e formacdo inicial, e que apresentam diversas abordagens na
formacéo inicial; no entanto, ndo foram encontrados trabalhos sobre os saberes produzidos e
mobilizados na formacéo inicial de professores em exercicio nos cursos do PARFOR,
principalmente em Ciéncias Biologicas. A tematica saberes é ampla, mas, existe uma caréncia
de trabalhos sobre saberes docentes na formacdo inicial de professores no exercicio da

profisséo.

A titulo de informacdo sobre 0 PARFOR podem ser citados trabalhos como: Abdalla
et al. (2011), “Da politica nacional de formacdo (PARFOR) as representacdes sociais de
professores-estudantes sobre a identidade profissional em constituicdo™, esse estudo mostrou
compreender as representacdes sociais dos professores-estudantes sobre a constitui¢do de suas
identidades profissionais, analisando as implicagdes do PARFOR na formacao destes sujeitos,
tendo em vista suas necessidades/expectativas de formacao, suas escolhas frente ao Curso de
Pedagogia/PARFOR, os desafios da realidade profissional, entre outros aspectos; “Das
proposicdes do estagio supervisionado aos desafios da pratica: a formacdo inicial de
professores-estudantes na pedagogia do PARFOR” de autoria de Abdalla (2012); “Formacgéo
de professores da educagao basica: avangos e desafios das politicas recentes” de Scaff (2011);
“A expansdo da educagdo superior e o trabalho docente - um estudo sobre o Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) na UFPA” de Nascimento
(2012); “Possibilidades e limites no curso de Pedagogia da universidade federal do Para- a
visdo de egressos do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica-
PARFOR” de Santos (2015).

Na area de Ciéncias Bioldgicas, vinculado ao PARFOR sobressaem-se: “Formacao e
atuacdo de professores de ciéncias (ndo habilitados) participantes de um curso de licenciatura
vinculado ao PARFOR” de Souza et al. (2012); “O desenvolvimento profissional de um grupo
de professores participantes de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ligado ao
Plano Nacional de Formacdo de Professores- PARFOR” de Silva (2014), este trabalho
mostrou um estudo focado nos subsidios oferecidos pelo PARFOR para o desenvolvimento
profissional de um grupo de professores do curso de Ciéncias Bioldgicas, os resultados
revelaram que o curso de Ciéncias Bioldgicas, do PARFOR, foi considerado relevante para o0s

professores, deixando evidente o papel que o curso exerceu em ensina-los a continuar a
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aprender; na construcdo de conhecimentos especificos da Biologia, além de buscar entender
os problemas das suas escolas; “Politica de formacédo de professores: reforma e mudanca em
um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas” de Silva (2015) este trabalho buscou
identificar possiveis mudancas na formacéo e atuacdo docente de professores-cursistas no que

diz respeito as necessidades formativas direcionadas ao Ensino de Ciéncias.

Vale destacar que nenhum dos trabalhos citados trata do tema exposto nesta pesquisa.
E pertinente ressaltar que na literatura existem pesquisas sobre os saberes docentes e
formagcdo inicial de professores em exercicio que ndo estdo vinculadas especificamente ao
PARFOR e que existem outros trabalhos relacionados ao Programa, porém com enfoques,

voltado a politicas publicas entre outros.

Esse topico teve como proposito apresentar algumas pesquisas ja realizadas sobre os
saberes docentes e formacgéo de professores visando dar continuidade a esta investigagao, para
compreendermos como sdo produzidos e mobilizados os saberes docentes na formacao inicial

de professores em exercicio.
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CAPITULO 3- QUESTAO DA PESQUISA E METODOLOGIA

“Qualquer caminho que vocé decida tomar existe
sempre alguém para te dizer que vocé esta errado.
Existem sempre dificuldades surgindo que te
tentam acreditar que as criticas estdo corretas.
Mapear um caminho de acao e segui-lo até o fim
requer... coragem’’.

Ralph Waldo Emerson

Neste capitulo descrevemos como foi organizado o referencial teérico metodoldgico
proposto para alcancar 0s objetivos deste trabalho. Estruturamos e apresentamos a trajetoria
escolhida pra nortear este trabalho no sentido de esbocar o conhecimento concernente ao tema
abordado. Desse modo, este capitulo estd composto com a questdo da pesquisa e objetivos,
caracterizacdo, 0 contexto e 0s sujeitos da pesquisa, e, em seguida, tracamos 0 percurso

metodoldgico da mesma, encerrando com os procedimentos adotados para a analise de dados.

3.1 Questéao de Pesquisa e Objetivos

Conforme apresentado no capitulo anterior, o contexto das politicas educacionais
voltado a formacao de professores da Educacdo Basica tem apontado para uma formacao, que
busca ressignificar os saberes desses profissionais, visando atender as demandas formativas
nas varias modalidades e niveis de ensino. Nesse contexto, os saberes experienciais, dos

professores em exercicio, necessitam ser considerados no processo formativo.

Diante desse quadro, o problema de pesquisa foi motivado pela necessidade de
compreender as contribuicdes e os impactos na atuacdo profissional de professores em
exercicio promovidos por cursos de formacdo de professores na Educacdo Superior, em
especial, a primeira licenciatura, bem como os saberes docentes produzidos e mobilizados

durante esses cursos. Dessa maneira, apresenta-se o seguinte problema de pesquisa:
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CONSIDERANDO O SABER E O SABER-FAZER DOCENTE, QUAIS AS
CONTRIBUICOES DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS VINCULADO AO PARFOR/UFAM SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA DE PROFESSORES DA REDE PUBLICA DO
AMAZONAS?

A partir dessa indagacdo propbe-se o seguinte Objetivo Geral: Analisar as
contribuicbes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas vinculado ao

PARFOR/UFAM no que se refere ao saber e fazer docente dos professores participantes.

Para alcancar tal objetivo e responder o problema da pesquisa proposto, 0s objetivos

especificos dessa pesquisa foram:

e Analisar a proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas vinculado ao PARFOR/UFAM, mediante a percepcao da coordenacao

do curso, analise documental do PPC e Matriz Curricular;

e Caracterizar o perfil profissional dos professores-alunos participantes do curso

de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM,;

¢ Identificar e analisar as implica¢fes formativas e as mudancas de concepcdes e
praticas pedagdgicas dos participantes do curso de Ciéncias Bioldgicas a luz do
paradigma da Racionalidade Pratica.

3.2 Caracterizagdo da Pesquisa

O presente trabalho se apoia na abordagem qualitativa, por considerarmos mais
apropriada para a obtencdo de informacgdes a respeito das questBes que cercam a pratica
docente. Esse entendimento possibilita descrever caracteristicas de uma populagdo ou de um
fendmeno, ou ainda estabelece relagdes entre fendmenos (varidveis) e a forma que os fatos
sdo observados, registrados e analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador
interfira neles (ALVES, 2003; FONSECA, 2010).
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A opcao pela abordagem qualitativa de pesquisa, no desenvolvimento do presente
trabalho, decorre da interacdo do pesquisador com os fatos a serem investigados a partir da
percepcao dos sujeitos da investigacdo. Nesse sentido, Ludke e André (2013, p. 12) explica
que a:

“[...] pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Sup8e o contato direto e prolongado do
pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, via de regra,
pelo do trabalho intensivo de campo [...]”, que entendemos nos dara respostas para a
problemética em questao.

A abordagem qualitativa consiste em um conjunto de praticas interpretativas que
tornam o mundo visivel. Os pesquisadores qualitativos reinem mdltiplas formas de dados,
como entrevistas, observacdes e documentos, em vez de basearem em uma Unica fonte de
dados. A seguir examinam os dados e procuram entender seu significado, organizando-0s em

categorias ou temas que perpassam todas as fontes de dados (CRESWEL, 2014).

Para caracterizar as falas dos participantes entrevistados, optou-se pela pesquisa
descritiva e interpretativa. Essa leitura ocorre sob o enfoque de Bardin (2011) e Trivifios
(2013), e evidencia mostrar as concepcles ideoldgicas contidas, nos tedricos utilizados,
documentos oficiais, principios e diretrizes. Legitimando a decisdo pela descricdo e

interpretacdo dos dados coletados.

3.3. O cenério e o0s sujeitos da pesquisa

Os cursos que séo objetos de estudo nesta investigagdo ocorreram somente em dois
municipios do Amazonas, Maués e Codajads. Embora, a oferta de cursos para primeira
Licenciatura em Ciéncias Biologicas esteja ocorrendo em outros municipios - Fonte Boa,
Envira, Manicore, Borba e Caapiranga -, a delimitacdo da pesquisa primou por cursos que

estivessem localizados em municipio de facil acesso.

Assim, o estudo foi desenvolvido com professores em formagdo dos Cursos de
Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM, em turmas ofertadas nos municipios de
Maués e Codajas, no Estado do Amazonas. O Curso oferecido acontece na modalidade

presencial no periodo de férias e recesso das escolas publicas, funcionando de segunda a
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sébado, nos periodos da manha e tarde, totalizando oito horas diarias e uma carga horaria

semanal de 48 horas, incluindo os sabados.

Para a sele¢do dos municipios e professores-alunos participantes desse trabalho foram
adotados o0s seguintes critérios: as turmas que sdo ofertadas durante cada semestre;
localizagdo do municipio e o facil acesso tanto por via aérea quanto fluvial; o curso nédo esta
em fase de conclusédo ou faltando poucos semestres para sua conclusdo; os professores-alunos
participantes do curso de formacdo inicial apresentar realidades diferentes e alguns nas suas
comunidades ministrar aula nas disciplinas Ciéncias ou Biologia. Sendo assim, participaram
da pesquisa o coordenador do curso e 27 professores-alunos da turma de Ciéncias Bioldgicas
do PARFOR que ingressaram em 2012/2 e 2013/2.

Na apresentacao dos resultados, os nomes dos entrevistados foram resguardados, ndo
sendo feita distingdo de género. Dessa maneira, ao serem apresentadas as falas transcritas
desses entrevistados, iremos representa-los por codigos — Coordenador (CO); Professor-Aluno
(Prof-Al.). Para distinguir os professores-alunos descriminaremos por algarismos arabicos.
Cumpre esclarecer que, o0 PPC ndo é o mesmo para 0s cursos nos dois municipios, sendo o
mesmo Coordenador para os dois cursos. Porém, na apresentacdo dos dados relacionados aos
professores-alunos serd feita a distingdo Curso 1 e Curso 2, sendo atribuido aleatoriamente.

3.4 Percurso Metodoldgico

Antes de iniciar a etapa de coleta de dados, 0 projeto elaborado para desenvolver este
trabalho foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal do Amazonas. Para
submissdo do projeto foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A).

Apos aprovacdo do projeto (Anexo A) deu-se inicio o procedimento metodologico da
pesquisa. A coleta de dados foi desenvolvida em quatro etapas: 1) analise documental do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC); 2) apresentagdo do projeto de pesquisa e entrevista
semiestruturada com o Coordenador do Curso; 3) apresentacdo do projeto & turma e convite
para participacdo na pesquisa, com aplicacdo de questionario a todos os professores-alunos da
turma — visando caracterizar os participantes da pesquisa - e convite para os professores-

alunos participarem da entrevista semiestruturada; 4) realizagdo da entrevista semiestruturada.
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Cumpre ressaltar que, para desenvolver a coleta de dados (questionario e entrevista)
foi necessario esperar que estes professores-alunos em formacgdo retornassem de suas
respectivas comunidades ou municipios proximos, pois alguns deles ndo residem nos
municipios sedes, onde acontecem as aulas, a fim de darem continuidade ao curso de Ciéncias

Biologicas.

Em relacdo a participacdo dos professores-alunos na entrevista semiestruturada, é
importante mencionar que todos foram convidados a participar, sendo a participacdo na

entrevista de maneira aleatoria.

As pesquisas qualitativas apresentam caracteristicas multimetodoldgicas, isto €,
possibilita 0 uso de varios tipos de técnicas e instrumentos de coleta de dados. A analise de
documentos, questionarios e entrevista semiestruturada sdo os mais utilizados. Neste trabalho

optamos por utilizar anélise documental, questionario e entrevista semiestruturada.

E importante mencionar que, 0 questionario e as entrevistas semiestruturadas antes de
serem utilizados com o0s sujeitos da pesquisa, foram previamente testados para serem
validados. Segundo Martins Janior (2014) para validar um questionario ou uma entrevista,
necessita-se submeter o instrumento a apreciacdo de pesquisadores da &rea e/ou sujeitos que
tem aproximacgdo com universo da pesquisa, mas que nao consistem em sujeitos da pesquisa,
verificando-se tanto a forma como o contetdo, tendo como finalidade verificar vocabulario

claro e adequado.

Ap0s a elaboracdo do questionério, redigido em acordo com os objetivos do trabalho,
realizou-se o pre-teste, sendo aplicado aos alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas regular.

Processo quase idéntico aconteceu com o roteiro da entrevista semiestruturada. Foram
elaborados dois roteiros de entrevistas, um para o Coordenador e outro para os professores-
alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas. O roteiro de entrevista semiestruturada também foi

submetido a aprecia¢do de um pesquisador da area de Ensino de Ciéncias.

Os instrumentos puderam, entdo, ser aplicados e tiveram também sua fidedignidade
comprovada. Compreende-se como fidedignidade de um instrumento de coleta de dados,

quando este, na sua aplicacédo, qualquer pessoa que o aplicar, obtiver os mesmos resultados.
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Ressaltamos que os instrumentos de coletas de dados foram construidos para o presente
trabalho.

3.4.1 Anélise Documental

A analise documental consiste numa técnica de abordagem de dados qualitativos, que
pode complementar informacgdes obtidas por outras técnicas, ou ainda, elucidando novos
aspectos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 2013). Quando um pesquisador utiliza
documentos objetivando extrair dele informac6es, ele o faz investigando, examinando, usando
técnicas apropriadas para seu manuseio e analise, segue também etapas e procedimentos
organizando as informacdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro
modo as informacBes a serem tratadas, por intermédio de procedimentos de transformacéo,
atingindo desse modo, o armazenamento sob uma forma de variavel e a facilitacdo do acesso
ao observador, de tal forma que este obtenha 0 maximo de informacdo com o maximo de

pertinéncia.

Neste estudo foram analisados o PPC e a Matriz Curricular do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM (Anexo B e C). Para melhor
compreensdo das contribui¢es da formacéo proporcionada pelo curso, na analise documental
considerou 0s seguintes aspectos gerais: historico do curso, espaco de formacdo docente,
concepcao metodologica, perfil do profissional a ser formado, area de atuacéo, objetivo geral
e especificos do curso e organizacdo curricular. A Figura 4 mostra o esquema de andlise

documental utilizado.
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Levantamento e selecdo dos
documentos: PPC e Matriz Curricular
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Figura 4: Esquema dos procedimentos para a analise documental.
Fonte: Adaptado Roehrs, 2013.

3.4.2 Questionario

Outro instrumento utilizado para coletar dados neste trabalho foi o questionario. Tal
instrumento (Apéndice B) foi aplicado a todos os professores-alunos (27) que estavam em
formacdo no curso nos municipios de Maués e Codajas, visando coletar informacgdes para
caracterizar profissionalmente os participantes da pesquisa, bem como buscar conhecer suas

motivacdes e expectativas sobre o curso.

O questionéario é definido como uma técnica para obtencdo de informacBes sobre
sentimentos, crencas, expectativas, situacfes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o
pesquisador deseja registrar para atender os objetivos de seu estudo. Tem principal objetivo
descrever as caracteristicas de uma pessoa ou de determinados grupos sociais. Consiste em
um conjunto de questdes que sdo submetidas a uma pessoa ou grupos de pessoas com intuito
de se coletar informagdes (OLIVEIRA, 2013).

A sequéncia de questdes colocadas em um questionario ndo deve ser colocada sem
nenhum cuidado, mas deve seguir uma ordem rigidamente estudada, tanto na ordem geral das
guestdes como no numero delas. As questdes devem ser escritas de modo que ndo
contaminem mutuamente nem que choguem o pesquisado, para que 0 mesmo nao se coloque
em posicéo defensiva (FACHIN, 2006).
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3.4.3 Entrevista semiestruturada

Também foi utilizado um terceiro instrumento de coleta de dados, a entrevista
semiestruturada. Foram elaborados roteiros para as entrevistas semiestruturadas do
Coordenador do Curso (APENDICE C) e Professor-Aluno (APENDICE D). O roteiro da
entrevista semiestruturada para o Coordenador do Curso considerou, de modo geral: a
formacéo académica e exercicio da docéncia; atuacdo na coordenacgdo; percepcdes acerca do
andamento dos cursos. A entrevista com o Coordenador do Curso de Ciéncias Bioldgicas
vinculado ao PARFOR/UFAM foi realizada no més de setembro de 2015.

Para os professores-alunos, o roteiro da entrevista semiestruturada foi elaborado
considerando 0s seguintes temas: exercicio da docéncia; saberes da experiéncia; saberes
desenvolvidos no Curso de Ciéncias Bioldgicas; percepgdes sobre a formacao vivenciada. A
coleta de dados com este grupo de sujeitos da pesquisa foi realizada em duas etapas: 1) no
municipio de Codajas a coleta de dados ocorreu no més outubro de 2015; 2) no municipio de
Maués no més de janeiro de 2016. Participaram da entrevista semiestruturada 16 professores-

alunos do curso.

E importante ressaltar que a escolha dessa técnica de coleta de dados, entrevista
semiestruturada, é uma das principais técnicas de trabalho, utilizada nas ciéncias sociais, haja
vista que possibilita a captacdo imediata de informagdo com qualquer tipo de informante,
acerca de temas variados e complexos. Além disso, permite o aprofundamento de questdes em
que outras técnicas de alcance mais superficial como o questionario (LUDKE; ANDRE,
2013).

Como técnica de coleta de dados, a entrevista possibilita colher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao entrevistador desenvolver uma ideia sobre como
esses sujeitos interpretam o mundo. Conforme a literatura especifica nessa area, um dos
requisitos fundamental necessario para qualquer entrevista € o respeito pelo entrevistado.
Partindo desse principio realizamos as entrevistas no municipio citados, em horarios que eles

se encontravam disponiveis, com isso foi garantido o anonimato e sigilo das suas respostas.

Os sujeitos concordaram e participaram espontaneamente, com pleno conhecimento dos
propdsitos da pesquisa, bem como das contribuicbes que iriam trazer para a tematica.

Expomos a cada um deles uma pequena apresentacdo do que seria o trabalho, e nesse
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momento, tiveram a oportunidade de optar por participar ou ndo do estudo, sendo que, para a
confirmacdo, assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em duas
vias, a qual uma ficava com ele e a outra com a pesquisadora, expedido pelo Conselho de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no qual obtiveram

mais informacdes sobre o trabalho.

No momento em que realizava as perguntas, procurava ndo ser tendenciosa,
estimulando e havia um clima de aceitacdo mdtua como € colocado por Liidke e André (2013,
p. 39), “as informagdes fluirdo de maneira natural e auténtica”, pois ¢ conhecido que néo se
deve de maneira alguma levar as respostas para um caminho especifico, mas se torna
necessario, criar um ambiente de confianca, para que o entrevistado sinta-se a vontade de
falar. E isso foi alcangcado nas entrevistas. Nessa perspectiva, foi realizada a entrevista com o
coordenador do curso, e 0 mesmo ambiente criado para os professores-alunos, buscamos
também fazé-lo com 0 mesmo, deixando-o a vontade para responder as questdes do roteiro de

entrevista semiestruturada.

As entrevistas tiveram em média de 20 a 30 minutos cada, e foram transcritas pela
propria pesquisadora, entendendo que a transcri¢do faz parte do processo de anélise. Desse
modo, as transcri¢Ges foram realizadas retratando as falas na sua integridade total (Anexo D e
E)".

3.5 Procedimento de Analise dos Dados

A analise de dados ocorreu de forma qualitativa, com énfase na analise das falas e
documentos obtidos durante a investigacéo, recorrendo a Analise do Contetdo proposta por
Bardin (2011).

Bardin (2011, p. 44) denomina Analise do Contetido como:

Um conjunto de técnicas e andlises das comunicacfes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

! Os anexos desse trabalho encontram-se gravado em CD e disponibilizado no final do trabalho.
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Este conjunto de técnicas supera as incertezas e enriquece a leitura dos dados. Essa
analise tem sido muito utilizada por pesquisadores, dados aos processos técnicos que
envolvem a aplicacdo da técnica e o tratar das informacdes, de forma metodica. Moraes
(1999) destaca que os dados chegam ao pesquisador em estado bruto, requerendo ser
decodificados para, entdo, se proceder com a compreensao, interpretacdo e inferéncia a que

aspira a analise de contetdo.

Nessa perspectiva serdo utilizadas as etapas basicas proposta por Bardin (2011) para a
andlise de dados que s&o:
e Pré-analise: organizacdo do material, descrigcdo analitica, estudo aprofundado
do material coletado.

e Exploracdo do material: fase de aplicacdo sistematica de procedimentos. E
uma fase mais longa que a anterior na qual se administra uma das técnicas de

analise de conteudo, propriamente dita.

Segundo Bardin (2011), existem seis técnicas de analise de conteldo e a utilizada
neste trabalho é a analise categorial ou analise por categorias que cronologicamente é a mais
antiga. Esta analise é feita por operacdes de desmontagem do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Dentre as diferentes possibilidades de
categorizacdo, a analise tematica, € mais rapida e eficaz na condicao de se aplicar a discursos
diretos e simples.

A partir da escolha da técnica na fase de exploracdo seguiu-se com as operagdes de
codificacdo, decomposi¢do ou enumeracao.

A decomposicdo ou enumeragdo é a contagem dos temas e das unidades de registro a
se codificar. Nesta pesquisa adota-se 0 tema como sendo a unidade de registro.

Para Bardin (2011, p.135) o tema “¢ a unidade de significagdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia de
leitura”, isto €, os temas (Unidades de Registro) surgem a partir do recorte dado do texto em
fungdo da teoria que serve de guia a leitura. Também é possivel tomar como unidade de
registro a resposta de entrevistas, na condicdo de que a ideia dominante ou principal seja

suficiente para o objetivo procurado.
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A codificagdo “corresponde a uma transformacdo- efetuada segundo regras precisas-
dos dados brutos do texto, transformacdo esta que por recorte, agregacdo e enumeracao,
permite atingir uma representacdo do conteudo, ou da sua expressdo” (BARDIN, 2011,
p.133). Ao conjunto formado por recorte (escolha das unidades); enumeracdo e a classificacéo
e agregacao (dadas pela codificacdo), tem-se uma analise categorial.

A categorizacdo € a ultima etapa de exploracdo do material, é a fase de
classificacdo e reagrupamento dos elementos.

A categorizacdo na analise do conteddo é um procedimento de agrupar dados
considerando a parte comum existente entre eles. Portanto, a categoriza¢do € uma operagado
dos elementos de uma mensagem seguindo determinados critérios, pois facilita a analise da
informacdo, mas deve fundamentar-se numa defini¢do precisa do problema dos objetivos e

dos elementos utilizados na analise do conteudo (MORAES, 1999).

Segundo Bardin (2011), podemos realizar a categorizacdo por meio de Varios critérios:
semanticos (categorias tematicas); sintatico (categorias referentes a verbos, adjetivos,
advérbios, etc.); léxicos (ordenamento interno das oracdes); expressivos (por exemplo,
categorias que se referem a problemas de linguagem).

Neste trabalho sera utilizado o critério semantico ou categorias tematicas.

A organizacdo dos registros de informagdes em categorias de analise ocorreu de
maneira sistematica ja que, segundo Franco (2012, p.63), “a criagdo de categorias ¢ o ponto
crucial da andlise de contetido”. Por isso, para melhor organizacdo e compreensao de nosso
trabalho, a categorizacdo se deu através das respostas mais recorrentes, portanto, as mesmas
serdo apresentadas em forma de fragmentos ou completas ao longo do texto.

As categorias oriundas desta pesquisa foram criadas somente ap6s o cumprimento
exaustivo das etapas anteriores e fundamentadas no objetivo e quadro teorico levantado, o que

assegura a fidelidade da analise junto ao seu corpus inicial (QUIRINO, 2013).

Bardin (2011.p.126) define corpus como um “conjunto dos documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”, isto €, sua constituigdo implica,
muitas das vezes, em escolha, selecbes e regras. Portanto, o corpus desse trabalho foi

constituido pela analise dos PPCs dos Cursos, por meio de questionarios e entrevistas.
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Sendo assim as categorias levantadas foram organizadas de maneira que se tornem um
meio de reflexdo, possibilitando mudancas e propiciando uma contribuicdo cientifica no
campo do assunto estudado.

-Tratamento dos resultados/inferéncia/interpretacdo, que do ponto de vista
analitico e instrumental, é fundamental para a compreensdao dos dados obtidos nas

informacdes.

Segundo Minayo (2015, p.92) “elaboramos uma sintese interpretativa de uma redagao
que possa dialogar temas com objetivos, questdes e pressupostos da pesquisa”. Nesse
momento fez-se uma confrontacdo sistematica com o material e o tipo de inferéncia

alcancada, a partir da interpretacdo devida dos dados com os referenciais tedricos adotados.

Na pesquisa qualitativa a interpretacdo constitui um passo imprescindivel em toda
anélise do contetdo, pois depois da inferéncia que é o procedimento que vai permitir a
passagem explicita e controlada da descricdo, tem-se a interpretacdo, onde liga-se ao
movimento de procura de compreensdo, onde toda leitura de um texto constitui-se numa

interpretacdo.

Moraes (1999) evidencia que no movimento interpretativo existem duas vertentes.
Uma delas relaciona-se a estudos da fundamentacédo tedrica claramente explicitada a priori,
nesses estudos, a interpretacdo € feita por meio de uma exploracdo dos significados expressos
em categorias de andlise numa contrastacdo com esta fundamentacdo. A outra vertente €
constituida com base nas categorias da analise. A teoria emerge das informacGes e das

categorias, isto é, a propria construgéo da teoria € uma interpretacéo.

Teorizagdo, interpretacdo e compreensdo constituem um movimento circular em que
cada retomada do ciclo procura atingir maior profundidade na analise. E nesse momento 0s
resultados brutos sdo tratados, de maneira que se tornam significativos e validos, tendo por

guia para a inferéncia e interpretacdo o quadro teorico e dos objetivos propostos na pesquisa.

O percurso metodoldgico da pesquisa se mostra rico em detalhes e devem ser
considerado com cuidado, de forma a alcancar os objetivos propostos e responder a questdo

de pesquisa e gerar um trabalho de qualidade.

O proximo capitulo apresenta a analise dos dados e a percepcéo obtida sobre o que se

encontrou nesse percurso.
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CAPITULO 4- RESULTADOS E DISCUSSAO

“[...] o saber do professor ndo ¢ ‘foro intimo’
povoado de representacfes mentais, mais um
saber sempre ligado a uma situacdo de trabalho
com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber
ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado
num espagco de trabalho (a sala de aula, a escola),
enraizado numa instituicdo e numa sociedade”.

Tardif (2014, p.15)

Este capitulo é destinado a apresentacdo e discussdo dos resultados encontrados
durante a pesquisa. Os resultados aqui explicitados sdo oriundos de trés tipos de instrumentos
utilizados durante a pesquisa: analise documental, questionario e entrevista semiestruturada.
A anélise dos resultados deste estudo esta fundamentada no referencial teérico utilizado para
o desenvolvimento da pesquisa. Aqui sdo apresentadas as categorias tematicas de analise

desenvolvidas para o seu estudo e discussao.

4.1 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no PARFOR/UFAM: visdo institucional

Neste tdpico, é apresentada a analise dos dados obtidos a partir do PPC e da entrevista
semiestruturada com o coordenador (CO) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
vinculado ao PARFOR/UFAM. A analise busca elucidar as seguintes questdes: Identidade do
Curso; Construcdo de Saberes e Modelos Formativos, tendo em vista 0s principios
norteadores do curriculo na perspectiva da Racionalidade Pratica; Vivéncias no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas no PARFOR/UFAM, considerando as dificuldades e

acertos na formac&o de professores em exercicio.

4.1.1 Andlise do Curriculo Prescrito do Curso de Ciéncias Biologicas vinculado
ao PARFOR/UFAM.

Ao iniciarmos andlise dos PPCs, buscando entender as contribui¢des que o Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Amazonas, vinculado ao
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PARFOR, tem sobre pratica pedagogica de professores em exercicio nos municipios do
interior do Estado do Amazonas, Codajas e Maués, procurou-se delinear um breve historico
desses cursos. Todavia, a partir da analise documental dos PPCs ndo foi possivel descrever
esse historico, visto que os documentos correspondem aos PPCs elaborados para 0s cursos
presenciais da capital. Ou seja, 0s curriculos prescritos para as turmas de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM seguem 0s mesmos parametros dos cursos

regulares da capital.

A partir do relatério parcial do PARFOR/UFAM foi possivel verificar que, em 2009
(Anexo F) foi oferecido o Curso de Licenciatura, pelo PARFOR nos municipios do Estado,
sendo primeira e segunda Licenciatura. As turmas dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, objeto de estudo deste trabalho iniciaram em 2012 e 2013, Curso 1 e Curso 2,

respectivamente.

De acordo com os PPCs do Curso 1 e do Curso 2, as Configuragdes Curriculares dos
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM estdo em consonancia
com as DCNs para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2001a e 2002b), para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena (BRASIL, 2001b e 2002c).

Ao examinar os PPCs visando buscar caracteristicas que permitissem fazer inferéncia
sobre a Identidade do Curso, elaboramos o Quadro 1, com as seguintes categorias de

analise: Professor de Biologia; Bidlogo Bacharel.

Ao observar o Quadro 1, na categoria de analise Professor de Biologia podemos
inferir que o Curso 1 ao se reportar a formacao do professor deixa um pouco ambiguo o tipo
de profissional que quer formar se é realmente um professor de Biologia ou um Biodlogo
(Bacharel), e isso pode refletir na identidade do profissional a ser formado, pois sabemos que
essa identidade comeca a ser construida na formacéo inicial. O Curso 2 deixa mais evidente

gue realmente esta formando professores para atuar em sala de aula.
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Categorias de analise Unidades Significativas

O licenciando deve ser preparado tanto para dar aulas no Ensino Bésico
como para a pesquisa (Curso 1, p.10).

Portar-se como educador consciente de seu papel na formacgdo de
cidadaos, inclusive na perspectiva socioambiental (Curso 1, p.14).
Professor de Biologia Preparar profissionais qualificados com as habilidades necessarias para
atuar no Ensino Médio. (Curso 2, p.19)

Intervir no contexto escolar e propor solu¢bes as problematicas
encontradas na escola e no ensino de Biologia (Curso 2, p.25).

Utilizar os conhecimentos das Ciéncias BiolGgicas para compreender e
transformar o contexto sdcio-politico e as relagdes nas quais esta inserida
a prética profissional, conhecendo a legislacéo pertinente (Curso 1, p.15).
Atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparados a
continua mudanga do mundo produtivo (Curso 1, p.15).

Capacitar para a busca autbnoma, pautando sua conduta profissional por
critérios humanisticos e de rigor cientifico (Curso 2, p.24).

Atuar em pesquisa bésica e aplicada nas diferentes areas das Ciéncias
Biolo6gicas (Curso 2, p.25).

Bidlogo Bacharel

Quadro 1: Categorias de analise para Identidade do Curso

Para Garcia (2013), cada programa de formacdo de professores tem explicito ou
implicito, um modelo de professor que quer formar, seja ele como: especialista em uma
disciplina (professor), como técnico, como pessoa, como pratico ou critico. Sendo esse
processo de formagdo ‘“necessariamente politico e ideoldgico, e deve implicar um
questionamento e debate ético e ideologico” (BEYER; ZEICHNER, 1987, p.289).

Portanto, se faz necessario o ter consciéncia do tipo de professor que se quer formar
para atuar na realidade em que vivem, e 0s cursos em estudo ndo deixam evidente esse fato.

Ao analisarmos a categoria referente a formacdo voltada para o Bidlogo Bacharel
podemos observar que tanto o Curso 1 como o Curso 2, ddo a abertura para essa formacgao, e

evidencia que esse profissional estd mais habilitado para a atuacdo na pesquisa.

Nesse contexto, esperamos que nos cursos de formacao inicial para professores em
exercicio, além da habilitacdo legal, espera-se que se forme o professor, e que esta formacao
produza e mobilize saberes necessarios para realizacdo da sua préatica docente. Para tanto, é
necessario mobilizar conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica & compreensdo do
ensino como realidade social, e o desenvolvimento da capacidade de refletir a prépria

atividade a fim de construir, continuamente, uma identidade profissional (PIMENTA, 2012).
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Portanto, para Pimenta e Lima (2012) a construcdo da identidade do professor se da ao
longo de sua trajetéria como profissional docente. No entanto € no processo de formacéo que
sdo consolidados as opcOes e intengdes da profissdo que o curso se propde legitimar. Os
cursos de formacdo podem ter importante papel na construgdo ou fortalecimento da identidade
profissional docente, no caso dos alunos do PARFOR em Ciéncias Bioldgicas, seria 0
fortalecimento tendo em vista que ja sdo professores em exercicio, a medida que permitem a
reflexdo e a anélise critica das diversas “representa¢des sociais construidas historicamente ¢

praticadas na profissao” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.64).

Percebemos que no PPC do Curso 1 hd muitas limitacbes para a formacdo da
identidade profissional que diferencie o professor de Biologia de um bidlogo bacharel, os
perfis profissionais e 0s objetivos praticamente sdo os mesmos. N&o fica claro no perfil dos
formandos, que tal biélogo seja o professor ou o bacharel; mas apenas pelo contexto podemos
inferir que seja o bidlogo bacharel; esta percepgdo fica mais evidente no PPC do Curso 1.

Partindo desse contexto, é preciso observar que os cursos do PARFOR foram
implantados com o intuito de formar um quadro de profissionais para atuarem na Educacéo
Bésica, os quais se encontram lecionando em areas distintas da sua formacdo superior ou
aqueles que ndo possuem licenciatura plena. Nesse sentido, ndo deveria haver nenhuma
duvida acerca de seus propdsitos formativos, ou seja, a politica que institui o PARFOR néo
foi criada para formar bidlogos bacharéis e tampouco profissional para atuarem em areas
distintas da docéncia, mas para formar profissionais para atuarem como professor da

Educacdo Basica.

Assim, a construcdo de um PPC para o Curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR se
torna necessario, visto que esse curso precisa apresentar uma identidade prépria, uma vez que
é voltado para formacdo de professores que estdo exercendo a sua profissdo e que possuem

saberes experienciais que tem de ser levado em consideracao.

Em relacdo a configuragdo curricular dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas vinculados ao PARFOR/UFAM, o Curso 1 apresenta carga horaria total de 3.440
horas, enquanto que o Curso 2 tem 3.320 horas. Essa diferenca de 120 horas decorre devido a
carga horaria do Curso 1, ainda estar voltada para a formagéo do bidlogo bacharel, ou seja, ha

um numero maior de disciplinas com contetdo especifico basico na area de Ciéncias
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Biologicas. Vale ressaltar que, apesar do Curso 1 apresentar disciplinas voltadas para o
conhecimento pedagdgico, sua estrutura curricular tem predominio de disciplinas voltadas
para o bacharelado. Na Figura 5, é possivel observar, para os dois cursos a distribuicdo da

carga horéria total entre os componentes curriculares.

M Curso 2
Atividades Académico-Cientifico Cultural

Estagio Curricular HCursol
Pratica como Componete Curricular
Formacdo Pedagdgica

Fundamentos de Ciéncias Exatas e daTerra

Ecologia

Eixos Estruturantes

Diversidade Bioldgica

Biologia celular, de organismos e evolugdo

Fundamentos Filosoficos e Sociais

0 5 10 15 20 25 30

% Carga Hordria

Figura 5: Distribuicdo da Carga Horaria dos Cursos.
Fonte: PPCs dos cursos

Na analise dos Cursos 1 e 2 percebemos que os cursos de formacdo inicial de
professores de Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR, deixa evidente que as disciplinas
de contetdo especifico da area sobrepBem-se as disciplinas de conteudo pedagogico.
Considerando que algumas disciplinas ofertadas no inicio do curso abordam de algum modo
as questbes pedagogicas. Esse fato € percebido na carga horaria do Curso 1 destinadas as
disciplinas de formacdo especifica que a presenta a somatoria das porcentagens de 52%
(Distribuidas nos eixos estruturantes de Biologia celular, molecular, de organismos e
Evolucdo, 17%; Diversidade Bioldgica, 28%; Ecologia, 5%; Fundamentos Filosoficos e
Sociais,2%), com predominancia na Diversidade Bioldgica e, para formacdo pedagdgica
(Psicologia da Educacdo | e Il, Didatica Geral, Legislagdo do Ensino Bésico e Lingua
Brasileira de Sinais), registra-se percentual em torno de apenas 9%. O mesmo acontece para 0
Curso 2, que apresenta a somatoria de percentual de 52% para disciplinas de formacéo
especifica (Distribuidas nos eixos estruturantes de Biologia celular, molecular, de organismos

e Evolucdo, 25%; Diversidade Bioldgica, 21%; Ecologia, 4%; Fundamentos Filosoficos e
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Sociais, 2%), com predominancia em Biologia celular, molecular, de organismos e evolucao
e, para formacdo pedagogica 9%. Ainda para o Curso 1 e 2, temos os Fundamentos de
Ciéncias Exatas e da Terra que apresenta um percentual de 9%, Pratica como Componente
Curricular 12%; Estagio Curricular 12% e Atividade Académico-Cientifico Cultural 6%.

Vale ressaltar que a Pratica como Componente Curricular no Curso 1, corresponde ao
Estagio Curricular 1, 2 e 3, e Instrumentacdo para o Ensino de Biologia 1 e 2 sendo que 0
Estéagio Curricular 1 corresponde ao reconhecimento de situac@es de pesquisa e de trabalho de
laboratério e de campo para o Bidlogo, incluindo visitas a laboratério da UFAM entre outros.
O Estagio Supervisionado de Ensino 1, 2, 3 e 4, visam: caracterizacdo da escola;
planejamento, preparacdo e apresentacdo de aulas tedricas e praticas além de avaliacdo e

intervencdo, propiciando a vivéncia dos alunos no cotidiano escolar.

J& a Prética como Componente Curricular no Curso 2, estd voltada para o contetdo
bioldgico que estd sendo aprendido pelo aluno e que seré ensinado por este quando for atuar
como professor e é distribuida em diferentes disciplinas voltadas para area especifica da

Biologia.

O Estagio Curricular Supervisionado no Curso 2 é destinado a iniciacdo e integracdo
do futuro professor com a realidade escolar. Sabemos que a Resolu¢do do CNE/CP de 02 de
fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002b), estipula 400 horas de estagio supervisionado, no
entanto, como no PARFOR os alunos ja estdo exercendo a docéncia, o estagio podera ser

reduzido a uma carga hora de até no méaximo 200 horas.

Com os dados apontados na Figura 5, podemos inferir que é grande o numero de
disciplinas especificas na area e com a auséncia de um eixo formativo claro para a docéncia,
presume-se que ha uma fragmentacdo na formacdo dos licenciados, o que indica fragil
preparagdo para o exercicio da docéncia na educagéo béasica. Neste contexto, Gatti (2013) e
corrobora com 0 exposto e destaca que, mesmo com 0s ajustes parciais recomendados em
razdo do proposto nas DCNSs, verifica-se ainda nas licenciaturas o predominio da historica
ideia de oferecimento de formacdo com foco na &rea disciplinar especifica, com pequeno
espaco para formacéo pedagogica, para atuacéo profissional que sera exigida aos licenciandos

ao adentrarem nas escolas e no seu espaco mais especifico de trabalho, as salas de aulas.
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Desse modo, Imbernon (2011) ressalta que a formacéo inicial deve fornecer bases para
poder construir um conhecimento pedagdgico em sua pratica. Destaca ainda, que o professor
deve perceber desde a sua formacdo inicial a importancia das disciplinas conversarem entre si,
estabelecendo assim uma ligacdo dialdgica que resulta numa construcdo interdisciplinar do
conhecimento. E esta percepcdo devera estar intrinseca ao trabalho a ser desenvolvido no

ambiente escolar, sob uma visao flexivel diante das realidades educativas.

Desse modo, as disciplinas de conteddos pedagdgicos poderdo contribuir colocando a
disposicdo dos professores-alunos as pesquisas sobre atividade docente escolar, procurando
desenvolver com eles pesquisas da realidade da escola, buscando construir a identidade dos

futuros professores.

Ao serem analisadas as ementas do curriculo prescrito dos Cursos 1 e 2, e procuramos
verificar a suficiéncia da formacdo béasica diante das indicacbes das DCNs de Ciéncias
Bioldgicas, e das DCNs de Formagdo de Professores da Educagdo Béasica (BRASIL, 2001a,
2002b), procurando identificar as questfes ligadas as disciplinas de formacdo docente e sua
articulacdo com as disciplinas de formacdo disciplinar, pra ver se existia algum tipo de
fragilidades no que se refere & formacdo docente. Neste contexto ndo foi observada uma
articulacdo entre as disciplinas de formacdo especifica (contetdos das Ciéncias Bioldgicas) e
a formacdo pedagdgica (conteddos da docéncia). Embora, as disciplinas de formacéo

pedagdgica aparecam desde o inicio do curso, ou seja, elas ndo ficam mais para o ultimo ano.

Nessa direcdo Selles e Ferreira (2004) apontam que a separacdo entre contelidos das
areas especificas de Biologia e de formacéo pedagogica apresenta elementos histéricos desde
o surgimento dos cursos de Ciéncias Bioldgicas na modalidade conjunta da licenciatura com o

bacharelado.

Nos curriculos prescritos dos Cursos 1 e 2 e nas suas ementas, observa-se um evidente
desequilibrio na relagéo teoria e pratica, isso fica evidente, por exemplo, na forma como a
disciplina Pratica como Componente Curricular € mostrada nos cursos, pois pelas DCNs
(BRASIL, 2001b) ela é uma disciplina integradora, visto que promove a ligacdo entre a
teoria e a pratica, isto é, possibilita a articulacdo entre as disciplinas pedagogicas com as de
cunho especifico (Biologicas, neste caso), desempenhando um papel decisivo para a formacao

de professores. A fungdo dessa disciplina é, portanto, a de integrar os ambientes escolares e
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académicos articulando, portanto, os contetdos especificos e pedagdgicos. Dessa forma,
Gatti, Barretto e André (2011), sinalizam que isso vem favor dos tratamentos mais genéricos
sobre fundamentos, politica e contextualizacdo, e que a escola, como instituicdo social e de
ensino, é elemento quase ausente nas ementas e nos seus objetivos, o que leva a pensar numa
formacdo de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto no qual o
profissional docente vai atuar.

Portanto, € evidente a predominancia no curriculo a formacéo disciplinar especifica,
em detrimento da formacdo de professores para essas areas do conhecimento. Assim,
podemos inferir que o predominio dos conteudos bioldgicos ndo sdo coerentes num curso, que
tem foco voltado para licenciatura, e que apesar do PPC afirmar que o objetivo do curso é a
docéncia, essa estrutura curricular seria mais pertinente a formacdo do bidlogo bacharel, do
que a do professor.

No que concerne a construgdo de saberes e modelos formativos para o professor que
sera formado nesses cursos, elaboramos o quadro 2 que mostra as seguintes categorias:
saberes da formacao profissional, saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes

experienciais, professor como técnico e professor pesquisador.

Categorias de analise Unidades Significativas
Saberes da formag&o O conceito de saber perpassard por toda sua composi¢do curricular
profissional (Curso 2, p.106).
Saberes Curriculares Desenvolver as atividades didaticas para instrumentalizar os alunos de

licenciaturas para praticas simples e significativas para o ensino de
Biologia, Celular, Histologia e Embriologia (Curso 2, p. 51).

Saberes Disciplinares Conjunto dos componentes curriculares (Curso 1, p.17-18 e Curso 2, p.
27-29).

Saberes Experienciais x - . A o
P Uma concepcdo de pratica como componente curricular implica vé-la

como uma dimensao do conhecimento que tanto esta presente nos cursos
de formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a
atividade profissional, durante o estagio, nos momentos em que se
exercita a atividade profissional (Curso 2, p.114).

Professor como Técnico . -
Tornar o aluno apto a conhecer a teoria ecoldgica voltada para processos

em individuos e populacbes (CURSO 2, p.41); elaboracdo e avaliacdo de
estratégias metodoldgicas, técnicas e recursos didaticos para o ensino de
ecologia e bioestatistica no ensino médio (p. 57); a disciplina Préatica
Curricular em Fisiologia Humana visa a elaboragdo e implementacéo de
métodos, técnicas para a transposicdo didatica ao longo da formacéo de
professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas (p.62).

Professor Pesquisador Ao atuar, como professor deve ser um profissional critico, ético,
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reflexivo e investigador, comprometido com o processo de ensino-
aprendizagem, visando a formacgdo de cidaddos capazes de agir na
comunidade local e regional com responsabilidade social (Curso 2, p.24).

Quadro 2: Construcdo de Saberes e Modelos Formativos.

A0 nos reportarmos aos saberes docentes, representados no quadro 2 pelas categorias:
saberes da formacdo profissional, saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes
experienciais, buscamos identificar nos PPCs dos Cursos 1 e 2, unidades significativas que
nos mostrassem esses saberes, culminando com a obtencéo de recortes que apontam como
esses saberes foram construidos nos cursos, com base na formacdo de professores em

exercicio.

Nesse contexto, com relagdo ao professor em exercicio, a busca por uma formacao de
novos saberes para a sua profissdo, conhecer novas teorias, resulta num processo de sua
construcdo profissional. Todavia, segundo Ndvoa (1997) se esse processo formativo nédo
possibilitar o professor relacionar os novos conhecimentos com seu saber experiencial, ndo
sera suficiente para contribuir na reflexdo sobre sua préatica docente. Dessa forma, ndo tem
sentido o profissional pensar que, ao terminar sua formacdo, estara pronto, sem precisar

buscar novo saberes para atuar na sua profissao.

Da anélise da categoria saberes da formacao profissional percebemos, que os Cursos
1 e 2 ressaltam que na sua organizacdo didatico-pedagdgica que o0s procedimentos
metodoldgicos serdo orientados na perspectiva de leitura critica do mundo, isto €, centrados
na reflexdo da pratica docente, para que possibilite ultrapassar a classica dicotomia teoria-
pratica, possibilitando que o aluno seja construtor do prdprio saber. Buscando alcancar a
producdo e aplicagdo do conhecimento tanto no campo profissional quanto no social.

Destacando que o conceito de saber perpassara por toda sua composicao curricular.

Nota-se que nos Cursos 1 e 2, os saberes pedagodgicos articulam-se com os saberes
profissionais (das Ciéncias da Educagdo), pois sabe-se que esses saberes se apresentam como
doutrinas e concepgdes provenientes de reflexdes sobre a préatica educativa acabando por
fundamentar o saber- fazer- ensinar do professor, e ainda algumas técnicas de ensino
(TARDIF, 2014).

Pimenta (2005, p.26), afirma que o saber docente ndo é formado apenas da prética,

sendo também sustentado pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia
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fundamental na formacéo dos docentes, pois dota 0s sujeitos de variados pontos de vista para
uma acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os professores

compreendam os diversos contextos vivenciados por eles.

[...] Os saberes teoricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da prética, ao
mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da teoria
é oferecer aos professores perspectivas de andlises para compreender os contextos
histéricos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é
fundamental o permanente exercicio da critica das condi¢des materiais nas quais o
ensino ocorre e de como nessas mesmas condi¢des sdo produzidos.

Na concepcdo de Tardif (2014), esses saberes sdo mobilizados pelos professores em
sua atuacdo profissional, e vdo além dos conhecimentos que foram adquiridos para ser
ensinados. O autor defende que o saber docente é um conjunto de conhecimentos integrados
entre si por meio da relacdo teoria e pratica. Nesse sentido, a teoria advinda dos saberes
académicos no processo de formacdo inicial, e a pratica da vivéncia experiencial nas situacdes

educativa, € importante na construcdo identidade profissional docente.

No que concerne aos saberes curriculares, apresenta-se nos cursos sob a forma de
ementas, objetivos, contetdos, métodos organizados pela instituicdo de ensino, de forma
coletiva, para o professor conduzir sua pratica docente. Nesse contexto, foi utilizado um
recorte para demonstrar como esses saberes sdo construidos nos cursos: desenvolver as
atividades didaticas para instrumentalizar os alunos de licenciaturas a praticas simples e
significativas para o ensino de Biologia, Celular, Histologia e Embriologia. Nesse recorte
podemos analisar como vao se construindo os saberes docentes num curso de formacao, e
inferimos que os saberes curriculares sdo saberes apropriados pelos alunos em formacéo para

conduzir sua préatica docente.

Os saberes disciplinares aparecem nos cursos na forma de disciplinas em cada nucleo
de formacé&o, no conjunto de componentes curriculares, situando-se nos conteudos especificos
e nas concepgdes da natureza da area que se estd sendo trabalhada, fazendo referéncia aos
saberes relacionado aos diversos campos de conhecimentos constituidos hoje em nossa

sociedade.

Desse modo, os cursos de formacdo inicial ttm um desafio que é de colaborar no
processo de mudanga no modo de olhar dos alunos, no que diz respeito, ao professor como

aluno, ao seu olhar para si como professor, ou seja, ao construir a sua identidade como
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professor esse processo vai além dos saberes da experiéncia (PIMENTA, 2012). Nos cursos
essa articulacdo entre a formacdo e os saberes experiéncias € mostrada nas disciplinas de
Pratica como Componente Curricular e Estagio Curricular destacando uma concepg¢do de
pratica como uma dimensdo do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formacéo,
nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, quanto durante o

estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

Neste contexto podemos inferir que nos PPCs dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, 0s
saberes docentes estdo todos articulados entre si, mostrando que sdo elementos que
constituem a profissdo docente na qual o licenciando tenha uma formacdo completa. Como
destaca Tardif (2014, p. 39) “o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer a matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”. Os cursos 1 e 2 ressaltam que a formacdo do professor sera integral, e a
informacdo serd complementada pela experiéncia, isso nos mostra que ao longo de sua
formacdo, os futuros professores venham exercer e desenvolver sua autonomia profissional e

intelectual com responsabilidade sua profisséo.

Para analisar os modelos formativos dentro dos cursos elegemos as categorias

professor como técnico e professor pesquisador.

No que se refere ao professor como técnico, podemos observar que apesar de existir
um discurso nos PPCs dos cursos 1 e 2 sobre o professor autdbnomo, critico e reflexivo, nas
ementas e nos objetivos do curriculo prescrito demonstra uma formacgdo voltada para o
paradigma da racionalidade técnica, isto € mostrado no quadro 2, em alguns recortes do PPCs
dos Cursos 1 e 2, nos quais as disciplinas tanto especificas como pedagdgicas aparecem para
oferecer ao professor, técnicas para ensinar, acreditando que isso € suficiente para se ter uma
formacdo adequada pra o exercicio da profissdo sem levar em consideragdo o contexto e a
realidade em que estd inserido, pondo em pratica somente as regras cientificas e/ ou
pedagogicas (PEREIRA, 1999). Esse tipo de formacdo voltada para esse modelo onde o
futuro professor sera somente um transmissor de conhecimentos prontos leva esse profissional
a ndo saber muitas vezes lidar com situacfes imprevisiveis e, ainda ndao leva em consideragédo
no caso especifico as experiéncias dos professores-alunos, visto que os alunos do PARFOR

sdo professores em exercicio.
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Nessa perspectiva Silva Junior (2010), destaca a necessidade de rever e reforcar alguns

objetivos que teriam importante papel na articulacao das acGes formativas, especialmente pelo

destaque dado apenas as estratégias de ensino. Pondera que

Um curriculo baseado em disciplinas tradicionais dificulta grandemente a prética
reflexiva. Quando esse curriculo ndo considera seu “contexto de inser¢do”, ou seja,
quando ele ndo leva em conta as circunstancias do local em que ir4 se realizar, e
quando o tempo de trabalho do professor estd quase que totalmente circunscrito a
sala de aula, é praticamente impossivel o exercicio de uma pratica reflexiva
sistematica e continuada (p. 18).

Diante disso, percebemos a necessidade dos cursos de formacdo vinculados ao
PARFOR considerarem as experiéncias de trabalho dos professores-alunos, que deveriam ter
parte significativa nesse processo formativo que precisa ser reconhecida e explicitada na
proposta curricular da instituicdo, como integrante da formacéo a ser propiciada, mostrando

ser relevante ter um PPC voltado para esses Cursos.

Ao ser analisada a categoria professor pesquisador, temos a pesquisa como principio
formativo da docéncia cujo pressuposto é criar condicdes para que o professor-aluno em
formacdo aprenda a pesquisar e a buscar nela a fonte de conhecimento e contribuicéo a sua
pratica docente. Desse modo, para Pimenta (2012), a pesquisa que se desenvolve no ambito
do trabalho de professor reporta-se a uma atitude cotidiana de busca de compreensdo dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacdo

da realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

Neste contexto, Garcia (2013) destaca que a formagdo de professores deve estar
centrada no estudo de principios por meio dos quais 0s professores aprendem e desenvolvem
as suas competéncias profissionais, essa formacdo deve fornecer meios para que possam
construir sua autonomia e sua identidade profissional e se torne membro atuante na escola.
Para o autor a formagéo de professores implica desenvolver processos que sejam alicergados
na investigagdo da sua prépria pratica docente e das instituicdes educativas, em um confronto

com os conhecimentos teoricos efetivados.

O Curso 2 mostra um perfil de professor que quer formar e destaca que ao atuar,
como professor deve ser um profissional critico, ético, reflexivo e investigador,

comprometido com o processo de ensino-aprendizagem, visando & formacdo de cidadaos

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ



76

capazes de agir na comunidade local e regional com responsabilidade social, 0 mesmo deixa
claro que o intuito do curso é ter profissionais com esse perfil. E isso, é importante para que
se tenham professores que reflitam sobre sua pratica docente e que possam contribuir para
uma boa qualidade de ensino na Educagao Basica.

Neste sentido, percebe-se a importancia da formacdo de um professor reflexivo/
pesquisador, para formacdo de um profissional capaz de analisar sua propria pratica por
intermédio desta analise aprimorar sua pratica pedagdgica no sentido de formar cada vez mais
pessoas capazes de pensar, formar para 0 pensamento e ndo simplesmente para a recepgéo de

informacdes.

Desse modo, percebe-se que os cursos de formacdo de Ciéncias Bioldgicas do
PARFOR/UFAM, ndo demonstrou buscar um rompimento do modelo de ensino técnico, no
qual o conhecimento é concebido como acabado, e o professor é detentor do conhecimento,
valorizando a quantidade de contetdos especificos, pois sabemos que a formacdo docente ndo
pode simplesmente se restringir a dominio de contetdo e técnicas a serem utilizadas em

futuras préaticas pedagdgicas.

O parecer CNE/CP 09/2001 (BRASIL, 2001b), ressalta que é importante para a
autonomia dos professores, que eles saibam como sdo produzidos os conhecimentos que
ensina, isto é, que tenham nocdes basicas dos contextos e dos métodos de investigacdo usados
pelas diferentes ciéncias, para que nao se tornem meros repassadores de informac6es. Esses
conhecimentos s&o instrumentos dos quais podem langar méo para promover levantamento e
articulacdo de informacdes, procedimentos necessarios para ressignificar continuamente 0s

contetidos de ensino, contextualizando-os nas situagdes reais.

Portanto, Marandino (2003, p. 14), ressalta que se deve buscar um modelo em que o
professor € “concebido como um profissional que dialoga com a propria pratica — por meio da
reflexdo — e, nesse processo, produz os conhecimentos necessarios ao exercicio da profisséo
docente”. Portanto, espera-Se um ensino que deve capacitar para a busca autbnoma, a
producdo e divulgacdo do conhecimento e propiciar a visdo das possibilidades presentes e

futuras da profissao.
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Nesse contexto, pode-se destacar a reflexdo sobre a pratica docente, o conhecimento
na acdo e a construcdo de competéncias profissionais, sendo estas reguladas por meio do

curriculo de formagao.

Segundo Campos (2013), a sociedade atual necessita de professores capazes de
formar alunos com pensamento critico e a flexibilidade para que, de forma autbnoma, possam
se situar diante das novas exigéncias que Ihe sdo impostas, para que haja um desenvolvimento
pessoal e profissional, que contribua para o aumento de suas habilidades para atuar no
ambiente escolar e fora dele.

412 O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas vinculado ao
PARFOR/UFAM na visdo da Coordenacao de Curso

Este topico visa mostrar e compreender a identidade do curso segundo a visdo da
coordenacgdo do curso, mediante ao discurso de suas falas no que concerne as categorias:

construcdo do PPC e matriz curricular do curso e a pesquisa como principio formativo.

Antes disso, € importante ressaltar que todos os cursos que sdo vinculados ao
PARFROR/UFAM, além da coordenacdo geral, possuem uma coordenacdo dentro do
departamento a qual pertencem para dar suporte ao curso. Esse suporte vai desde a selecdo
dos professores para ministrarem o curso até a resolucdo de problemas que dizem respeito a

vida académica dos professores-alunos participantes dos cursos.

O curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM, em 2009, ja teve trés
coordenadores, sendo estes escolhidos pelo colegiado do curso, de Ciéncias Bioldgicas. O
Coordenador atual tem formacdo académica em Ciéncias Bioldgicas, na modalidade
Licenciatura e Bacharelado, p6s- graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, sendo o
mestrado em Fisiologia Vegetal e doutorado na area de Agronomia, e tem 22 (vinte e dois)
anos no exercicio da docéncia. Concorreu ao pleito de selecdo para ser coordenador do curso
em 2014, assumindo-o desde novembro de 2014.

Segundo Silva Junior (2010, p.58), que confirmou sua experiéncia com 0S cursos

vinculados ao PARFOR, estes precisam da:

Presenca do coordenador no local do curso, com experiéncia em formacdo de
professores, é imprescindivel para a permanéncia dos alunos no programa, bem
como para a identificacdo das adequacdes necessarias ao curso, visando atender as
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caréncias metodoldgicas e curriculares trazidas pelos professores-alunos de suas
escolas de origem para resolvé-las durante o andamento da disciplina, evitando,
dessa forma, reprovacoes.

Pois o coordenador do curso que tem experiéncia em formacdo tem conhecimento no
perfil diferenciado dos professores-alunos participantes do curso.

Ao retornarmos a visdo do CO do curso sobre a construcdo do PPC, matriz
curricular e criacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM, percebe-se que
em nivel institucional ndo houve uma necessidade em se fazer um PPC voltado para o curso.
Os que foram ofertados até 2012, seguem o PPC de 2003, Curso 1, e 0s demais ofertados a
partir de 2013, Curso 2, seguem o PPC de 2012.

Como ja exposto, anteriormente, o curso de Ciéncias Bioldgicas ofertado para 0s
municipios segue o PPC da capital, obedecendo a mesma matriz curricular. Isto é justificado
pelo CO quando fala que:

“Porque anteriormente existia a ideia de que nédo poderia criar cursos diferentes quer
dizer grades diferentes com o mesmo curriculo dentro da Universidade. Entdo o que
aconteceu entdo o pessoal seguiu justamente a grade que nos tinhamos aqui. Porém com o
tempo agente viu que no interior talvez, se tivéssemos novas turmas a serem abertas

provavelmente viria a ser diferenciada porque € diferente .

Fica claro que a coordenacdo tem plena consciéncia que o curso é oferecido para
professores em exercicio e que poderiam ter um PPC voltado para o curso, além de uma grade
curricular diferenciada. Devendo levar em conta que sdo professores-alunos que ja possuem
uma bagagem de experiéncias e que isso poderia contribuir no seu processo de formagéo que
deve ser diferenciada considerando-se que o PARFOR é um programa que busca atender

professores da Educacdo Basica. Portanto, deve ser diferenciado dos cursos regulares.

Pesquisa como principio formativo, na fala do CO do curso, fica claro no seu
entendimento que a pesquisa esta voltada para o profissional bidlogo bacharel, isto é, voltada
para areas especificas, e a pesquisa para Licenciatura estd voltada para pesquisa de campo,

uma pesquisa meramente instrumental, como percebemos na fala do CO, abaixo:

“O professor que vai ministrar, por exemplo, Zoologia, ele aprofunda alguma coisa

dentro da area de pesquisa principalmente e ele leva pra pratica de campo ”.
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N&o observamos o entendimento da area de Ensino de Ciéncias como uma das
possibilidades de pesquisa académica. Quando se fala de pesquisa, sempre aparece articulada

com as areas basicas da Biologia.

Desse modo vai de encontro PPC do curso, que menciona em Vérias partes do seu
texto que a pesquisa faz parte da formacdo do professor no sentido de pesquisar sua pratica e
ser construtor do seu préprio conhecimento. Mostra ainda que as disciplinas de conteddo
biolégico que estdo sendo assimiladas pelos professores-alunos tém o mesmo quantitativo
para a licenciatura e bacharelado e s6 véo ser direcionadas para area de ensino quando forem
ministradas aulas na disciplina de Pratica como Componente Curricular voltada para algumas

areas especificas, como menciona na sua fala:

“[...], As préticas curriculares de Botanica, Zoologia, o professor direciona para as

areas de ensino”.

Sabemos que o ponto central da pesquisa nos cursos de formacdo docente segundo o
parecer CNE/CP 9/2001(BRASIL, 2001b) é o processo de ensino aprendizagem dos
conteldos da educacdo basica, portanto torna-se imprescindivel nos cursos de formacgédo
inicial. Desse modo, a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um conteldo de

aprendizagem na formacao.

No que concerne ao perfil do profissional a ser formado, o0 CO do curso expde seu
interesse em formar um professor que atenda o perfil mostrado no PPC, que tenha
perspectivas de adquirir conhecimentos posteriores a sua formagdo como fazer um mestrado,

doutorado na area ou ser um pesquisador.

“E um professor. Que na realidade o objetivo principal é formar um professor. Porém
ha em perspectiva dele fazer um mestrado, depois um doutorado e ser um pesquisador

tambeém”.

Quando o CO do curso fala em pesquisador nos remete a ideia de que ndo é o
professor pesquisador da sua pratica docente, que esta se referindo, ao professor que atua ou
gue esta sendo formado para atuar nos ensinos fundamental e médio; deixa evidente que ser

pesquisador € atuar em pesquisas, em areas especificas das Ciéncias Bioldgicas.
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Nesse contexto, espera-se que 0S cursos em questdo, proporcionem condigdes
necessarias para desenvolver futuros professores pesquisadores de sua pratica docente, mas
para que isso aconteca, 0 curso tem que trabalhar a articulagéo entre o ensino e pesquisa na
formacdo. Assim, André (2012) destaca que uma maneira de fazer isso, é fazer com que a
pesquisa se torne um nucleo do curso, se tornado parte integradora do projeto de formacéo
inicial e continuada da instituicdo de ensino levando em conta os recursos disponiveis. Para a
autora, pode representar-se numa “organizagdo curricular, em que as disciplinas ¢ atividades
sejam planejadas coletivamente, com o objetivo de desenvolver habilidades e atitudes de

investigacdo nos futuros professores” (p.61).

Seria importante a universidade proporcionasse um espaco para que professores-
alunos pudessem valorizar os saberes experienciais que possuem, e isso € valorizado a partir
de um projeto pedagdgico elaborado para o curso vinculado ao PARFOR, voltado
especificamente para esse profissional, que é diferente de um aluno, de um licenciando que
ingressa para fazer a formacdo inicial normal na capital. Sabemos que esse tipo de formacéo
inicial oferecida pelo PARFOR é para professores-alunos em exercicio, que possuem um
saber experiencial, mas esse saber experiencial ndo é fundamentado em teorias. E esses
saberes precisam ser questionados, confrontando com as teorias para poder a partir dai

produzir e mobilizar novos saberes.

Vivéncias no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no PARFOR/UFAM,
considerando as dificuldades e acertos na formacdo de professores em exercicio na visao do
CO do curso.

Como todo curso de formacéo inicial, encontram-se dificuldades e o Curso de

Ciéncias Bioldgicas ndo foge a essa realidade e isso € descrito na fala o coordenador do curso:

“Falta de um laboratorio para que eles consigam aprender um pouco mais, entao
grande parte da aula deles é mais tedrica, com excecdo com essas mais que a gente pode
levar a campo; segundo a diferenca do nivel de alunos, entdo tem uns que sdo mais
adiantados, possivelmente devido a idade uns sdo mais lentos de aprender que outros, devido

entdo vocé tem essa diferenga”.

A falta de estrutura nos municipios € um problema citado tanto pelos professores-

alunos quanto pelo coordenador do curso, que muitas vezes ndo tem uma escola que lhes
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proporcione um ambiente adequado para desenvolvimento de suas atividades enquanto aluno.
Sobre os niveis de aprendizagem dos professores-alunos, vale ressaltar que Gatti, Barretto e
André (2011), em estudos realizados em Vvarios cursos ligados ao PARFOR, afirmam que um
dos problemas enfrentados nesses cursos de formagédo se encontra justamente na auséncia de
diagnostico prévio acerca de seu publico alvo. Fica constatado que somente depois de 0s
cursos terem iniciado suas atividades, apds alguns semestres, € que se observa ou evidencia-se

a falta de conhecimentos bésicos por parte dos cursistas.

Em relacdo aos acertos podemos destacar que o CO, tem consciéncia que 0 Curso

precisa de um PPC voltado para essa formacao e isso é relatado na sua fala:

“O curso em si, talvez deveria discutir o projeto, talvez em virtude da formagdo da
heterogeneidade dentro do PARFOR. Poderia fazer o que: alterar um pouco a grade
curricular em virtude de que ja sé@o professores que ja tem experiéncia, e tem gente que ja
tem experiéncia bastante vasta, que poderia ja ser aproveitado referente 0 que  das
disciplinas Estagio, praticas pedagdgicas, que poderia ser reduzida um pouco, porque como
tem a mesma grade entdo o que acontece muitas vezes tem cumprir uma carga horaria

enorme, mais ele ja tem experiéncia’.

Podemos observar a preocupacdo do coordenador do curso em construir um PPC para
o curso de Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR, voltado a realidade dos professores-
alunos, considerando as experiéncias que possuem ao longo de muitos anos no exercicio da
profissdo. E perceptivel que essa formacdo seja diferenciada haja vista que 0 PARFOR é um
programa que busca atender professores da Educacdo Baésica e que, portanto, deve ser

diferenciado dos cursos regulares.

Nessa perspectiva, Gatti, Barretto e André (2011), em estudo recente, apontam que ha
necessidade de avaliacio mais rigorosa tanto para a autorizagdo quanto para o
acompanhamento do funcionamento de cursos ligados ao PARFOR. Afirmam que muitas das
atribuicBes expressas pelo Programa ndo foram detectadas no desenvolvimento de varios
Ccursos e sequer constavam em seus projetos pedagogicos. Esses autores reforcam o que foi
exposto quando destacam que na organizacdo dos programas de formacédo, ndo levam em
consideracdo questdes simples como: escolha de coordenadores e professores formadores sem

experiéncia em cursos de licenciaturas; o publico alvo composto de professores os quais ja
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contam com experiéncia na docéncia; distanciamento entre as competéncias que se objetivam
para que os alunos desenvolvam as disciplinas oferecidas no curso; sobrecarga de conteidos
nas disciplinas especificas, deixando aquém os conteudos pedagdgicos; cursos que se
aproximam mais do bacharelado do que da licenciatura; ndo observancia de possiveis
dificuldades de aprendizagem expressas pelos alunos; visdo equivocada de que o professor-
aluno deve realizar o estagio em cumprimento de uma formalidade, sem um carater formador
em novas atitudes didaticas; auséncia de recursos didaticos e equipamentos disponiveis a
professores e alunos, como bibliotecas; falta de disponibilizacdo de laboratérios para

experimentos nas cidades-polos onde ndo ha campus da universidade, entre outros.

4.2 Vivéncias no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no

PARFOR/UFAM na visao dos professores-alunos

Neste topico, sera caracterizado o perfil profissional dos professores-alunos
participantes dessa pesquisa, discorremos sobre: os saberes experienciais e da academia como
esses saberes foram produzidos e estdo sendo mobilizados por esses professores-alunos; as
mudancas de concepcles e praticas pedagodgicas; a pesquisa como principio formativo; as
expectativas e o grau de satisfacdo em relacdo ao curso.

4.2.1 Caracterizacéo Profissional dos Professores-Alunos

Caracterizar o perfil do grupo de professores-alunos possibilita a compreensdo do
perfil do profissional a que se refere o presente trabalho. Foi aplicado um questionario que
teve como objetivo caracterizar o perfil profissional dos professores participantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do PARFOR /UFAM, bem como suas expectativas

relativas a formacao inicial do curso.

Como citado anteriormente, a pesquisa foi realizada com 27 professores-alunos. Sendo
que do Curso 1 participaram 16 e do Curso 2 participaram 11. A Tabela 1 mostra as
informagdes relacionadas ao perfil dos professores—alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas do
PARFOR/UFAM.
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Tabela 1: Caracterizacdo do Perfil Profissional dos Participantes da Pesquisa

Principais Carateristicas %Respondentes
Nivel Médio 63
Formacso Formagéo Superior 15
Formacdo Superior com Pos-graduacao 22
Lato sensu
. . Iniciantes até 5 anos 60
Tempo de Exercicio da Profisséo i
Acima de 10 anos 30
Atuacdo Profissional — experiéncia | Educagéo Infantil 66
nos niveis/etapas de ensino Ensino Fundamental 1 66
Ensino Fundamental 11 34
Disciplinas que ministrou aulas 63

Todas da educacgéo Infantil

Todas do Ensino Fundamental 66
Todas do Ensino Fundamental 11 40
Situacéo funcional atual Efetivo 22
Contrato 67
Outro 11

Fonte: Questionario, 2015.

Os sujeitos deste estudo sdo professores da rede publica estadual e municipal e,
apresenta uma caracteristica peculiar: a maior parte atua com Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I. A tabela 1 mostra que 66% dos professores-alunos atuam na Educacédo Infantil
e Ensino Fundamental I; 34% no Ensino Fundamental Il; havia um professor-aluno que

atuava no Ensino Médio, logo que iniciou o curso.

Estes professores-alunos em formagéo durante o periodo de férias véo para a sede dos
municipios citados, pois muitos moram ou lecionam em comunidades ligadas a esses
municipios ou ainda em municipios vizinhos, com o objetivo de obter o curso superior.
Muitos deles sentem inimeras dificuldades, principalmente com relacdo ao deslocamento de
suas comunidades para a sede do municipio onde sdo realizadas as aulas; falta de recursos
para se manter, pois muitos deles séo professores contratados pelo municipio e nos meses de

janeiro e fevereiro perdem o contrato, ficando sem fonte de renda; dificuldades em relacéo as
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disciplinas do curso, pois muitos deles ndo possuem conhecimentos basicos sobre elas;
dificuldades com relacéo as atividades a cumprir, aos materiais necessarios para execucdo dos
trabalhos, ao uso do computador e a falta de internet para as pesquisas; dificuldades por néo
ter uma biblioteca com bibliografas referentes a disciplinas; a falta de um local proprio para
execucdo das aulas, pois eles tém aulas em escolas que sdo cedidas pela prefeitura e sédo

consideradas improéprias para as aulas; falta de laboratério, dentre outras.

Sabemos que esse curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM
¢ para formacdo de professores-alunos que precisam da primeira habilitacdo, ou seja,
formacédo inicial. Porém, observa-se na tabela 1, que 63% dos professores-alunos possuem
somente o Ensino Médio, 15% possuem formacao superior nas areas de Normal Superior,
Pedagogia, Histdria e Teologia. E, desses professores-alunos 22% possuem formacéo superior
com Pés-graduacdo em nivel Lato sensu. Esses cursos de especializacdo sdo das areas de
Psicopedagogia e Gestdo Escolar. Ao mencionar o percentual de professores-alunos que
possuem uma primeira habilitacdo e até po6s-graduacdo, indaga-se sobre a selecdo desses
professores-alunos, pois os critérios para o ingresso nesse tipo de formacdo, no caso, primeira
licenciatura, é que sejam professores em exercicio, e que ndo possuam nenhuma habilitacéo.
Neste contexto, podemos inferir que ha falhas na forma de como é feita a selecdo para esses

professores-alunos ingressarem NOS CUrsos.

Tais professores-alunos possuem tempo de atuacdo na profissdo que varia de 1 a 20
anos, sendo que esse tempo se modifica entre 1 a 5 anos para a maioria atuante no exercicio
da profissao, cerca de 60%; e 30% acima de 10 anos de atuacdo docente. EXxiste, porém, entre

esses professores-alunos, um gque nunca exerceu a profissao.

Podemos destacar também, que os professores-alunos que fazem parte desse curso
possuem uma situacdo funcional instavel, pois a maioria sdo professores contratados pela
prefeitura dos referidos municipios ou pelo Estado. Desses professores-alunos somente 22%
sdo efetivos da rede municipal, 67% sdo contratos e 0s outros 11% atuam em outras
profissdes. Nesse contexto, Fernandes (2013) em estudos recentes, destaca que a condigéo de
contratado pode influenciar na identidade dos professores-alunos além de provocar uma

instabilidade também em relacdo a permanéncia ou ndo no curso.

Sentir-se parte do grupo de uma comunidade, de uma sociedade, de uma cultura, é
sentir-se integrado a outros sujeitos com os quais compartilham das mesmas ideias,
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dos mesmos objetivos, isto revela o quanto a identidade pode ser construida
mediante as diferentes vinculagdes. A inseguranga profissional macula a construcéo
da identidade do professor (p. 19)

Observamos também na tabela 1 que esses professores- alunos atuam ou ja atuaram
somente em niveis de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, ou seja, a maioria deles,

exceto uma aluna, teve contato com o Ensino Médio.

Quando se trata das disciplinas que ja ministraram aula como sdo professores da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I, ministram aulas de todas as disciplinas. Em se
tratando de Ensino Fundamental I1, h4 uma variacdo nas disciplinas que ja ministraram aula,
mas é evidente, que a maioria, j& ministrou aula para todas as disciplinas da grade curricular
do 6° ao 9° anos, valendo ressaltar, que a maioria desses professore-alunos s6 possui 0 Ensino
Médio. Fica constatado que a Unica pessoa que atuou no Ensino Médio trabalhou com a
disciplina de Lingua Inglesa. Ndo ha professores que trabalham com a disciplina Biologia e

com Ciéncias somente oito professores ja ministraram aula dessa disciplina.

Alguns professores também ja atuaram na gestdo escolar e como coordenadores

pedagdgicos, tanto na rede estado como na rede municipal de ensino.

Destacamos também que os referidos professores-alunos ja desenvolveram e
participaram algum tipo de projetos que fazem parte do programa Ciéncias na Escola como
citado por eles: Horta escolar; Reutilizacdo do lixo; O uso do fruto do guarand; Educacéao
Ambiental em Maués; Agricultura familiar e sustentabilidade; Agua: um bem precioso; Horta

comunitaria.

Alguns desses professores-alunos, também desenvolvem no exercicio da docéncia
atividades extraclasse como: trabalho de campo sobre o guarand, trilha, pescaria de palavras,

coleta de amostras de agua, coleta de plantas medicinais entre outras.

Podemos observar que ha alguns professores-alunos que ndo estdo exercendo, no
momento, a profissdo, pois, perderam o contrato, ou devido a problemas politicos que
dificultam suas contratacGes. Dentre esses professores-alunos hd um que é moto-taxista, outro
que € servicos gerais, um que é comerciante, duas que sdo donas de casas. Percebe-se que
esses professores-alunos que sdo contratos ha uma instabilidade muito grande para exercer a

profissdo. No inicio do curso todos estavam no exercicio da profissdo e a situacdo atual de
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muitos deles é fora da sala de aula. Contudo, sabemos que esses professores- alunos buscam
no curso de formacdo inicial de Ciéncias Biolégicas do PARFOR/UFAM, além de uma
habilitacdo legal, saberes que possam agregar na sua pratica docente, visto que ja possuem
uma vasta experiéncia proveniente do exercicio da profissdo. E, é a partir das vivéncias que

esses professores-alunos possuem que sera desenvolvido o tdpico seguinte.

4.2.2 Saberes Experienciais e Saberes da Academia: didlogo necessario na

ressignificacdo da préatica pedagogica

Neste tdpico serdo apresentados os saberes docentes produzidos e mobilizados pelos
professores-alunos, sujeitos dessa investigacdo. Como base no referencial tedrico, utilizamos
neste estudo o conceito de saberes docentes apoiado em Tardif (2014 p.36), que define
saberes docentes, como “um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formagéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. Considerando essas pluralidades, foi possivel identificar os quatros saberes
citados por Tardif neste trabalho, a partir da categorizacdo dos dados provenientes das

entrevistas com 0s professores-alunos.

Nesse contexto, para investigar 0s saberes produzidos e mobilizados pelos
professores-alunos no curso de Ciéncias Bioldgicas, foram usadas as questbes feitas nas
entrevistas para a criacdo de categorias e para nos situarmos a respeito dos saberes docentes
dos professores-alunos. As categorias eleitas por meio das questdes se justificam porque
depois de serem analisadas as respostas e termos em mente que saberes se buscam nas falas,
que sdo os tipos de saberes que Tardif (2014) propGe para o exercicio da profisséo, elas foram
encontradas justamente nas questdes que formam tais categorias emergidas ap6s a analise do
material proveniente das entrevistas com os alunos. Visto que, buscamos identificar esses

saberes também nos PPCs dos cursos.

Serdo utilizadas as categorias: saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes
da formacéo profissional e saberes experienciais para discorrermos a respeito das falas dos

professores-alunos a fim de serem analisados os saberes envolvidos.

A partir da concep¢do de que o professor tem um papel central a desempenhar na
educacdo, € necessario refletir sobre os saberes que devem ser construidos, produzidos ou

apropriados pelos professores na sua formacgéo inicial. Buscamos neste topico, mostrar se
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esses saberes gquando inseridos no contexto da formacéo inicial permitem aos professores-
alunos, construir ou ressignificar suas praticas pedagdgicas, permitindo com isso melhor

aprendizagem para seus alunos e melhor desempenho na sala de aula.

Seguindo esse contexto, Tardif e Gauthier (1996) destacam que os saberes docentes
sdo constituidos por diferentes matizes, por serem oriundos de fontes diferentes e produzidos
em contextos institucionais e profissionais variados. Em seu cotidiano, os professores
planejam, executam o plano didatico, escolnem as metodologias que julgam apropriadas,
elaboram atividades para os alunos, administram a sala de aula mantendo a ordem e a
disciplina, e constroem os instrumentos de avaliagcdo. Para isso, necessitam utilizar diferentes
saberes que sdo necessarios para realizar seu trabalho docente. Como exposto anteriormente,
Tardif (2014) destaca que 0s saberes necessarios para o professor exercer a sua profissdo sdo
integrados por diversos tipos de saberes como os disciplinares, curriculares, da formacéo
profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica) e os experienciais.

E, mediante esses tipos de saberes que estdo sendo usados nesta investigacdo é que
sera mostrado nesta tematica como eles foram produzidos e mobilizados pelos professores-
alunos do curso de Ciéncias Biolégicas do PARFOR/UFAM.

a) Saberes disciplinares

Os saberes disciplinares sdo selecionados pela instituicdo universitaria e atrelados a
pratica docente. Portanto, os saberes disciplinares, referem-se as diversas areas do
conhecimento, que para Tardif (2014) correspondem aos saberes que se encontram a
disposicdo de nossa sociedade tais como se acham integradas hoje & universidade sob as
formas de disciplinas como Biologia, Quimica, Fisica, etc. Situam-se nos conteddos
especificos e pelas concepgdes da natureza da area que esta sendo trabalhada, ou seja, refere-

se aos conhecimentos do contelido s ser ensinado.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), existe um consenso entre os professores de
Ciéncias, de um modo geral, quando questionados sobre o que devemos saber e saber-fazer a
resposta € sem duvida a de ter um bom conhecimento da matéria a ser ensinada. Conhecer 0s
conteudos das disciplinas é fundamental para o professor saber selecionar os conteddos

adequados que possam proporcionar uma visdo atual da Ciéncia, que possa despertar o
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interesse do aluno e esteja também voltado para realidade de onde estdo inseridos,

contribuindo para uma educacao de qualidade.

O curso de formacdo inicial de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM busca
preparar os professores-alunos a trabalhar os conhecimentos provenientes desses conteddos
especificos com seus alunos em sala de aula, visando com isso que esses professores-alunos
exercam sua profissdo como profissionais autbnomaos, criticos e reflexivos como é destacado
no PPC do Curso.

Seguindo esse contexto, nas respostas dadas, as questdes relativas aos saberes
disciplinares, observamos em algumas falas que os professores alunos apresentam certa
facilidades de ensinar alguns contetdos, por serem ministrados em séries iniciais e alguns ja
possuirem algum conhecimento sobre os contetdos a serem ensinados. Outros relacionam a
facilidade de aprender os contedos por acharem interessantes e gostarem das disciplinas.
Porém, quando questionado a respeito das dificuldades que tém dos conteidos fica evidente
gue em algumas disciplinas isso acontece, muitas vezes por ndo terem tido contato com as
mesmas ou ndo dominar totalmente esses conteldos. Interessante destacar que isso nao
acontece s6 com as disciplinas de contetdos especificos da area, mais também com as

disciplinas pedagdgicas. Como percebido nas falas abaixo:

Prof-Al. 04: “Desde o inicio do curso de Ciéncias Bioldgicas, o assunto, o contetdo
gue mais senti facilidade de explicar foi a questdo dos assuntos voltados ao conhecimento da
célula humana, [...] na disciplina que estudou as células, que era Biologia Celular. Entao
essa parte ai ,eu tive muita facilidade de aprender, até hoje quando trabalho com isso eu
acho facil de explicar. Fisiologia, esse assunto abordado na questao fisiolégica do corpo, eu
nao consegui captar muito bem, porque era muito complicado. Quimica pelo meio entendeu,
e eu tenho dificuldade em explicar esses assuntos que envolvem a questao da Quimica ™.

Prof-Al. 05: “[...] Anatomia e Fisiologia, acho facil, compreensivel. O que eu tenho
dificuldades, é sdo, a questdo de, quando se trata de ciclos, quando se trata daquela questao
do Ciclo de Krebs, acho muito complicado, acho dificil, mais se estudar um pouquinho mais
da para repassar para 0s alunos”.

Prof-Al. 07: “Eu trabalho com primeiro ao terceiro ano [Fundamental I]. Assim em
Ciéncias eu ndo tenho muitas dificuldades, até porque na graduacao, teve muitos contetdos,
que ajudou muito agente ja ir pra sala de aula, ter um conhecimento, mais amplo, porque
com o ensino médio era muito basico e com as continuidade melhorou muito a condi¢éo da
gente. [...] Biologia eu tive muita dificuldades em Células e Tecidos ”.
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Prof-Al. 09: “As disciplinas voltadas ao meio ambiente, eu sempre tive um pouco
facilidade, e na verdade, eu gosto muito, além de ter facilidade e gostar, junta as duas
coisas. As que eu tive dificuldades foi na area de Psicologia, na questdo da interpretacéo
com o estudo mesmo, com a leitura que sé@o bem complexos .

Prof-Al. 10: “Eu tenho muita facilidade quando envolve mesmo, Meio Ambiente,
Natureza, Animal, gosto muito de Anatomia”.

Prof-Al. 11: “Eu tive mais dificuldade assim com a area de Quimica e Fisica, ja 0s
outros, ja o0s outros sdo conteudos que pra mim, eu achei mais facilidade de explicar de
aprender. [...] Zoologia, foi uma disciplina que gostei muito ”.

Prof-Al. 14: “Entdo as disciplinas que eu me identifiquei bastante mesmo foi
Zoologia, Anatomia do Corpo Humano, Anatomia Humana. A que eu tive um pouco de
dificuldade foi Botanica. Tanto na parte da classificacdo, prépria Anatomia Vegetal, que a
ultima disciplina do sétimo periodo, entendeu e algumas eu consegui me identificar, mas
outras eu encontrei muitas dificuldades” .

Quanto as dificuldades encontradas na aprendizagem de algumas disciplinas, muitas
vezes nao compreendé-las, pode estar relacionado a diversas causas e Lippe e Bastos (2008,

p.91) ajudam a entender esse fato quando destaca que:

Aprender “teorias” do campo da educacdo e do ensino requer aprender uma
linguagem nova com a qual os alunos ndo estdo habituados. 1sso exige que as aulas
na universidade explorem contetdos propostos de modo a conduzir o entendimento,
mas 0s contelidos propostos também precisam ser relevantes (deve ficar claro, por
exemplo, o potencial da teoria enquanto instrumento de reflexdo), e é importante que
o docente universitario ajude os licenciandos a fazer as “pontes” teoria e pratica.

Esses momentos, muitas vezes ndo acontecem e varios alunos acabam enxergando o
conhecimento de alguns conteddos como de dificil entendimento. Schén (2000) corrobora
colocando outro aspecto a ser considerado quando destaca que os professores-alunos, podem
ter sido alunos de um ensino basico “passivo”, e quando ingressam na graduacao continuam
sendo apenas alunos, ndo conseguindo progredir com as discussdes apresentadas por seus

professores.

Isso também € exposto na fala do CO do curso quando fala que “/...] Os professores
que na realidade, séo alunos professores viram alunos mesmo, como qualquer aluno, ndo tem

mudanca [...] .

Apesar de termos professores em exercicio, quando estes vao para sala de aula,
podem realmente adotarem a postura de alunos “normal”, sem questionarem os contetidos

ministrados e isso é refletido nas dificuldades de aprendizagem. As vezes, o formato
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expositivo das aulas estimula uma aprendizagem passiva, fazendo com que os professores-
alunos se tornem meros expectadores, ou seja, habituados a recepcao de conhecimento em vez

de professores j& no exercicio da profissdo ajudar a produzi-los.

Ainda em relacdo aos contetdos especificos, ao serem questionados sobre como o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no PARFOR ajudou esse professor-aluno a
compreender e aprofundar seus conhecimentos em relacdo a esses conteludos percebe-se em
suas falas, que o curso foi de fundamental importancia para sua formacdo, pois trouxe
conhecimentos em temas até entdo desconhecido para eles, assim como, aprimorou seus
conhecimentos em conteddos que apenas conheciam no senso comum. Facilitando, desse
modo, sua pratica docente e a aprendizagem dos seus alunos em sala de aula. E isso foi

observado nas falas relatadas abaixo:

Prof-Al. 02: “O programa do PARFOR trouxe muitas novidades, na area da
educacao, [...]. Entdo, Aprendi muito com os professores que vieram também, que eles nos
auxiliam nos dao suporte nas dificuldades. E muitas disciplinas que eu adquirir um
pouquinho, que participei eu ja estou desenvolvendo em sala de aula, no ensino
fundamental .

Prof-Al. 04: “E muito satisfatorio, a questdo de aprendizagem, de alguns conte(idos
gue ndo tinha verdadeiramente conhecimento, se hoje, se a gente for observar a questdo da
Ciéncia, [...], € uma Ciéncia tedrica. Enquanto na UFAM a gente pode estudar tanto na
teoria como na pratica, porque 14 vocé tem acesso, ao microscopio, tem acesso a alguns
videos voltados pra questdes de Ciéncias em si, qualquer tipo, todo acontecimento da
Ciéncia, vocé tem um conteldo bom pra vocé aprender, é dificilmente vocé ndo tem, o
professor ndo trazer um mecanismo bom de ensinar, a gente quando vem dar aula numa
escola dessas, principalmente do municipio sem laboratério, sem nada, a gente fala
teoricamente, o aluno ele ndo vai dar muita atencéo, pra quando vocé fala pra ele e ndo tem
como mostrar pra ele na esséncia, como as coisas acontecem, Quando vocé ta falando, por
exemplo, quando vocé esta dando aula de Ciéncias, por exemplo: funcionamento da célula,
vocé esta falando pra ele mais vocé ndo tem como mostrar, pra ele que aquilo existe
realmente , apenas a teoria, mais na pratica mesmo, ele ndo tem como fazer que ele tenha
gosto pela Ciéncia, estudando s6 a pratica da Ciéncia, ndo sO a teoria mais também a
pratica”.

Prof-Al. 06: “Tem me ajudado bastante, porque tinha muitas disciplinas que eu néo
tinha conhecimento, ouvia falar, mais ndo sabia o que, principalmente sobre Anatomia
Humana, que a gente nem conhece o corpo da gente, o curso veio trazer muito conhecimentos
pramim”.
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Prof-Al. 07: “Foi uma evolucdo muito grande pelo curso do PARFOR, porque como
eu tinha um limite assim, que eu entendia do ensino médio, muito pouco, ai com as
disciplinas, apesar de assuntos que ja conhecia eu passei conhecer ainda mais, 0 assunto
assim de uma forma aplicada. [...]. Como os professores dizem né, muitas coisas ficam,
outras coisas nao [...], no caso das disciplinas que a gente estudou da parte do bidlogo
mesmo, que a gente faz muita pratica e as vezes a gente faz pratica, identificagao de plantas,
identificacdo de classes de animais ou seja de vegetais, quanto de animais .

Prof-Al. 13: “Inclusive em Quimica que era uma area que eu tinha muita dificuldade.
Assim, porque sdo muitas formulas, e ai veio dois professores de Quimica trabalhar com a
gente e eu tirei muitas davidas ”.

Nestas falas fica claro que o curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM, trouxe
para esses professores-alunos um grande crescimento profissional no que se refere ao aos
saberes disciplinares, possibilitando um melhor desempenho em sala de aula no que concerne

aos contetidos especificos.

Ao serem questionado sobre como sdo selecionados os contedos para trabalhar em
sala de aula, se levam em consideracdo, aqueles que sejam acessiveis aos alunos e passiveis
de interesses dos mesmos, e se e relacionam a realidade em que vivem. Obtivemos as

seguintes respostas:

Prof-Al. 01: “Sim sempre eu busco os contetdos relacionados com a nossa cidade e
sempre dando conteddos diversificados porque eles tém que ter conhecimentos de mundo ”.

Prof-Al. 05: “Com certeza, os conteldos tem que t4 relacionado ao que a crianga
esta acostumada a vivenciar, porque ndo adianta levar um contetdo que a crianga nunca vai
saber, como é que funciona, exemplo, a alimentacdo, a alimentacdo do Amazonas é
diferenciada com a do Sul do Brasil, aqui no nosso Amazonas nos temos frutas, que pra la ja
é mais dificil, mais complicado, uma crianca daqui € dificil comer pera, caqui, essas outra
frutas que nds ndo temos, entdo é bom relacionar o contetdo com 0 meio em que ela esta
acostumada”.

Prof-Al. 13: “Sim, assim, esse ano nds tivemos um periodo de seca muito dificil e na
sala de aula n6s podemos trabalhar sobre isso. E também na zona rural tem muito
desmatamento né, teve muitas queimadas, até que ocorria de causas naturais, porque devido
ao desmatamento e o calor também. Entdo, a gente pode trabalhar na sala de aula esses
conteudos assim, e de uma forma que a gente pode ilustrar porque estava acontecendo la na
zona rural .

Prof-Al. 14: “Com certeza né, porque assim, eu sou um professor que procuro sempre
me inovar. O professor hoje, no século XXI, ele tem que ser um professor inovador, sempre
esta buscando inovagdes, porque até entdo nos vivemos num mundo moderno, a gente tem
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que ta sempre se atualizando, a gente tem que ver, analisar a vida das pessoas e vé com que
vocé vai tratar ao assunto. NOs professores quando muitas vezes quando a gente vai pra Zona
Rural a gente vai para uma realidade diferente. Entdo, vocé tem que relacionar os conteudos
com o ambiente. Eu tenho um aluno na cidade, na zona urbana e tenho um aluno na zona
rural, que muitas vezes raramente vem na cidade. Entdo temos que relacionar, vamos supor,
vocé vai dar uma aula sobre Zoologia, entdo, vamos supor, vamos trabalhar hoje sobre
animais aquaticos, entdo vocé vai aprofundar, entendeu, vai relacionar o contedo, entendeu,
com o ambiente dele ali, que ele vive, qual é o peixe? Qual é a espécie que ele conhece?
Entdo é muito bom vocé tratar, propor pra crianca. O que esta relacionado com o ambiente
que ele vive”.

Prof-Al. 15: “Sim, nos professores que trabalhamos na zona rural né, a gente agrega
muito o cotidiano dos alunos de uma forma que a gente possa ter como exemplo o contetdo
didatico com a vivéncia do dia a dia deles com o conhecimento tipicos, com o conhecimento
cultural que eles tenham de uma determinada regido. Como a agua, o solo, a polui¢éo .

Ao analisarmos as falas dos professores-alunos, podemos observar que eles
demonstram certa preocupacdo na aprendizagem dos contetdos e a maneira de como sao
repassados para os alunos. Nessa perspectiva, Gauthier (2013), aponta que o professor nao
produz o saber disciplinar, mas, para ensinar, extrai o saber produzido por pesquisadores e

cientistas nas diversas disciplinas. E isso é transmitido nos cursos de formagdo inicial.

Na fala de alguns professores-alunos, percebemos que 0 curso ajudou muito, no que se
refere a conteudos nos seus desempenhos em sala de aula. Como podemos observar nas
palavras do Prof-Al. 07, quando diz: [...]até porque na graduacdo, teve muitos conteudos,

que ajudou muito a gente ja ir pra sala de aula , ter um conhecimento assim, mais amplol[...].

Desse modo, Gil-Pérez (1991, p. 72), destaca que “se existe algo que se mostre um
consenso absolutamente geral entre os professores, €, sem divida a importancia concedida ao
bom conhecimento da matéria a ensinar”. Sabemos que ensinar exige um conhecimento do
conteddo a ser transmitido, visto que, ndo se pode ensinar algo cujo contetdo ndo se domina
ou néo se conhece. Neste contexto, analisando os dados fica claro que para ensinar, além de
conhecer a matéria a ser ensinada, a escola e 0s professores imp&e ao contetdo a ser ensinado
uma série de transformacdes e isso € observado na fala dos professores-alunos.

Assim, os Referenciais para a Formacéo de Professores, colaboram também a respeito
dos saberes curriculares, e destacam que € imprescindivel que todo professor tenha

conhecimento das areas que vai ensinar.
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Séo conhecimentos mais amplos do que 0s que se constroem no ensino médio, tanto
no que se refere ao nivel de profundidade quanto ao tipo de saber. E o conhecimento
do objeto de ensino o que vai possibilitar uma transposicdo didatica adequada. E
preciso que o professor tenha dominio de contetdo, também porque € condicéo
essencial para que possa compreender o processo de construcdo dos alunos
(BRASIL, 2002c, p. 101).

Percebemos nos discursos dos professores- alunos a dificuldade na aprendizagem em
algumas disciplinas, isso pode vir a futuramente ser refletido no ensino na sala de aula, porque
para promover boa uma aprendizagem a seus alunos, os professores precisam compreender a

matéria a ser ensinada.

Nesse sentido Carlsen (1988 apud GROSSMAN, et al., 2011, p.13) sinaliza que a
“falta de conhecimento do contetdo pelos professores pode também afetar o modo de
ensinar”. Para a autora se os professores ndo se sentirem seguros em relacdo ao contetido que
irdo trabalhar podem acabar elegendo mais falar, do que ouvir questdes vindas dos estudantes,
por receio de chegar a um terreno desconhecido e ndo conseguir responder 0s
questionamentos. Percebe-se assim, que a falta de saberes da disciplina compromete até

mesmo o desenvolvimento do aluno, uma vez que, acarretara limitagOes a sua participacao.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.71), os cursos de formacao deveriam:

Enfatizar os contetdos que o professor teria que ensinar; proporcionar uma sélida
compreensdo dos conceitos fundamentais; familiarizar o professor com o processo
de raciocinio que subjaz a construcdo dos conhecimentos; ajudar os futuros
professores a expressar seu pensamento com clareza; permitir conhecer as
dificuldades previsiveis que os alunos encontrardo ao estudar tais materiais, etc.

Os cursos de licenciatura seguindo essas sugestdes poderia dar uma orientagdo mais

adequada a seus futuros professores.

Desse modo, os saberes disciplinares sdo importantes na formacdo dos professores,
pois conhecer a matéria a ser ensinada, pode influenciar na sua vida profissional como, por
exemplo, na escolha de livros didaticos, na forma de serem criticos em relagéo a esses livros;
em como selecionar os conteldos para ensinar; em como estruturar 0 curso e conduzir

melhores metodologias para ensinar, entre outros.

Portanto, o saberes disciplinar sdo importantes e necessarios a atuacdo docente e sdo
mobilizados pelo necessario conhecimento de teorias proprias da sua area de atuagdo, no caso
Ciéncias Bioldgicas, mas ndo representam sozinho o saber docente, ele precisa se juntar a

outros saberes para ampliar o reservatorio de saberes (TARDIF, 2014).
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b) Saberes curriculares

Os saberes curriculares segundo Tardif sdo constituidos ao longo da carreira dos
professores e configuram-se em programas de ensino (discursos, objetivos, contelddos e
métodos) que devem ser cumpridos por eles nas escolas. Esses saberes antes de chegar aos
professores passam por rigorosos critérios de legitimacéo, que sdo validados de acordo com
sua utilidade e beneficios que trard para a sociedade. Sdo saberes sociais e se associam a
aquisicdo da cultura erudita, mas representam o curriculo da Educagdo Baésica.

Os professores em exercicio ndo produzem os saberes curriculares, apenas apropriam-
se do discurso dos saberes elencados nos programas escolares. Portanto, Pinto (2001) aponta
gue os saberes curriculares tratam dos discursos, objetivos, conteddos e métodos

contemplados pela universidade para a operacionalizacdo dos saberes disciplinares.

\

Segundo Tardif (2014, p.40), esses saberes se “incorporam efetivamente a pratica
docente, sem serem, porém, produzidos ou legitimados por ela”. Portanto, a relagdo que o
professor mantém com esses saberes é a de transmissor ou portador desses saberes, mas nao
de produtores. Na realidade, esses saberes ndo séo o saber do professor nem o saber docente,
pois configuram-se como produtos, que ja se encontram consideravelmente determinados.
Como no caso dos contetdos de aprendizagem que os documentos orientadores do MEC
propGem para que sejam trabalhados em sala de aula, sdo documentos produzidos sobre os

quais os professores tém que utilizar na sua pratica.

Quando os professores-alunos foram questionados sobre o0s conteddos de
aprendizagem que os documentos orientadores do MEC prop6em para que sejam trabalhados
em sala de aula como os conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais, e se eles
consideravam tais contetdos no planejamento em sala de aula, muitos deles demonstraram
ndo ter uma compreensao sobre esses conteudos, ou por falta de conhecimento, ou por nao
saber relacionar aos contetdos dos programas. Também foi perguntado se o curso ja havia
abordado esses trés tipos de conteudos de aprendizagem. 1sso é mostrado nas falas dos
professores-alunos e analisadas a seguir.

Prof-Al. 01: “No momento que eu lembre n&o, eu ainda nao tive ndo, que eu lembre
ndo, o PARFOR néo trouxe esse tipo de conhecimento pra nds”.
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Prof-Al. 02: “Raramente eu trabalho, s6 um, minha faixa etaria sdo criancas
pequenas, quando se coloca mais, 0 tempo € pouco ai se torna muito longo para se ta
trabalhando. Sim, todos eles tém inclusive na grade os professores eles colocam bem no
plano de curso cada disciplina tem”.

Prof-Al. 04: “Tem conseguido, eu creio que o PARFOR, o jeito que ele trabalha, a
metodologia que ele trabalha abrange esses trés conceitos que de falar, porque se a gente
ndo aprende, por exemplo, na pratica educativa, a gente ndo tem atitude de formar o outro, o
que ndo se aprende, ndo ensina a, a gente sé ensina o que se aprende, entdo ndo adianta o
cara fazer varias formacdes em determinadas areas do conhecimento, pra ele, pra ficar com
ele e morrer com ele, que ndo vai servir pra nada, entdo ele tem que ter atitude ,de buscar ,de
ensinar os alunos deles, de levar adiante esse conhecimento, porque so pra eles, ndo vale. E
a UFAM tem ensinado, tentado ensinar, trazer esses conteidos bem programados e eles
trazem, todo professor traz uma ementa la deles, de como vai ser o procedimento de ensino, e
eles tentam na medida do possivel, sabe que, os alunos que estudam, por etapas, que ndo é
direto, ndo sei como € o nome, por mddulo, é muito mais dificil, porque é...quarenta horas é
quarenta horas direto mesmo, ndo tem negocio de dizer , tu vem um dia, outro dia tu vali,
como é na faculdade mesmo é cansativo. Com certeza eu levo em consideracdo em sala de
aula, porque é preciso planejar dentro desses pensamentos para poder alcancar 0s
objetivos ”.

Prof-Al. 07: “E desses conceitos, sim, tem abordados alguns temas que vem nos
PCNSs, eles explicam pra gente, mais é bem basicos, bem pouco s&o os temas, assim. E assim,
geralmente eu foco num contetido s6, mas, tipo assim, buscando um pouco de cada um assim,
para eles, quase que no geral, um pouco de cada um, buscando explicar um pouco o que eles
entendem”.

Prof-Al. 10: “Eu procuro fazer sempre, por exemplo, eu abordo um video que facilita
a aprendizagem, daqui a pouco, eu vou saber a opinido dos alunos, que foi que eles
entenderam, como eles entenderam e depois eu me pronuncio falando a realidade, a aula que
eu estudei e dei pra eu repassar, ai eu fagco a comparacao, abre um debate justamente para
gue o aluno se sinta bem , pra que ele me pergunte, porque muitas vezes o aluno tem
vergonha de perguntar, ai fica ali, sendo que ele ndo entendeu, ele compreendeu do jeitinho
dele, mais sempre do jeitinho dele estar certo, entdo tem que fazer das trés formas.
Justamente, na faculdade a gente faz muito isso, entdo ele tem, os professores sempre fazem
assim, a aula, projecé@o da aula, ai depois vai a gente discute, a gente procura tirar duvida, e
acontece tudo isso, entdo eu mesmo inclusive aprendi trabalhar assim por conta do PARFOR,
depois que eu entrei na faculdade .

Prof-Al. 16: “Eu acredito que sim, porgue nés ndo ficamos s6 em teorias. Tem umas
disciplinas que é mais complexas. Mas tem umas que € mais na pratica e eu acho que o curso
de Ciéncias Biologicas vem a contribuir né, para aquele conhecimento .
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Sabemos que os saberes curriculares sdo aprendidos e aplicados pelos professores no
exercicio de sua profissdo. Esses saberes sdo associados tanto as sua fontes e lugares de
aquisicdo quanto aos seus momentos de apropriacdo, e isso acontece na formacao inicial
(TARDIF, 2014).

O professor ao adentrar uma sala de aula deve conhecer o programa a ser ensinado,
que segundo Gauthier (2013, p.31), 0 mesmo “lhe serve de guia para planejar, para avaliar”.
Vai constituir, entdo, outro saber de seu reservatdrio de conhecimentos. Portanto, para se ter
um melhor desempenho da profissdo docente é importante conhecer o programa oficial,
conhecer suas orientacdes e se apropriar delas para fundamentar suas aulas, passando a

transformar esse programa em um programa proprio para ser desenvolvido em sala de aula.

Em relacdo ao ndo entendimento que alguns professores-alunos tiveram a respeito dos
contetdos procedimentais, conceituais e atitudinais, hoje pelos documentos oficiais a forma
de olhar alguns contetidos estd mudando. Hoje sabemos que os especialistas educacionais ndo
definem mais curriculos minimos, mais apenas diretrizes curriculares. Assim surge uma Visao
mais moderna de contetdo que segundo Gil (2013, p.127), “o contetido deixa de ser visto
como orientador do planejamento e passa a ser encarado como meio de concretizacdo dos
objetivos”. Portanto, hoje 0s conteldos deixam de se referir a apenas conhecimentos que
deveriam ser transmitidos aos alunos, passando a ter uma perspectiva mais ampla, porque a
escola de hoje esta interessada no desenvolvimento integral do aluno. Assim esses conteddos
devem referir-se também aos dominios cognitivos, afetivo e psicomotor. Nessa perspectiva 0s
cursos de formagédo inicial devem orientar seus futuros professores para que possam
desenvolver essas habilidades na hora de levar em consideragdo que conteddos utilizar no
planejamento de suas atividades de ensino. Tendo em vista, que os saberes curriculares
apresentam-se sob a forma de programas escolares e correspondem aos objetivos, conteidos e
métodos com base nos quais a escola organiza e apresenta os saberes sociais por ela

selecionados para serem ensinados pelos professores (TARDIF, 2014).

c) Saberes da formacéo profissional

Os saberes da formacéo profissional séo transmitidos pelas universidades e instituicoes

de formacdo docente. Para Tardif (2014), o professor e 0 ensino representam objetos de saber
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para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacdo. O autor considera que estes saberes
“nao se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a pratica do
professor” (p. 37). Assim, este conhecimento é destinado a formacdo cientifica dos

professores, limitando-se a area educacional.

A prética docente também € constituida dos saberes pedagogicos, que em via de regra,
sdo como doutrinas ou normas racionais que orientam a atividade educativa. Estes saberes
pedagogicos se articulam com as Ciéncias da Educacéo, de tal maneira que € dificil conseguir
distingui-los, “na medida em que eles tentam, de modo cada vez mais sistematico, integrar 0s
resultados da pesquisa as concepcles que propdem, a fim de legitima-las cientificamente”
(TARDIF, 2014, p. 37). Para o autor, os saberes das disciplinas, os saberes curriculares, 0s
saberes da formacdo profissional podem, ou deveriam ser construidos, na formacao inicial.
Desse modo, esses sdo saberes oriundos da formacdo inicial, que dard a base para a pratica
docente, pois esses saberes, vao se reformulando, se reconstruindo no cotidiano da sala de

aula.

Seguindo esse contexto, na fala dos professores podemos observar que muito do que
foi exposto sobre os saberes da formacdo profissional e pedagdgicos foram colocados por eles
em suas respostas quando questionado sobre a relacdo entre conteudos especificos e 0s
conceitos fundamentais da Biologia, se o curso do PARFOR abordou aspectos histéricos e
filoséficos da construcdo do conhecimento cientifico e ainda proporcionou uma visdo sobre
problemas vivenciados na construcdo desse conhecimento, destacando a importancia e o valor
educativo da aprendizagem em Ciéncias Bioldgica na sociedade, obtivemos as seguintes

respostas:

Prof-Al. 04: “Eu estudei uma parte da Ciéncia quando fiz normal superior, tinha uma
disciplina de Ciéncia, mais nédo foi tdo profunda como essa do PARFOR, o PARFOR ele,
dentro dessa questdo da Ciéncia mesmo, tanto da filosofia da Ciéncia, eu consegui muito
mais captar, a faculdade em si, eu creio que foi muito mais sério, eu creio que foi muito mais
seria porque o professor estava ali presente com gente em sala de aula. Na UFAM, além
dessa pratica da questdo filoséfica da Ciéncia, cada disciplina vem um professor, pra
ministrar na sala de aula mesmo, por mais que a gente ndo tenha um ambiente, bom na
cidade, para se estudar, a gente fica para um lado, fica pra outro, tempo numa escola, tempo
em outra, mais eu creio que esses professores trazem muitos conhecimentos para passar par
gente. Proporciona por causa um conhecimento que ele traz pra gente, falta a gente as vezes,
No N0SSO caso, que é professor, por mais que seja um curso bom, mais a gente as vezes por
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motivo de dar aula, sai, por exemplo, da faculdade e entra no curso, ndo temos nem dois de
férias, ai a gente fica estressado, né tem esses problema de cansacgo, ndo é nem estresse, as
pessoas cansam quando a carga é muito pesada em cima deles, entdo as vezes a gente deixa
passar muitas coisas, até mesmos pelo cansaco, porque as vezes a gente ja esta nas ultimas,
mas eu creio que um curso desse fosse para alunos, que ndo tivesse que trabalhar o ano
todinho, dando aula, e no periodo de férias ter que estudar, seria muito mais proveitoso né, a
gente as vezes perde por isso”.

Prof-Al. 05: “Sim, com certeza, umas das disciplinas que nés trabalhamos essa
questdo foi Psicologia da Educacdo, onde trabalhamos varios tedricos, educadores,
historicos, trazendo pra nossa realidade, pra nossa sociedade hoje, e principalmente como
transmitir esses conhecimentos para os alunos, esses teoricos, eles traziam varias, digamos,
ndo sdo férmulas méagicas de como tratar o ser humano, mais muitas ideias de como
trabalhar e entender cada fase .

Prof-Al. 08: “Sim. Faz e muito bem, diante de varias matérias, né, principalmente
Psicologia I e 1l, Fundamentos da Pesquisa, entdo tem varios outros cursos, matérias, assim,
que foi interessante, desde a construcdo do curso até os dias atuais, os professores falando a
mesma lingua, historicos filoséficos, sempre abordando aqueles assuntos, Ia, correto .

Prof-Al. 14: “Com certeza, até entdo todos os professores que passaram dentro da
disciplina de Ciéncias Bioldgicas aqui no municipio de Maués todos abordaram, todas as
disciplinas, os conceitos, bem especifico pra nos até entdo foram bastante pacientes e
conseguiram mostrar de qualquer forma expandir os contetdos desde a sua origem, como
surgiu. Qual o significado da Zoologia, entao eles sabem, eles trazem o plano de estudo, uma
metodologia muito boa pra gente. [...] Eles ja trazem assim toda a metodologia para o povo
ribeirinho, pra nds que vivemos aqui no municipio, bem esclarecido, fazem passo a passo.
Ver qual a forma melhor de expandir o assunto, o conteudo”.

Ao analisarmos as falas dos professores alunos podemos perceber que os saberes
pedagdgicos podem colaborar com a pratica docente. Principalmente, se forem mobilizados a
partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois a dependéncia da teoria em
relacdo a pratica, isto é, pressupde a teoria vinculada a pratica (PIMENTA, 2012). Portanto, o
trabalho do professor desenvolvido na sala de aula expressa o saber pedagdgico possuido pelo
professor. Parte desses saberes sdo obtidos no curso de formacéo inicial, provenientes do
saberes da formacdo profissional que de algum modo se acumulam e se consolidam na préatica

docente.

Ainda, sobre o saberes da formacgdo profissional, Gauthier (2013, p.31) destaca que
todo professor adquire durante sua formagdo determinados conhecimentos profissionais que

“embora ndo ajudem diretamente a ensinar, informam-no a respeito de vérias facetas de seu
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oficio ou da educag¢dao de um modo geral”. Esses saberes sdo necessarios porque dao suportes
a pratica docente, porque permeia a maneira de o professor existir profissionalmente. Como
citado anteriormente, os saberes pedagogicos também fazem a parte desse saber, os dois se
completam pode-se assim dizer, estando baseados nas didaticas, nas metodologias e nas

técnicas pedagogicas, aprendidos na formacao inicial.

Para Pimenta (2012), os saberes pedagogicos sdo compostos dos saberes da
experiéncia, do conhecimento e pedagdgico, didatico, ou seja, para que os professores-alunos
adquiram saberes articulados entre si, pois 0 que se percebe é que sdo trabalhados na
formacdo de professores de maneira desarticulada sendo necessaria um reinventar desses
saberes, atraves de uma préatica engajada a partir dos conhecimentos sociais da educacdo. Para
a autora, "os profissionais da educacdo, em contato com os saberes sobre a educacao e sobre a
pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas préaticas
confrontando-os" (PIMENTA, 2012, p.28).

Desse modo, é a partir da acdo, do seu préprio fazer que o professor constrdi os
saberes pedagdgicos, posto que esses saberes referem-se ao como ensinar. Portanto, 0s
saberes pedagdgicos trazem grandes contribuicdes a formacdo de professores. Esses saberes
apontam para a importancia de se considerar a necessidade de que a formacao docente ocorra
de forma articulada, ou seja, relacionando-se os saberes docentes (PIMENTA, 2012;
TARDIF, 2014).

d) Saberes experienciais

Apoiando-se em Tardif (2014), os saberes experienciais sao 0s saberes que brotam da
experiéncia e por elas validados, incorporando experiéncia individual e coletiva, ndo sdo
unicamente baseados no trabalho individual em sala de aula, surge do exercicio da profisséo,
reporta-se ao saber fazer e saber ser e mantém estreito vinculo com os saberes da formacéo
profissional e pedagogicos, disciplinares e curriculares. Os saberes experienciais sao “saberes
praticos (e ndo da pratica: eles ndo se aplicam a pratica para melhor conhecé-la, eles se
integram a ela e sdo partes constituintes dela enquanto préatica docente) e formam um conjunto
de representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua

profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensoes” (TARDIF, 2104, p. 49).
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Ao serem questionados sobre os seus saberes e sobre a relacdo deles com esses
saberes, 0s professores apontam para 0s saberes que chamam de experienciais, produzidos na
sua prética cotidiana e por ela validados. Esses saberes adquiridos na sua experiéncia
profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. E é a partir desse saber que 0s

professores julgam a sua formacao seja ela inicial ou continuada.

Para Tardif (2002, p.228), “os professores de profissdo possuem saberes especificos
que s3o mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”. O
professor, dadas as circunstancias e contextos para o0 seu exercicio profissional, interage com
os alunos e com outros professores envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Essas
experiéncias possibilitam-lhes construir conjuntos de saberes sobre cada um, 0s quais

orientam suas praticas.

Tardif (2002, p. 54) tém como particularidade o reconhecimento da pluralidade e
heterogeneidade do saber, com destaque para 0s saberes da experiéncia que:

Surgem como nucleo vital do saber docente, nucleo a partir do qual os professores
tentam transformar suas relacfes de exterioridade com os saberes em relagdes de
interioridade com sua prépria pratica. Neste sentido, 0s saberes experienciais ndo
s80 saberes como os demais; sdo, ao contrério, formados de todos os demais, mas
retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e na
experiéncia.

Partindo deste contexto, os professores—alunos ao serem questionados sobre algum
tipo de atividades (praticas experimentais) que foi vivenciada no curso e que de alguma forma

contribuiu para a sua atuagdo enquanto professor, obtivemos as seguintes respostas:

Prof-Al. 01: “A prdtica que gente fez agora a pouco que foi das bridfitas, que nos
tivemos que colher, fazer a coleta do material todinha, e selecionar os materiais, foi bom
porque a gente tem no nosso municipio, s6 que nao sabia o0 que era bridfitas, pteridéfitas. A
gente conhece e ndo sabia 0s nomes e foi uma pratica hoje que eu gostei e até hoje se fosse
possivel levava adiante essa pratica”.

Prof-Al. 02: “Tivemos uma que contribui muito, que foi sobre invertebrados. Nos
fizemos uma amostra de cada inseto, de cada invertebrado, doencas, causas. Tivemos a
participacdo da comunidade, distribuimos panfletos, muita gente ndo sabia que uma
verminose pode matar uma pessoa. E os cuidados adequados, e um simples lavar de méao
vocé ja ta eliminando algumas delas e foi um trabalho muito proveitoso ”.

Prof-Al. 07: “E mais a parte, no caso, de identificagdo das plantas, e ld a gente
pegava varias espécies de plantas e ia identificando, os conceitos basicos, para o aluno, no
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caso, a gente aprendeu muitos conceitos na faculdade mesmo, nomes cientificos, mais isso a
gente ndo aborda quase no ensino fundamental, mais 0 nome comum, mais a gente explica o
nome cientifico da mesma forma”.

Prof-Al. 08: “Nos tivemos varias, laboratdrios de microbiologia, nos fizemos uma
analise, coletas de plantas, coletas de animais. Nos fizemos dois trabalhos, que foram de
coletar plantas, de coletar 4gua, e algas .

Prof-Al. 14: “As pesquisas de campo, a gente saia par fazer as pesquisas, pra fazer
coletas de insetos. Muitas das vezes a gente conhece o inseto mais ndo sabe o nome cientifico
dele. De uma planta entendeu. Entdo assim, é muito bom vocé ir, poder tocar, ver o aspecto,
a caracteristica morfoldgica da planta. Entdo o que vocé leva hoje, vocé ndo vai conhecer,
vamos supor uma palmeira, entdo vocé pode ter ela, ao ver ela vocé ndo vai saber que ela foi
uma das primeiras pioneiras que vieram a existir no mundo. Entdo, como que é contar como
surgi, que faz esse processo de plantacdo, através da protocooperagdo. Entdo, a gente pode
passar para as criangas isso. Entdo muitas vezes como que aquela planta nasceu ali? Se o
professor ndo tiver apto a ta por dentro do assunto, ele vai deixar o aluno sem resposta, com
um ponto de interrogacao. E isso é negativo para uma carreira de um professor. Porque hoje
0s professores vocé querendo ou ndo sdo exemplos ™.

Prof-Al. 15: “E na aula de Botanica que nés fomos a campo. Pra gente identificar as
plantas. Quais sdo as plantas nativas? As plantas que a gente tem dentro de casa, que as
vezes a gente nem imagina que € uma planta ornamental. A diferenca entre as plantas. Eu
gosto muito de trabalhar coma as Briofitas ”.

Prof-Al. 04: “J& fiz isso, muitas coisas que a gente aprendeu l4. Porque eu penso
assim, ndo adianta vocé entrar numa faculdade, dessa dai e depois, ir 14 e voltar do mesmo
jeito que eu vim, isso dai ndo é importante, porque a sociedade tem que cobrar do professor
a melhoria na questao do ensino, entdo, depois que eu comecei fazer esse curso de Ciéncias
Bioldgicas, que antes eu dava aula de Portugués, facilitou até minha vida, porque eu ndo
tinha curso nenhum de Lingua Portuguesa, dava aula de Portugués pela necessidade que a
escola tinha. Depois que eu comecei a cursar esse Curso superior de Ciéncias Bioldgicas, ai
facilitou meu trabalho que era uma area que eu estava estudando, que eu estava conseguindo
um conhecimento melhor que do que eu tinha na area de Lingua Portuguesa, com isso com 0
curso eu pude, melhorar na minha pratica pedagogica, melhorei muito, porque eu tinha com
0 conhecimento de causa, da aula que eu estava ministrando.[...]. Eu ja trouxe muitas coisas
desses aprendizados na area Ciéncias para sala de aula, até mesmo o uso de aulas que eu
aprendi, por exemplo, trabalhar com esses mecanismos eletrénicos, digamos data show,
como videos ,eu trouxe isso para sala de aula, as vezes a escola até tinha um data show, mais
guase ninguém sabia manusear, ligar, conectar o computador, esse negécio da a
tecnologias é antiga , mais dentro desses municipios mais pobres , menores é novo ”.

Analisando as respostas podemos inferir que as atividades vividas em sala de aula com

os professores formadores sdo importantes para que os professores alunos possam se apropriar
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de algumas metodologias e levar isso para sua pratica na sala de aula, juntando os saberes
provenientes da sua formagdo com seus saberes experienciais, tornando seu modo de ensinar
diferenciado e contribuindo para despertar o interesse e melhorar a aprendizagem de seus

alunos.

Desse modo, podemos destacar que o professor raramente atua sozinho. Para Tardif
(2014, p.49), o professor “se encontra em interagdo com outras pessoas, a comecar pelos
alunos”. No caso, deste estudo € valido ressaltar isso, por se tratar de professores que estdo em
pleno exercicio da profissdo, e com o curso, buscam novos meios de ampliar seus
conhecimentos para levar para a sala de aula. Sabemos que atividade docente ndo é exercida
sobre um objeto, ou uma obra a ser produzida. Para o autor, a atividade docente ¢ “realizada
concretamente numa rede de interagbes com outras pessoas, num contexto onde o elemento
humano é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que sdo passiveis de interpretacdes e decisdes” (p.50). Os saberes experienciais

fornecem aos professores certezas relativas a seu contexto de trabalho na escola.

Ao pedir para descreverem um exemplo no qual a insercdo de uma atividade
diferenciada alterou os padrdes da sua sala de aula, como: melhor aprendizagem, maior
interesse dos alunos, podemos observar que 0 modo com que se expressaram ao falar sobre o
assunto, deixou evidente que o que eles aprendem no curso, como por exemplo, algumas
metodologias, a forma como alguns professores expdem seu conteudo, aliados as suas
experiéncias em sala de aula alteraram de algum modo os antigos padrbes de ensino desses
professores, despertando, com isso, o interesse do aluno, possibilitando-lhes uma melhor

aprendizagem e isso é refletido nas falas dos professores.

Prof-Al. 04: “Eu posso dizer, que o da tecnologia foi uma, porque o aluno ta tédo
cansado de giz, de pincel e quadro. Que tu com o notebook desse aqui tu faz ele prestar
atencdo, isso despertou muito. Isso dai facilitou muito o meu trabalho, eles da mais atencao
qguando tu da uma aula, com data show, de que quando tu escreve, aluno ndo gosta de
escrever , de encher caderno. Entdo, foi uma melhoria que eu trouxe, la de dentro pra
trabalhar, e outras coisas foi a questdo ,de melhoria de conteddo mesmo, por exemplo, uma
aula de célula, quando a gente estudou Ciéncias, é no quinto ano, a gente estudava, sobre a
célula, mais s6 era membrana plasmatica, nucleo e citoplasma, isso dai acabava ali. O
professor mesmo dizia pra ti, que tinham uma base de dez organelas dentro uma célula que
tinham funcdes, que a gente nem ouvia falar, nem livros ninguém ouvia também, entao isso
ai, foi uma melhoria que trouxe, para o conhecimento mesmo, mais ou mesmo tedrico da

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ



103

célula, tem muitas pesquisas sobre elas né, mais nao tinha microscépio eletronico, né, e a
gente sé via algumas organelas que tinha na célula”.

Prof-Al. 08: “Inclusive eu fiz uma agora no més de setembro, 14 na escola onde
trabalhei, foi com as plantas. Estudar as plantas, todo material da planta, desde o caule até a
flor, a raiz, folha, tudo isso ai, a gente fez. Os alunos acharam interessantes. O gestor da
escola, a coordenadora pedagogica da escola, gostou. Trabalhei também o corpo humano,
mostrei, levei os slides no pen drive pra mostrar pra eles. [...] Do meu ponto de vista, 0 que
eu aprendi na Universidade eu trabalhei com os alunos. Também trabalhei a agricultura
familiar na escola, foi um projeto, assim legal, que agente fez como académico, e eu levei pra
sala de aula, e os professores gostara e acataram ”.

Prof-Al. 13: “Sim, a trilha que nés fizemos, foi muito legal, apesar de ter tido &,
pouco material, mais agente pode trabalhar varios conteldos. Porque a gente trabalhou as
plantas, trabalhou com os invertebrados e até alguns invertebrados pequenininhos, os
anfibios né, uns sapinhos assim, a gente pode encontrar e foi uma aula pratica. E os alunos
ali tiveram a oportunidade de ali, tocando, manipulando ali as coisas de perguntar, de ver,
por exemplo, eu perguntava assim, tal planta ela é composta, entdo, eles ja sabiam
diferenciar o que era uma folha simples e 0 que era uma composta, porque eles estavam
vendo e tocando, observando ”.

Prof-Al. 15: “Da o contedo sim, em sala de aula, mais a gente leva e mostrar para
as criancas para ela poderem pegar, por exemplo, eu dei uma aula sobre as samambaias,
nossa os alunos ficaram abismados. Professoras o que € aquilo? Que sdo aquelas bolinhas?
Realmente, agente chamou a atencdo deles e eles ndo ficaram com preguica de estimular o
seu conhecimento de t ali aprendendo aquela aula chata. A gente tem que pegar as coisas e
levar realmente pra sala de aula ou entdo pegar eles e fazer uma trilha, levar no mato.
Realmente, mostrar como que €? Né&o so falar .

Prof-Al. 16: “Eu acho que foi assim na aula de Educacdo ambiental, eu tive uma
outra visdo. Porgue eu tinha uma visdo que eu trabalhava em sala de aula . Que depois da
Educacdo Ambiental, que eu tive outra pratica, por exemplo, n6s tivemos um miniprojeto na
escola né. Que nés trabalhamos o titulo é: é&gua é vida. E o tema: 4gua um bem mais
precioso. Entao, com a disciplina, como eu disse anterior, com a Educacdo ambiental e com
as outras disciplinas. Com os conhecimentos mais cientificos que eu adquirir durante o
curso, eu tive como aplicar 14 na escola. Fazendo coleta dos tipos de dgua. Agua saudavel,
agua poluida, agua de igarapé, agua de rio, agua parada, corrente. Entdo, com os
conhecimentos técnicos que nds tivemos no PARFOR. Nos levamos 14 pra comunidade e foi
muito rico a aprendizagem e com a combinacéo do projeto ele foi muito satisfatorio. Porque
la eu pude perceber o interesse das criangas. Entdo, ela quiseram ir além, entendeu. Que nds
proporcionamos isso, 0s professores com orientacdo. Porque na escola, nao é s eu que fago
Ciéncias Bioldgicas . Tem mais dois professores. Entdo com o conhecimento meu e com um
pouquinho das meninas, as criancas ficaram muito interessadas .
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Observamos nesse ultimo relato Prof-Al. 16, que esses professores-alunos trabalham
também com outros colegas e partilham seus saberes, e é nessas relaces com 0s pares,
através do confronto entre os saberes produzidos pelas experiéncias coletiva dos professores
que o0s saberes experienciais adquirem objetividade. Tardif (2014) ressalta que o
relacionamento dos jovens professores com professores experientes, 0s colegas com 0s quais
trabalha diariamente ou em outro contexto permitem objetivar os saberes da experiéncia.

Dessa forma os professores tomam consciéncia de seus proprios saberes experienciais.

Os professores cotidianamente partilham seus saberes uns com 0s outros, seja através
de material didatico, dos modos como organizam suas aulas, na troca de informacGes sobre 0s
alunos, entre outros, dividindo uns com o0s outros um saber experiencial sobre sua atuacdo. E
isso € observado nas falas dos professores, porque eles observam como sdo ministradas as
aulas no curso pelos seus professores formadores e depois agregam aos seus saberes

experienciais para melhorar sua pratica docente.

Tardif (2014, p.53), fala que os saberes experienciais adquirem também:

Uma certa objetividade em sua relagdo critica com os saberes disciplinares,
curriculares e da formacdo profissional. A pratica cotidiana da profissdo ndo
favorece apenas o desenvolvimento das certezas “experienciais”, mais permite
também uma avaliacdo dos outros saberes, através da sua retraducdo em funcéo das
condices limitadoras da experiéncia. Os professores ndo rejeitam os outros saberes,
pelo contrario, eles incorporam a sua pratica, retraduzindo-os em categorias de seu
préprio discurso.

Nesse sentido, a préatica é vista como um processo de aprendizagem através do qual os
professores retraduzem sua formacdo e adaptam a sua profissdo, eliminam o que néo € (til,
que ndo tem relacdo com a realidade em que vivem e conserva o que lhes podem ter de
alguma maneira utilidade na sua pratica docente. O curso de Ciéncias Biologicas do

PARFOR/UFAM agrega esses saberes aos professores-alunos.

Desta forma, Tardif (2014, p. 39) descreve que “o professor ideal ¢ alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as Ciéncias da educacgdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos”. Neste sentido, a pratica profissional ndo ¢ um local
de aplicacdo dos saberes universitarios, mas, de readaptacdo, onde os mesmos sao alterados

em funcéo das necessidades do trabalho docente.
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Esses saberes experienciais que os professores-alunos carregam juntamente com 0s
conhecimentos produzidos na formacao inicial corroboram para uma educacdo de qualidade.
Pois, 0 ato de ensinar exige do professor uma formacgdo especifica, 0 pleno dominio do
conhecimento tedrico e da realidade pratica da profissdo. Ao exercer a docéncia o professor
busca encontrar na sua formagdo caminhos para que possa utilizar para desenvolver sua
pratica pedagdgica, e isso ndo é diferente da realidade dos professores-alunos do curso de
Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM.

Partindo do contexto que a formacdo inicial dos professores-alunos do curso de
Ciéncias Biologicas do PARFOR/UFAM tenham confrontado seus saberes experienciais com
0s saberes adquiridos na academia para ressignificarem suas praticas pedagogicas, buscamos
nas falas dos professores- alunos, identificar se houve mudancas de concepgdes em suas
praticas pedagogicas. Se o curso de formacdo inicial para esses professores em exercicio

realmente ofereceu uma formacéo que proporcionasse uma mudanga na sua préatica docente.

Desse modo, perguntamos aos professores-alunos, em relacdo ao planejamento de suas
atividades didaticas, quais aspectos eram determinantes nas suas escolhas dos conteudos e
metodologias de ensino e aprendizagem e quais eles destacavam como positivos e negativos
na hora de serem elaborados, obtivemos as seguintes respostas:

Prof-Al. 01: “De acordo com a realidade do aluno, eu tento selecionar se vai dar certo
pra esse aluno, principalmente para o aluno que tem dificuldade. Eu busco metodologias mais
para realidades deles para que ele possa alcancar seus objetivos .

Prof-Al. 02: “O que eu levo consideracéo, primeiro o contetudo nos verificamos se esta
no plano da escola e quando ele ndo esta trabalhamos atividade extraclasse com outras
turmas, para fazer sempre uma socializagdo, principalmente nds abordamos mais 0s assuntos
da realidade da escola, os problemas como os de saude, como agora 0 més de outubro,
combate ao cancer de mama, que eles vendo muitas placas nos postes, e a salde fica sempre
inserida dentro da escola ™.

Prof-Al. 04: “Para escolha dos conteudos, é sempre o que mais, aluno mais necessita,
no meio em que ele vive, por exemplo, vou dar uma aula sobre a questio da polui¢do do rio
que a gente sabe que aqui na condicdo de uma cidade é preciso trabalhar. A questdo da
queimada, quando gente trabalhar a Ciéncias, da questdo da polui¢cdo do ar. Principalmente
de primeiro ao quarto ano, é importante isso ai, por que a escolha desses conteudos, tem que
ser dentro da realidade do aluno, os conteudos tem que ser enquadrados, dentro da realidade
deles dele, por exemplo, eu ndo vou ensinar sobre os conteddos que é causados 14 no Rio de
Janeiro, que tem l& pra Sdo Paulo. Entdo a gente procura fazer uma readaptacdo, dos
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assuntos e adaptar a realidade que a gente, vive aqui, e é um dos critérios que eu uso.
Quando vou fazer o planejamento, porque a gente tem o livro didatico, que e tem uma
sequéncia de conteddos a ser trabalhados, ai a gente escolhe aqueles que sejam mais
propicios, para que surte efeito aqui na realidade da gente, adapte ele para nossa realidade .

Prof-Al. 07: “Nos contetdos didaticos, porque as vezes, eu trabalho na pratica com
eles, eu explico a teoria, porque nos livros vem muita teoria, explicando, mais ai, eu procuro
explicar na pratica, como eles devem entender aquilo na prética, porque eles vendo aquilo na
prética, as vezes ele ndo podem até nao conhecer por conceitos, mais eles vendo a pratica eles
conseguem identificar aquilo .

Prof-Al. 08: “No ponto de vista positivo, eu destaco mais nas minhas aulas assim, a
questdo da parte da leitura, interpretacdo de texto, a participacéo dos alunos, para que eles
possam aprender melhor, interpretar, perguntar, questionar o professor, tudo isso assim eu
coloco no planejamento .

Prof-Al. 13: “Sim, normalmente antes de planejar eu tenho que ver, por exemplo, 0s
materiais que vao ser usados, porque nem sempre a gente tem e é longe da gente vir de 1a pra
cé pra cidade. Entdo, normalmente, quando estou fazendo o planejamento eu procuro saber o
que, que eu tenho disponivel pra poder fazer a aula, em cima do que eu tenho disponivel,
daquilo que, que eu possa aproveitar 14 na comunidade pra poder eu dar aula. Porque quando
ndo tem, ainda da pra aproveitar alguma coisa, sei 1a, construir algo, e as vezes ndo. Quando
ndo da ou as vezes ndo tem material que eu possa estudar um pouco mais, eu evito fazer, tipo
de ministrar esse tipo de contetdo, que nao tem tanto pra ajudar, complementar na aula”.

Prof-Al. 14: “Na verdade sdo varios conteidos a serem tratados em todas as
disciplinas. Entdo assim o referencial é a metodologia. Porque cada professor ele pensa
diferente. Entdo cada professor ele tem uma metodologia diferente de abordar o assunto, de
finalizar o assunto, a forma de como ele avaliar o aluno. Se ele entendeu. Se ele conseguiu
desenvolver a atividade correta entendeu, entdo ele vai uma melhor forma, ndo conseguiu
fazer aluno entender daquela forma, faz outra. Entdo o professor ele tem que ser inovador, tem
que ser ativo, em se aprofundar e pesquisar outras formas entendeu. Entdo eu creio que a
metodologia ela é fundamental para desenvolver o contetdo .

Prof-Al. 15: “Quando eu vou preparar uma aula, eu tento levar para sala de aula,
tipo, uma exemplificacéo do que esta acontecendo hoje em dia, do que gente poderia fazer pra
evitar, pelo conhecimento. E 0 que a gente mesmo pode mudar no eu, eu, no dia a dia né.
Porque é muito facil a gente chegar la da uma aula, mais o eu ndo vive o que a gente fala em
sala de aula. Principalmente em relacdo a nossa matéria Ciéncias Biologicas que é muito
voltada para o meio ambiente e para humana né. Porque eu mais me identifico com a area de
meio ambiente ”.

Nota-se a preocupacao por partes dos professores-alunos, ao planejarem suas atividades

didaticas procuram selecionar os conteudos de acordo com realidade onde vivem, associar a
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teoria a pratica, para que seus alunos tenham mais interesse pelas aulas, e assim, possam ter

uma melhor aprendizagem.

Nesse escopo, podemos inferir que o trabalho realizado por esses professores-alunos em
sala de aula traduz uma prética pedagogica realizada pelo professor e pelo aluno, atuando de
acordo com um objetivo em comum, que é melhorar a qualidade do ensino aprendizagem.
Quando percebemos isso, Veiga (2013) aponta que estamos constatando a presenca de um
sujeito critico e reflexivo, capaz de desenvolver uma prética pedagdgica que procura de um
lado, superar a relagdo pedagdgica autoritaria e muitas vezes até paternalista e de outro busca a

acao mutua entre professor e aluno.

Assim, Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam que saber programar atividades de
aprendizagem efetiva, como uma das necessidades formativas basicas dos professores, isto se
torna de maior propor¢do quando o professor “pretende organizar a aprendizagem como uma
construcdo de conhecimentos por partes dos alunos” (p.43). Essa vontade de mudanga da

pratica pedagdgica convencional é refletida nas falas dos professores-alunos.

Ao questionarmos os professores-alunos se no decorrer do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas no PARFOR, quais aspectos, eles consideravam em seus planejamentos
como positivos ou negativos, foram debatidos e durante as aulas, se tiveram alguma teoria que

ajudaram nesse debate. Encontramos as seguintes respostas:

Prof-Al. 01: “Agora a pouco nesse periodo nos tivemos professores que trouxeram um
conceito muito grande sobre a educacao, colocou um plano de aula pra gente elaborar e nesse
plano de aula nos escolhemos trabalhar com material organico e ndo organico foi muito bom,
nos tivemos varios recursos, planejamos nossa aula. O grupo planejou e nds levamos para
sala de aula mesmo, aplicamos no terceiro ano, que eles conheciam que era organico, mas
ndo sabiam o nome verdadeiro foi muito boa essa experiéncia com o PARFOR ”.

Prof-Al. 03: “Dar aula, de como expor uma aula. Teve uma aula de uma professora
Otima que veio, ela tipo assim, incentivou a gente dar aula, expor a aula, conversar com o
aluno, por o aluno no centro da conversa, planejar aquilo com o aluno, isso foi dado no nosso
curso”.

Prof-Al. 08: “Sim, tem professores que eles, trazem o plano de ensino deles, passam
pra n6s a metodologia de trabalho, os contetdos que vao trabalhar. Em cima disso, a gente
tenta, trabalhar também, como académico, e quando a gente vai pra sala de aula, as mesmas
metodologias, muitas vezes que eles ensinam, a gente vai 1a na sala de aula e faz. Quando a
gente t4 em sala de aula do PARFOR, a gente trabalha muito com seminério, e ai nesse
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seminario agente aborda o nosso planejamento, de como agente trabalha na sala de aula, ai
os professores do PARFOR, eles avaliam, como que ta nosso planejamento, se t4 de acordo
com a metodologia deles, e ai, nesse ponto ai, eles acham legal agente trabalhar com
seminario, porque € um dos pontos positivos pra gente trabalhar em sala de aula.

Prof-Al. 13: Sim, teve as disciplinas que sdo especificas pra isso sobre metodologias.
Uma aula que eu achei muito interessante foi Didatica, porque como a gente trabalha com
Ensino Fundamental I, eu pelo menos trabalho com Ensino Fundamental I, eu achei que
ajudou bastante, abriu assim as ideias, porque tinha coisas que a gente ndo sabia, como
introduzir um contetido e a Didética veio e ajudou levando em consideragdo eu nds somos de
Ciéncias Biologicas.

S&o evidentes nas falas dos professores-alunos ao se reportarem a metodologias que
foram as disciplinas pedagdgicas que ofereceram a eles esse enfoque. Em suas falas ficam
evidentes, que alguns dos professores formadores das disciplinas especificas, tém preocupacao
em transmitir somente seu contetdo cientifico da sua disciplina, deixando para outros
professores formadores, que ministram as disciplinas pedagogicas, a tarefa de formar esse
professor- aluno para a docéncia. No caso concreto, como ja sdo professores em exercicio,
buscando sua formacdo inicial, ensejam, também, a ampliacdo de seus conhecimentos.
Portanto, Silva e Schnetzler (2001) destacam que a formacao de professores envolve o dominio
de conteldos cientificos ministrados, a capacidade de questionar a visdo simplista do processo
pedagdgico, bem como avaliar e planejar atividades de ensino e conceber a pratica pedagdgica

como objeto de investigagéo.

Para que esses professores-alunos em formacdo possam saber adequar o conhecimento
bioldgico aprendido na graduagéo ao nivel escolar, uma vez que esse conhecimento ndo podera
ser ensinado conforme eles o aprendem, se faz necessario que os professores formadores das
disciplinas cientificas especificas e até mesmo pedagogicas tenham clareza de que o0s
professores que estdo formando devem aprender para desempenhar sua profissdéo com
competéncia. Nesse sentido, Gongalves e Gongalves (1998) destaca que os professores-alunos
precisam saber, além da competéncia em relagdo ao conteddo com qual irdo trabalhar,
precisam saber como transformar o contetdo cientifico em contetdo escolar, para que seja
aprendido pelo aluno. Segundo os autores, este “conhecimento seria 0 pedagdgico que é
produzido pelo professor na articulacdo dos diferentes conhecimentos, dentro de situagOes
concretas da pratica docente” (p.119). Portanto, é nessa articulagdo que se constréi o contetdo

a ser ensinado.
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Sabemos que o professor possui um papel fundamental como mediador na construcao
do conhecimento pelo aluno, e isto envolve uma relacdo entre aluno-conhecimento-professor.
A utilizacdo de préticas pedagogicas que estimulem os alunos a participarem ativamente na
constru¢do do seu proprio conhecimento, tem se “mostrado eficaz em relagdo a um
aprendizado mais contextualizado com a realidade e, consequentemente, mais consistente no
que diz respeito a apropriacdo, por parte dos alunos, dos conteddos necessarios para sua
formagao académica” (FERNANDES; BASTOS, 2012, p.164).

Assim, o profissional que estd sendo formado para a docéncia necessita de uma
formacéo que va alem do dominio dos contetdos especificos de sua area de conhecimento, ele
precisa de também de formacéo politico-pedagogica e epistemoldgica do conhecimento. Desse
modo, torna-se imprescindivel que os professores formadores, possam estabelecer uma relacao
entre as disciplinas de contetidos especificos e as de contetidos pedagdgicos que fazem parte do
curso de formagédo. Mas para que isso aconteca o Curso de formagéo tem que ter clareza dos
objetivos do curso e do perfil do profissional que estdo formando ou que pretendem formar.

Ao perguntamos para 0s professores-alunos quais metodologias de
ensino/aprendizagem foram abordadas no curso, eles citaram o0 uso de tecnologias,
experimentacdo investigativa, interdisciplinaridade, resolucdo de problemas, oficinas

pedagdgicas, trilhas, seminarios, pesquisa de campo, entre outros.

Prof-Al. 02: “Teve a investigacao de problemas questdo do meio ambiente do lixo, e a
enchente, fatores ambientais, as causas do que acontece naquele bairro, também foi
desenvolvida uma técnica de pesquisa com os moradores, perguntamos para alguns como
coletavam e onde jogavam o lixo tivemos um resultado deles também, teve um retorno e
sugestdes de que eles poderiam fazer com os problemas que eles estavam enfrentando 14 com a
enchente ”.

Prof-Al. 04: “A questdo da tecnologia, ndo vem ser a questdo do uso da tecnologia no
ensino, de data show, de computador, isso dai sempre eles, s6 trabalha mais com esses, a
gente trabalha, faz os trabalhos, principalmente seminarios, com material que a gente
confecciona aqui mesmo, mais a maioria € feito com a tecnologia, slides, videos, mais a gente
trabalha com essa questao da tecnologia na sala de aula na UFAM. E até tem facilitado que
tinha coisas que a gente nédo sabia, e ai com a UFAM, com a ajuda do professor, a gente foi
adquirindo varios conhecimentos sobre a criacdo de slides, € como fazer esses slides, que
esses slides ndo tém que ser muito grande, quando menos contetidos vocé botar 14 ,e mais tu
falar, € melhor pra ti, do que tu encher e 14 na frente ler, entendeu, entdo aprendemos varias
técnicas de fazer slides. Porque hoje a gente ver nas escolas, como essa daqui, se vocé pedir
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um professor fazer um slide, quase nem um sabe, quase em um sabe, entdo a gente aprendeu,
essa questdo da tecnologia dento da UFAM a gente conseguiu aprender muita coisa”.

Prof-Al. 05: “Sim, n6s estudamos em Didatica Geral, varias tipos de metodologias,
voltadas realmente para formacao do professor. Muitas coisas a gente ndo sabia, com relacéo
a metodologias de ensino, agente aprendeu técnicas, nds aprendemos muitas dinamicas,
muitas coisas, que melhorou nossa compreensdo com relagédo a ensinar ”.

Prof-Al. 06: “Trabalhou sobre pesquisa, aula de campo, depois a gente veio pra sala
de aula fazer experiéncia usando a lupa, ai depois a gente foi fazer a explicacdo do que a
gente aprendeu, do conhecimento que a gente teve durante esse trabalho ”.

Prof-A. 15: “Tivemos oficina pedagogica, resolucdo de problemas, projetos, praticas
de campo, pesquisas laboratoriais. Fomos a campo com o professor fizemos pesquisa noturna
e fizemos varias coisas que nds nem pudéssemos imaginar que poderiamos fazer ”.

Prof-Al. 16: “Nos trabalhamos muito. Porque em cada disciplina que foi trabalhada
teve uma abordagem. Entdo, na de Botanica noés fomos muito pra campo, em Geologia nos
vimos muito em microscopio. Reconhecemos varias células, em Anatomia e pudemos
trabalhar com as pecas né, do corpo humano. Como a deficiéncia do nosso municipio néo ter
laboratério. Ndo podemos trabalhar com o corpo humano inteiro, mas nés trabalhamos com
algumas pecas, figado, baco. Entdo, nés tivemos muita, como posso dizer, nds tivemos ndo s
a teoria mais nds tivemos a pratica também, dentro de cada disciplina”.

Para que professor possa ajudar o aluno na construcdo do seu conhecimento ele tem
que lancar mé&o de metodologias que auxiliem na construcdo desse saber. Portanto, o uso de
metodologias variadas é importante para o desenvolvimento profissional docente. Podemos
notar nas falas dos alunos que o uso variado de metodologias de ensino é citado como um dos
conhecimentos que foram construidos ao longo do curso e depois utilizados na sala de aula

com seus alunos.

Sabemos que para se tornar professor implica em desenvolvermos capacidades e
habilidades especificas ligadas a profissdo, como saber ensinar, planejar, e usar o material
didatico, além de saber lidar com a sala de aula. Libaneo (2013, p. 87), enfatiza que o trabalho

do professor é um trabalho pratico, entendido em dois sentidos:

a) O de ser uma acdo ética orientada por objetivos (envolvendo, portanto, reflexao);
b) o de ser uma atividade instrumental adequada a situagdes. “Sao necessarios
estratégias e procedimentos tedrico, que ajudam a melhor realizar o trabalho e
melhorar a capacidade reflexiva sobre como mudar”.

Vale ressaltar que o curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR /UFAM, ndo esta

vinculado somente a dominio de técnicas e transmissdo de conteudos, ele vai mais além, no
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desenvolvimento do profissional que se propde a formar. Para Garcia (2013), o
desenvolvimento profissional deve ultrapassar o dominio de técnicas e conhecimentos
necessarios para a atividade de ensino. A formacdo de professores, como se refere Novoa
(1992, p.18) ¢é onde se produz a profissio docente. “E mais do que um lugar de aquisicdo de
técnicas e de conhecimentos, a formacéo de professores € 0 momento-chave da socializacdo e
da configuragdo profissional”. Neste contexto pode-se inserir 0 uso de novas metodologias de

ensino aprendizagem.

Ainda citando Névoa (1992, p.25), a formagdo do professor “ndo se constrdi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal”. Por isso se torna importante o investimento pessoal e dar um estatuto ao saber da

experiéncia.

Pelo exposto, podemos inferir que o curso de Ciéncias Bioldgicas vinculado ao
PARFOR/UFAM, no que se refere a pratica pedagdgica, apresentou mudancas em relacdo a
concepcao dos professores-alunos em como ensinar. Os conhecimentos adquiridos no
decorrer do curso aliados aos saberes experienciais que esses professores-alunos trazem
consigo, com certeza mudou a visdo que eles tinham de como exercer a profissdo docente,
propiciando uma visdo mais ampla de como ensinar e como desenvolver métodos para
trabalhar a realidade em que vivem. Sabemos que ndo existe uma unica metodologia, aquela
que resolva todos os problemas, mas existem meétodos e técnicas variadas que podem auxiliar

de maneira satisfatoria o processo de ensino e aprendizagem.

4.2.3 A Pesquisa como principio formativo na perspectiva dos professores- alunos
do curso de Ciéncias Bioldgicas

Como ja citado nesse trabalho, a pesquisa € um elemento essencial na formacao de
professores, e neste topico procuramos identificar como a pesquisa é percebida pelo
professores-alunos do Curso. Pimenta (2012) enfatiza a pesquisa como principio formativo na
docéncia e ressalta que a formacdo inicial deve colocar a disposicdo dos académicos 0s

estudos sobre a atividade docente escolar e desenvolver com eles trabalhos investigativos
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sobre a realidade da escola, visando a instrumentaliza-los para uma atitude de pesquisador nas

suas atividades docentes.

A interacdo entre pesquisa e formacgdo docente deve dar ao professor o embasamento
para que possa recontextualizar o processo de ensino aprendizagem com as experiéncias e a
realidade em sala de aula, conciliando os objetivos pedagdgicos com as necessidades de seus

alunos.

A pesquisa, a0 mesmo tempo em que possibilita ao futuro professor compreender a
dimensdo dessa profissdo, auxilia e promove o desenvolvimento de habilidades necessarias
para a investigacdo na area educacional, permite compreender a pratica através do

conhecimento tedrico, contribuindo para o exercicio docente (JUSTINO, 2011).

Partindo desse contexto, e buscando investigar qual o entendimento que 0s
professores-alunos tinham sobre a pesquisa como principio formativo. Observamos nas
respostas, que os professores alunos, ao se referirem a pesquisa/investigacdo que eles
entendem a pesquisa como parte da sua pratica docente, como atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, como projetos. Isso € destacado nas falas dos professores-

alunos.

Prof-Al. 01: “N6s tivemos uma pesquisa, foi para pesquisar doencas relacionadas a
vermes, verminoses, barriga d’agua, foi um pequeno projeto. S6 que assim, o0 PARFOR ainda
ndo deu a chance pra gente pesquisar mesmo, foi s6 uma aula rapida relacionada a
verminoses .

Prof-Al. 04: “J4 teve, a ultima disciplina que a gente fez, sobre Criptogramas.
Tiveram varias pesquisas, faceis de fazer, ela ensinou fazer o herbério, por exemplo, fazer
herbario de plantas, é a coisa mais simples que tinha, ninguém nunca pensou fazer em sala
de aula, colhemos plantas, fizemos as prensas, botamos 14, para secagem e depois guardar
aquilo la, como se fosse um herbario, para preservar, e onze anos, uma planta quando ela é
seca, é secada dentro desse herbario, eu trouxe essa pratica pra ca, eu tinha, eu tenho ainda,
ndo sei se vou alcangar, mais creio que um dia eu vou alcancar, que um dia essa escola vai
ter um laboratorio de Ciéncias, ainda pra gente fazer outras pesquisas, que é tao facil de
fazer, e que a gente ndo tem, material pra fazer. Mais eu trouxe, como colher, por exemplo,
uma amostra de algas, que é facil de colher também, nos levamos ele 14 pro campo, um lugar
aqui perto da cidade, um lugar que tinha agua, ai nés colhemos também as algas com eles, s6
gue ndo nos ndo podemos levar para 0 microscopio, que ninguém tinha né, mais nds
aprendemos como fazer a coleta desse material, para fazer a pesquisa.
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Prof-Al. 07: “No decorrer do curso, a gente ja fez varios projetos, s6 que 0s projetos
ndo foram executados, mais a gente planejou os projetos, de que forma seria executado, 0s
projetos, mais os projetos foram muito interessantes, pelos temas que foram abordados ”.

Prof-Al. 13: “E, uma bem destacada foi de Educacdo Ambiental, n6s tivemos que
procurar os 0rgdos responsaveis pelo transito na cidade. Procurar saber por que ndo tem
sinalizacdo correta. Entdo foi uma pesquisa uma investigacdo, porque a gente teve que
procurar tudo isso para gente conseguir fazer nosso trabalho. Porque era um seminério. Foi
apresentado através de um seminario .

Prof-Al. 14: “Foram os projetos que foram desenvolvidos em todas as disciplinas que
nos realizamos até agora, que nds estamos no sétimo periodo indo para o oitavo. Entdo
foram muito bons os projetos. Porque até entdo vocé comeca a aprender a idealizar um
projeto, a escrever um projeto entendeu. Porque € assim, todos os projetos que nos
realizamos dentro de sala de aula, eu tenho certeza que os colegas, eles levaram par sua sala
de aula né. Porque até entdo os projetos que nés elaboramos no nosso municipio através da
arborizagdo, jardinagem na escola, horta comunitaria, essas coisas ”.

Prof-Al. 16: “Foi sobre os projetos que foi assim, muito rico. Foi agora que teve
varios tipos de projetos. O nosso foi sobre residuos sélidos, teve orientacdo sexual,
prevencdo de doencas. Entdo esses projetos eles foram projetos investigativos que nds fomos
pra campo. Investigar, fazer entrevista, fazer coleta. Entdo que ai, como eu falei
anteriormente nos levamos pra sala de aula. Sobre os residuos, o tempo de decomposi¢ao né.
Até entdo pra mim tinha muitas coisas que eu desconhecia. E que pode contribuir .

Analisando as respostas dos professores-alunos podemos inferir que o entendimento
que eles tém por pesquisa esta relacionado a realizacdo de trabalhos coletivos de alunos de
graduacdo, profissionais da educacdo béasica, com o objetivo de aprimorar metodologias do
ensino como pesquisa, compartilhando os problemas e alternativas encontradas nas diferentes
situacOes cotidianas. A ideia de pesquisa para esses professores-alunos esta mais voltada para
a participacdo tecnica instrumental e ndo para a participacdo ativa e efetiva no
desenvolvimento da pesquisa como principio formativo. Suas falas apontam para o fazer
instrumental em sala de aula, € ndo no intuito de criar novos conhecimentos para o seu saber

fazer docente.

Na formacdo inicial, é preciso que o professor tenha um preparo para aprender a
produzir conhecimento, compreendendo papel didatico da pesquisa, requisito importante para
contribuicdo do desenvolvimento de professores autbnomos, criticos e reflexivos. Como
afirma Andre (2006, p. 221),
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A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relaces) que
0 ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de modo que possa
participar efetivamente do processo de emancipacdo das pessoas. Ultilizar
ferramentas que possibilitem uma leitura critica da préatica docente e a identificacdo
de caminhos para superagdo de suas dificuldades, o professor se sentird menos
dependente do poder sociopolitico e econdmico e mais livres para tomar decisdes
proprias.

O professor quando utiliza a pesquisa como principio formativo, tem possibilidades de
compreender o0 processo de constru¢do do conhecimento, através de questionamentos da sua
propria prética, buscando adotar uma atitude de investigagdo com autonomia e
responsabilidade. Desse modo, Justino (2011) aponta que a integracdo entre formacdo e
pesquisa pode favorecer a melhoria do preparo e capacitacdo do professor, contribuir para o

desenvolvimento profissional e aperfeicoar sua préatica.

Galliazzi e Moraes (2002, p.251) mostram que o educar pela pesquisa:

Permite ampliar as possibilidades de atingir tanto a qualidade formal como politica
na formacdo de professores. A primeira é representada pela construgdo de
conhecimentos mais significativos, pela aquisicdo de competéncias profissionais,
pelo aprender a aprender que tal abordagem possibilita. J& a qualidade politica que
emerge do educar pela pesquisa aparece em forma de uma autonomia crescente, da
capacidade critica e da competéncia para transformacdo das realidades em que o
futuro professor se envolve.

Seguindo essa linha, a autora enfatiza que a formacdo de professores que tem a
pesquisa como principio formativo, pode superar a racionalidade técnica transformando todos
os envolvidos em sujeitos participantes do processo de pesquisar. Portanto, os “licenciandos
passam de objetos a sujeitos do seu processo de formacdo, fundamentando suas visdes
pedagogicas” (p.251). H& uma aproximacao da teoria da pratica, o conhecimento académico
do conhecimento prético, com isso hd uma integragdo dos conhecimentos nas diferentes
disciplinas curriculares. “Dessa forma, a pesquisa constitui-se em modo, tempo e espaco de

construir qualidade na formagao docente” (p. 251).

Fazendo a conexdo dos dados com o PPC e o coordenador do curso, o PPC aponta que
o professor formado no curso de Ciéncias Bioldgicas desenvolva em sua profissdo uma
postura investigativa, ou seja, esteja apto a desenvolver essa habilidade na sua profisséo
docente. O coordenador do curso também corrobora com esse entendimento, acrescentando

que esse profissional possa desenvolver pesquisa ndo s6 como professor mais como biélogo.
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Segundo André (2012, p.60) querer que um professor se torne um pesquisador de sua

pratica exige que se pense nas exigéncias minimas para sua efetivacao, ou seja:

E preciso que haja uma disposicio pessoal do professor para investigar, um desejo
de questionar; é preciso que ele tenha formacdo adequada para formular problemas,
selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de analise; que atue em um
ambiente institucional favoravel a constituicdo de grupos de estudos; que tenha
oportunidade de receber assessoria técnico-pedagogica; que tenha tempo e disponha
de espaco para fazer pesquisa; que tenha possibilidade de acesso a materiais, fontes
de consulta e bibliografia especializada.

Assim, podemos afirmar que é impossivel falar sobre pesquisa para esses professore-
alunos, sem discutir as condicOes de trabalho e sua qualificacdo profissional. Sabemos que a
realidade dos municipios onde sdo oferecidos os cursos do PARFOR é totalmente fora de
todas essas exigéncias minimas, o que muitas vezes dificultam que os professores-alunos
repensem sua atuacdo como professores e a sua pratica pedagogica. Porém é preciso que 0
curso proporcione a esses professores-alunos pelo menos uma formacéo adequada para que
possam que possam ampliar seus saberes e a partir deles trabalhar a articulacdo entre ensino e

pesquisa na sua préatica docente.

4.2.4 Vivéncias e Expectativas de Professores em Servico: formacdo no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas no PARFOR/UFAM

Neste topico serdo apresentadas as vivéncias dos professores-alunos no que concerne o
desenvolvimento de sua atividade profissional, as contribui¢cbes e grau de satisfacdo em
relacdo ao curso além de mostrar as expectativas desses professores-alunos ao iniciar o curso
de Ciéncias Biologicas do PARFOR/UFAM.

No quadro 3, foram eleitas algumas categorias para discorrermos sobre as vivéncias
relacionadas ao desenvolvimento da atividade profissional dos professores-alunos, mostrando
desse modo como o curso tem contribuido para o aprimoramento da sua profissao docente, e

destacando o seu grau de satisfacdo em relagdo ao curso.

CATEGORIAS Unidades Significativas

Desafios enfrentados na sala | Prof-Al. 02: N6s temos muito problemas sim na questdo da sala de
aula, estamos enfrentando muito o problemas de salas superlotadas,
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de aula

0s alunos que ndo tem disciplinas.
Prof.Al. 01: Inclusdo a escola ndo ta preparada.

Prof.Al. 07: Baixa aprendizagem, porque o aluno ndo consegue ler,
escrever.

Prof.Al. 09: Turmas superlotadas, dificuldades de aprendizagem,
local inadequado para o trabalho escolar, problemas com a gestéo
escolar, falta de material, [...].

Crescimento pessoal e

profissional

Prof-Al. 09: Sim, tanto dentro da sala de aula, como fora, como
pessoa como ser humano.

Prof-Al .05: Sim, com certeza, é um curso completo, onde tira as
duvidas, onde, agente realmente sai preparado, formado.

Prof-Al. 07: Sim, ele me ajudou muito, porque tinha coisas que eu
nao sabia, aquilo que ndo consegui no ensino médio, que foi trés
anos, que agora ja consigo conhecer, principalmente os nomes, as
classes, os tipos de tecidos, células, tudo isso dai, no caso da
Biologia, da Ciéncia, tem essa parte ai, Pra mim eu evolui muito
nesse curso do PARFOR de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas.

Prof-Al. 11: A gente j& aprendeu varias coisas, e muito mais a
gente vai aprender, porque virdo muito mais coisas pela frente.
Entdo creio que quando terminar esse curso, a gente vai ta
preparado para entrar numa sala de aula e poder passar para 0s
nossos alunos, o que nos aprendemos nesse curso.

Conhecimentos para
melhorar a pratica

pedagdgica

Prof-Al. 03: O curso ele te dar uma base pra melhorar a pratica
docente.

Prof-Al. 05: O curso de vez em quando tem alguma disciplina que
ela abrange, tivemos agora a ultima sobre de Libras, foi muito bom
por sinal, muito bom mesmo, mas sobre a inclusdo mesmo dos
cadeirantes, dos cegos, surdos e mudos.

Prof-Al. 04: Quando a gente vé a grade curricular de um curso
desses, € um monte de disciplina. Estudar Ciéncia, no caso a lingua
de sinais, 0 que, que isso faz ai? Entdo, sdo esses tipos de coisas,
que facilita, por exemplo, o trabalho do professor, dentro da
escola,[...], a disciplina Psicologia, justamente ela é voltada para
que o professor conheca, a realidade do aluno, mesmo, na questio
do ser humano, mesmo, aprender como as pessoas aprendem e
como ensinar. Essas sdo disciplinas no curso de Ciéncias
Bioldgicas que facilitam a préatica pedagégica do aluno sem isso
dai, é s6 estudar ciéncia, sem ter técnica pra ensinar, eu creio que,
nao surtiria, tanto efeito, como tem, é dificil ter uma disciplina, que
ndo tem um disciplina, que ensine como dar aula daquela
disciplina, tem sempre uma disciplina extra para ensinar a dar aula
da disciplina que se ta aprendendo”.

Prof-Al. 15: “De certa forma sim, nos meus conhecimentos. Porque
eu estou aprimorando 0s meus conhecimentos, pra eu repassar aos
alunos, mas a vivéncia cada dia, todo dia € uma construgdo
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diferente todo dia é uma coisa nova.[..] o curso de Ciéncias
Bioldgicas ela nos prepara para aos desafios. A gente tem que ter
varios tipos metodologias para sala de aula™.

Grau de satisfacdo em Apropriacdo de novos conhecimentos; a insercdo de novas
metodologias; a aquisicdo de novos saberes e o0 aprimoramento dos

relacdo a formacao inicial . ;
que 0S mesmos ja possuiam.

Quadro 3: Vivéncias no curso dos professores-alunos.

A categoria desafios enfrentados na sala de aula mostra os principais problemas
enfrentados por esses professores-alunos na sua atuacdo no ambito escolar. Dentre esses
problemas sdo destacados, nas falas dos professores-alunos: a incluséo, as dificuldades de
aprendizagem, a falta de recursos, a indisciplina, as salas superlotadas entre outros. No
cotidiano escolar sempre ha situacfes complexas para as quais procuramos encontrar
respostas que possam trazer solucdes para tais situagcdes. Os professores-alunos ja possuem o
saber da experiéncia, pois exercem a profissdo ha bastante tempo, contudo, ndo possuem uma
base tedrica onde possam buscar meios para solucionar os desafios da sala aula, e o curso de
formacdo pode proporcionar essa base de conhecimentos sanando, assim, os desafios
encontrados no cotidiano da sala de aula.

Neste contexto, podemos observar nas falas dos professores-alunos que o ingresso
deles no curso de Ciéncias Biologicas do PARFOR tem proporcionado um ganho
consideravel no campo pedagogico e didatico. Como citado antes, por serem professores em
exercicio, eles ja tem uma bagagem de experiéncia que carregam com eles, e essa troca de
experiéncia com os professores formadores do curso, gera um comportamento diferenciado,
proporcionando-lhes a busca por novas formas de ministrar aulas, a ter um olhar mais atento
ao processo de ensino aprendizagem, aléem de buscar meios para contornar os problemas
existentes na sala de aula. Neste contexto, Heller (1987 apud ZIBETTI; SOUZA, 2007, p.
253) destaca que “o saber cientifico se soma ao saber obtido por meio das outras experiéncias
cotidianas™. Portanto, os professores-alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR, se
apropriam dos conhecimentos adquiridos no contexto que esta inserido, acrescenta a esses
conhecimentos sua propria experiéncia e assim é capaz de desenvolver as a¢cbes com as quais

se depara na vida cotidiana.
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Na categoria crescimento pessoal e profissional, procuramos identificar nas falas
dos professores-alunos se 0 curso estd preparando-os para enfrentar os desafios da sala de
aula. Percebemos em suas falas como mostrado nos recortes no quadro 3, que 0 curso tem
proporcionado saberes para a atuacdo na sala de aula, isso implica no crescimento pessoal e
profissional. Pois, sabemos que os professores constroem seus saberes ao longo de sua vida e
que € praticamente impossivel dissociar a vida pessoal e profissional, neste contexto podemos
observar que os professores-alunos ao ingressar no curso de Ciéncias Bioldgicas trouxeram
para sua vida tanto pessoal como profissional, 0os conhecimentos proporcionados pelo curso,
0S quais agregaram suas experiéncias profissionais e com isso como confirma N6voa (1997,
p.17) produzir a vida de professor, o que torna-se “impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal, ao ser e ao ensinar”. E isso fica explicito nas falas dos professores-alunos, mostrado

no quadro 3.

Diante das falas dos professores-alunos, fica evidente a satisfacdo, tanto no campo
profissional como pessoal, podemos inferir que 0 curso esta se preocupando em preparar o
aluno para que tenha um bom desempenho em sala de aula, como citado nas palavras do
Prof.Al. 03: “tem dado base para melhorar sua préatica docente”. Que para Noévoa (1992,
p.27) “a formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional, no quadro de uma
autonomia contextualizada na profissdo docente”. Assim, 0s cursos de formacdo devem
promover a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu
préprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na implementacéao

das politicas educativas.

Na categoria voltada para os conhecimentos para melhorar a pratica pedagdgica,
podemos destacar nas falas dos professores alunos (Quadro 3), a importancia que tem o
curso, no que tange as disciplinas especificas das disciplinas pedagdgicas que deram subsidios
para aprimorar o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. Alem de ajuda-los a

enfrentar os desafios cotidianos enfrentados na sala de aula.

Diante dos relatos dos professores-alunos podemos afirmar que o curso de Ciéncias
Biologicas do PARFOR/UFAM tem desempenhado um papel importante em suas vidas, de
como concebiam o ensino antes do curso e como hoje possuem uma visdo mais ampla a

respeito do ensino e das suas praticas em sala de aula.

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ



119

Percebemos que nos relatos que o curso esta proporcionando mudancgas para esses
professores-alunos, em suas praticas pedagdgicas. Além da maneira de conceber e perceber as
Ciéncias Bioldgicas, demonstrando que buscou mudar a partir do momento em que comegou
a compreender as novas tendéncias e/ou necessidades formativas para o ensino de Ciéncias na
perspectiva atual, assim como as relacdes didaticas a serem mantidas e renovadas com 0s

alunos no cotidiano da sala de aula na Educacéo Basica.

Para muitos professores-alunos, do ingresso ao curso até onde se encontram hoje, pois
0 curso ainda encontra-se em andamento, a formacdo acontece gradativamente,
proporcionando-lhes a consciéncia de estar amadurecendo cada vez mais na esfera do
conhecimento docente e também na compreensdo de suas praticas em sala de aula, fazendo,

inclusive, uma relacdo entre a formacao académica e suas praticas cotidianas.

Quanto a categoria grau de satisfacdo em relacdo ao curso de formacdo inicial
destacam que estdo bastante satisfeitos em alguns aspectos, como a questéo da apropriacao de
novos conhecimentos, a inser¢do de novas metodologias, a aquisicdo de novos saberes e 0
aprimoramento dos que ja possuiam, entre outros. Porém percebemos nos seus relatos, certo
grau de insatisfacdo no que se refere:

- Ao local onde s&o ministradas as aulas;

- Uma sala de estudo com internet para pesquisas;

-Laboratorio para realizacdo das aulas praticas;

- A qualidade das apostilas, tanto no que diz respeito ao contedo, como também a
impresséo;

- Biblioteca e fontes bibliogréficas;

-0 espaco de tempo das disciplinas é muito curto;

- Acesso ao portal dos alunos e a falta de comunicacao entre a coordenacao local, do
curso e geral;

- E ainda o periodo que foi suspenso por falta de verbas e a incerteza em relacéo a
concluséo do curso.

Estas sdo algumas insatisfacdes sobre o curso que pode ser observados nos relatos
abaixo:

Prof-Al. 01: “Em relacdo os pontos positivos e negativos, o curso t4 sendo uma
realidade boa sim, sé que o PARFOR em si, ele esta longe, ainda de ser um estudo, de alto
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nivel, pois 0 PARFOR, quando se situou na cidade, hoje n6s ndo temos uma escola preparada
para estudar. Ndo temos uma bibliografia, ndo tem uma sala de internet, nem uma sala de
estudos. Entdo o PARFOR quando estd no municipio vai e volta do mesmo jeito. Em vez de
cada avaliacdo que tivemos ter uma novidade tem a mesma coisa. Tanto que ja estamos com
trés anos e ndo mudou nada”.

Prof-Al. 02: “Eu dou um bom, mais pode vim um 6timo, se nd tivéssemos um local
adequado, porque durante esse, quarto periodo que nds estamos nos ja andamos quase todas
praticamente as escolas do municipio, nés estamos um modulo numa escola, outro médulo
em outra, isso € muito ruim. E outra é sobre um laboratorio que nds nao temos se eu quero
fazer um experimento de Ciéncias”.

Prof-Al. 04: Tem muita coisa ainda a melhorar, uma das coisas que estdo muito ruim
dentro da UFAM, é a questdo das apostilas, que eles trazem, eles trazem uma apostila com
impressdo muito ruim, quem as vezes, tem problema de visdo, tem muita dificuldade, pra, as
vezes ,em decifrar o que vem escrito naquelas apostilas, ou apagadas, ou preto e branco,
todas sdo preto e branca, tem coisas que a gente precisa ver o desenho, &, sé ler e ndo ter um
desenho pra gente ver, basear bem como é que € mis ou menos as coisas, € dificil a
disciplina que ndo tem um desenho, sobre o assunto, que se trata, entfo, eu acho que isso
deveria melhorar. Outra coisa também que eu acho, que toda vez que vem aquele papel, de
assinar la, para fazer as criticas, falar sobre o professor, eu sempre cologuei, né, depois nao
coloquei mais, por causa, que, ndo foi atendido, acho que ndo é importante, ficar s6 eu
pedindo a questdo da biblioteca, né. Eu creio que onde, a UFAM se instalasse pelo menos
tivesse uma biblioteca, pelo menos uma mini biblioteca, para termos acesso a livros, em
determinadas disciplinas que a gente tivesse estudando, porque a gente fica como uma mal
com apostila na mao, ndo temos um acervo ”.

Prof-Al. 07: “Porque tém professores que eu vejo assim, que ele conhece o conteldo,
mais ele ndo consegue repassar e ai quem esta tendo o aprendizado, fica muito mais dificil de
entender .

Prof-Al. 13. “Eu acharia assim, a dificuldade pra mim, eu acho que é de todos, que é
de ser muito condensado, porgue € aguela aula cansativa. [...]. Uma questdo que assim que
eu gostaria que tivesse, era um polo da UFAM, que tivesse algo aqui que tivesse uma base
pra gente chegar la e esclarecer algumas duvidas, por exemplo, agente ndo acesso ao portal
do aluno e isso pra mim € uma dificuldade, porque eu queria poder entrar 14, saber das
noticias, saber das minhas notas, conversar com algum professor, alguma coisa assim, pra
esclarecer as coisas e ndo tem, entdo, pra mim isso € uma coisa que poderia melhorar ”.

S&o muitos os problemas citados pelos professores-alunos a respeito da forma como o
curso é realizado. A falta de estrutura fisica para que possam ter aula e desenvolver sua
atividades, € um problema encontrado na maioria dos municipios onde o0 PARFOR foi

implementado, pois fica a critério dos municipios encontrar o local para que 0 mesmo possa
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funcionar e muitas vezes isso ndo acontece, eles ficam a cada periodo em escolas diferentes,

ndo tendo assim um ambiente adequado para o seu funcionamento.

Laboratério, biblioteca com fontes bibliograficas sdo bastante solicitados, pois nos
municipios ndo existem. Os laboratdrios sdo os das escolas publicas e ndo possuem materiais
adequados para realizacdo dos experimentos e outras praticas, e as poucas escolas que as
vezes tem materiais disponiveis, estes ndo sdo cedidos pelos seus gestores. Quanto a fontes
bibliogréficas os professores-alunos ndo possuem livros nas areas especificas para realizarem
pesquisas e isso para quem estd fazendo um curso de graduacdo € necessario para aquisicao
do conhecimento. As apostilas que muitas vezes sdo a Unica fonte de conhecimento de alguns
conteddos, segundo eles apresentam péssima impressao, além dos contetdos serem bastante

resumidos.

Outro ponto mencionado é o espago de tempo em que as disciplinas sdo ministradas
que € considerado muito curto, o que ocasiona sobrecarga de atividades em um periodo curto

de tempo.

A internet nos municipios é de péssima qualidade, e muitas vezes ndo tem como
acessar 0s contedos que precisam para aprofundarem seus conhecimentos. E também ter

acesso ao portal do aluno.

Outra insatisfacdo é quanto a falta de comunicacdo entre os coordenadores e 0S
professores-alunos, que muitas vezes s6 acontece no periodo de aula. E por altimo o periodo
2016/1 foi suspenso pela falta de verba para custear o curso, ficando a incerteza da
continuacdo e conclusdo. Para esses professores-alunos o atraso em um periodo acarreta
prejuizos na sua formacdo na busca de novos saberes para sua profissdo como também para
progressdo na sua carreira profissional, visto que a maioria desses professores-alunos séo
professores ndo-efetivos na rede municipal e estadual e sonham em poder prestar concurso e
seguir a carreira docente, buscando um pouco mais de dignidade e respeito por essa profisséo,

gue é muitas vezes desvalorizada.

No que se refere as expectativas dos professores-alunos diante do curso de
formacgé@o em Ciéncias Biologicas, procuramos entender quais as expectativas que motivaram
os professores- alunos a ingressar no curso sendo proposta uma questdo aberta no

questionario a qual solicitamos que eles descreverem cinco expectativas que tinha em relagéo

Nucleo Amazonense de Educagdo Quimica- NAEQ



122

ao curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM ao inicia-lo. As respostas foram

diversas e agrupadas em categorias para melhor serem analisadas ressaltando que elas se

repetiam em algumas das categorias. No quadro 4, mostramos as respostas mais recorrentes.

CATEGORIAS RESPOSTAS

Aquisicdo de novos conhecimentos 21
Afinidade com Ciéncias Bioldgicas 07
Ser professora de Ciéncias Bioldgicas 06
Oportunidade de ter um curso superior 01
Falta de profissionais nessa area 01
Realizar Pesquisa 01
Ser bi6loga 01
Aprender conhecimentos que vdo me ajudar na minha pratica em sala de aula 04
Adquirir conhecimentos para posteriormente fazer uma pos-graduacdo na éarea de 03
Ciéncias Bioldgicas

Atualizar meus conhecimentos em relacdo as préaticas inovadoras 10
Progredir no Plano de Carreira do Municipio e/ou Estado 05
Atualizar-me em relacdo as Politicas Educacionais para Educacao Basica 01
Suprir lacunas na minha formacéo anterior 01
Melhorar meu trabalho com os alunos 10
Trocar experiéncias com os colegas e docentes da Educagdo Superior 04
Aprofundar nos conhecimentos cientificos 01
Busca por conhecimentos especificos das Ciéncias Bioldgicas 08

Quadro 4: Expectativas dos alunos em relagéo ao curso de Ciéncias Bioldgicas ao inicia-lo.

Ao analisarmos o quadro 4, podemos observar que as expectativas que motivaram os

professores- alunos a ingressarem no curso foram diversas, mas as categorias aquisi¢ao por
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novos conhecimentos, afinidade com Ciéncias Bioldgicas, atualizar meus conhecimentos
em relacdo as praticas inovadoras, busca por conhecimentos especificos das Ciéncias
Bioldgicas foram fatores importantes para o ingresso no curso. Portanto, esses professores-
alunos expressaram o desejo por uma formagao com o curso de Ciéncias Bioldgicas vinculado

ao PARFOR, em que o conhecimento aparece como o elemento a se obter com essa formacéo.

A categoria progredir no plano de Carreira do Municipio e/ou Estado foi também
destacado e percebemos a preocupacdo da articulagdo das necessidades presentes, que é a
formacéo inicial com as expectativas futuras em progressdo na carreira sdo recorrentes nas

respostas dos professores-alunos.

As categorias aprender conhecimentos que vao me ajudar na minha pratica em sala de
aula, trocar experiéncias com os colegas e docentes da educacéo superior e melhorar meu
trabalho com os alunos, aparecem no questionario e dao indicacdo que os professores-alunos
também possuem uma expectativa de que 0 curso possa Vvir a ser um meio de aprender,
compartilhar novas metodologias de ensino/ aprendizagem para uma melhor atuacdo na sala
de aula. Desse modo, podemos inferir que para esses professores- alunos a busca pelo curso
de formacéo inicial sdo de algum modo para aperfeicoar e/ou ressignificar a sua pratica

docente.

Realizar pesquisa, ser bidloga e profundar nos conhecimentos cientificos essas
categorias supde que esses professores alunos ensejam uma formacdo académica que esta
mais voltada para o bacharel em Ciéncias BiolGgicas, onde a atuacdo em sala de aula parece

ficar em segundo plano.

Percebemos que além dos professores- alunos buscarem uma formacéo inicial, para
atender as exigéncias legais, para o pleno exercicio da docéncia, buscam também, através do
curso a oportunidade para o crescimento profissional, seja aumentando o conhecimento para
melhor desempenhar suas fungdes docentes, seja buscando melhorar seu trabalho junto a seus
alunos, ampliar seus horizontes ao pensar em dar continuidade a sua formagao, como também

a desenvolver pesquisa e/ou atuar em areas mais especificas da Biologia.

Sobre isso Barbosa e Maia (2012) ressalta que os professores devem desenvolver nos
cursos de formacdo, habilidades e competéncias que possam auxilia-lo, dando subsidios para

a transformacdo da sala de aula em um lugar atraente e de contribuicdo para a melhoria de
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conhecimentos e habilidades cognitivas do aluno. Portanto, um curso de formacdo que
desenvolve no professor- aluno todas essas caracteristicas ira contribuir para uma melhor

qualidade da Educacéo Basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O voo ja nasce dentro dos passaros.
O voo néo pode ser ensinado.

S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves

Procuramos neste trabalho, mostrar os impactos e contribuicdes que o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM, trouxe para 0S
professores-alunos, no que se referiu ao seu saber fazer docente e aos saberes produzidos e
mobilizados no decorrer desse curso de formacdo. Considerando o problema da pesquisa, 0S
objetivos estabelecidos e os dados coletados, podemos inferir que os resultados obtidos
apontam para a importancia do curso de Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR/UFAM
na apropriacdo e construcdo de saberes, bem como a ampliacdo desses saberes experienciais,
mudancas em suas praticas pedagogicas, e, sobretudo, contribuicdes para o desenvolvimento

pessoal e profissional desses professores-alunos.

Comegamos primeiramente a mostrar as consideragdes do PARFOR no contexto de
politicas publicas, que vem como uma politica de carater emergencial, para suprir as lacunas
deixadas ao longo da histéria da educacdo no pais, na formacdo de professores,
principalmente os que estdo no exercicio da profissdo e que ndo possuem uma formacao
superior e que carregam consigo uma bagagem de saberes que sdo provenientes da sua
profissdo como docente. Esse programa vem carregado de fragilidades e deficiéncias,
fazendo-se necessario melhorar o modo como € ofertado e suas condi¢Ges de funcionamento,

no contexto do Estado do amazonas.

Contudo, a implantacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas do PARFOR/UFAM,
significou avango para a formacdo de professores-alunos do curso no interior do estado do
Amazonas. Constituindo-se em um lugar de discusséo, aprendizagem, trocas de saberes entre
0s pares, possibilitando a esses professores-alunos refletirem sobre sua propria pratica
pedagdgica, no sentido da mudanca de olhar o ensino aprendizagem procurando buscar novos

caminhos para melhorar e/ou ressignificar sua pratica docente.
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Os professores-alunos demonstraram que estdo satisfeitos com o curso, apesar de
alguns problemas encontrados na parte estrutural, nos seus relatos percebemos que houve
mudangas tanto na sua vida profissional como pessoal, sinalizam para mudancas de sua
postura pedagdgica, como no planejamento de suas aulas, no modo de como selecionar
conteddos e contextualizar com a realidade em que vivem, assim como, a aquisi¢do de

conhecimentos dos conteudos especificos e pedagdgicos.

Outro ponto de discussdo foram os saberes que séo produzidos e mobilizados nesse
curso de formacdo, levando em conta que esses professores estdo em pleno exercicio de sua
profissdo e ja possuem saberes provenientes de sua experiéncia docente. Fica evidente que 0s
saberes da formagdo profissional “ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram
também incorporéd-los a pratica do professor” (TARFIF, 2014, p.37). Desse modo esse
conhecimento é destinado a formacdo cientifica, referindo-se a area educacional. Por outro
lado, os saberes curriculares e disciplinares os professores em servi¢go ndo produzem, apenas
apropriam-se do discurso dos saberes elencados nos programas escolares. Ressaltando que no
curso de Ciéncias Bioldgica do PARFOR/UFAM, em se tratando de saberes curriculares
percebemos, que alguns professores formadores demonstram certa preocupacdo de nédo se
deter a apenas em ‘jogar” o conhecimentos curriculares de qualquer jeito aos alunos, mas
mostram também como trabalhar esses conhecimentos em sala de aula, sdo professores que
demonstram uma nova postura de conceber o ensino, voltado ao paradigma da racionalidade
pratica. Ja outros, ainda ndo conseguiram romper com o modelo pragmatico e tecnicista
ainda vigente em nossa cultura, o qual privilegia a formagéo voltada para a aplicabilidade de

contetdos e assimilacdo de modelos didaticos, conforme evidenciado nas entrevistas.

Em se tratando dos saberes da experiéncia, como sabemos, sdo desenvolvidos por
meio do exercicio da préatica docente, fundamentado no trabalho diario e no conhecimento do
meio escolar, esses professores-alunos ja possuem esse saber, e é visivel que o curso ndo leva
em consideracdo esses saberes, pois se considerarmos que os professores-alunos podem
contribuir na definicdo dos curriculos e dos programas de suas disciplinas a partir de suas
praticas pedagdgicas, esses saberes tém que ser considerados relevantes na sua formacao
docente. Caso contrario, as politicas publicas de melhoria de ensino dificilmente serdo

implementadas nas escolas.
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Nesse contexto podemos inferir que os saberes dos professores-alunos do Curso de
Ciéncias Biologicas do PARFOR/UFAM, séo provenientes de varias fontes de saberes que

sd&o mobilizados a partir de suas interacdes diarias em sala de aula.

Quanto a prética pedagdgica desses professores-alunos, o curso estd lhes
proporcionando outra maneira de pensarem seu saber fazer docente. Fica evidente que a
mudanca de atitude desses professores-alunos ao se referir como viam antes o “fazer” na sala
de aula e depois do curso o olhar diferente nesse fazer docente. Como citado anteriormente,
além da maneira de conceber e perceber as Ciéncias Bioldgicas, demonstrando que buscou
mudar a partir do momento em que comegou a compreender as novas tendéncias e/ou
necessidades formativas para o ensino de Ciéncias na perspectiva atual, assim como as
relacBes didaticas a serem mantidas e renovadas com os alunos no cotidiano da sala de aula na
Educacdo Basica. Vale ressaltar que esses professores-alunos com o curso de formacdo que
estdo fazendo, demonstram terem adquirido um novo olhar, no modo de ensinar,
considerando-se capazes de refletir, criar e decidir ao desenvolver sua pratica pedagdgica,

tornando-se professores praticos e reflexivos, como o ensino de Ciéncias requer.

Reportando-se novamente aos resultados encontrados, os professores-alunos sinalizam
que o curso de Ciéncias Bioldgica do PARFOR/UFAM, esta contribuindo, em parte, para a
formacdo de professores no que diz respeito a pesquisa. Quando se diz em parte é porque 0s
professores tem uma visdo muito limitada do que é a pesquisa como principio formativo,
apesar do PPC do curso deixar claro no seu bojo, que o professor formado no curso possa ter
essa formacdo, voltado para pesquisa. Contudo, esses professores-alunos, tém consciéncia
dessa formacdo, que a pesquisa como principio formativo é importante para o
desenvolvimento de sua atividade docente, sabem que tem que estar atentos a necessidades de
realizarem pesquisa para melhorar suas aulas, bem como, promover o desenvolvimento de
habilidades necessarias para a investigacdo na area educacional, permitindo a compreenséo da
pratica através do conhecimento tedrico, contribuindo para o exercicio docente. Portanto, a
pesquisa como principio formativo, se torna relevante na formagdo desses professores-alunos
devido a realidade, onde vivem, na producdo e mobilizacdo dos saberes, porque como
professores pesquisadores irdo contribuir para o desenvolvimento da qualidade do ensino da

educacao basica.
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Sabemos que a universidade tem uma relevancia muito grande no momento de
produzir os saberes. Esta representacdo € constatada nas praticas dos professores com sua
politica de intervir no cendrio brasileiro, através de acGes que priorizem a pesquisa como
caminho para a produgdo de saberes mais elaborado e significativo para o futuro professor.
Este que precisa entre outras coisas, de encaminhamentos, para ndo s desempenhar o seu
trabalho junto a sociedade, mas intervir, contribuir e fazer mudancas, na area educacional, nas
politicas publicas voltadas para Educacdo Bésica. Se os cursos de formacdo do
PARFOR/UFAM proporcionarem essa Vvisdo, da pesquisa como principio formativo ter- se-a

metade do caminho percorrido para uma educacdo de qualidade no estado do Amazonas.

Este trabalho possibilitou ir um pouco mais além do que foi proposto inicialmente na
pesquisa, e apontar algumas sugestdes e/ou propostas para que 0s cursos implementados pelo
PARFOR/UFAM possam ter um desdobramento muito melhor futuramente, podendo formar
professores muito mais conscientes, criticos, reflexivos da sua propria atuacdo como formador
de opinido, de profissionais que valorizem sua profissdo e possam intervir nas mudancas

politicas educacionais nao s6 do estado do Amazonas como também do pais.

Nesse contexto, apresentamos as seguintes sugestfes e/ou propostas: primeiramente
que esses cursos tenham um projeto pedagdgico voltado para a formacdo de professores que
estdo no exercicio da profissdo, levando em conta seus saberes experienciais; que a
construcdo dos curriculos desses cursos, sejam voltados, para a producdo do conhecimento
que possam transformar a realidade de onde vivem; incluséo da pesquisa como principio
formativo no curriculo de formacdo, como uma das bases da identidade docente, formando
deste modo um professor pesquisador da sua pratica docente; a pratica pedagdgica possa
acontecer juntamente com a producdo da fundamentacdo teérica; organizacdo do
planejamento de programas de disciplinas, bibliografia, aulas, metodologias se néo
observadas criteriosamente podem desenvolver contradigdes que podem fragmentar a
formacao; realizacdo de préticas que possibilitem perceber a realidade em volta para poderem
interferir nela com possibilidades de uma formacao de qualidade; que seja inserido um curso
de nivelamento para as turmas iniciantes, para que os professores-alunos possam ter os
mesmos conhecimentos basicos, ao iniciar o curso; que haja um maior rigor no processo de
selecdo para 0 ingresso ao curso, priorizando as pessoas que estejam exercendo de fato a
funcdo docente; apoio das prefeituras no que se refere a estrutura fisica, onde esses
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professores-alunos possam desenvolver suas atividades enquanto alunos do curso de
formagdo. Com um minimo de empenho possivel de todos envolvidos no processo de
formacgédo desses professores-alunos acreditamos que poderemos formar professores com
competéncia, conhecimentos e habilidades para desenvolver uma educagédo de qualidade.

A formacéo de professores do curso de Ciéncias Biologicas do PARFOR/UFAM esta
exercendo uma influéncia positiva no desenvolvimento desses professores-aluno, mas se
houvessem mais apoio por parte dos governos tanto a nivel Federal, Estadual e Municipal
poderiam ter uma formacgdo muito melhor de ensino que os capacitasse para busca autbnoma,
a producdo e divulgacdo do conhecimento e propiciando a visdo das possibilidades presentes e
futuras da profissdo, ressignificando desse modo suas praticas pedagdgicas e 0s saberes

adquiridos podendo ter bases solidas para uma mudanca na Educacéo Basica.

Encerramos este trabalho ressaltando, que apesar dos percalcos que envolvem o
PARFOR, o curso de Ciéncias Bioldgicas a ele vinculado esta sendo muito importante para os
professores-alunos no seu desenvolvimento profissional docente no diz respeito ao seu saber
fazer docente e se faz saber que ha uma necessidade de se repensar e fazer adequacdes
necessarias a este programa que tenta suprir as lacunas de uma histéria de descaso com a
formacdo de professores em exercicio e consequentemente com a educagdo num contexto

geral.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS - ICE
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PPG-ECIM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa “Saberes docentes produzidos e
mobilizados na formacgdo de professores de ciéncias bioldgicas em cursos de graduacdo do
PARFOR/UFAM”, sob a responsabilidade da pesquisadora Edilene da Silva Souza, a qual pretende
Analisar os impactos e as contribui¢des do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas vinculado ao

PARFOR/UFAM no que se refere ao saber e fazer docente dos professores participantes.

Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio de questionario e entrevistas realizadas pela

pesquisadora.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa Sao possiveis constrangimentos
decorrentes dos questionamentos feitos no processo de entrevista, tanto por ndo compreender as
questdes quanto por sentir-se incomodado com as mesmas. Todavia qualquer questdo nao
compreendida sera novamente descrita pelo entrevistador, ou qualquer demonstracdo de incémodo do
sujeito pelo questionamento devera ser percebido pelo olhar atendo do pesquisador que buscara tornar

0 eventual impacto o0 mais ameno possivel.

Esta pesquisa estara contribuindo ndo apenas para nossa propria reflexdo, mas, sobretudo, para
as discussoOes sobre as questdes que perpassam o campo do Curso de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas
vinculado ao PARFOR, da formacdo inicial, dos saberes produzidos e mobilizados e da prética
pedagogica do profissional licenciado nessa area, com o intuito de oferecer subsidios para que as
estratégias utilizadas no Curso possam ser repensadas e reorganizadas para oferecer uma formacéo
com melhor qualidade. Além de oportunizar a reflexdo sobre a formagdo inicial de professores, as
necessidades formativas para o Ensino de Ciéncias e acerca dos entendimentos assumidos por estes
diferentes interlocutores sobre o mesmo e desta forma pensar novos caminhos para essa politica
publica de formagdo docente implantada pelo Ministério da Educacdo, de modo que a mesma possa
ressignificar a formacéo inicial de professores nas instituicbes participantes, e ainda, orientar o
trabalho docente no que concerne a produgdo e mobilizagdo dos saberes necessarios ao ensino para

gue haja uma boa atuacédo profissional e uma melhor qualidade no ensino.
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Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da

coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o
pesquisador no endereco Rua 56, N° 61, Nucleo 04, quadra 163,Cidade Nova Il — CEP: 69094-370,
pelo telefone (92) 32237779 e 99997-2280, email: edilenesouza40@gmail.com ou podera entrar em

contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis,
Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181, Ramal 2004.

Consentimento Pds—Informacéo

Eu, , RG n°

Caso o participante seja menor de idade:

Eu, , RG n° ,

responsavel legal por , RG n°

Fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada
€ que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por

mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE B: QUESTIONARIO INICIAL DE PESQUISA- Licenciando-Professor

1. Nome:

2. Municipio de atuacdo (escola):

3. Possui formacdo na Educacdo Superior? () Néo. () Sim. Qual o Curso?

4. Possui algum curso de Pds-Graduacgdo ou aperfeicoamento?
() Nao. () Sim. Qual o Curso?

(&3]

. Professor ha quanto tempo vocé exerce a profissdo docente?

»

. Em quais niveis/etapas de ensino vocé ja atuou ou atua?

~

) Educacéo infantil. () Ensino Fundamental I. () Ensino Fundamental I1. () Ensino Médio.

~

. Quais séries/ano vocé ja ministrou aula?

8. Qual(ais) disciplinas vocé ja ministrou aula?

9. Qual sua situagdo funcional atual? () Efetivo. () Contrato. () Outra. Qual?

10. Professor, vocé ja participou o elaborou projetos no Programa Ciéncia na Escola?
() Nao. () Sim. Especifique o titulo do projeto:

11. Professor, voceé ja desenvolveu atividade extraclasse na escola?
( ) Nao. ( ) Sim. Especifique a atividade(s):

12. Vocé ja atuou na gestdo escolar? ( ) Nao. ( ) Sim. Especifique a funcao:

13. Descreva 5 expectativas que vocé tem ou tinha em relacéo ao curso de Ciéncias Bioldgicas no PARFOR ao inicia-lo:

1.

2.
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APENDICE C: ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA-
COORDENADOR DO CURSO

1. Fale um pouco sobre sua formacédo académica (graduacédo, pés-graduacao, ha quanto tempo
estd no magistério, onde ocorreu a formacao académica).

2. Vocé fez bacharelado e/ou licenciatura? Como e quando ocorreu sua opcao profissional
pelo magistério?

3. O que o (a) levou a ser coordenador (a) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
vinculado ao PARFOR?

4. Como foi o processo de construcdo do Projeto PedagoOgico e criacdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas vinculado ao PARFOR?

5. O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura de Ciéncias Biologicas, vinculado ao
PARFOR no interior do Estado do Amazonas, é o mesmo utilizado na capital? Por que ndo
foi criado um PPC diferenciado para esses cursos?

6. Quem participou da elaboragdo do Projeto Pedagdgico do Curso, no que se refere as
disciplinas, carga horéria, formato das aulas e outras atividades e o seu cumprimento ficou
delegado a quem?

7. Como o curso considera os saberes provenientes do exercicio profissional desse discente-
professor?

8. Sob o0 seu ponto de vista, a investigacdo configura como principio formativo no PPC? Por
que?

9. Qual o perfil profissional que se pretende formar?

10. Vocé considera que o profissional formado é aquele que o projeto pedagogico desse Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas se propde formar?

11. Sob o seu ponto vista, 0 curso ccontribui para que os professores/alunos ressignifiquem
suas concepgcdes e praticas pedagogicas?

12. Em sua opinido, quais as principais dificuldades enfrentadas durante o curso?
13. Como vocé avalia o curso e/ou a turma? Aspectos positivos e negativos.

14. O que a Instituicdo valoriza no Curso de Formacao de Professores de Ciéncias Biologicas
vinculado ao PARFOR?

15. Quais as falhas e os acertos que vocé apontaria no Projeto Pedagdgico do Curso?

16. Quais as falhas e os acertos que vocé apontaria na matriz curricular do Curso?
17. Vocé gostaria de acrescentar algo mais?
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
LICENCIANDOS DO PARFOR EM BIOLOGIA

1. Vocé poderia mencionar os contetdos de aprendizagem que vocé tem facilidade em explicar? Quais
contetidos vocé ja teve dificuldades?

2. Como o curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas no PARFOR ajudou vocé a compreender e
aprofundar seus conhecimentos em relacdo a estes contetidos?

3. Ainda em relagdo aos contetdos especificos, conceitos fundamentais na Biologia, o curso do
PARFOR abordou aspectos historicos e filosoficos da construcdo desse conhecimento cientifico?
Proporcionou uma visdo sobre problemas vivenciados na constru¢do desse conhecimento? Destacou a
importancia e o valor educativo da aprendizagem em Ciéncias Biol6gica na sociedade?

4. Ao selecionar os contetdos para trabalhar em sala de aula, vocé leva em consideracao aqueles que
sejam acessiveis aos alunos e passiveis de interesses dos mesmos e que estejam relacionados a
realidade em que vivem?

5. Atualmente, nos documentos orientadores do Ministério da Educacdo, o0s conteudos de
aprendizagem sdo compreendidos como conceituais, procedimentais e atitudinais. Acerca desses tipos
de conteudos, quais vocé considera no planejamento das suas aulas? O curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas no PARFOR tem abordado esses trés tipos de contetdos de aprendizagem?

6. Em relacdo ao planejamento de atividades didaticas, quais aspectos sao determinantes nas suas
escolhas dos contetdos e metodologias de ensino e aprendizagem? Quais vocé destaca como
positivos? E negativos?

7. No decorrer do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no PARFOR, tais aspectos, sejam 0s
gue vocé considera positivos ou negativos, foram debatidos durante as aulas? Comente um exemplo.
Quais teorias ajudaram nesse debate?

8. Quais metodologias de ensino/aprendizagem foram abordadas no curso?

9. Que atividades de praticas experimentais relacionadas a Biologia vocé teve oportunidade de
vivenciar enquanto aluno(a) e que estdo contribuindo na sua atuag&o enquanto professor(a)?

10. Vocé pode descrever um exemplo no qual a inser¢do de uma atividade diferenciada alterou os
padrdes da sua sala de aula, como uma melhor aprendizagem, maior interesse dos alunos, etc.

11. Que atividades de pesquisa ou investigacdo relacionadas ao ensino de Biologia vocé teve
oportunidade de vivenciar enquanto aluno(a) que estdo contribuindo na sua atuacdo enquanto
professor(a)?

12. No desenvolvimento da sua atividade profissional, quais problemas vocé tem enfrentado em sala
de aula? E sobre a inclusdo social, na sua escola é um desafio a ser enfrentado pelos professores?
Como vocé tem lidado na sala de aula com este desafio? O curso tem ajudado vocé de alguma forma?

13. Em sua opinido, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas /PARFOR esta preparando vocé
para enfrentar os desafios na sala de aula? Comente sua resposta.

14. Comente sobre seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo em relacdo a sua formagdo inicial? Que
sugestdes vocé apontaria para melhoria da formacao do professor de Biologia/Ciéncias.
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