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Resumo

O objetivo da pesquisa é investigar a contribui¢ao do PIBID/Fisica na formagcao pro-
fissional dos estudantes do curso de Licenciatura em Fisica da UFAM que atuam (ou
atuaram) no PIBID, a partir das experiéncias construidas dentro da profissao em escolas
publicas do Ensino Médio de Manaus. Os procedimentos metodolégicos estao centrados
em uma pesquisa quali-quantitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados: ques-
tionario socioeconomico, entrevistas semiestruturada, conversas informais, observacao
direta e andlise documental dos projetos institucionais do PIBID/UFAM submetidos aos
Editais PIBID/CAPES 2007, 2010 e 2013. Os sujeitos selecionados sao todos os licencian-
dos/licenciados que participaram ou participam do subprojeto PIBID /Fisica, no periodo de
2008 & 2015, que correspondem a um total de sessenta. Os resultados obtidos mostram que
o PIBID/Fisica fortalece a formacao de seus diferentes sujeitos por meio de experiéncias e
préticas pedagodgicas proporcionada pelo contato com a escola, pela interagao entre teoria e
pratica e pela tutoria de supervisores e coordenador, contribrui no aumento do rendimento
escolar de seus bolsistas, além de ser um dos responsaveis pela a diminuicao da evasao no
curso de Licenciatura em Fisica.

Palavras-chaves: PIBID. Formacao Inicial. Licenciatura em Fisica.



Abstract

The objective of the research is to investigate the contribution of PIBID /Fisica in vocational
training for Bachelor’s Degree students in UFAM of physics who work (or worked) in PIBID,
from the experiences built within the profession in public schools of high school in Manaus .
The methodological procedures are centered on a qualitative and quantitative research, with
the data collection instruments: socioeconomic questionnaire, semi-structured interviews,
informal conversations, participant observation and document analysis of institutional
projects PIBID / UFAM submitted to Notices PIBID / CAPES 2007 2010 and 2013.
The selected subjects are all undergraduates / graduates who participated or participate
in the subproject PIBID / Fisica from 2008 to 2015, corresponding to a total of sixty
subjects. The results show that the PIBID / Fisica strengthens the formation of their
different subjects through pedagogical experiences and practices provided by contact with
the school, the interaction between theory and practice and the mentoring supervisors
and coordinator, contribrui in increasing school performance their fellows, besides being
one of those responsible for the reduction of evasion in the Degree in Physics.

Keywords: PIBID. Initial Formation. Degree in Physics.
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1 Introducao

O Brasil, em alguns anos, passara por uma verdadeira crise na educagao, uma vez
que nao ha um numero suficiente de profissionais para a demanda que o pais necessita
(PEREIRA, 2011). O problema reside nao somente na falta de vagas nas universidades
publicas brasileiras, mas também em outros fatores como: desinteresse dos jovens por
ingressar em cursos de licenciatura — a grande maioria dos jovens que termina o ensino
médio nao deseja ser professor, seja pela baixa remuneracao, seja pelas dificeis condicoes do
trabalho docente (RATIER, 2010); o aumento cada vez maior de professores que abandonam
a profissao - formagao inicial dada pelas nossas universidades deixa muito a desejar em
relagao as necessidades atuais da escola publica, esse distanciamento produziu uma falta
de vocagao da universidade para formar professores para a sala de aula (RAMOS, 2011);
o aumento na porcentagem de evasao dos cursos de Licenciatura, caracterizado pela
ausencia de politicas na universidade para a permanéncia do aluno no curso de sua opgao
(VELOSO, 2002). E neste cendrio de pré-crise, que nasce o Programa Institucional de Bolsa
de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID).

O PIBID foi criado pela Portaria Normativa n°® 38, de dezembro de 2007, por uma
acao conjunta entre Ministério da Educagao - MEC, por intermédio da Secretaria de
Educacao Superior - SESu, Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE.

O programa tem como objetivo fundamentais inserir os licenciandos no cotidiano das
escolas das redes publicas de ensino, propiciando oportunidades de criacao e participacao
em experiéncias metodolégicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagao de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; incentivar as préprias escolas através da mobilizacao de seus professores, que
assumem a funcao de co-formadores dos licenciandos; contribuir para a melhor articulagao
entre teoria e pratica, elevando a qualidade das agoes académicas nos cursos de Licenciatura.

Desde sua criacao, o PIBID tornou-se uma das politicas ptiblicas mais importantes
para enfrentar varios desafios que a educacao e o ensino vivem nesse momento de pré-crise.
Na avaliacao externa do PIBID, realizada em 2013, é relatado alguns resultados positivos

alcangados pelo programa:

Constata-se que o PIBID vem possibilitando, na visao de todos os en-
volvidos com sua realizagao, um aperfeicoamento da formagao inicial
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de docentes para a educagao basica. Em particular destacamos a apre-
ciagao dos licenciandos que participam deste Programa os quais declaram
reiteradamente em seus depoimentos como o PIBID esta contribuindo
fortemente para sua formacao profissional em funcao de propiciar contato
direto com a realidade escolar no inicio de seu curso, contato com a sala
de aula e os alunos, possibilitando-lhes conhecer de perto a escola publica
e os desafios da profissdo docente (BRASIL, 2013, p. 107).

Os seus participantes nao devem ser confundidos como estagiarios, pelo fato do
programa se diferenciar dos estagios supervisionados por acolher seus bolsistas desde
o inicio de sua vida académica, pela carga horaria ampliada na producao e execucao
de atividades pedagogicas/cientificas e projetos interdisciplinares no espago escolar e
académico.

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) foi a primeira instituicao de ensino
superior do Estado do Amazonas a apresentar uma proposta de convénio com a Secre-
taria de Educagao e Qualidade de Ensino do Estado do Amazonas (SEDUC-AM) para
implantar o PIBID em algumas escolas da rede publica da cidade de Manaus, dando
preferéncia as que apresentavam baixos indices nas avaliagoes medidoras de qualidade de
ensino do Estado.

O PIBID/UFAM contemplava inicialmente as cinco dreas do conhecimento de maior
caréncia de docentes: Fisica, Quimica, Matematica, Biologia e Ciéncias Naturais. Desde
sua primeira versao, Edital 2007, o PIBID/UFAM contribui de forma bastante significativa,
na elevacao da qualidade de ensino de suas escolas participantes e na formagao profissional
de seus bolsistas. Essas afirmacoes sao baseados no fato de que o programa teve um rapido
crescimento dentro da propria Universidade, como exemplos: a implantagao do PIBID
nos polos da UFAM no interior do Estado e do interesse de varios outros departamentos
em implantar o PIBID em seus cursos de Licenciatura. Nao é do conhecimento do autor,
outros trabalhos que estudem as contribui¢oes do PIBID/UFAM nas Licenciaturas e em
seus campos de atuacao, portanto a partir dessa problematica surgiu o interesse do autor
em estuda-lo.

Iniciei minha vida académica cursando Licenciatura em Fisica na UFAM, em 2009,

e neste mesmo ano ingressei no projeto de extensao Casa da Fisica!, por meio dele tive a

L O Projeto Casa da Fisica foi criado no curso de Fisica da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),

a partir de uma inquietagao sobre os resultados obtidos na Olimpiada Brasileira de Fisica — ano 2003,
onde a fim de melhorar os resultados obtidos naquele evento, foi proposto este projeto. Assim, o inicio
se deu em agosto de 2004 tendo como ag¢des, construir uma série de experiéncias fisicas (kits) com
materiais do cotidiano, realizar exposicao de experimentos em escolas publicas e possibilitar o acesso
aos laboratérios do Departamento de Fisica (CORDEIRO, 2011, p. 5.)
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minha primeira experiéncia como professor e nesta experiéncia vi os diversos problemas que
encontraria no exercicio da minha futura carreira docente, vendo que meu curso nao iria
me preparar de forma satisfatéria para enfrentar esses desafios, ingressei no PIBID /Fisica.
O programa contribuiu de forma significativa em minha formacao profissional, levando-me
ao mundo da pesquisa e melhorando minha identidade profissional.

Logo apés a conclusao da graduagao, em 2013, ingressei no Programa de Poés-
Graduag@o em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da UFAM. No mestrado
decidi buscar respostas a algumas inquietagoes que tinha desde meu ingresso PIBID/
Fisica, na qual podemos destacar:

Quais sao as contribui¢oes do PIBID na formacao académica do graduando do
curso de Licenciatura em Fisica da UFAM? Serd que o programa é um fator determinante
para que os bolsistas concluam o curso de Licenciatura em Fisica? O programa ajuda a
formar um professor que esteja mais preparado para o exercicio da sua profissao?

Nessa pesquisa temos a oportunidade de responder todas essas inquietacgoes citadas,
além de contribuir para entender o papel do PIBID/Fisica na formacao profissional dos
estudantes do Curso de Licenciatura em Fisica da UFAM e outros cursos que possuam
PIBID ou que queiram decidir em ingressar no programa.

Adotamos como ponto de partida para responder estas inquietagoes, uma revisao
bibliografica na literatura de publicacoes em revistas e no banco de teses e dissertagoes
da Capes, que estudam os impactos e contribui¢oes do PIBID nos cursos de Licenciatura.
Neste levantamento foram encontrados vinte oito dissertagoes e um estudo avaliativo
do PIBID realizado, em 2014, pela Fundagao Carlos Chagas, intitulado - Um estudo
avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia PIBID, que envolveu
a participagao de todas as modalidades de bolsas do programa (GATTI, 2014).

A partir da leitura dos resultados destes trabalhos, identificamos e listamos, a
seguir, as contribuigoes que foram sentidas por todos os envolvidos: bolsistas, supervisores,

coordenadores, escolas participantes e universidades:

a) contribui¢oes do PIBID para os coordenadores: atualizar seus aspectos pedagégicos nas
disciplinas e nas tecnologias; aproximar-se da realidade escolar; estimular a busca de
solucoes para o ensino e outras atividades escolares; planejar agoes, experimentar
novas metodologias de forma a preparar melhor os bolsistas, aproximando mais

consistentemente a teoria da pratica.
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b) as contribuigoes para a Universidade, para o curso ou escolas: questionar, constru-
tivamente, a qualidade das praticas formativas no ambito da docéncia; promover
de forma mais efetiva o didlogo entre a universidade e as escolas; desenvolver es-
tratégias de ensino diversificadas; fortalecer e valorizar as Licenciaturas; repensar o
curriculo desses cursos na perspectiva de interligar saberes da ciéncia com a ciéncia
da educagao; avancar as pesquisas voltadas ao ensino; recuperar a credibilidade da

escola publica, reconhecendo-a como um importante espago de formacao.

c) contribuigoes para os licenciandos: aproximar o contexto da escola bésica desde o inicio
da licenciatura; com isso, proporcionar uma formagao profissional mais qualificada a
eles; articular a teoria com a pratica; o programa estimula os licenciandos a buscar
solugoes, planejar e desenvolver atividades de ensino e de pesquisa relativa ao ensino

e a escola; contribuir para a valoriza¢ ao da docéncia por parte dos estudantes.

d) contribuigdes para os professores supervisores: formagao continuada; estimular a procura
por novos conhecimentos; valorizar e reconhecer o professor da escola basica e seu

trabalho.

A presente pesquisa tem com objetivo geral investigar a contribuicao do PI-
BID /Fisica na formacao profissional dos estudantes do curso de Licenciatura em Fisica da
UFAM que atuam (ou atuaram) no PIBID, a partir das experiéncias construidas dentro
da profissao em escolas ptblicas do ensino médio de Manaus.

Os objetivos especificos da pesquisa sao: identificar os fatores determinantes que
levaram os bolsistas a ingressarem no programa; observar como os bolsistas do PIBID /Fisica
se inserem no contexto escolar e na pesquisa académica; analisar se o PIBID /Fisica é um
dos responsaveis pela permanéncia dos bolsistas no curso; comparar o rendimento escolar
dos bolsistas antes e depois do PIBID/Fisica, com a finalidade de verificar a influéncia
do PIBID no rendimento escolar dos mesmos; investigar o destino dos ex-bolsistas do
PIBID/Fisica; caracterizar o piblico que é atingindo de forma direta pelo programa, com
a finalidade de entender o papel social que o programa tem sobre os sujeitos da pesquisa.

Para atingir esses objetivos, buscamos amparo teérico em diversos trabalhos dos
pesquisadores Gatti (2014), Névoa (1995), Tardif (2014), Garcia (1997), que abordam

as tematicas: formacao inicial de professores, saberes em construgao na formagao de
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professores de ciéncias, formacao continuada, evasao em cursos de graduacao e da carreira
docente.

Os procedimentos metodoldgicos serao centrados em uma pesquisa quanti-qualitativa,
tendo como instrumentos de coleta de dados: questionario socioeconomico, entrevistas se-
miestruturadas, conversas informais, observacao direta e analise documental dos relatorios
de evasao fornecido pelo coordenador do curso de Licenciatura em Fisica, projeto politico
pedagdgico do curso de Licenciatura, projetos institucionais do PIBID/UFAM submetidos
nos Editais PIBID/CAPES 2007, 2010 e 2013.

Os sujeitos da pesquisa sao todos os licenciandos/licenciados que participaram ou
participam do subprojeto PIBID/Fisica, no periodo de 2008 a 2015, que correspondem a
60 (sessenta), sendo que 27 (vinte e sete) foram entrevistados e os demais foram levados
em consideragoes nos estudos estatisticos, também, foram recolhidos os relatos de 5 (cinco)
professores do Ensino Superior.

A estrutura desta pesquisa esta organizada e distribuida da seguinte maneira: no
Capitulo 2, introduzindo a pesquisa, fazemos um breve histérico da UFAM e do curso de
Licenciatura em Fisica, apresentando as dificuldades que a Institui¢ao tem para formar
docentes em Fisica e apresentacao dos editais, objetivos, sujeitos e crescimento do PIBID
no pais e no Estado do Amazonas No Capitulo 3, apresentamos o referencial teérico que
fundamenta a pesquisa, dando énfase na formacao de professores e na profissao docente. No
Capitulo 4, descrevemos os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, bem como
apresentamos a descricao, a definicao e forma de aplicacao de cada um dos instrumentos de
coleta. No Capitulo 5 sao apresentados e discutidos os resultados coletados pelos diferentes
instrumentos adotados nessa pesquisa. E por fim, no Capitulo 6 sao feitos as consideragoes

finais.
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2 O Cenario

Este capitulo estd dividido em trés partes: na primeira parte, fazemos uma revisao
histérica da criagao da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e do curso de Licencia-
tura em Fisica, também, apresentamos os dados dos indices de evasao e colacao de grau e de
concorréncia nos processos seletivos de ingresso ao curso; na segunda parte, apresentamos
os objetivos e os principios pedagdgicos do PIBID, bem como, as modalidades de bolsas
e as mudancas ocorridas no programa desde a sua primeira versao e, na terceira parte,
descrevemos a implantacao do PIBID na UFAM e por fim fazemos uma explanacao do

PIBID/Fisica.

2.1 Breve Historico da UFAM

A UFAM é a “primeira universidade brasileira” (BRITO, 2009, p. 07), pois se originou
da Escola Universitaria Livre de Manaos, criada em 1909, sendo a Faculdade de Direito o
elo entre estes dois momentos histéricos.

Em 1926, devido ao declinio econoémico provocado pelo fim do ciclo da borracha no
Amagzonas, a principal fonte de renda do Estado, houve um corte de or¢amento para a
instituicao, fazendo com que a Escola Universitdria Livre de Manads fosse gradativamente
desativada, restando apenas a Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais que, posteriormente,
se tornou a Faculdade de Direito, mantendo-se autonoma até ser incorporada a Fundagao
Universidade do Amazonas (FUA), em 1962.

Em 1965, a Instituigao foi reinaugurada com o nome de Universidade do Amazonas
(UA). Por decisao Conselho Diretor da Fundacao Universidade do Amazonas, a data de
comemoracao da instalagao da UA ficou estabelecida como tendo a mesma data de criagao
da primeira universidade brasileira, a Escola Universitaria Livre de Mandos.

A UA absorveu toda a infraestrutura ja estabelecida pela antiga Escola Universitaria
Livre de Mandos, e nesse periodo de crescimento implantou diversos cursos, e um dele foi
o curso de Licenciatura em Fisica (BRITO, 2009, p. 295).

Em 2002, a UA recebeu a denominacao de Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) por disposigao da Lei n°. 10.468, de 20 de junho de 2002.

Em 2005, devido a politica de expansao do Ensino Superior, foi autorizado pelo MEC

a implantacao de 5 (cinco) Unidades Académicas Permanentes da UFAM no interior do
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Estado Amazonas, que foram implantados os Campi nos municipios de: Benjamin Constant
- Instituto de Natureza e Cultura (INC); Coari'- Instituto de Satide e Biotecnologia (ISB);
Humaitd - Instituto de Agricultura e Ambiente (IAA); Itacoatiara - Instituto de Ciéncias
Exatas e Tecnologia (ICET); Parintins - Instituto de Ciéncias Sociais, Educacao e Zootecnia
(ICSEZ).

Em 2006, para vencer as longas distancias e o dificil acesso em algumas cidade da
regiao amazonica - em alguns casos s6 ¢é possivel por via fluvial, que dificulta a oferta de
cursos regulares na modalidade presencial - a UFAM cria a Educacao a Distancia que
oferece cursos de graduacao e pds-graduagao em 17 (dezessete) polos espalhados pelo
interior do Amazonas (KETLEN, 2012).

Atualmente, a UFAM é uma das principais universidades da regiao Norte do Brasil.
Em sua rede de ensino, ha 46 (quarenta e seis) cursos de pds-graduagdo stricto sensu,
sendo 33 (trinta e trés) mestrados académicos, 2 (dois) mestrados profissionais e 10 (dez)
doutorados, 114 (cento e quatorze) cursos presenciais de graduagdo - 80 (oitenta) no
Campus Manaus e 34 (trinta e quatro) no Interior. (BRITO, 2009, p.143 - 389). Sao
oferecido anulamente 5460 (cinco mil e quatrocentos e sessenta) - 3810 (trés mil e oitocento
e dez) Capital e 1650 (mil seiscentos e cinquenta) Interior - vagas nos cursos de graduagao

através dos dois principais processos seletivos: Processo Seletivo Continuo - PSC e Exame

Nacional do Ensino Médio - ENEM.

2.1.1 Curso de Licenciatura em Fisica

Em 1972, o curso de Licenciatura em Fisica foi autorizado pelo Conselho Univer-
sitario (CONSUNI) através da Resolucao 042/72, para funcionar a partir do ano letivo
de 1973. Ele surgia com objetivo de capacitar professores para atuar com eficiéncia e
criatividade no Ensino Médio. Em 1976 foi publicado no Diario Oficial da Uniao o parecer
de reconhecimento do curso pelo Ministério de Educacao e Cultura através do Decreto N°.
77.138, de 12 de fevereiro de 1976.

Em seus 42 (quarenta e dois) anos de existéncia, o curso colocou no mercado de
trabalho em torno de 300 (trezentos) licenciandos, ver Tabela 1, um ndimero bastante

preocupante para uma capital que atende em torno de 158 (cento e cinquenta e oito)

L A UFAM, ji estava no municipio de Coari desde os anos de 1970, considerado o primeiro Pélo.
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escolas - sendo 107 (cento e sete) publicas e 51 (cinquenta e uma) particulares (INEP,

2015).

Tabela 1 — Nimero de graduados (N.G.) em Licenciatura em Fisica por ano de conclusao
(A.C.) entre o periodo de 1975 a 2014.

AC. | NG. | AC. | NG. | AC. | NG. | AC. | NG.
1975 1 1985 | 11 | 1995 1 2005 | 23
1976 0 1986 5 1996 1 2006 | 12
1977 1 1987 6 1997 | 16 | 2007 8
1978 1 1988 3 1998 6 2008 )
1979 0 1980 4 1999 4 2009 | 25
1980 ) 1990 6 2000 | 10 | 2010 9
1981 4 1991 9 2001 | 10 |2011 | 19
1982 1 1992 7 2002 3 2012 | 16
1983 1 1993 4 2003 | 11 |2013 | 19
1984 | 11 | 1994 2 2004 | 11 | 2014 9

Fonte: Elaborada pelo autor.

Sempre existiu uma preocupagao da UFAM quanto a esse pequeno numero de
formandos anualmente, uma prova disso é que ao longo de sua histéria o curso passou
por algumas reformas curriculares. Uma dessas reformas aconteceu em 1989, que tinha
o proposito de modernizar e flexibilizar o curriculo. A partir dessa reforma, o curso foi
desdobrado em trés modalidades: Licenciatura Plena em Fisica, Bacharelado em Fisica
Bésica e Bacharelado em Fisica Industrial. As modalidades foram divididas em dois ciclos:
Basico — comum as trés modalidades, com duracao minima de quatro semestres letivos e
o Profissionalizante - especifico de cada modalidade, com duracao minima, também, de
quatro semestres letivos.

Nesta reforma curricular foi introduzida a disciplina Monografia, obrigatéria para
todas as modalidades do curso de Fisica, como trabalho de conclusao de curso. A partir do
primeiro semestre de 1994, todos os alunos do curso de Fisica, em suas trés modalidades,
passaram a obedecer esse novo curriculo.

Em 2005, o curso passou por sua ultima reforma curricular, que visou adequar os
curriculos atuais as Diretrizes Curriculares de Fisica, Resolucao CNE/CES 9/2002. Nessa
reforma, o curso de Fisica se desdobra em Licenciatura em Fisica (diurno e noturno) e
Bacharelado em Fisica (diurno), sendo excluida a modalidade Fisica Industrial.

Os objetivos gerais do curso de Licenciatura em Fisica da UFAM que é capacitar
profissionais para atuar com eficiéncia e criatividade no Ensino Médio, com a aplicacao de

metodologia na realizagao das atividades de planejar, executar e avaliar o processo ensino-
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aprendizagem. E que o profissional formado deve ser capaz de, através da investigacao
cientifica, buscar novas estratégias de ensino aplicaveis a Fisica e participar, de forma
integrada, de equipes interdisciplinares nos problemas de educagao em nivel de Escola, de
Sistemas de Ensino e de Comunidade.

O curso de Licenciatura em Fisica na UFAM na capital, atualmente, oferta anu-
almente 112 (cento e doze) vagas - 56 (cinquenta e seis) diurno e 56 (cinquenta e seis)
noturno - sendo dividida igualmente nos dois processos seletivos adotados na UFAM: PSC

e ENEM. Essas e outras informacoes técnica encontram-se na Tabela 2.

Tabela 2 — Informagoes Técnicas do Curso de Licenciatura Diurno e Noturno.

Licenciatura Diurno Licenciatura Noturna
N° de vagas Total 56 56
N° de vagas no ENEM 28 28
N° de vagas no PSC 28 28
Duracao do Curso 4 anos 4,5 anos
Prazo limite para Conclusao | 7,5 anos 7,5 anos
de Curso
Carga Horaria Total 3.050 horas 3.050 horas
N° de Periodos 8 9
Carga horaria de Estagio | 405 horas 405 horas
Curricular Supervisionado
Carga horaria de Atividades | 200 horas 200 horas
Complementares

Fonte: Sistemas de Informacao-UFAM (SIE)

2.1.2 Evasao na Licenciatura em Fisica

Todas essas reformas curriculares tinham como propésito fortalecer o curso para
melhorar a formacao académica dos licenciandos e minimizar alguns problemas, como por
exemplo, a evasao e a reten¢ao no curso.

A Figura 1 apresenta a evasao na Licenciatura em Fisica para um universo de 1174
(mil cento e setenta e quatro) discentes de Licenciatura na modalidade diurno e noturno
entre os anos de 2005 a 2014. Por meio desta, observamos que o curso formou apenas 5,6%
— que corresponde 66 (sessenta e seis) alunos — que em média levaram 6 (seis) anos para
concluir o curso - e 71,20%, que corresponde 663 (seiscentos e sessenta e trés) alunos que

deixaram o curso por meio de varias formas de evasao: excluido, transferéncia, desistente,



21

P~ L ] L ] r L ]
Evasao na Licenciatura em Fisica
37,9%
24,1%
15,1% 14,7%
5,6%
1,9%
0,3% 0,1% 0,3%
P R & c,;bo 0-\) N <2 ‘ Ofa} ,?,60
& & & & & & & X ¢
<& &° @ & & \E} & & 0
& ) 2 © © Q &
N & \6@ NG o
«faoé’“ N N &
I\

Figura 1 — Formas de evasao porcentual nos cursos de Licenciatura em Fisica, diurno e
noturno, entre os anos de 2005 a 2014 em um universo de 1174 alunos. Dados
obtidos do Centro de Processamento de Dados da UFAM.

Fonte: Elaborada pelo autor

jubilado no critério 01 - ultrapassagem do tempo maximo para conclusao do curso de
graduacao e critério 02 - nao efetivacao de matricula em mais de quatro periodos.

Segundo o estudo de Santana (2011), os principais fatores de reprovacao e retencao
nos Cursos de Graduacao sao: desestimulo provocado pela complexidade dos contetdos
das disciplinas dos cursos superiores em relacao aos do ensino médio e a dificuldade dos
academicos em conciliar o trabalho e os estudos - o aluno trabalhador, muitas vezes, é
sacrificado diante das inimeras atividades exigidas pelo curso.

Além dos fatores citados, acreditamos que outro motivo para esses dados alarmantes
seja a falta de projetos e de politicas publicas (no periodo de 2005 a 2008) voltadas,
exclusivamente, para os alunos de Licenciatura. Desta forma, os alunos sao obrigados a
participarem de projetos de pesquisa voltados para os alunos bacharéis: PIBIC, PIBITI
etc. Esses projetos acabam influenciando os alunos a abandonarem a docéncia para seguir

a carreira na pesquisa em Fisica Basica.
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Essa evasao no curso de Licenciatura, s faz piorar o déficit de professores de
Fisica em Manaus, obrigando a SEDUC-AM a buscar alternativas para amenizar esse
problema. O 6rgao contratava profissionais que possuiam diplomas em diferentes dreas do
conhecimento, muitas vezes na modalidade de bacharel.

No tltimo concurso piblico da SEDUC-AM para contratacao de professores para
atuar nas escolas de Ensino Médio do Estado — Edital N° 01, de 13 de junho de 2014
Nivel Superior, foram oferecidas 282 (duzentos e oitenta e duas) vagas para portadores
de diploma com Licenciatura em Fisica, sendo desse total 133 (cento e trinta e trés)
destinado a capital. E importante ressaltar que a UFAM sozinha levou 27 (vinte e sete)
anos, 1975-2002, Tabela 1, para formar o mesmo nimero de profissionais necessarios para
suprir a demanda da escolas publicas da capital.

E importante resaltar que desde 2003, A SEDUC-AM nao permite profissionais
sem diploma em Licenciatura ministrarem aula em escolas de sua rede.

Outro problema na formacao de professores é o desinteresse dos alunos em escolherem
o processo seletivo continuo (PSC) de ingresso na Universidade o curso de Licenciatura
em Fisica. O PSC dos anos de 2013 a 2015 apresentou a relagao de dois candidatos para
uma vaga no curso de Licenciatura em Fisica.

Os problemas de evasao, déficit, desinteresse do vestibulando nao é exclusividade
do curso de Licenciatura em Fisica da UFAM, isso também se repete em outros cursos
de Licenciatura tanto na UFAM quanto em outras Universidades (SANTANA, 2011). O
Governo Federal apresentou, em 2007, uma chamada publica a todas as Instituicoes
Federais de Educagao Superior (IFES) para implantagdo de um novo projeto voltado,
exclusivamente, a atender os alunos das Licenciaturas, o Programa Institucional de Bolsa

de Iniciacao a Docéncia - PIBID.
2.2 O PIBID

PIBID foi criado pela Portaria Normativa n° 38, de dezembro de 2007, por uma
acao conjunta entre MEC, por intermédio da SESu, CAPES e do FNDE, com o intuito
inicial, como consta no primeiro edital do programa - Edital MEC/CAPES/FNDE PIBID
2007- de:

Fomentar a iniciagao a docéncia de estudantes das instituicoes federais de
educacao superior e preparar a formacao de docentes em nivel superior,
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em curso de graduagao presencial de licenciatura plena, para atuarem na
educacao bésica publica (CAPES, 2007, p. 01).

O primeiro edital foi lancado em 2007, priorizando os projetos nas areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio devido a caréncia de professores
nessas disciplinas. No entanto, o programa sé iniciou suas atividades em 2009.

A partir dos primeiros dados preliminares divulgados pela CAPES, tendo como
fontes os relatérios anuais, visitas técnicas, encontros nacionais de coordenadores entre
outras atividades, o PIBID mostrou-se como uma politica publica de alto impacto na
qualidade da formacao de professores (GATTI, 2014).

Devido a esses bons resultados, o governo sentiu a necessidade de langar outros
editais com intuito de deixar de abranger somente as dreas de maior caréncia de profissionais
para atender todas as areas do conhecimento. Os editais passaram, também, a permitir
que as instituicoes publicas de ensino superior das redes estaduais e municipais, as
instituigcoes comunitarias, confessionais e filantrépicas e privadas sem fins lucrativos
pudessem apresentar projetos, desde que estivessem de acordo com alguns critérios descrito
no edital 2013, para a implantacao do PIBID.

O diferencial do PIBID, em relacao a outras politicas publicas, é que o programa
oportuniza aos graduandos, tendo o foco voltado a eles, a entrarem em contato com o
cotidiano escolar ja no inicio de seu curso de Licenciatura, permitindo o amadurecimento
da docéncia ao longo de sua formacao académica. O programa favorece ainda uma troca de
experiéncia entre os alunos de Licenciatura e os professores das escolas e da universidade.
Antes do PIBID, os licenciandos sé teriam essa oportunidade do meio para o final de seu
curso, periodo complicado, pelo pouco tempo que falta para finalizar o curso, de solucionar
as frustracoes e as decepgoes criadas por essa imersao (ida a escola).

O PIBID, também, se difere dos demais programas por conceder bolsa de iniciacao a
docencia aos estudantes de cursos de Licenciatura, os chamados de bolsistas ou pibidianos;
para que eles desenvolvam atividades didaticos/pedagdgicas em escolas da rede publica; ao
coordenador institucional para que ele coordene o PIBID dentro da IFES; ao coordenador
de gestao para que atue como coordenador adjunto, apoiando o coordenador institucional a
fim garantir a qualidade do projeto e o bom atendimento; ao coordenador de area- professor
da Licenciatura - para que oriente os bolsistas no desenvolvimento de suas atividades; e
ainda, ao supervisor que é um professor de escola publica que tem a responsabilidade de

acompanhar e supervisionar os bolsistas dentro da escola.
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Para que esses sujeitos facam parte do PIBID, é necessario estarem de acordo com
alguns pré-requisitos, que podem variar de projetos de instituicao para instituigdo (CAPES,
2007). Todos eles possuem fungoes bem especificas dentro do programa, como pode ser

visto a seguir.

2.2.1 Pré-requisitos e fungoes dos bolsistas - PIBID

Os pibidianos precisam estar regularmente matriculados em cursos abrangidos
pelo PIBID; ter disponibilidade de tempo para dedicar-se as atividades do programa, sem
prejuizo de suas atividades discentes regulares; possuir rendimento académico satisfatorio
de acordo com as normas da instituicao e ser selecionado pelo coordenador de area do
subprojeto.

Para ser coordenador de area é exigido que ele tenha experiéncia comprovada
na formacao de estudantes e que possua experiéncia minima de trés anos no magistério
superior. E importante salientar que cada subprojeto tem apenas um coordenador de area.
Cabe a ele a responsabilidade de responder pela coordenagao geral do subprojeto perante a
coordenacao institucional; garantir, acompanhar e registrar o planejamento, a organizagao
e a execugao das atividades previstas no subprojeto; constituir e participar de comissoes de
selecao de bolsistas de iniciagao a docéncia e de supervisores para atuarem no subprojeto;
orientar e acompanhar a atuacao dos bolsistas de iniciacao a docéncia, inclusive a frequéncia
as atividades, e atuar conjuntamente com os supervisores das escolas envolvidas, garantir
a capacitacao dos professores supervisores nas normas e procedimentos do Programa;
realizar o acompanhamento técnico-pedagogico do projeto em desenvolvimento em sua
area especifica.

Para o supervisor ¢ exigido que pertenga a escola com exercicio em sala de aula,
a pelo menos dois anos na escola vinculada ao projeto PIBID. Nao é exigido que esse
profissional seja formado na area de atuacao do subprojeto, dessa forma pedagogo ou outro
profissional da escola pode assumir a bolsa, desde que a escola nao possua professores
formado na area do conhecimento que pertence o subprojeto. Cabe ao supervisor controlar
a frequéncia dos bolsistas de iniciacao a docéncia na escola, repassando essas informagoes
ao coordenador de area e acompanhar as atividades presenciais dos pibidianos sob sua

orientacao, em conformidade com o PIBID.
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O Coordenador institucional é um professor de instituicao de educacao superior
responsavel, perante a Capes, por garantir e acompanhar o planejamento, a organizacao e
execucao das atividades previstas no projeto, quer as de natureza coletiva quer aquelas
executadas na esfera dos diferentes subprojetos; articular docentes de diferentes areas,
visando o desenvolvimento de atividades integradas na escola conveniada e a promocao da
formacao interdisciplinar; garantir a capacitagao dos coordenadores de area nas normas e
procedimentos do PIBID e realizar o acompanha- mento técnico-pedagogico do Programa.

E por fim, coordenador de gestao, essa modalidade de bolsa surge a partir do
Edital N° 061/2013, criada devido a necessidade de auxiliar o coordenador institucional
na execucao de suas atividades com objetivo de garantir a qualidade e o funcionamento
do programa dentro da instituicao.

Todos os integrantes dessas modalidades de bolsas buscam em conjunto atingir de

forma eficiente os objetivos do PIBID, que estao apresentados a seguir.

2.2.2 Objetivos e Principios Pedagogicos do PIBID

Ao longo de sua historia, os objetivos do PIBID sofreram algumas alteragoes devido
aos estudos feitos sobre o programa por meio das informacoes obtidas nas analises dos
relatorios do programa e do desejo da CAPES em aperfeicoar o programa e de induzir
novos patamares a serem alcancados.

A partir do Edital 61/2013, o programa estipulou os seguintes objetivos:

I. Incentivar a Formacao de Professores para a Educacao Baésica, contribuindo para a

elevacao da qualidade da escola publica;
II. Valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;

III. Elevar a qualidade das acoes académicas voltadas a formacao inicial de pro- fessores

nos cursos de licenciatura das institui¢oes publicas de educagao superior;

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede ptiblica de educagao, promovendo

a integracao entre IFES e educagao bésica;

V. Proporcionar aos futuros professores participagao em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar e que busquem

a superagao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem, levando
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em consideracao o desempenho da escola em avaliagcoes nacionais, como Provinha

Brasil, Prova Brasil, SAEB, ENEM, entre outras;

IV. Incentivar escolas publicas de educagao basica, tornando-as protagonistas nos processos
formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus pro- fessores como

co-formadores dos futuros professores.

Esses objetivos foram construidos em principios pedagogicos que possibilitam os
bolsistas e os demais sujeitos um envolvimento atuante em suas praticas e que eles sejam
protagonistas de sua prépria formagao. O programa segue os estudos de Novoa (2013b)
sobre formacao e desenvolvimento profissional de professores: formagao de professores
referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos concretos; formacao de professores
realizada com a combinagao do conhecimento tedrico e metodologico dos professores das
instituicoes de ensino superior e o conhecimento pratico e vivencial dos professores das
escolas publicas; formagao de professores atenta as muiltiplas facetas do cotidiano da
escola e a investigacao e a pesquisa que levam a resolucao de situacoes e a inovacao na
educagao; formagcao de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo, realgando a
responsabilidade social da profissao.

Seguindo esses principios pedagdgicos, o programa favorece uma interagao/didlogo/
dindmico entre os futuros professores (bolsistas) com os professores da universidade
(coordenadores de drea) e da escola (supervisores) propiciando uma formacao reciproca e
um crescimento continuo, como ¢ ilustrado na Figura 2 a seguir, e corrobora com (NOVOA,
2013b, p. 03) ao ressaltar que “é na escola e no didlogo com os outros professores que se
aprende a profissao”.

A Figura 2 mostra que existe uma interacao entre o bolsista, o coordenador de
area e o supervisor. Existe no PIBID um “didlogo e uma interacao entre licenciandos,
coordenadores e supervisores geram um movimento dinamico e virtuoso de formacao
reciproca e crescimento continuo ”(CAPES, 2013, p. 67), que é um dos principais ins-
trumentos do PIBID para contribuir na formacao profissional dos sujeitos envolvidos no
programa.

Devido a seu sucesso, o programa precisou passar por algumas mudancas, que
podem ser percebidas no processo de evolucao dos seus editais. Na proxima Sec¢ao serd

feito uma retrospectiva dos editais do PIBID.



27

Coordenador
Institucional

Licenciando

Supervisor
(professores da Coordenador de
escola publica) area (IFES)

Figura 2 — Formacao reciproca entre os Coordenadores, o Supervisor e os Bolsistas.

Fonte: Elaborada pelo autor

2.2.3 Editais PIBID

Devido aos resultados positivos do programa, as politicas de valorizacao do ma-
gistério e ao crescimento da demanda, foram lancados oito Editais para o PIBID entre
2007 e 2013, como podem ser observados na Tabela 3.

O primeiro Edital 2007 do PIBID atendeu 3.088 bolsistas em 43 instituicoes fede-
rais de ensino superior. Ja no Edital 2012, o niimero ampliou para 40.092 bolsistas e em
2014, o PIBID alcancou 90.254 bolsistas, distribuidos em 855 campi de 284 ins- tituicoes
formadoras publicas e privadas (em 29 delas ha também programas para as areas da
educagao escolar indigena e do campo). A Figura 3 mostra a quantidade de bolsas do

PIBID concedidas por ano, no periodo 2007 — 2013 (CAPES, 2013).

2.3 PIBID na UFAM

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), atendendo a primeira chamada
publica do PIBID de 2007, apresentou uma proposta em parceria com a SEDUC-AM para

implantar o programa em algumas escolas estaduais.
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Tabela 3 — Historico de Editais do PIBID.

Editais Data Instituicoes de Educacao Superior

MEC/CAPES 12/2007 Para instituicoes federais de ensino

JFNDE N° 01,/2007 superior IES

CAPES N° 02/2009 | 09/2009 Para instituigoes federais e estaduais
de ensino superior

CAPES N° 18/2010 | 04/2010 Para instituigoes publicas municipais

e comunitarias, confessionais e fi-
lantrépicas sem fins lucrativos

Conjunto N° 2/2010 | 10/2010 Para instituicoes que trabalham nos

CAPES/Secad programas de formacao de professo-
res Prolind e Procampo

N° 1/2011 CAPES | 12/2010 Para institui¢oes piblicas em geral -
IPES

N° 11/2012 CAPES | 03/2012 Para institui¢oes de Ensino Superior

que ja possuem o Pibid e desejam
sua ampliacao e para IES novas que
queiram implementar o Pibid em sua
instituicao.

N° 61/2013 CAPES | 08/2013 Para instituigoes
publicas,comunitarias e privadas
com bolsistas do ProUni;

N° 66/2013 CAPES | 09/2013 Pibid-Diversidade: O Pibid Diversi-
dade concede bolsas a alunos ma-
triculados em cursos de licencia-
tura nas areas Intercultural Indigena
e Educacao do Campo, para que
desenvolvam atividades didatico-
pedagdgicas em escolas de educacao
béasica indigenas e do campo (in-
cluidas as escolas quilombolas, extra-
tivistas e ribeirinhas).

Fonte: Relatério Final de Gestao 2009-2013/DEB/Capes.

O interesse da UFAM em participar do PIBID foi devido a preocupacao que a
Instituicao teve com o pequeno nimero de concluintes na Licenciatura em Fisica, Quimica,
Matemadtica, Biologia e Ciéncias Naturais, que estavam na faixa de 5 a 20% (UFAM, 2007).
A Universidade antes do PIBID nao possuia nenhum projeto exclusivamente voltado para
as Licenciaturas. Os alunos de Licenciatura ficavam desamparados durante o curso, o
que gerava grande desmotivacao aos graduando culminando inclusive no afastamento da
instituicao.

De encontro a este fato, a UFAM (2007) identificou que, além desta questao de

estrutura das Licenciaturas, o fator financeiro também era um dos viloes de seus baixos
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Figura 3 — PIBID - bolsas concedidas 2007- 2013.

Fonte: Relatério Final de Gestao 2009-2013/DEB/Capes.

indices de licenciados, pois a maioria dos graduandos desta modalidade é oriunda de
familias de baixa renumeracao e que necessitava trabalhar para se manter e muitas vezes
ajudar a familia. A consequéncia disto é falta de tempo para dedicacao aos estudos,
afastamento da docéncia para manter o atual emprego ou longo periodo para concluir sua
graduagao.

Na primeira versao - Edital 2007 - o PIBID /UFAM selecionou 60 (sessenta) bolsistas
dos cursos de graduacao em Licenciatura, sendo 14 em Fisica, 14 em Matematica, 14 em
Quimica, 10 em Biologia e 8 em Ciéncias Naturais. Além dos bolsistas, foram selecionados
06 coordenadores de area, 01 coordenador institucional e 05 supervisores escolares, um
por escola (UFAM, 2009).

Neste primeiro Edital foram escolhidas 6 (seis) escolas estaduais, cada uma localizada
em uma das Coordenadorias Distritais de Manaus (CDM). As escolas selecionadas para,
participarem do projeto foram: Luizinha Nascimento (Zona Sul, CDM 01), Tiradentes
(Zona Norte, CDM 02), Angelo Ramazotti (Centro-Sul, CDM 03), Anténio Encarnacio
(Centro Oeste, CDM 04), Maria Madalena Santana (Zona Lestes, CDM 05) e Dulcinéia
Varela (Zona Oeste, CDM 06), ver Fig. 4. Essas escolas foram escolhidas de acordo com os

seguintes critérios: possuir ensino regular de nivel médio e fundamental, possuir laboratério
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de ciéncias e professores efetivos com formacao em Licenciatura nas areas de conhecimento

contemplados pelo projeto.

{ COORDENADORIA .
DISTRITAL 06

| COORDENADORIA |~ Camoul = [ coorpENADORIA
|  DISTRITAL 03 |  DISTRITAL 01

Figura 4 — Mapa da cidade de Manaus dividido em Coordenadorias Distritais e as escolas
selecionadas para participarem da primeira versao do PIBID-UFAM.

Fonte: Projeto Institucional do PIBID-UFAM.

Neste sentido, o PIBID foi visto pela UFAM como um bom parceiro para enfrentar
esses problemas, fazendo com que a Universidade tivesse interesse em lancar seis editais
permitindo que o programa crescesse dentro da instituicao com sua implantagao nos seus
5 (cinco) polos espalhados pelo interior.

Na segunda versao — Edital 2009 — o PIBID foi implantado no polo da UFAM
de Benjamin Constant, e foram selecionado 95 (noventa e cinco) bolsistas, 12 (doze)
supervisores e 6 (seis) coordernadores de drea para cada subprojeto dos cursos de Ciéncias
Agrarias, Pedagogia e das Licenciaturas duplas: Biologia, Ciéncias Agrarias, Letras -
Espanhol, Letras - Portugués, Pedagogia e Quimica para atuar na unica escola de ensino
médio que existe no municipio.

Na terceira versao - Edital 2010 - surge o PIBID Diversidade que vem com o intuito
de melhorar a formagao de professores indigenas para atuar em 3 (trés) escolas estaduais,
3 (trés) municipais e 31 (trinta e um) escolas municipais indigenas, contemplando ao todo

90 (noventa) bolsistas e 9 (nove) supervisores.
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A quarta versao - Edital 2011 — vem como objetivo de ampliar a quantitade de
bolsas no PIBID Manaus, que passaria para 94 (noventa e quatro) bolsas de Licenciatura,
dividido em 18 para alunos de Licenciatura em Fisica, 14 para alunos de Licenciatura em
Matematica, 20 para alunos de Licenciatura em Quimica, 18 para alunos de Licenciatura
em Biologia e 18 para alunos de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Este edital possibilitou
a implantacao do PIBID no municipio de Humaita, contemplado Fisica e Pedagogia, com
11 (onze) bolsas de discentes para cada um.

A quinta versao - Edital 2012 — possibilitou a implantagao do PIBID em Parintins,
Itacoatiara e Coari e ampliagdo do programa de Humaitd e Benjamin Constant. Em resumo

podemos entender o crescimento no PIBID na UFAM por meio da analise da Tabela 4

Tabela 4 — Expansao do PIBID UFAM, de 2009 a 2012, bolsas acumuladas.
2009 | 2010 | 2011 | 2012

Aluno Bolsista Interior 0 75 119 | 326

Aluno Bolsista Capital 60 60 96 96
Professor Bolsista Interior 0 5 7 16
Professor Bolsista Capital 5 5 ) )

Professor Bolsista Interior (Educagao Bésica) | 0 10 14 48
Professor Bolsista Capital (Educagao Bésica) | 10 10 17 17

Fonte: Relatério de autoavaliagago UFAM 2014.

Nos relatérios de autoavaliacao da UFAM de 2015, foram apresentados resultados
de uma pesquisa com 3.733 (trés mil e setecentos e trinta e trés) alunos da licenciatura,
e desse total 15,8% haviam participado do Programa Institucional de Bolsa Iniciacao a
Docéncia. Dos que participaram, 10,6% consideraram que o programa teve boa contribuigao
para a sua formacao e 4,3% disseram que teve uma contribuicao regular. Apenas 1%
dos participantes do programa disseram nao ter percebido nenhuma contribuicao na sua
formagao. Cerca de oitenta por cento (79,8%) nao participaram e 4,5% nao responderam,
esses dados em resumo sao observados na Figura 5.

Atual versao - Edital 2013 - possibilitou a implantacao do PIBID em todos os
polos da UFAM, somando 38 (trinta e oito) subprojetos, sendo 13 (treze) na capital
e 25 (vinte e cinco) no interior do estado, inicialmente com 35 (trinta e cinco) escolas.
Foram disponibilizadas para este edital 590 (quinhentos e noventa) bolsas para alunos das
licenciaturas e 96 (noventa e seis) supervisores. O nimero de bolsas por subprojeto esté

descrito nas Figuras 6 e 7:



32

4,3%
0,9%

H A) Sim, e a contribui¢do foi muito boa

m B) Sim, e a contribuigdo foi regular.

B C) Sim, mas ndo trouxe nenhuma contribuicdo
B D) Ndo participei.

B Ndo respondidos

Figura 5 — Contribui¢ao na Formagao Académica.

Fonte: Relatdrio de Autoavaliacdo de 2015.
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Figura 6 — Niimero de bolsas por subprojeto Capital - Edital 2013.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Dentre esses subprojetos, o subprojeto de Fisica foi um dos primeiros subprojetos
implantados na UFAM, na Secao a seguir esté descrito a importancia do programa para o

curso de Licenciatura em Fisica.
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Figura 7 — O nimero de bolsas por subprojeto nos Polos da UFAM no Interior do Amazonas
- INC, TAA, ISB, ICET e ICSEZ - Edital 2013.

Fonte: Elaborada pelo autor.

2.3.1 Subprojeto de Fisica - Capital

O subprojeto de Fisica, Capital da UFAM foi desde o Edital 2007, sendo que sua
atividade sé se iniciou em 2009. Em 6 (seis) anos de atividades, o programa atendeu
em torno de 60 (sessenta) alunos de Licenciatura, sendo que deste total 22 (vinte dois)
formaram, 10 (dez) desistiram do curso, por nao se identificarem com a Licenciatura,
3 (trés) foram jubilados por ultrapassar o prazo méximo de permanéncia no curso sem
formar, 11 (onze) sdo ex-bolsista que se desligaram do programa por diversos motivos e 14

(quatorze) sao bolsistas regulares do programa, ver Tabela 5.

Tabela 5 — Historico de Bolsistas

Formado 22 37%
Desistente 21 35%
Jubilado 3 5%

Cursando 14 23%

Fonte: Elaborada pelo autor.

O PIBID/Fisica procura constantemente acompanhar o trabalho de seus superviso-
res por meio de reunioes e visitas as escolas, ajudando-os em suas dificuldades e buscando
solugoes conjuntas para as necessidades dos bolsistas de adaptagao ao ambiente escolar e

em encontrar caminhos para desenvolver suas atividades programadas.
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Os bolsistas do subprojeto desenvolvem diversas atividades nas escolas sob a
orientacao do coordenador de area e do supervisor, nas quais podemos dividir essas

atividades em trés categorias:

a) Em sala de aula: planejar as atividades com os professores da sua licenciatura da
escola; ministrar aulas, em alguns momentos, sob a supervisao do professor; produzir
materiais didaticos para alguns topicos especificos do programa; auxiliar o professor

nas atividades em classe.

b) Nos laboratdérios: ativar os Laboratérios de Ciéncias das escolas; desenvolver praticas
de baixo custo adequadas as necessidades regionais; atuar no laboratorio, preparando

os experimentos necessarios para o assunto visto em sala.

c) Atividades extra-classe: atender individualmente os alunos com duvidas; auxi- liar
na solucao de problemas extra-classe para um grupo de alunos, fora do horario de
aula, na proépria escola; preparar os alunos para os processos Seletivos Continuos,
nos ultimos meses do ano, com aplicacao de simulados e aulas; visitar os laboratorios
da UFAM de cada drea de conhecimento do projeto; colaborar nas Feiras de Ciéncias

nas escolas conveniadas.

Além dessas atividades mencionadas acima, os bolsistas do subprojeto Fisica sao
estimulados a possuirem seu projeto pessoal, que deve sempre ter como foco principal a
problematica da escola em que esta inserido, de forma a contribuir com a melhoria do
ensino de Fisica.

O PIBID/Fisica tem o privilégio de possuir uma sala reservada exclusivamente para
estudos dos bolsistas, equipada com armarios, bancadas e quadro negro, que favorece a
permanéncia do graduando na Institui¢ao e a troca de experiéncias entre bolsistas mais
novos e mais antigos.

Este subprojeto destaca-se por ser o tinico na UFAM Capital que possui uma
plataforma online — Edmodo? — como portfélio para que seus bolsistas possam registrar

todas as atividades desenvolvidas nas escolas que atuam. Adocao desse recurso tecnolégico

2 O Edmodo é uma plataforma para o gerenciamento da aprendizagem (Learning Management System

- LMS), desenvolvido por meio de computacao na nuvem. O Edmodo oferece um ambiente virtual
seguro para a interacdo da comunidade escolar. Professores podem dispor de salas de aula on-line,
compartilhar conhecimentos e conduzir trabalhos. Tarefas de casa também podem ser feitas, corrigidas
e comentadas no préprio Edmodo, que dipGe, para isso, de softwares integrados. As ferramentas de
edigao permitem ao professor inserir marcagoes, comentarios e corregoes nos documentos.
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oferece aos bolsistas, supervisores e coordenador de area uma percepcao maior de como as
atividades dos bolsistas vem sendo desenvolvida ao longo dos dias nas escolas, auxiliando
os mesmos a descreverem suas reflexoes pessoais sobre a carreira de docente — para Schon
(1992) e Névoa (1995) é de suma importancia a reflexdo da prépria pratica - possibilitando
a construcao dos saberes docentes necessarios ao ensino.

Baseando nos objetivos do PIBID apresentados nesta Secao e das metodologias
adotados pelo subprojeto PIBID /Fisica, é que surgia o interesse em desenvolver este estudo.

No proximo Capitulo, apresentamos o referencial tedrico que fundamenta este trabalho.
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3 Fundamentacao Teérica

Neste Capitulo apresentamos o referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa.
Iniciaremos tratando sobre a Formagcao de Professores e logo em seguida sobre o saber da
S ” . " .
experiéncia e o "choque de realidade”que os recentes professores passam ao iniciar sua

carreira docente.
3.1 Formacao de Professores

A sociedade do século XXI, passa por profundas mudancas, as formas de agir
e pensar dos jovens se modificam a cada instante. Em contra partida, as instituigoes
formadoras de professores insistem em formar docentes do mesmo modo que se formavam
nos séculos passados, criando um abismo, que s6 cresce, entre os futuros professores e seus
alunos.

Romagnolli (2014, p. 3) também concorda com estas informagoes, e também alerta
que é necessario uma modificagao pedagdgica na formagao desse profissional que é tao
importancia para a sociedade “os tempos mudaram os valores também, nao é tarefa
facil atuar como professor nos dias de hoje é uma profissao de extrema importancia
para a sociedade, responsavel pela construcao de conhecimentos e formacao de cidadaos
criticos, requer qualificacoes pedagogicas e académicas além de uma formacao humana
para atender as necessidades do mundo atual”. Por estes motivos, cada vez mais se discute,
ininterruptamente, tanto em ambito nacional quanto internacional, como “formar” esses
futuros docentes mais preparados para atuar na educacao basica.

A palavra “formacao” deriva-se do latim “formatione” e tem o sentido de formar,
construir, que por sua vez estd em processo de interacao e de transformagao de conhe-
cimentos. Para o educador Freire (2014) “formar” é um fazer permanente que se refaz
constantemente na agao. Garcia (1997) tem uma visao parecida, pois para ele “formar” é
um processo continuo, sem um fim estabelecido a priori, e que a docéncia é apenas uma
das etapas do processo de formacao.

Na visao geral dos educadores, “formar” nao se da por mera acumulagao de
conhecimentos, mas constitui uma conquista tecida com muitas ajudas: dos livros, dos
mestres, das aulas, das vivéncias, das conversas entre professores, da internet, dentre

outros.
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Névoa (1995), “formar” deve sair da perspectiva centrada na dimensao académica
para uma perspectiva no terreno profissional, pessoal e de organizacao, a partir do contexto
escolar. Ele critica que as instituigoes formadoras tem ignorado o desenvolvimento pessoal,

confundindo “formar e formar-se”.

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempe-
nhar na formagao de professores. Por razoes de prestigio, de sustentacao
cientifica, de produgao cultural. Mas a bagagem essencial de um profes-
sor adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexdao sobre a
experiéncia (NOVOA, 2013a, p. 05).

Para Névoa (1995), o melhor lugar para aprender a ensinar é a escola. Pois para
ele, é no ambiente escolar que os futuros professores sao levados a refletir sobre suas
praticas pedagdgicas, que permite transformé-los em profissionais produtores de saber e
de saber-fazer.

As escolas normais sio instituigoes criadas pelo Estado para controlar
um corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no
quadro dos projectos de escolarizagao de massas; mas sao também um
espago de afirmacao profissional, onde emerge um espirito de corpo
solidério. As escolas normais legitimam um saber produzido no exterior
da profissao docente, que veicula uma concepgao dos professores centrada
na difusao e na transmissao de conhecimentos; mas sao também um lugar
de reflexao sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva

dos professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer
(NOVOA, 1997, p. 16).

Tardif (2001, p. 121) também destaca a importancia da escola para a formagao
profissional dos futuros professores. A escola “nao é somente um lugar de aplicagao de
saberes produzidos por outros, mas também um espaco de producao, de transformacao e de
mobilizacao de saberes que lhe sao proprios”. Além disso, o autor afirma que os centros de
pesquisa precisam considerar o professor como o principal agente do sistema escolar, pois
¢ no ombro dele que se encontra a estrutura responsavel pela missao educativa. Portanto,
¢ imprescindivel que as pesquisas cientificas de educagao considerem o saber-fazer dos
professores.

A formagao de professores para N6voa (1995) nao se constréi por acumulagao (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgao permanente de uma identidade pessoal. Por
isso, para ele é tao importante investir nos futuros professores para que desenvolvam o

saber da experiéncia.
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3.2 O Saber da experiéncia

Para Tardif (2014, p. 13) saber “tem sentido amplo que engloba os conhecimentos,
as competeéncias, as habilidades (ou aptidoes) e as atitudes, isto ¢, aquilo que muitas vezes
foi chamando de saber, saber-fazer e saber-ser” e esse saber é “[..] plural, formado de
diversos saberes provenientes das instituicoes de formacao, da formacao profissional, dos
curriculos e da préatica cotidiana” (TARDIF, 2014, p. 54). Além de ser plural o saber é
temporal, uma vez que é adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional.

Tardif divide os saberes em quatro tipos diferentes: os saberes da formagcao profissi-
onal, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais.

Os saberes experienciais recebem uma posicao de destaque pela justificativa de
estarem muito ligados a exterioridade que os professores mantém com os demais saberes,
pois nao controlam sua produgao e sua circulagao, ou seja, ¢ um saber que ¢ desenvolvido
a partir do trabalho cotidiano do professor em relacao ao conhecimento advindo do seu
meio, de sua realidade, e esse saber surge a partir da experiéncia docente. Nas palavras
de (TARDIF, 2014), os saberes experienciais “nao sao saberes como os demais; sdo ao
contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’, e submetidos as

certezas construidas na pratica e na experiéncia”.

No exercicio de sua profissdo, os professores acabam vivenciando diversas
situagoes em sala de aula das quais sao obrigados a utilizar certa habili-
dade de improvisacao, decidir qual a melhor estratégia diante do problema
ou da dificuldade apresentada. Cada situacao nao é exatamente igual a
outra, mas guarda entre si certas caracteristicas que permitem ao profes-
sor, reutilizd-las em situages semelhantes, no sentido de desenvolver um
habitus especifico a sua profissdo (TARDIF, 2014, p. 32).

3.3 Choque de Realidade

A maioria dos licenciandos, normalmente, passam quase todo o curso se dedicando
“em passar” nas disciplinas do curso. E eles s6 tém contato com a sala de aula, seu futuro
ambiente de trabalho, nas disciplinas finais de curso: os Estégios Supervisionados.

O estagio supervisionado para alguns autores nao ¢ suficiente para fazer com que os
futuros professores conhecam a realidade das escolas. Pois nessas, a relagao que os alunos

dos cursos de Licenciatura mantém com o campo profissional da docéncia é de carater
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exdgeno, visto que eles ainda nao se constituiram efetivamente como profissionais. Outra
critica em relacao ao estagio é a “falta de didatica de parte dos professores de graduacao,
a dicotomia entre teoria e pratica, o distanciamento entre o mundo académico e o mundo
escolar, o pouco tempo vivenciado no campo de estagio, entre outros” (MOURA 2010, p.
03).

Para Martins (2010) e somente no periodo de sua inser¢ao profissional na docéncia
que esses novos professores enfrentarao, pela primeira vez, a realidade cotidiana de uma
atividade de trabalho na qualidade de professores plenamente qualificados , ou seja a
transicao do “ser estudante” para o “ser professor” sé ird ocorrer de fato, quando esses
alunos iniciarem sua atividade com professor de sala de aula.

O educador Huberman (1995) alerta que essa transigao dura em torno de trés anos,
e essa fase é marcada pelo aspecto da “sobrevivéncia” e da “descoberta”. A “sobrevivencia”
esta relacionada ao “choque com a realidade”, definido por Veenman (1984 apud ESTEVE,
1995, p.109) como “o colapso das ideias missiondrias forjadas durante o curso de formagao
de professores, em virtude da dura realidade da vida quotidiana na sala de aula”. A
confrontacao com a realidade profissional, com a complexidade das situagoes que marcam
o exercicio da docéncia, sao aspectos marcantes da iniciacao profissional docente.

Novoa (2013b) defende, ferozmente, que esta fase é decisiva para que o recente
professor se “defina” como educador ou abandone a profissao. Por esse fato, Névoa critica

a postura adotada no Brasil.

Mas no Brasil, os novos professores sao ”lancandos” as feras, a manda-los
para a sala sem nenhum apoio, sem nenhuma protecao. Muitas vezes esse
jovem professor é o que fica com as piores escolas, as piores turmas e nas
piores localidades, totalmente desprotegidos. Isso é criminoso. E 0 mesmo
que enviar um jovem recém-formado da faculdade de Medicina para o
meio de uma operagao ao cérebro muito delicada totalmente sozinho; é
Obvio que ele iria matar o doente. E muitos de nossos professores estao a
matar nossas criancas, e nao estamos dando a eles o apoio de que eles
precisam. (NOVOA, 2014)

Programas como o PIBID sao oportunizar um contato desde o inicio da formagao
académica, fazendo com os seus sujeitos se familiarizem com o ambiente escolar, diminuindo
esse “choque realidade”.

No préximo Capitulo serao apresentados a abordagem metodoldgica, os instrumentos

de coletas de dados e os sujeitos da pesquisa.
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4 Percurso Metodoldégico

Neste Capitulo, apresentaremos a abordagem metodoldgica, os instrumentos de

coletas de dados, bem como suas descrigoes, definigoes e os sujeitos da pesquisa.

4.1 Abordagem metodolégica

Nesta pesquisa, optamos por duas abordagens metodoldgicas: a abordagem qualita-
tiva e a abordagem quantitativa descritiva.

Abordagem quantitativa descritiva segundo Gil (2010) tem como finalidade principal
a descrigao das caracteristicas de determinada populagao ou fenomeno, ou o estabelecimento
de relacoes entre variaveis e uma de suas caracteristica mais expressivas é a coleta de
dados por meio de questionario e de observacao por outro lado a abordagem qualitativa
segundo Richardson (1999, p. 102) “tem como finalidade compreender o fenomeno social
por meio de entrevistas em profundidade e andlises qualitativas da consciéncia articulada
dos atores envolvidos no fenémeno”.

Portanto, a pesquisa tera um enfoque tanto qualitativo quanto quantitativo:

H4 problemas de investigacao que exigem informacgoes referentes a um
grande nimero de sujeitos e que, consequentemente, nao comportam
outro recurso senao o da abordagem quantitativa. Em outros casos, como
por exemplo, quando se quer apreender a dindmica de um processo, a
abordagem qualitativa é a indicada. Existem ainda situacoes em que
a combinagao das duas abordagens nao s6 é cabivel como, sobretudo,
desejével (COUVEIA, 1984, p. 67).

Na proxima Secao estao explicados em detalhes os instrumentos de coletas adotados

nessa pesquisa.

4.2 Instrumentos de coletas de dados

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos uma anélise documental dos
relatérios de evasao fornecido pelo coordenador do curso de Licenciatura em Fisica, projeto
politico pedagdgico em elaboracao do curso de Licenciatura diurno e noturno, projetos
institucionais do PIBID/UFAM submetidos os editais PIBID/CAPES 2007, 2010 e 2013.

Além disso, também utilizamos: um questiondrio socioeconéomico, contendo questoes

fechadas objetivas, que tem como finalidade identificar e caracterizar o perfil dos sujeitos;
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entrevistas semiestruturadas aplicadas junto aos sujeitos da pesquisa; procedimento ob-
servacao direta que possibilita que o observador “se coloque na posi¢ao dos observados,
devendo inserir-se no grupo a ser estudado como se fosse um deles, pois assim tem mais
condigoes de compreender os hébitos, atitudes, interesses, relacoes pessoais e caracteristicas
do funcionamento daquele grupo” (SOUZA, 2011, p. 224) e conversas informais.
Aplicacao desses intrumentos s ocorreram apds aprovacao pelo Comite de Etica
em Pesquisa (CEP), ver Segao 4.2.1. Em resumo, a Figura 8 exemplifica os instrumentos
que foram adotados nesta pesquisa. A seguir descrevemos em detalhes cada um dos

instrumentos utilizados no presente trabalho.

Instrumentos de
coletas de dados

Aprovacio pelo
CEP

Entrevistas Questionario Analise Conversas Observagio
Semiestruturadas Socioecondmico Documental | Informais Direta

Figura 8 — Os principais instrumentos de coleta de dados utilizados nesta presente pesquisa.

Fonte: Elaborada pelo autor.

4.2.1 O Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

O CEP - é um colegiado multitransdisciplinar, independente, que foi criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa, em sua integridade e dignidade, e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos (Resolugao n°® 466/12
Conselho Nacional de Saude).

O CEP é responsavel pela avaliacao e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, estando fundamentado nas diretrizes éticas inter-
nacionais (Declaragao de Helsinque, Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas
envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares).
De acordo com estas diretrizes, “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser

submetida a apreciacao de um CEP”.
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Tendo em vista a abordagem de pesquisa qualitativa que envolvem pessoas, procedeu
os aspectos éticos de submissao ao Comité de Etica em Pesquisa da UFAM, por meio do
acesso a Plataforma Brasil. A submissao foi feita no dia 04 de maio de 2015, e o projeto
foi aprovado no dia 11 de junho de 2015.

Apds aprovacao da proposta da pesquisa pelo CEP, iniciou-se a coleta de dados,
por meio da aplicagao do questionario socioeconomico e da realizacao das entrevistas

semiestruturadas aos diferentes sujeitos.

4.2.2 Entrevistas semiestruturadas

A entrevista semiestruturada (LUDKE; ANDRE, 1986) possui uma estrutura com
perguntas fechadas ou abertas, numa combinagao em que o entrevistado pode discorrer sobre
o tema proposto sem respostas ou condigoes pré-fixiadas rigidamente pelo pesquisador, ao
mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador, oferecendo todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessaria. Em
outras palavras, nesse tipo de entrevista nao ha um roteiro fechado, isso permite que
o entrevistador possa explicar/esclarecer a duvida, caso o entrevistado nao entenda a
pergunta que esta sendo feita. Outra vantagem da entrevista semiestruturada é que ela
diminui a possibilidade das informacoes coletadas fujam do objetivo da pergunta.

Para registrar as entrevistas foi utilizado um gravador de voz, obviamente, tendo
todos os cuidados éticos para nao constranger o entrevistado, pois é necessario, antecipada-
mente, obter autorizacdo da pessoa a ser entrevistada (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A escolha
desse recurso se deve ao fato de que a “gravacao tem a vantagem de registrar todas as
expressoes orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda a sua
atencao ao entrevistado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 37).

A anadlise das transcricoes das entrevistas estao descritas no Capitulo 5.

4.2.3 Questionario socioeconémico

A utilizacao de questionario como técnica de pesquisa deve-se ao fato de que
desejamos tracar um perfil socioeconomico dos sujeitos. No questionario procuramos obter
informagoes referentes a idade, tempo de permanéncia no curso e de como ¢ utilizado a

bolsa. Essas questoes tiveram como objetivo caracterizar o publico que é atingido de forma
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direta pelo programa, e ele também teve a finalidade de entender o papel social que o
programa tem sobre os sujeitos da pesquisa.

Nesta pesquisa utilizamos dois questionarios economicos: uma versao online e uma
outra impressa. O primeiro questiondrio foi desenvolvido pelo PIBID /UFAM e foi aplicagao
por meio da plataforma Google Drive. Essa plataforma é um software online gratuito da
Google e possui diversas ferramentas, entre elas o “Formulario” que permite o usuario
desenvolver questionarios online na internet, onde um link é gerado para ser enviado aos
entrevistados. Logo apds o preenchimento do questionario, a plataforma armazena as
respostas em planilhas ou apresenta os dados por meio de graficos.

O questionario é composto por vinte e oito questoes fechadas, tendo em média cinco
alternativas de multiplas escolhas. E importante salientar que esse questionario online nao
foi desenvolvido para esta pesquisa, o pesquisador esta apenas fazendo uso das informacoes
previamente coletadas.

O segundo questiondario socioeconomico impresso contém as mesmas perguntas do
questionario online e foi utilizado com os sujeitos que nao receberam por email ou nao
responderam o questionario na versao online.

Por motivo ético, se fez necessario utilizar uma nota explicando a natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse
do recebedor para que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel

(LAKATOS, 2006).

4.2.4 Andlise documental

Utilizamos a andlise documental por concordarmos com Mayer (2008) que afirmar
que nao devemos apenas confiar em nossas memorias, por mais que estejamos presente
desde inicio do acontecimento historico.

As capacidades de meméria sao limitadas e ninguém conseguiria pretender
memorizar tudo. A meméria pode também alterar lembrancas, esquecer
fatos importantes ou deformar acontecimentos. Por possibilitar realizar
alguns tipos de reconstrugao, o documento escrito constitui, portanto,

uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais (MAYER, 2008, p. 295).

As etapas da andlise documental para Mayer (2008) nao constituem em um método

rigoroso, mas decorrem das escolhas do pesquisador com relacao ao problema e ao tema
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de sua investigacao, bem como de suas preferéncias tedricas, mas o autor alerta que
devemos ficar atento com autenticidade, confiabilidade das informacoes transmitidas, o
contexto social da produgao do documento, a identificagao do(s) autor(es) do documento
e a natureza do texto.

Com intuito de entender o crescimento, as mudancas ocorridas e os resultados
divulgados pelo PIBID tanto no Brasil, quando dentro da prépria UFAM, escolhemos
fazer uma andlise de todos os Editais da CAPES sobre PIBID; os projetos institucionais
de implantacao do PIBID na UFAM; os relatérios de autoavaliacao da UFAM que faz
referéncia ao PIBID e o estudo avaliativo do PIBID, realizado pela Fundagao Carlos Chagas.
Também foram analisados os dados estatisticos gerados pelo Centro de Processamento
de Dados (CPD) via portal do Coordenador do curso, projetos pedagdgicos e os dossiés
curriculares do curso de Licenciatura de Fisica com o desejo de entender as dificuldades

do curso de Licenciatura e a importancia do PIBID /Fisica.

4.2.5 Conversas Informais

Para Oliveira (2012), as conversas informais podem ser definidas como ”interagoes
verbais com os sujeitos da investigacao com vista a recolher de informacoes ocasionais,
mas que, pela sua importancia, sao consideradas. Sao conversas nao planejadas, muito
informais e nao estruturadas, mantidas com pessoas que podem fornecer informacoes,
esclarecer duvidas, acrescentar informacao, etc”.

Em nosso estudo ocorreram em diversos momentos conversas informais durante
o contato do pesquisador com os sujeitos, antes e depois da aplicacao de quaisquer
instrumento de coleta de dados. Como as conversas ocorreram na maioria das vezes de
forma espontanea nao foram possiveis grava-las, mas foram anotadas em um pequeno
caderno que sempre acompanha o autor.

Sabemos das diversas criticas a esse instrumento, mas concordamos com a opiniao

de Silva (2004):

Apesar das criticas que se referem essencialmente a sua fragilidade meto-
dolégica ao ponto de nao serem consideradas como ”método”, as conversas
informais podem até levar vantagem sobre os outros métodos mais es-
truturados desde que elas préprias sejam também alvo de uma atengao
especial do investigador no que respeita a preparacao, a oportunidade
de inclusao na interagéo, a definicado dos tépicos e objetivos, a conduta
natural, a consciéncia da sua funcao na investigacao, pois elas sao ade-
quadas para desenvolver aspectos tratados ou referidos em entrevistas ou
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inquéritos, para conhecer melhor os sujeitos investigados ou para chegar
a uma maior familiarizagdo com os aspectos socioculturais especificos do
contexto estudado (SILVA, 2004, p.14).

Acreditamos que conversa informal é um bom instrumento de coleta por nao fazer
com que os sujeitos se sintam ameagados por quaisquer instrumento de possivel intimidacao,

como gravadores ou inquéritos ou a propria presenca de “alguém que os investiga”.

4.2.6 Observacao direta

Na observacao direta, “o pesquisador se insere, participa de todas as atividades
do grupo pesquisado, ou seja, ele acompanha e vive (com maior ou menor intensidade) a
situacao concreta que abriga o objeto de sua investigagao” (PERUZZO, 2003), e essa técnica
“possibilita um contato pessoal do pesquisador com o objeto de investigacao, permitindo
acompanhar as experiéncias diarias dos sujeitos e apreender o significado que atribuem a
realidade e as suas agoes” (LUDKE; ANDRE, 1986).

No decorrer da pesquisa, o autor fez varias imersoes sem intervengoes diretas nas
escolas de atuagao do programa para coletar dados e observar como se da a interagao
dos bolsistas do programa com os alunos, os supervisores, gestor e com todos os outros
funcionarios da escola.

Por meio da observagao direta podemos entender como ocorreram as interagoes
mencionadas, podemos analisar, também, as primeiras impressoes que os bolsistas tém
ao entrar em contato com seu futuro ambiente de trabalho e o perfil profissional que é

construida dentro do PIBID/Fisica.

4.3 Os sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram todos os licenciandos/licenciados que participaram
ou participam do subprojeto PIBID /Fisica, no periodo de 2008 a 2015, que correspondem
a 60 (sessenta) sujeitos. Eles estdo descriminados na Tabela 6.

O objetivo dessa divisao é entender o objeto de estudo na perspectiva dos diferentes
sujeitos. Os critérios utilizados para escolha dos sujeitos entrevistados foram: ser aluno (ou
ex-aluno) do curso de Licenciatura em Fisica da UFAM, campus Capital, aceitar participar

de forma voluntaria e estar em Manaus no periodo da coleta de dados. E importante
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Tabela 6 — Quantitativo de sujeitos, bem como a sua defini¢ao, escolhidos para participarem
das entrevistas semiestruturadas.

Bolsista Sigla Definicao Entrevistado | Total
Bolsistas Formados | BF Ex-pibidianos que | 10 22

concluiram o curso
de Licenciatura em

Fisica
Bolsistas Desisten- | BD Ex-pibidianos que | 3 10
tes do Curso desistiram do curso

por diversos moti-

VoS
Bolsistas Jubilados | BJ Ex-pibidianos que | 1 3
do Curso foram jubilados do

curso
Ex-Bolsistas nao | EX Ex-pibidianos que | 3 11
evadidos ainda estao no

curso de Licencia-
tura, que sairam do

PIBID

Bolsistas B Pibidianos que | 10 14
estao regulares no
programa

| Total 60

Fonte: Elaborada pelo autor.

salientar, que todos os diferentes sujeitos nao entrevistados, foram levados em consideracoes

nos estudos estatisticos.

4.4 Método de Analise dos Dados

As respostas obtidas por meio da aplicagao da entrevista semiestruturada foram
analisadas e interpretadas sob a 6tica da andlise de conteido, buscamos estabelecer a
ligacao entre o que é falado pelos diferentes sujeitos com os objetivos especificos propostos
na presente pesquisa, indo de acordo com é dito por Franco (2005, p. 23), “os resultados
da anélise de contetido devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios
manifestos e capturaveis no ambito das comunicagoes emitidas”.

Na definigao de Bardin (2008) andlise de conteido pode ser definida como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes visando obter, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricao dos contetidos das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia

de conhecimentos relativos as condi¢oes de produgao/recepgao destas
mensagens (BARDIN, 2008, p.42).
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Em outras palavras, analise de conteido oferece um conjunto de técnicas que
permitem operacoes de comparacoes, de classificagoes e de contagens de palavras que
possam expressar significados sobre o texto. Esta técnica exige elaboracao e esforco, mas
nem sempre as palavras, termos ou frase expressa o conteido da mensagem. Por esta
razao, tem que ter um olhar além do que esta escrito ou reproduzido. Principalmente
nas entrevistas, onde o relato nao pode ser considerado um produto acabado, e sim uma
comunicacao permeada de incoeréncias, contradi¢oes e imperfeicoes que necessita de uma
boa decodificacdo (BARDIN, 2008).

Por esse motivo devemos ter uma sensibilidade para captar o conteudo que nao
estd tao explicito nas falas dos sujeitos e realizar uma ampla reflexao. “O objetivo da
andlise de conteiudo é compreender criticamente o sentido das comunicagoes, seu conteido
manifesto ou latente, as significa¢oes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 2002, p. 98).

E necessario, no entanto, salientar que um texto contém muitos significados e pode
ser investigado de acordo com muiltiplas perspectivas. Por isso “de certo modo a andlise de
conteido, é uma interpretacao pessoal por parte do pesquisador com relacao a percepcao
que tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. Toda leitura se constitui numa
interpretagao” (MORAES, 1999, p.11).

Analise de conteido possibilita fazer um levantamento das caracteristicas a partir
da andlise das falas colhidas nas entrevistas, e depois agrupa-las em temaéticas e relacioné-la
com o0s objetivos que desejamos atingir.

Em nossas entrevistas semiestruturadas organizamos as questoes (ver Apéndice D)
nas seguintes temaéticas e seus respectivos objetivos: 1) O “amor” pela carreira docente:
verificar se o PIBID cria (desperta) nos bolsista um “amor” pela carreira docente [Questao
1 a 4]; 2) Os atrativos do PIBID/Fisica: Identificar os fatores determinantes que levaram os
bolsistas a ingressarem no programa [Questao 5 a 6]; 3) O PIBID/Fisica vs Evasao: Analisar
se PIBID/Fisica é um dos responséveis pela permanéncia / desisténcia dos bolsistas no
curso [Questao 7 a 9]; 6) O rendimento escolar dos bolsistas do PIBID /Fisica: Comparar
o rendimento escolar dos bolsistas antes e depois do PIBID /Fisica, com a finalidade de
verificar a influéncia do PIBID no rendimento escolar dos mesmos [Questao 10]; 7) A
Componente praxis construida dentro do PIBID/Fisica : Avaliar se a componente praxis
durante toda a formacao dos bolsistas contribui para a sua formagao [Questao 11 e 12];

8) Os impactos do PIBID/Fisica no curso de Licenciatura em Fisica e nas escolas de
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atuagao: Descrever os impactos causados pelo PIBID no curso de licenciatura em Fisica e
nas escolas de atuagao [Questao 13].
No préximo Capitulo sao apresentados os resultados e no decorrer do texto sao

citados as principais falas que jutificam algumas conclusoes.
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5 Resultados

Neste Capitulo, apresentamos e comentamos os dados obtidos pelos diferentes

instrumentos de coletas adotados neste estudo.

5.1 Perfil Socioeconomico dos Bolsistas

Esta Secao tem como objetivo caracterizar o publico que é (foi) atingido de forma
direta pelo programa, com a finalidade de entender o papel social que o programa tem
(teve) sobre os 60 (sessenta) sujeitos que participam ou participaram do PIBID /Fisica. Para
atingirmos este objetivo, utilizamos como fonte de dados o questionério socioeconémico e
os dados fornecidos pela coordenacao do curso de Licenciatura em Fisica.

Na anélise feita, observamos que 54% dos sujeitos sao do sexo masculino e 46%
do sexo feminino, sendo que deste total 2% possuem a idade de 18 anos, 68% com a
idade entre 19 e 25 anos, 25% com a idade entre 26 e 33 anos, 2% possuem idade entre
34 e 41 anos e 4% possuem idade entre 42 e 49 anos. Também observamos que 91% dos
entrevistados sao solteiros, do quais 82% ainda moram com pai e/ou mae.

Em uma das questoes do questionario buscamos conhecer como os licenciandos
utilizam o auxilio financeiro do programa PIBID. Neste sentido, observamos que 64%,
utilizam para se manterem na universidade e que 36% usam para auxiliar na renda familiar.

Vitelli (2012) destaca a falta de recursos financeiros (que esté associada ao nivel
social familiar) para se manter na universidade como uma das principais motivagoes para
o abandono dos cursos de Licenciatura.

No texto do projeto institucional da UFAM de implantacao do PIBID, também
destaca-se essa razao para justificar a evasao nos seus cursos de Licenciatura: “Quem cursa
licenciatura em Fisica na UFAM, em grande maioria, é oriundo de familia de baixa renu-
meracao e que necessita trabalhar para se manter ou manter a familia, consequentemente,
nao tem tempo para estudar” (UFAM, 2007, p. 05).

Paredes (2012) afirma que os licenciandos que nao participam de projetos ex-
tensionistas ou de pesquisa, acabam sendo obrigados a procurarem atividades externas
a universidade para se manterem no curso de graduacao. Ao fazerem isso, eles ficam
mais propensos a se afastar da docéncia ou levarem um longo periodo para concluirem a

graduagao.
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Baseado na informacao de que mais da metade dos bolsistas utilizam o auxilio
financeiro do PIBID para se manter na universidade, concluimos que o projeto é um dos
fatores para a permanéncia dos graduandos no curso de Licenciatura. Isso pode ser ainda
constado pela falas do BF19 e BF05:

O PIBID /Fisica foi uns dos responsaveis pela minha permanéncia pelo
fato de ter me ajudado bastante pela parte financeira. (BF19)

Eu acredito que o apoio financeiro do PIBID foi um dos principais motivos
de me segurar no curso, senao fosse a bolsa, eu talvez estaria dando aula
em cursinho ou trabalhando na industria, isso talvez me faria desistir do
curso. (BF05)

Outro dado que chamou aten¢ao na anélise dos questionarios foi a pergunta em
relacao a escolaridade do pai e da mae. Dados percentuais de 46% e 36% do pai e mae,
respectivamente, revelaram que eles nao concluiram o Ensino Médio. Acreditamos que
a graduacao seja uma das formas encontrada pelos bolsistas a buscarem uma condicao

melhor de vida.

5.2 O Rendimento Escolar dos Bolsistas

O PIBID/UFAM exige do pibidiano o cumprimento de 20 (vinte) horas semanais
em atividades, sendo que 12 (doze) horas devem ser utilizadas em atividades planejadas na
escola de atuagdo e 8 (oito) horas reservadas para planejamento, reunioes ou em atividades
de formacao que, normalmente, sao realizadas dentro da Universidade. Para cumprir essa
carga horaria, os bolsistas com orientacao do coordenador de area e de seu supervisor, a
cada final de um periodo letivo estabelecem os dias e os horarios da semana que podem
destinar para o programa, evitando o conflito com as suas atividades académicas do seu
curso.

Uma das nossas inquietacoes a respeito do cumprimento desta carga horaria é saber
se ela prejudica o rendimento escolar dos bolsistas na universidade, ou seja, saber se a ida a
escola e o desenvolvimento das atividades do PIBID/Fisica podem atrapalhar o rendimento
académico de seus bolsistas. Para responder essas inquietacoes, analisamos o histérico

escolar por meio do coeficiente de rendimento escolar! (C.R.) de todos os bolsistas que

L C.R. da UFAM é o obtido por meio da média ponderada das médias obtidas nas disciplinas cursadas

no semestre, tendo como peso as respectivas cargas horarias totais; Neste Calculo é atribuido nota
zero para a reprovagao por falta; o trancamento nao é considerado no céalculo; todas as disciplinas
obrigatérias e optativas sao consideradas neste calculo.
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permaneram pelo menos em 4 (quatro) periodos, equivalente a 2 (dois) anos, no PIBID.
Adotamos esse critério por acreditar que um periodo nao é suficiente para notarmos a
relacao do tempo no PIBID e o coeficiente de rendimento escolar. Este critério reduziu o
nosso publico de estudo a 9 (nove) sujeitos, sendo 7 (sete) bolsistas formados e 2 (dois)
ex-bolsistas nao evadidos.

Apés a coleta dos coeficientes de rendimento escolar, os dados foram analisados e

estao representados na Figura 9 em funcao do periodo académico.
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Figura 9 — Coeficiente por periodo dos bolsistas PIBID/Fisica que permaneceram pelo
menos 4 (quatro) periodos.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao analisar a Figura 9, vemos que alguns bolsistas no primeiro periodo de ingresso no
PIBID tiveram uma pequena queda ou permaneceram com mesmo coeficiente. Acreditamos
que ao entrarem no programa, os bolsistas tém dificuldades em conciliar as atividades do
PIBID com o curso, mas com o passar do tempo, aprendendo a superar essa dificuldade,
eles voltam a ter crescimento. Essa conclusao foi ainda corroborada por meio das respostas
dadas para a seguinte pergunta da entrevista semiestruturada: “Estar inserido no PIBID

colabora (ou prejudica) com o seu rendimento académico? Explique?”.
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No inicio, bem no inicio, o PIBID me atrapalhava um pouco, por causa da
ida a escola e o tempo nas atividades do programa. Antes do programa,
eu ficava o tempo todo disponivel para estudar, passava o dia inteiro
na universidade, e depois que entrei no PIBID, precisei dedicar horas
para ir a escola e no planejamento das atividades. E isso, de inicio, me
atrapalhava, porque eu nao sabia me planejar, mas depois que aprendi
percebi que melhorou. Vi que as minhas notas aumentaram, eu nao sei
dizer o motivo dessa melhora (BF19).

Ele (PIBID) ajudou a aumentar o meu coeficiente, posso afirmar porque
fiz uma estatistica através dos meus coeficientes de cada periodo, joguei
no Excel e pude perceber que no decorrer dos periodos que passavam na
época que estava no projeto, vi que o meu coeficiente aumentou (EX01).

Ao analisar as falas, percebemos que os fatores apontados pelos entrevistados para o
aumento do coeficiente sao: sala de estudo do PIBID /Fisica e o acompanhamento/cobranga.
por parte dos supervisores e coordenador, da vida académica dos bolsistas. Como pode ser

visto pelas falas do BF0O1 e BF02, respectivamente:

aumentou o coeficiente, porque eu tinha um lugar para estudar e as
cobrangas para aprovar e nao reprovar era frequente por causa do curso
(BFO01).

meu coeficiente melhorou dentro PIBID, por causa da cobranga por parte
da coordenagao. A cobranca em ter que, em todos os instantes, ter um
coeficiente bom, sem reprovacao (na disciplina) (BF02).

Muitos podem pensar que a ida frequente dos alunos as escolas pode causar um
fraco desempenho dos licenciandos no curso, constamos por meios da Fig. 9 que ocorre o
contrario, existe um aumento do CR, causado principalmente pelo ambiente de estudo e
pela tutoria dos supervisores e coordenador do programa. Desta forma, o PIBID /Fisica
combate a “exclusao do processo educacional”.

Veloso (2002), baseado em seus estudos sobre evasao, levaram a supor que a evasao
nos cursos de graduacao das IES, mais do que um processo dependente do aluno, é um
fenomeno institucional, reflexo da auséncia de uma politica de permanéncia do aluno no
curso de sua opgao. Dessa forma, a evasao na IES se caracteriza como um fator de exclusao
do processo educacional, dentre tantos outros impostos aos alunos.

Para os autores Veloso (2002, p.12), as IES necessitam “pensar em uma politica de
orientacao académica, que por meio de um acompanhamento dos alunos, garanta o amparo

aos seus problemas e dificuldades enfrentados ao longo do curso”.
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Acreditamos que o PIBID/Fisica é uma politica piblica para os cursos de Licencia-
: 44 ~ 00N : :
tura, pois ele combate essa “exclusao” existente, que pode levar os alunos a evadirem do

Curso.
5.3 Destino dos ex-bolsistas do PIBID /Fisica

Esta Secao tem como propdsito saber o destino dos ex-bolsistas que participaram
do programa, mas antes de respondemos esta questao, s por curiosidade, apresentamos
alguns dados estatisticos que chamaram a nossa atencao no periodo de analise e de coleta
de dados que destacam a importancia do PIBID na Licenciatura em Fisica.

Como j& foi apresentado na Sec¢ao 2.3.1. o PIBID/Fisica em seus 6 (seis) anos de
atividade atendeu em torno de 60 (sessenta) alunos da Licenciatura em Fisica vindo tanto
da modalidade diurno quanto noturno. Deste total 23% sao, atualmente, bolsistas do
programa, que por sua vez, representam, em média, 3,4% de todos os alunos regularmente

matriculados no curso de Licenciatura em Fisica da UFAM, ver Figura 10.

ALUNOS REGULAMENTE MATRICULADO

3,4%

96,6%

m Qutros ™ Bolsistas
Figura 10 — De acordo com os dados divulgados pelo Departamento de Fisico. o curso de
Licenciatura de Fisica possui 445 (quatrozentos e quarenta e cinco) alunos

regulamente matriculados, desse total, em média, 15 (quinze) sao bolsista do
PIBID/Fisica.

Fonte: Elaborada pelo autor.

E uma representacao, a primeira vista, insignificante, mas quando comparamos

os pibidianos que colaram grau com os outros alunos da Licenciatura em Fisica que



o4

também colocaram grau no mesmo periodo, vemos que o PIBID/Fisica tem uma alta
representatividade em cerimonia de outorga de grau da UFAM, chegando a se aproximar

de 50%, como pode ser notado na Figura 11.
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Figura 11 — Comparacao entre o ntimero de pibidianos formados e os outros alunos de
Licenciatura em Fisica entre os anos 2010 a 2014.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em torno de 37% de todos os participantes do PIBID/Fisica que concluiram
a graduagao, desde a primeira versao, 59%, sao professores do Ensino os Médio e os
demais, 41% estao, atualmente, fora de sala de aula pelo fato de estarem em cursos de
pos-graduagao.

Em relacao aos ex-bolsistas que se desligaram do programa, que correspondem
a 40% do total de bolsistas, desse total 46% abandonaram a Licenciatura, por nao
terem se identificado com o curso, para cursarem Engenharia, Ciéncias da Computacao,
Administracao entre outros. Entre esses, 13% foram convidados a participarem do PIBIC,

4% foram para PET e 29% se desligaram por problemas familiares e pessoais, ver Figura.12.
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Figura 12 — Os princiais destinos dos bolsistas evadidos.

Fonte: Elaborada pelo autor.

5.4 Choque de realidade vs PIBID /Fisica

Existem diversos trabalhos na literatura que apontam um ndmero preocupante

de recém-formados que abandonam a carreira docente logo no inicio, vitimas do que

se convencionou chamar de “choque de realidade”, “choque de transi¢ao” ou “choque

cultural”.

Mariano (2006) em seus estudos sobre “o choque de realidade” listou alguns

sentimentos que ele detectou nos recentes professores em seu exercicio profissional:

Constatamos algumas recorréncias: a indisciplina, a solidao, a dificuldade
de trabalhar com as diferengas individuais dos alunos e os sentimentos
iniciais (inseguranga, ansiedade, medo e falta de confianga) parecem
marcar mesmo o inicio da docéncia. [...] estas parecem ser as principais
caracteristicas do inicio da docéncia, que tendem a marcar a sensacao
de choque da realidade, a diferenca entre o que fora pensado nos cursos
de formacao inicial e a realidade que o professor iniciante encontra.
(MARIANO, 2006, p. 131).

O PIBID, como ja apresentado anteriormente nesta pesquisa, promove a insergao dos

seus bolsistas no cotidiano escolar durante a graduacao, como estratégia para conhecerem

o cotidiano da escola publica basica. Acreditamos que o contato antecipado amenize
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“o choque de realidade” que é sentido por todos os professores que iniciam a sua vida
profissional.

Durante o periodo de coleta de dados ocorreram processos de sele¢ao no PIBID/
Fisica, portanto, novos bolsistas ingressaram no projeto. Aproveitamos essa oportunidade
para observar como esses novos pibidianos se inserirem no PIBID e nas escolas participantes.

A primeira “ida” a escola é feita com o acompanhamento do coordenador do
subprojeto, que apresenta os bolsistas aos gestores, supervisores e a comunidade da escola.
Apbs isso, os bolsistas passam por um breve periodo como “espectadores”, que é estimulado
pelos supervisores para que eles conhecam a rotina da escola e as atividades desenvolvidas
pelos demais bolsistas dentro da escola.

Neste periodo observacao, visivelmente, é percebido nos novos pibidianos uma
expressao de espanto e um desanimo causado pelo “choque” com a realidade da escola:

Indo para escola me deixou em duvida se quero ser professor. Na univer-

sidade a escola ¢é descrita de forma ideal, mas quando fui para o real, e vi
como ¢é, me criou uma divida se devo continuar na Licenciatura. (BF09)

Como eu sai, recentemente, do Ensino Médio e fui direto para a univer-
sidade, nao me assustei com a realidade da escola. Mas mesmo assim,
existem coisas que mudaram: percebo que os alunos estao mais agitados
e mais desmotivados do que era na minha época. (B05)

Na minha visao, professor era aquele que tinha controle de tudo: de nota,
da sala de aula e outras coisas na escola. Vejo que nao é bem assim, eles
nao tém mais, o sistema educacional e o ambiente de trabalho acabaram
tirando do professor o controle. (B03)

Acreditando que neste momento de duvida, os bolsistas precisam da figura dos
professores mais experientes (supervisores) para construirem os seus processos reflexivos
e suas adaptacgao a esse ambiente, aparentemente hostil, marcado, principalmente, pela
questao da indisciplina dos alunos em sala de aula, a dificuldade em manter a motivacao
dos mesmos, o tratamento as diferencas individuais, a avaliacao do trabalho dos alunos,
entre outras.

Eu gostava, era uma profissao que eu queria seguir, mas devido a realidade
das escolas ainda estou em divida se devo exercer ainda. (B03)

Nas nossas observagoes constatamos que o acompanhamento e a orientagao dos
supervisores e coordenador pode fazer a diferenca para que as experiéncias negativas na

escola possam ser discutidas e ressignificadas.
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Inicialmente, a ida a escola contribuiu pra criar um desejo de desistir da
Licenciatura, mas isso mudou um pouco a partir da experiéncia que tive

no decorrer no PIBID. (B01)

Nesta fase, também, se observa que alguns bolsistas sofrem de um receio de se
expressar, mascada por uma timidez e vergonha de se expor a comunidade escolar. Porém
percebemos no decorrer do trabalho que as experiéncias oportunizadas pelo PIBID fazem

com que os mesmos percam os medos e se expressem mais livremente.

5.5 Motivacao para ingressarem no Programa

Analisando as respostas dadas para as seguintes questoes: Dentre tanto projetos
existentes (PIBIC, PET, Monitoria etc) na Universidade, por qual razao vocé escolheu o
PIBID/Fisica? Esta pergunta tem a intencao de verificar os atrativos do PIBID /Fisica
que levaram os Licenciandos a ingressarem no programa e seu significado para a formacao
profissional.

Obtivemos as seguintes respostas:

Eu escolhi o PIBID por causa da drea mesmo, porque eu iria trabalhar
diretamente com a Licenciatura, dando aula e lecionando. Nao tive
interesse em outro projeto como PIBIC ou PET (B02).

Por que era o dnico projeto que estava relacionado ao meu curso de
Licenciatura em Fisica. (BF05)

Naquela época eu optei por fazer PIBID, pelo fato de estar fazendo
Licenciatura e eu queria ter a experiéncia de ser professor em sala de
aula. (EB03)

Pela andlise das respostas constatamos que o PIBID /Fisica é visto pelos diferentes
sujeitos como oportunidade de darem os primeiros passos para entenderem o verdadeiro
sentido de ser professor. Como ja foi dito na Secao 2.2.2., o PIBID incentiva e fortalece a
formacao de professores nos cursos de Licenciatura. Esse fortalecimento vem materializando-
se no PIBID /Fisica pela inser¢ao dos pibidianos no espago escolar para que possam vivenciar
a profissao.

Acreditamos que esta oportunidade dada pelo PIBID/Fisica é o grande atrativo do
programa e ela contribui de forma bastante significativa na construgao profissional de seus
bolsistas, principalmente pelas experiéncias vividas dentro das salas aulas e das atividades

executas nas escolas de atuac¢ao do programa. Cunha (2011, p. 81) destaca a importancia
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dessa experiéncia vivida para formagao dos futuros professores “os atuais professores se
inspiram nas praticas vividas quando decidem como ensinar”.

No entanto, para compreendermos a motivagao que levou o licenciando a optar
por cursar a graduacao de Licenciatura em Fisica, fizemos a seguinte pergunta: Por que
escolheram cursar Licenciatura? Foram dadas as seguintes respostas:

Pelo fato de ter mais chance de trabalho, de ter emprego depois de formar.
(EBO1)

O meu professor de Fisica me influenciou nessa minha escolha, as aulas
dele despertavam em mim o desejo de ser professora. (B02)

A principio eu s6 queria entrar na universidade e nao pensava em ser
professor. Mas a minha familia por parte de mée sao todos professores e
diretores de escola. Eles me influenciaram. (B03)

Na analise das respostas dadas percebemos que a maioria dos entrevistados optou
por Licenciatura devido a influéncia de um familiar que exerce a profissao, ou pela grande
demanda no mercado de trabalho ou ainda por influéncia de um professor do Ensino
Médio.

Segundo Quadros (2005), cada um de nés carrega uma imagem ou modelo de
professor, que é formada durante todo o periodo de escolarizagao e que, com o acréscimo
de outros saberes obtidos na Licenciatura ou incorporados pela prépria pratica, constroem
a nossa identidade como profissionais e como professores, interferindo diretamente nas
acoes e opcoes que fazemos. Neste sentido, o professor acaba sendo, em alguns casos, o
grande motivador da escolha profissional do aluno.

Da mesma forma que os professores do Ensino Médio influenciaram o desejo dos
bolsistas por optar pela Licenciatura, acreditamos que os bolsistas por meio das atividades
desenvolvidas e executadas que envolvam alunos de Ensino Médio, de certa forma, acabam
incentivando-os por optarem por cursos de Licenciatura quando prestam os vestibulares.

Outra informacao a respeito dos alunos do Ensino Médio que é importante citar, que
de inicio detectamos, por meio das nossas imersoes nas escolas de atuagao do PIBID /Fisica,
que eles tinham problemas iniciais de aprendizagens de disciplinas de exatas, principalmente
na disciplina de Fisica, que foram amenizadas por diversos projetos pedagdgicos executados
pelos bolsistas e, também, pela participacao em Feiira e Mostras organizadas pelos

PIBID,/ Fisica.
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Um fato que chamou bastante a atencao a respeito da participacao dos alunos e dos
bolsistas nas feiras/mostras foi a satisfagao deles em expor seus trabalhos aos frequentadores
destas atividades, como é mostrado na anotacao feita por nos ao observamos os alunos do
ensino médio expondo os experimentos que eles mesmos fez para o evento.

Ver seu trabalho reconhecido e valorizado foi motivo de muito orgulho
para eles, gerando impulso e despertando de certa forma, o gosto pela

Fisica. Ao término das feiras, percebemos um interesse crescente pela
Fisica que antes era vista como ”bicho papao”. (AUTOR DA PESQUISA)

Acreditamos que essa melhoria na aprendizagem é um interesse crescente por
essas disciplinas que para alguns era “dor” de cabeca, seja a principal contribuicao do
PIBID/Fisica para as escolas de atuac¢ao do programa.

Para confirmar ou nao nossa constatacao, utilizamos a seguinte questao que se
encontra no roteiro da entrevista semiestruturada “Em sua opiniao, a qualidade do ensino
na escola em que vocé atua é afetada pelas acoes da presenca do PIBID? Dé exemplos”

Para essa questao obtemos as seguintes respostas:

FEu nao posso falar de uma maneira geral, pelo que eu percebi, quando
aplicamos um projeto diferenciado, que coloca os alunos com mao na
massa, percebemos que eles ficam mais felizes durantes aulas, mais
motivados. Isso é visivel nas aulas. Eu posso com certeza dizer que o

PIBID/Fisica afetou de forma positiva na qualidade de ensino da escola
que eu estou frequentando. (BF12)

Sim, A escola teve um crescimento, uma melhoria na qualidade de ensino,
pelo fato dos alunos conseguirem entender mais os conteudos que a gente
tentava expor pra eles, que antes eram s6 apresentados de uma forma
a penas expositiva, mas a gente passava de uma forma mais didatica
para os alunos. A gente conseguia ver que os alunos estavam entendendo
(BF1).
Podemos perceber que cada um dos projetos desenvolvidos pelos bolsistas torna a
aprendizagem dos alunos mais rica, mais facil, menos entediante e muito estimulada. E

cada vez que isso acontece percebemos nos bolsistas um “amor” (no sentido satisfagdo em

ver suas atividades obterem sucessos) cada vez maior pela carreira docente.

5.6 Opinioes dos professores de graduacao.

Durante o periodo de analise de resultados, tivemos a oportunidade de conversar

com os professores do curso de graduacao dos bolsistas e entrevista-los. E importante
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enfatizar, que os professores entrevistados nao constituiam o grupo de sujeitos da pesquisa,
mas acreditamos que suas opinioes poderiam nos ajudar a entender melhor as contribuicoes
do PIBID/Fisica na formacgao dos seus alunos. Foram entrevistado 5 (cincos) professores
da graduacao, tendo como critério: atuar nas disciplinas do nticleo de pratica de ensino e
que tenha ministrado pelo menos dois periodos letivos para os pibidianos. Para preservar
suas identidades serdao chamados de Prof. A, B, C, D, e E , e seus perfis profissionais estao

sumarizados na tabelas 7 .

Tabela 7 — Perfis Profissionais dos professores

Prof. | Formacao | Tempo Disciplinas que ministram na Licenciatura
académica | atuacgao

A Doutorado | 5 anos Pratica de Ensino de Fisica, Laboratério
em Fisica de Ensino de Fisica e Fisica Basica

B Doutorado | 10 anos Pratica de Ensino de Fisica, Laboratério
em Fisica de Ensino de Fisica e Fisica Basica

C Doutorado | 26 anos Pratica de Ensino de Fisica, Laboratorio
em Fisica de Ensino de Fisica e Fisica Basica

D Doutorado | 5 anos Pratica de Ensino de Fisica, Laboratorio
em Fisica de Ensino de Fisica e Fisica Basica

E Especialista | 3 anos Laboratoério de Fisica e Estagios
em Fisica

Fonte: Elaborada pelo autor.

A primeira pergunta feita aos professores questionava se eles conseguiam perceber

alguma diferenca entre um pibidiano e um aluno regular do curso.

Acho os pibidianos bem mais interessados. Eles parecem ter mais fa-
cilidade para trabalhar em equipe quando por ocasiao dos eventos ao
ptublico que tem a ver com ensino/docéncia. Eles (os da fisica) pegam
pesado. (Prof. A)

Eu consigo perceber um envolvimento maior na parte de ensino, consigo
perceber que eles ja tém aquela pratica de sala de aula, na questao de
construgao de experimentos. Eles ja sao mais acostumados a trabalharem
em grupo. Sao bastante criativos. Eles tém materiais de apoio a estudo.
(Prof. B)

Em geral sao muito mais soltos, com uma postura mais tranquila e

segura.(Prof. C)
Na opiniao dos professores entrevistados, os pibidianos se diferenciam dos demais
alunos do curso, por terem habilidades na construcao de experimentos de Fisica, facilidade
em trabalhar em grupo, postura mais tranquila e segura em apresentacgoes orais de trabalhos

em sala de aula.
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O Prof. D destaca que os pibidianos sao mais interessados e tém um melhor

rendimento em comparacao com os demais alunos, pelo fato do programa fornecer uma

bolsa que inibe seus participantes de buscarem um trabalho renumerado para se manter no

curso, que do contrario, poderia prejudicar o seu desempenho nas disciplinas da graduacao.

Para os professores

Os bolsistas nao precisam trabalhar para se manterem no curso. Tenho
alunos que trabalham em empresas no distrito ou em negdécio proprio, e
quando eu olho a esses outros alunos que precisam trabalhar vejo que
eles vivem cansados. Sao alunos que quando chegam a sala de aula nao
conseguem dar a devida atencao para as atividades. O PIBID acaba
fazendo que os alunos se interessem mais pelo curso, mais de forma direta.
Porque quem ta no PIBID nao precisa trabalhar, e essa atividade inibe
os alunos de terem outra atividade remunerada. Por ele nao ter essa
outra atividade remunerada, ele acaba tendo mais tempo para o curso
(Prof. D).

C e B, os bolsistas do PIBID/Fisica sao mais preparados

para enfrentarem os desafios do ambiente de trabalhos, pelo fato de ter uma vivéncia

antecipada de sala de aula, algo que sé ocorre com os demais alunos por meio de estagios

supervisionados no final do curso. Para eles, os estagios supervisionados, por serem

disciplinas de final de curso, nao conseguem corrigir os erros de didatica, postura e

comportamentos que se enraizaram nos alunos em seus 4 (quatro) anos de curso.

O PIBID é essencial para qualquer curso de formagao de professores, pois
fornece a experiéncia de vivéncia na escola, com suas problemaéticas e
sua dinamica. Isso prepara o futuro professor para a profissao evitando
surpresas (Prof. C).

FEu vejo que eles ja tém uma nogao do que é escola, eles ji conseguem
ver a escola mais de perto, a rotina da escola. Entao, isso ao curso de
Licenciatura é algo fantéstico, PIBID é um projeto fantastico. Ele ja
motiva o aluno para querer ou nao seguir a carreira docente. O programa
mostra o que os alunos vao enfrentar na sala de aula, sendo que essa
experiéncia sé teria em estagios supervisionados, mas jé é final de curso.
Nesse sentido, o PIBID é imprescindivel para o curso de Licenciatura
(Prof. D).

Como apresentados neste trabalho o PIBID/Fisica é bastante elogiado, mas ele

também recebe criticas por

alguns professores, como pode ser visto na fala do Prof. E.

E bem relativo, sendo sincera, quando vocé fala com aluno que faz PIBID,
e tem interesse realmente em cumprir a proposta do programa, ele tem
um ganho muito grande, mas em contrapartida, eu ja trabalhei com dois
alunos que ficaram sobrecarregados. Eles fizeram PIBID numa escola
muito distante, houve uma exigéncia muito grande por parte da coor-
denacdo, eles acabaram ficando reprovados nas disciplinas, abandonarem
outras por conta de querer dar conta de atividades do PIBID. Esses
bolsistas ndo ganharam nada com isso. (Prof. E)
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Conforme relatado pelo Prof. E, se as atividades dos bolsistas nao forem planejadas
corretamente, pode vir a atrapalhar a vida académica dos mesmo.
No proximo Capitulo, apresentaremos nossas conclusoes a respeito do estudo

realizado.
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6 Conclusao

Nossa pesquisa investiga a contribuicao do PIBID na formacao profissional de seus
bolsistas e ex-bolsistas, a partir das experiéncias construidas no subprojeto Fisica e dentro
das escolas de atuacao do programa.

Como foi apresentado ao longo deste trabalho, o PIBID é um programa que tem
como objetivo fortalecer a formacao de seus participantes por meio de experiéncias e
praticas pedagdgicas que proporcionem o contato com a escola, a interacao entre teoria
e pratica, a aproximacao entre universidade e a educacao basica, buscando estimular a
melhoria da qualidade de ensino na educacao bésica.

Indo de acordo com esses objetivos, podemos afirmar que o PIBID se diferen-
cia dos estagios supervisionados, que sao disciplinas finais dos cursos de Licenciatura,
principalmente, pela possibilidade de acolher seus bolsistas desde o inicio de sua vida
académica, pela carga hordria ampliada na producao e execugao de atividades pedagogicas
e projetos interdisciplinares no espaco escolar. Além do incentivo financeiro e intelectual
na producao de trabalhos cientificos para publicacoes em revistas e anais de evento da
area de ensino/educagao, outro diferencial que merece ser destacado é o incentivo dado
para a formacao continuada de todos os envolvidos do programa: bolsistas, supervisores e
coordenadores de area.

Em relacao aos dados obtidos, principalmente, pelas entrevistas semiestruturadas,
conversas informais e as observacoes direta que foram coletadas durante as imersoes no
campo de atuagao do PIBID/Fisica, apresentamos a seguir algumas consideragdes que
estao em consonancia com os objetivos dessa pesquisa.

Ao caracterizar o piblico que é atingindo pelo PIBID/Fisica, observamos que mais
da metade dos bolsistas sao do sexo masculino, e que a maioria deles esta entre a faixa
etaria de dezenove e vinte e cinco anos. Em relacao ao fato social, constatamos que a
grande porcentagem dos bolsistas sao oriundas de familias de baixa renda que tem a bolsa
como principal recurso financeiro para se manterem dentro da Universidade.

Ao identificarmos os fatores determinantes que levaram os bolsistas a ingressarem no
programa, percebemos que, inicialmente, os principais atrativos do programa sao: o apoio
financeiro, como ja foi dito, que é utilizando por eles para se manterem na Universidade;
um ambiente de estudo, uma sala climatizada com bancadas, armarios e materiais de

estudo, ambiente esse muito escasso dentro da Universidade; a possibilidade de ingresso
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no programa, diferentemente de outros programas que utilizam provas e um coeficiente de
corte, o PIBID tem como pré-requisito estar, preferencialmente, no 3° periodo e passar em
uma entrevista de selecao, e por fim, o contato com a escola. Muitos bolsistas escolhem o
PIBID/Fisica pela experiéncia profissional antecipada proporcionada pelo programa. E
importante comentar, que de todos os motivos que fizeram os bolsistas a quererem ingressar
no PIBID/Fisica, o contato com a escola, inicialmente, visto com menor relevancia por
eles, acaba se tornando o principal motivo na hora dos bolsistas decidirem se aceitam
participar de outros programas dentro da universidade, quando os convites surgem por
parte de alguns professores da Instituigao.

Em nossas imersoes, percebemos com o decorrer do tempo, que os bolsistas que
tinham receio de se expressar, em virtude de timidez e vergonha de se expor a comunidade
escolar, ultrapassam essas barreiras devido as experiéncias oportunizadas pelo PIBID /Fisica.
Observamos claramente nos bolsistas mais antigos o dominio de classe e a facilidade em
se expressarem. Compreendemos que os supervisores e o coordenador possuem papel de
destaque nesta melhoria significativa identificada.

Observamos, também, por meio das interpretagoes de algumas falas, que muitos
recorrerem ao PIBID /Fisica, depois de serem rejeitados por outros programas pelo fato
de possuirem reprovacoes ou coeficiente de rendimento baixo, como a ultima chance para
nao desistirem do curso. Ao decorrer da pesquisa, vimos que esses licenciandos, devido
a politica do PIBID/Fisica de acompanhamento, apresentam rendimento satisfatério,
levando na maioria dos casos a finalizarem a graduagao com sucesso.

Por meio da andlise documental, vimos que desde 2010, em média, quatro em cada
dez alunos de Licenciatura em Fisica da UFAM, que colam grau, sao pibidianos, sendo
que eles representam apenas 3% de todos os licenciados nao evadidos que estao regulares
no curso. Por meio deste dado, afirmamos que PIBID /Fisica é de suma importancia para
o curso de Licenciatura em Fisica da UFAM.

Devido a esses bons resultados, o PIBID/Fisica influenciou de forma direta ou indi-
reta em algumas modificagoes no Departamento de Fisica, como por exemplo, contratagao
de professores da area de Ensino, criagcao de um ntcleo de ensino e a implantacao do
Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Observamos, também, uma valorizacao do estudante de Licenciatura, pois como os
estudante de Bacharelado possui agora o status de bolsista do curso e espaco dentro do

Departamento de Fisica da UFAM.
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Esperamos que o nosso estudo sirva para ampliar as discussoes sobre a importancia
do PIBID para os cursos de Licenciatura e para mostrar que os cortes de bolsas e de
financiamento no programa PIBID é um retrocesso na politica de valorizacao da educagao
brasileira. O fim desta dissertacao nao é o final de nossas buscas, mas o comeco de outras

investigagoes, porém com novas perspectivas.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Contribui¢gdo do PIBID na formagéo dos Licenciandos em Fisica e as repercussdes
pedagogicas para as escolas participantes do programa

Pesquisador: Antonio Rizonaldo Lima de Oliveira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 45066415.5.0000.5020

Instituicao Proponente: Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.102.949
Data da Relatoria: 10/06/2015

Apresentacao do Projeto:
Protocolo em segunda submisséo.

Objetivo da Pesquisa:
atendido.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

atendido.

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:
atendido.

Consideragées sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
atendido.

Recomendagoes:

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Protocolo em segunda submisséo e atendeu as solicitagdes.

Situacao do Parecer:
Aprovado
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. Poder Executivo

- Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas e
Instituto de Ciéncias Exatas UFAM
Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica

o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “A Contribuicao
do PIBID na formagdo dos licenciandos em Fisica da UFAM e as
repercussoes pedagodgicas para as escolas participantes do programa”,
sob a responsabilidade de Antonio Rizonaldo Lima de Oliveira (aluno de
mestrado vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica) e da Prof? Dra. Marta Silva dos Santos Gusmao (orientadora), o
qual tem como objetivo de “Investigar as implicagbes e repercussoes
pedagogicas para formagao profissional dos estudantes do Curso de
Licenciatura em Fisica da UFAM que atuam (ou atuaram) no PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia), a partir dos
saberes docentes construidos dentro da profissdo em escolas publicas

de Manaus, na perspectiva da elevagao da qualidade da educagao”.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de uma entrevista

gravada e questionario socioecondmico.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacado a
qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar
nao acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada.
Seu nome ou o material que indique sua participagao nao sera liberado sem a

sua permissao. Para qualquer outra informagéo, o (a) Sr (a) podera entrar em
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contato com os pesquisadores no endereco: Secretaria do Programa de Poés-
Graduacado em Ensino de Ciéncias e Matematica, localizada no Departamento
de Fisica do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do
Amazonas, situada na Av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 6200 —
Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Coroado |,
CEP: 69077-000, Manaus - Amazonas — Brasil.

Eu, )
RG: , Bolsista do PIBID do subprojeto ,

autorizo a gravagao em audio de minha entrevista, destinado exclusivamente a

esta pesquisa e estou ciente sobre o que o pesquisador ira fazer e porque
precisa da minha colaboragdo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo
em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair

quando quiser.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Manaus, de de 2015.
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Poder Executivo
Ministério da Educacgao
Universidade Federal do Amazonas

e

54

sc

Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica

) .
a4
&,
&

Instituto de Ciéncias Exatas UFAM

Este questionario é parte de uma pesquisa sobre “A Contribuigao do PIBID na
formacgado dos licenciandos em Fisica da UFAM e as repercussdes pedagogicas
para as escolas participantes”, sob a responsabilidade de Antonio Rizonaldo Lima de
Oliveira (aluno de mestrado vinculado ao Programa de Pdés Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica) e da Prof® Dra. Marta Silva dos Santos Gusmao (orientadora), o
qual tem como objetivo de “Investigar as implicagées e repercussdes pedagdgicas
para formagao profissional dos estudantes do Curso de Licenciatura em Fisica da
UFAM que atuam (ou atuaram) no PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a docéncia), a partir dos saberes docentes construidos dentro da
profissdao em escolas publicas de Manaus, na perspectiva da elevacido da qualidade
da educagao”.

Informamos que as respostas serdo utilizadas apenas para trabalhos cientificos e

académicos e preservaremos a identidade dos participantes segundo as normas da ética

na pesquisa.
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
1) Nome:
2) Data de Nascimento: / /
3) Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino

4) Ano de ingresso no curso de Licenciatura em Fisica. Caso seja formado, informar o
ano de conclusdo:

5) Qual seu estado civil?

() Solteiro(a).

() Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a).
() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).
() Viavo(a).

6) Onde e como vocé mora atualmente?
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) Em casa ou apartamento, com minha familia.

) Em casa ou apartamento, sozinho(a).

) Em quarto ou coémodo alugado, sozinho(a).

) Em habitagdo coletiva: hotel, hospedaria, quartel , republica etc.
) Outra situagao.

NN AN AN AN

7) Vocé cursou seu ensino médio:

) Todo em escola publica.

) Todo em escola particular.

) Maior parte em escola publica.

) Maior parte em escola particular.

(
(
(
(

Qual escola:

8) Pra que vocé usa a bolsa do PIBID?

) Contribui para renda de sua familia.
) Para se manter.

) Para diversdo.

) Gastar com os amigos, familia, etc.

(
(
(
(

9) Qual ¢ a sua participagao na renda familiar?

() Trabalha e ¢ o principal responsavel pela renda da familia.
() Trabalha e contribui para renda de sua familia.
() Nao contribui.

10) Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com voc€, quanto €,
aproximadamente, a renda familiar?

) Até 1 salario minimo.

) De 1 a 2 salarios minimos.

) De 2 a 5 salarios minimos.

) De 5 a 10 saldrios minimos.
) De 10 a 30 salarios minimos.
) De 30 a 50 salarios minimos.
) Mais de 50 salarios minimos.

NN AN AN AN AN AN
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS E SEUS OBJETIVOS

Tematica Objetivo da pergunta Instrumento de Coleta

1) Por que escolheu cursar licenciatura?

2) Vocé quer ser professor (a)?

Verificar se o PIBID cria (desperta) nos bolsista um

O “amor” pela carreira docente > ] A
amor” pela carreira docente

3) Aimersao no cotidiano escolar (devido a participagéo no
PIBID/Fisica) contribuiu para reafirmar a sua escolha

profissional?

4) Antes da experiéncia no PIBID/Fisica, como vocé se sentia em
relagédo a ser um (a) professor (a)?

5) Dentre tanto projetos existentes (PIBIC, PET, Monitoria etc) na

. i : Universidade, por qual razao vocé escolheu o PIBID/Fisica?
Os atrativos do PIBID/FISICA Identificar os fatores determinantes que levaram os

bolsistas a ingressarem no programa - - . -
6) Quais eram as suas expectativas/objetivos ao ingressar no

PIBID/Fisica?

7) Em algum momento vocé pensou em se desligar do PIBID? Por
que ndo o fez?
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Anaksarea PIBIDFISICA & um dos fesparmavels 8) O PIBID/Fisica € um dos responsaveis pela sua permanéncia ou

O PIBID/FISICA vs Evaséao mw_h%m_.:,_m:m:o_m / desisténcia dos bolsistas no desejo de desisténcia do curso de licenciatura? Explique.
. 9) Em sua opinido, quais sdo os pontos positivos e negativos do
PIBID/Fisica?
O PIBID/FISICA vs “Choque de .O_um..mEmﬂ como os bolsistas do _u__w__u_,_u_.m_o> se ) .
Realidade” inserem no contexto escolar e na pesquisa Observacgao Participante
académica;
Analise documental
Comparar o rendimento escolar dos bolsistas antes : _ _
O rendimento escolar dos bolsistas do | e depois do PIBID/FISICA, com a finalidade de 10) Estar inserido no PIBID colabora (ou prejudica) com o seu
PIBID/FISICA verificar a influéncia do PIBID no rendimento escolar rendimento académico ou (nas disciplinas especificas da

dos mesmos; licenciatura) em sua graduac&@o? De que maneira?




As Componentes praxis construidas dentro do
PIBID/FISICA

Avaliar se a componente praxis durante toda
a formac&o dos bolsistas contribui para a sua
formacao

11) Em sua opinido, quais sdo as diferencas entre um bolsista do
PIBID/Fisica e um académico regular do curso de licenciatura em
Fisica, em relacdo a sua formagao?

12) Em sua opinido, de que maneira o PIBID/Fisica podera ajudar na
sua formacgdo?

Perfil socioeconémico dos bolsistas do
PIBID/FISICA

Caracterizar o publico que € atingindo de
forma direta pelo programa, com a finalidade
de entender o papel social que o programa

tem sobre os sujeitos da pesquisa.

Questionario Socioecondmico

Os impactos do PIBID/FISICA no curso de
Licenciatura em Fisica e nas escolas de
atuacao

Descrever os impactos causados pelo PIBID
no curso de licenciatura em Fisica e nas
escolas de atuagdo?

Analise documental

13) Em sua opinido, a qualidade de ensino da escola em que vocé
atua é afetada pelas acdes da presencga do PIBID? Dé exemplos

Familiarizagéo com o PIBID/FISCIA

Conhecimento sobre o PIBID e seus objetivos

14) Cite dois objetivos do PIBID que vocé conhece?

15) Sabe o que significa a sigla do PIBID?
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