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RESUMO

Nesta pesquisa temos por objetivo refletir quais as contribui¢es da Sociolinguistica
Educacional para o ensino da Lingua Portuguesa nos cursos de ensino superior. O
enfoque dado a pesquisa estd na valorizagdo das informacgdes, dadas por docentes e
discentes por meio de entrevistas, em busca de entender o papel da disciplina Lingua
Portuguesa nos cursos superiores, especificamente, nos cursos de Engenharia,
Pedagogia e Contabilidade para que possa ocorrer uma mudanca de comportamento na
relacdo da sala de aula orientada pelo desenvolvimento de uma pedagogia culturalmente
sensivel as diferengas sociolinguisticas e culturais dos discentes. Para tanto
apresentamos os debates propostos por Bagno, 2002; Bortoni-Ricardo, 2005; Mollica
2007; Matos e Silva 2004; Possenti, 2006; Soares 2002, 2012, Geraldi, 2006, Street,
2014 e outros. Apds as consideracBes tedricas procedemos a analise dos planos de
ensino dos cursos, andlise das entrevistas individuais realizadas com quinze discentes
dos cursos e com trés docentes, um em cada curso, e da entrevista em grupo realizada
com seis discentes. Os resultados apontam que docentes e discentes estdo distantes da
realizacdo de um ensino que se paute na reflexdo e na analise critica da lingua,
especialmente, nas acOes da sala de aula e, que, por consequéncia, estdo despreparados
para a apropriacdo do repertério linguistico que lhes permitam empregar com seguranca

os estilos monitorados da lingua, exigidos no mercado de trabalho.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Ensino de Lingua Portuguesa. Ensino

Superior. Docentes e Discentes.



ABSTRACT

In this research we have the objective to reflect which are the contributions of Education
Sociolinguistics to the teaching of Portuguese Language in college. The focus is the
appreciation of information given by teachers and students through interviews,
searching to understand the role of the Portuguese Language course in college,
specifically, on Engineering, Pedagogy and Accounting majors, so that can be a change
of behavior in regard to the classroom oriented by the development of a pedagogy
culturally sensitive to the sociolinguistics and cultural differences of the students. For
that, we present the debate proposed by Bagno, 2002; Bortoni-Ricardo, 2005; Mollica
2007; Matos e Silva 2004; Possenti, 2006; Soares 2002, 2012, Geraldi, 2006, Street,
2014 and others. After the theoretical considerations, we proceed to the analysis of the
syllabi of courses, analysis of individual interviews performed with fifteen students of
the courses and three teachers, one at which major, and the group interview performed
with six students. The results points that teachers and students are distant of achieving
an education that are guided with a reflected and critic analyses of the language,
especially, on the actions in the classroom and, which, by consequence, are unprepared
to the appropriation of the linguistic repertoire that allows them to use, with safety, the
monitored styles of language, required in the job market.

Keywords: Education Sociolinguistics. Portuguese Language teaching, University
Education. Professor and students
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INTRODUCAO

Este trabalho estd centrado na Sociolinguistica Educacional, nos principios
estabelecidos por Bortoni-Ricardo (2005) nos quais apresenta um conjunto de pesquisas
e propostas sociolinguisticas que tem por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do
processo educacional na area do ensino da Lingua Materna, neste caso, especificamente,

adaptado ao ensino da lingua no ensino superior.

O objetivo do estudo € propor uma reflexdo acerca das contribuicbes da
Sociolinguistica Educacional para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa (LP) nos
cursos de graduacgéo selecionados buscando tracar o perfil atual da disciplina no ensino
superior na percepcdo dos docentes e discentes ap0s estes participarem das aulas de
Lingua Portuguesa no 1° semestre do curso pelo qual optaram. Optamos pela
Sociolinguistica Educacional como referencial tedrico porque as pesquisas nessa area
demonstraram uma grande preocupacdo com as questdes do aprendizado da lingua
materna, enfocando ndo apenas os elementos estruturais da lingua, mas também as
relacBes que sdo por ela explicadas no espaco da sala de aula no &mbito do ensino
superior, contribuindo, assim, para os avancos no desenvolvimento da lingua como
forma de interacdo, em que a linguagem circula entre os interlocutores dando um

sentido & lingua que usam.

Dessa forma, justifica-se o trabalho com o instrumental tedrico de referéncia a
Sociolinguistica Educacional, em que o estudo “deve estar centrado nos padrdes de
emprego da variacdo e para os significados que essa tem no processo interacional para
os atores ali envolvidos” (Bortoni-Ricardo (2005, p.132). E necesséria a conscientizagio
critica de discentes e de docentes para que Sejam parceiros e sujeitos no
desenvolvimento das atividades em sala que facilitardo a aquisi¢cdo de amplos recursos
comunicativos que a lingua oferece para a comunicacdo oral e escrita. Entre 0s
principios estabelecidos por Bortoni-Ricardo (2005, p. 132) um dos aspectos que chama

a atencdo é a necessidade de empoderamento , Freire (1970) em que empoderar-se é o
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avanco, a superacao e a conquista por parte daquele que se empodera, sujeito ativo no
processo ou EMPOWERMENT conceito inglés que os dicionarios definem como
habilitar, permitir, autorizar, que traduzimos para o papel de mediador do docente,
aquele que media, que ¢é capaz de oferecer ao discente, por meio de pesquisas, material
didatico especifico, possibilidades de empoderar-se. SO ha autonomia com informacéo e
informacdo escolar s6 se desenvolve com a parceria em sala de aula, na parceria docente

e discente.

O enfoque dado as respostas dos docentes e discentes e ao plano de ensino das
disciplinas é a busca de entender o real papel da disciplina Lingua Portuguesa nos
cursos superiores, especificamente, nos cursos de Engenharia, Pedagogia e
Contabilidade, para que se possa como propde os estudos da Sociolinguistica
Educacional, sustentar uma mudanca de postura na relacdo dos agentes de
transformacdo em sala, os docente, e os discente,, orientados pelo desenvolvimento de
uma pedagogia sensivel as diferencas sociais e culturais, para que transformem a aula de
Lingua Portuguesa em espaco de experimentacdo e reflexdo da Lingua, da cultura e da

sociedade.

Lingua, cultura e sociedade se inter-relacionam e fazem o movimento da
interacdo entre os individuos de uma comunidade formando a historia de cada um para
juntos formar a identidade social de um povo. Ao aprender a lingua, aprendemos outras
questBes por meio dela. Na linguagem, o individuo se faz homem cidad&o, constroi a si
mesmo e ao mundo. O ensino da lingua surge entdo da necessidade de oferecer ao
discente a oportunidade de refletir acerca das variedades linguisticas presentes na sala
de aula, especialmente, o desenvolvimento de atividades que facilitem a aquisi¢édo dos
recursos comunicativos que a lingua oferece para a comunicacdo oral e escrita nos

aspectos pessoal e profissional.

Nessa abordagem percebemos que ndo hd mudanca de postura sem o profundo
conhecimento do seu objeto de estudo. Docentes e discentes estdo a volta da Lingua
Portuguesa como lingua materna ora como comunicacao diaria e ora como disciplina

escolar. E talvez seja essa dicotomia, hoje t&o debatida em trabalhos acerca do assunto,
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que afasta o discente de sua propria lingua e faz do professor de portugués um
repassador de informacgdes sobre a lingua. Portanto, sem fechar a proposta da reflexao
do ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Superior apenas nessa revisita a
Sociolinguistica proposta por Bortoni-Ricardo (2005), acreditamos ser interessante
analisar a fala de docentes e discentes na perspectiva em que a relacdo existente entre
lingua, linguagens, historia e sujeitos instauram os estudos da linguagem como lugares

de producéo de conhecimento e de forma comprometida e responsavel ( BRAIT, 2014).

Nesta perspectiva social, € importante que reflitamos, também, acerca do termo
Letramento (Kleiman, 1995, p. 17), especificamente do Letramento Académico com o
objetivo de compreender os sentidos que sdo construidos pelos docentes e discentes em
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa nas salas de graduacdo, entendendo aqui a
relacdo desses agentes do letramento com a leitura, a escrita, “com a ampliagdo de uma

consciéncia acerca do que ¢ ler, do que leem ¢ dos objetivos que os levam a ler”

(HARTMAN, 2009, P.10)

Para refletir acerca de uma disciplina que faz parte da vida escolar do discente
por 11 anos, no minimo, o principal problema a ser investigado, entende-se que 1. Seja,
como o ensino de Lingua Portuguesa é visto pelos docentes e discentes entrevistados? 2.
O que eles esperam da disciplina? 3. Como eles se colocam como falantes dessa
lingua? 4. Que expectativa eles tém de mais uma vez estarem diante da disciplina
Lingua Portuguesa agora no Ensino Superior? Discutir o ensino da Lingua é, apesar de
vasta literatura no @mbito do ensino fundamental e do ensino médio, expor o quanto
esse assunto ainda é pouco debatido no ambito do Ensino Superior a partir da

Sociolinguistica Educacional.

Partindo dessas reflexdes, estudaremos de forma efetiva por meio de entrevistas
semiestruturadas em que docentes e discentes falam acerca de como descobrem a
Lingua Portuguesa e como se relacionam com ela como uma disciplina, especificamente
no Ensino Superior e as expectativas de sua influéncia no mundo do trabalho. As
perguntas ndo ddo ao docente ou discente uma resposta fechada como sim ou néo, elas

fazem com que ambos reflitam sobre aspectos do ensino da Lingua. E nessas respostas
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analisadas que buscamos interpretar a necessidade ou importancia ou ndo necessidade e
ndo importancia da disciplina em cursos de graduagdo. Anélises pautadas na esséncia de
que a Lingua ndo é sO estrutura ou uso, uma vez que, inserida na formacdo da
subjetividade e da sociedade, esta sempre além das teorias. Ela requer teorias cada vez
mais amplas que, sem relativizar, coloque o docente e o discente em processo de
autorreflexdo de seu discurso e de sua lingua em sala de aula em termos

sociolinguisticos estabelecendo a significacdo no sistema e sentido em contexto.

O elemento motivador é essa dicotomia (ou ndo) entre os saberes legitimos do
discente proprios de sua lingua materna, ou seja, o dialeto verndculo dos falantes
Bortoni- Ricardo, (2005) e os saberes advindos de conhecimentos, ou seja, o estilo
monitorado, que poderdo contribuir para que ele pense na disciplina Lingua Portuguesa
como um elemento que marcard ndo s6 sua identidade pessoal, mas devera,
principalmente, marcar sua identidade profissional. Assim, torna-se importante
conhecer as identidades construidas pelos discentes da disciplina Lingua Portuguesa em
11 anos de escolaridade e como se dard a reconstrucdo dessa identidade para o

seguimento do curso que fazem ou profissdo que escolheram.

O foco desta pesquisa, entdo, € parte do nosso trabalho com a Lingua, por
15anos, nos primeiros periodos dos cursos de graduacdo, que ndo Letras, em que
percebemos por parte dos discentes um descaso com a disciplina Lingua Portuguesa,
valorizando, de forma mais contundente, outras disciplinas da grade curricular. E ndo
porque eles reconhecem a Lingua Portuguesa como a sua lingua e, por isso,
desnecessaria no curriculo do curso, mas sim pela dificuldade que creditam a ela, em
razdo, possivelmente, dos 11 anos de contato no Ensino Fundamental e Ensino Médio.
E necessario lembrar que os discentes passaram por todo o processo da leitura e da

escrita, conteudos propostos nos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa.

O mais importante para a proposta deste trabalho €, justamente, o
questionamento que fago acerca do que ensino e da nossa postura frente aos novos
académicos e da postura dos académicos frente a uma lingua que lhes pertenca de “fato

e de direito”, pois cada vez mais recebo alunos com problema de alfabetizagdo. Diante
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disso, tenho questionado a politica de educagdo que obriga o ensino da disciplina
Lingua Portuguesa no ensino superior, mesmo apds os anos dessa mesma disciplina no
ensino fundamental e médio e, especificamente, os conteudos que parecem mais um

resgate de todo o ensino anterior, como vamos perceber no curriculo universitario.

Entendemos que o processo de reflexdo e autorreflexdo das diferengas
estabelecidas entre a lingua diéria, aquela que nos torna falante de uma lingua com a
qual interage com a sua comunidade e a lingua da escola, necessariamente trabalhada
por esse ambiente, é o primeiro passo para a reconstrucao da identidade do discente no
que tange o aprendizado da Lingua Portuguesa, pois a tarefa da instituicdo escolar é
exatamente incorporar ao discente um repertério linguistico capaz de fazé-lo transitar
com seguranga os “estilos monitorados da lingua, que exigem mais aten¢ao e maior grau
de planejamento” Bortoni-Ricardo, (2005, p.131), ou seja, 0 uso no discurso
profissional. Precisamos entender o discurso profissional como um género em que se

vinculam outros géneros (BRAIT, 2014)

Esse aprendizado ndo ocorre de forma isolada. Ele acontece dentro de um
contexto que é constituido de muitos valores e de muitas significacfes referentes a
determinado local e momento histérico. A aprendizagem s6 tem sentido quando €
construida por quem a faz e por quem a constitui efetivamente. Quando o docente
concebe o discente como mero receptor de contetdo, enquanto ele é o detentor de todas
as informac0es, a relacdo ocorre de forma equivocada, uma vez que o aprendizado sé se
da quando h& sentido de pertencimento. Assim, também, a visdo do ambiente
institucional, que deve ser visto como um espaco de negociacdo de significados, em que
os discentes reunem seus conhecimentos e necessidades com a sensibilidade do
professor, que encontrard uma forma de ratificar esse conhecimento e desenvolver o

potencial intelectual de cada individuo.

Uma pergunta insistente é: Por que um estudante cursou 11 anos, com certeza,
exposto a Lingua Portuguesa padrdo, com exercicios de fixacdo, com producéo textual,
com provas e trabalhos acerca da lingua ndo tem o dominio buscado pelos objetivos

tracados pelos 6rgdos governamentais por meio de curriculos e propostas de contetdo e
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praticas como os PCNs? H& muitas respostas a estes questionamentos, alguns até
consolidados, como o nivel social, a deficiéncia linguistica e cultural do estudante, a
falta de apoio familiar etc... A maioria voltado aos discentes, (Soares, 2002). Aos
docentes, muitas vezes, os problemas estdo vinculados a carga horaria, ao baixo salario
e a falta de formacéo linguistica (Uchoa, 2008). E necessario estimular o debate sobre o
ensino de Lingua Portuguesa no meio académico e entre os atuais e futuros professores

dessa disciplina no Ensino Superior.

Esta pesquisa procurou caminhos na Sociolinguistica Educacional para
refletirmos acerca da disciplina Lingua Portuguesa no ensino superior na percep¢do dos
docentes e discentes e a0 mesmo tempo para podermos criar um corpus de anélise que
apos analisado nos desse uma visdo clara das necessidades da mudanca de
comportamento de todos em prol do estudo de uma lingua com a qual interagimos e nos

forme como participes dela.

Postas essas consideracBes, apresentamos a divisdo do trabalho em trés
capitulos. Trabalharemos com a teoria a andlise da interacdo discente — docente na
busca da ressignificacdo dos contedos e da importadncia da disciplina Lingua
Portuguesa na perspectiva de ambos os agentes do processo de educacdo, conforme

caracteristicas da Sociolinguistica Educacional.

No capitulo 1, trataremos dos principais conceitos da Sociolinguistica e da
Sociolinguistica educacional como aportes para o ensino da Lingua Portuguesa.
Abordaremos, portanto, as concep¢des de Variacdo e Norma (Bagno, 2103), (Bagno,
2009), Letramento académico como pratica social (Fisher, 2008), (Soares, 2003),
evidenciaremos o0s aspectos da Competéncia Linguistica (Chomsky, 1965) e da
Competéncia comunicativa (Hymes, 1966) e da Gramatica (Possenti, 2006). E, por fim,
exporemos a disciplina Lingua Portuguesa na sala de aula, a maneira como é trabalhada
especialmente nos primeiros periodos da disciplina no Ensino Superior (Barzoto, 2006)
ou como deveria ser e 0 que ensinar na disciplina Lingua Portuguesa, assim como as
suas mudancas LDB - Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9.394, de 20 de dezembro de1998 e
PCN - PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — volume2.
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No capitulo 2, apresentamos a metodologia adotada e a descri¢do dos sujeitos
parceiros na constituicdo do corpus para o desenvolvimento da pesquisa. A opcdo pela
pesquisa qualitativa deu-se pela forma como trata o informante, ele € um portador de
historias que merecem ser contadas e cabe ao pesquisador apreendé-las para que a
reflexdo ocorra e todos ougam suas vozes na perspectiva da mudancga de postura. Os
sujeitos sdo quinze discentes, cinco do curso de Engenharia Civil; cinco do curso de
Contabilidade e cinco do curso de Pedagogia e trés docentes de Lingua Portuguesa
desses cursos. Em um primeiro momento cada discente e cada docente foi submetido a
um questionario audio-gravado de dezesseis perguntas em um ambiente de descontracdo
e sem monitoramento expresso e, posteriormente, foram selecionados seis discentes
para uma conversa mais informal em que a pergunta langada era discutida por todos do
grupo. Os textos produzidos pelas gravacOes serdo transcritos para que as respostas

sejam analisadas, na perspectiva da Sociolinguistica Educacional.

No terceiro e ultimo capitulo finalizamos a pesquisa com a analise do corpus
obtido a partir da fala do docente e do discente em uma perspectiva da Sociolinguistica
Educacional, ou seja, analise da disciplina Lingua Portuguesa como instrumento de
relacbes na sociedade por meio da linguagem humana e ndo mais como reprodutora.
Entendemos que ha uma complexidade de valores envolvidos na compreensdo do que
seja a lingua e especificamente a complexidade de se ensinar essa lingua a sujeitos que

ja falam, pensam, agem e experimentam essa lingua diariamente.

Nas consideraces finais, hd uma retomada de todos os aspectos detalhados nos
capitulos anteriores, mas, principalmente, hd um enfrentamento em questionar o ensino
da lingua portuguesa no Ensino Superior como uma revisdo maior dos 11 anos de
escolaridade do discente, com programas ainda voltados para o ensino da norma-padréo
sem entender a lingua como uma experiéncia da prépria vida e, portanto, heterogénea,
mistificada em ambientes escolares, e também, no ensino superior, como uma lingua

homogénea e esterilizada.



18

CAPITULO 1 — PRINCIPAIS CONCEITOS DA SOCIOLINGUISTICA E DA
SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL COMO APORTES PARA O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo tem por principal objetivo apresentar a Sociolinguistica e a
Sociolinguistica Educacional como aportes para o ensino da disciplina Lingua
Portuguesa no Ensino Superior. A exposicao dos conceitos é necessaria, mas claramente
ndo a principal questdo, pois a reflexdo acerca da Sociolinguistica aqui proposta vai
além dos conceitos, fixa-se, principalmente, na relacdo de cultura e sociedade ou ainda
na historia da Lingua Portuguesa, na construcdo da identidade de cada um dos agentes
da sala de aula — docente e discente e na construcdo de que concepg¢do de lingua eles
carregam para 0 seu curso de graduacdo. Essa proposta constitui a base para a analise
das entrevistas dudio-gravadas com docentes e discentes e, também, para embasar a
proposta de reflexdo acerca da validade da disciplina Lingua Portuguesa nos cursos de

graduacao.

A Sociolinguistica contribui muito para o ensino da Lingua Portuguesa em todos
os niveis de escolaridade. No campo da pesquisa verifica-se uma farta literatura do tema
envolvendo andlises de como, por meio do estudo sociolinguistico, a escola pode
contribuir para o desenvolvimento no ensino fundamental e no processo de
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. Podemos ver em Bortoni-Ricardo (2005);
Mollica (2007); Calvet (2002); Possenti (2006 ); Bagno (2002), entre outros autores que
analisam a lingua em uma perspectiva de variacdo e divulgacao dos resultados obtidos
ou em uma variacdo que se concentra nas investigacdes sobre a linguagem na
comunicacgdo entre as pessoas e 0 contexto e ainda ao estudo de todas as propostas e

pesquisas sociolinguisticas na area da educacéo.

Para a Sociolinguistica Variacionista a lingua ndo é homogénea, portanto,
concebe a existéncia de uma diversidade de variedades de um mesmo idioma. O
elemento a ser analisado ¢ a variagéo linguistica que ocorre conforme o meio social em
que o individuo esta inserido. Um dos primeiros estudiosos a desenvolver um trabalho

dentro dessa linha de pesquisa foi o americano William Labov (2008). Ele
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apresentou uma metodologia, tendo como objeto de estudo a fala, observando seu
contexto e indicando ser possivel sistematizar o aparente caos linguistico. (apud
MARTELOTA, 2013, p.141)

Os estudos sociointeracionistas tém interesse em investigar o ponto de vista dos
participantes, a forma como constroem e como manipulam a situagdo, como enxergam
as acdes constitutivas das atividades da qual fazem parte. Por isso, na Sociolinguistica
interacionista, contexto ¢ “conhecimento” e “situa¢do”. Na Sociologia interacional o
método heuristico é interpretativo e seu objeto, o estudo do papel que as estratégias
comunicativas desempenham no processo de producdo e reproducdo da identidade
social na interacdo humana (Bortoni-Ricardo, 2005). Ndo possui visdo idealizada do
processo comunicativo, mas o0 vé como uma construcdo que os participantes, durante a
interacdo, promovem. (Schiffrin, 1990 apud Caetano. M., 2011). A Sociolinguistica
Educacional tem como referentes os antrop6logos e linguistas John Gumperz (2002) e
Dell Hymes (1976 apud Bortoni-Ricardo, 2005) e seus precursores.

O termo Sociolinguistica Educacional nos remete a estudo de todas as propostas
e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento
do processo educacional, principalmente no ensino da lingua materna, (Bortoni-
Ricardo, 2005), denominada Lingua Portuguesa como disciplina em ambito escolar.
Observada dessa forma, entendemos que a Sociolinguistica aqui buscada néo se fecha
apenas no ambito variacionista ou dialetal, mas traduz-se na relacdo estabelecida pelo
sujeito e seu contato com a sua lingua, o que faz com ela, como depende dela e como

ndo consegue distingui-la entre o individual e o coletivo.

Quando refletimos o termo Sociolinguistica, principalmente, com a adjetivacdo
Educacional, ha uma necessidade de reconhecer que ela extrapola a descricdo da
variacao por ela mesma, tratando do significado que os docentes e discentes déo ao ato
da fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciacdo. (Bakhtin, 2014, p.113) e
extrapola o ponto de vista do enunciador, sem exclui-los, portanto, a variagcdo esta
diretamente relacionada como o contato entre os individuos na sociedade e 0 que a

lingua agrega para a formagao de um individuo em relag&o ao outro.
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Na realidade o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construcéo da lingua esté orientada no sentido da
enunciacdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas
(admitamos, por enquanto, a legitimidade destas). Para ele o centro da
gravidade da lingua ndo reside na conformidade a norma da forma utilizada,
mas na nova significacdo que essa forma adquire no contexto. O que importa

ndo é o aspecto da forma linguistica que, em qualquer caso em que esta é
utilizada, permanece sempre idéntico. (BAKHTIN, 2014, p.113)

Cabe também aos estudos sociolinguisticos, especificamente a Sociolinguistica
Educacional, a analise da formacdo do professor para o trabalho efetivo com a lingua
em uso e, também, a preparacdo do material de apoio ao professor, como, por exemplo,

o livro didatico.

A tarefa do professor entdo € permitir o conhecimento das formas
tradicionais de leitura e escrita — as formas letradas dominantes, os géneros
da prosa a expositiva e do texto argumentativo-dissertativo, as convencées da
escrita de cartas a organizacdes comerciais a fim de empoderar seus alunos.
Somente esses alunos podem passar a questionar se tais formas sdo
enviesadas contra seus blackgrounds pessoais - em termos de género
(masculino e feminino) ou étnicos, por exemplo, e agir para muda-las.
(STREET, 2014, p. 152)

Os livros didaticos propostos para o ensino fundamental e médio que passam
pelo programa nacional do Livro Didatico parecem ter como caracteristica uma
preocupacdo com os estudos da lingua em uso, ou seja, 0 estudo das variagdes,
mudancas, respeito a diversidade da lingua, mas ndo se vé essa preocupac¢ao na pratica

da sala de aula.

Para trazer para a discussdo a Sociolinguistica com esse Viés, necessario, 0
Educacional , propusemos aqui uma leitura dos principios estabelecidos pela professora
Stela Maris Bortoni Ricardo, em seu livro “N6s cheguemu na escola e agora?” ( 2005)

para que a Sociolinguistica possa ter papel de protagonista na significacdo da lingua
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como instrumento de interagdo. Para a professora, a Sociolinguistica tem um papel
relevante a desempenhar no processo educacional, mas é preciso rever sua forma de
contribuicdo. Apresentamos 0s principios norteadores a docentes e discentes propostos
em BORTONI-RICARDO (2005, p.130).

12 PRINCIPIO: a influéncia da escola na aquisicdo da lingua nédo
deve ser procurada no dialeto vernaculo dos falantes — em seu estilo mais
coloquial — mas sim em seus estilos mais formais, monitorados. E no campo
da linguagem monitorada que as acgles de planejamento linguistico tém
influéncia. [...] A tarefa da escola esté justamente em facilitar a incorporacéo
ao repertério linguistico dos alunos de recursos comunicativos que Ihes
permitam empregar com seguranca os estilos monitorados da lingua que

exigem mais atengdo e maior grau de planejamento.

2° principio: relaciona-se ao carater sociossimboélico das regras
variaveis. Regras ndo estdo associadas a avaliagdo negativa na sociedade, ndo
sd0 objeto de correcdo na escola, e, portanto, ndo vdao influir

consistentemente nos estilos monitorados.

3° principio: refere-se & insercdo da variacdo sociolinguistica na
matriz social. No Brasil, a variacdo estd ligada a estratificacdo social e a
dicotomia rural-urbano. Pode-se dizer que o principal fator de variacdo
linguistica no Brasil é a secular ma distribuicdo de bens materiais e o
consequente acesso restrito da populacdo pobre aos bens da cultura

dominante.

4° principio: os estilos monitorados da lingua sdo reservados a
realizacdo de eventos de letramento em sala de aula. Para a realizacdo de
eventos de oralidade podemos nos valer de estudos mais casuais. Desta
forma, em lugar da dicotomia entre portugués “culto” e portugués “ruim”
institui-se na escola a dicotomia entre letramento e oralidade. (BORTONI-
RICARDO, 1995 apud BORTONI-RICARDO, 2005 p.131)

5° principio: postulamos a descricdo da variacdo sociolinguistica
educacional ndo poder ser dissociada da analise etnografica e interpretativa

do uso da variacdo em sala de aula. O ponto de partida da sociolinguistica
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educacional ndo é a descricdo da variagdo per si, mas sim a analise minuciosa
do processo interacional na qual se avalia o significado que a variacdo

assume.

6° principio refere-se ao processo de conscientizagdo critica dos
professores e alunos quanto a variagdo e a desigualdade social que ela reflete,
nesse processo € necessario que o linguista ndo se limite a transmitir
informagdes técnicas que sdo produtos da pesquisa académica é preciso que
se estabeleca um efetivo didlogo com o professor por meio de pesquisa que 0
enrigueca e o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma andlise critica

de suas agdes.

A pratica destes principios no seio de uma pesquisa permanente e séria sobre a
influéncia da variacdo linguistica na aquisicao de estilos monitorados da lingua podera
apresentar respostas ao aparente impasse da Sociolinguistica Educacional na atualidade.
Conhecer os principios, conhecer os PCNs do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
conhecer o material de apoio ndo contribuird para a mudanca de postura do professor
em sala de aula, se ndo houver um reconhecimento da necessidade de reflexdo do papel
da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Superior. Questionamentos como: O que
ensinar? Como? Por qué? Qual a contribuicdo real da disciplina na formacdo de um
individuo capaz de se movimentar em seus contextos de vida? E, principalmente, como

esse docente se sente em relacdo a sua prépria lingua? Sao necessarios.

Assim, neste capitulo, discute-se o aporte tedrico que fundamentard esta
pesquisa. Todos 0s temas variacdo e norma, letramento, competéncia linguistica e
competéncia comunicativa e o ensino de lingua portuguesa sdo todas as reflexdes que
subjazem a Sociolinguistica Educacional como questdes necessarias para a

Ressignificacdo da Lingua Portuguesa no Ensino Superior.

Trataremos entdo dos conceitos estabelecidos na pesquisa da Sociolinguistica e
da Sociolinguistica Educacional.
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VARIACAO E NORMA

N&o ha como tracar uma reflexdo acerca da disciplina Lingua Portuguesa sem a
reflexdo dos conceitos de lingua, estabelecidos por Saussure (1999); Chomsky, (1978),
Labov (2008), Bakthin (2000 e 2014) e Bagno (2002), observando as diferencas
necessarias para que se estabeleca a pratica escolar, pois se entende que a “concepcao
de linguagem define a postura do docente na relagdo de ensino-aprendizagem” (Silva,
1996 p.67). A definicdo de uma clara concepgéo de linguagem orienta a forma como se
conduz a relacdo entre os conceitos de variacdo e norma no contexto escolar a luz da

Sociolinguistica e da Sociolinguistica Educacional.

1.1.1 Diferentes conceitos de lingua

As diferentes concepc¢des de Lingua sdo importantes para o desenvolvimento do
ensino de Lingua Portuguesa, por isso hd que se conhecer e assimilar o conceito da
Lingua nos estudos linguisticos, pois a relacdo que o docente tem com a lingua esta
diretamente relacionada com o seu trabalho em sala de aula e com a sua postura frente

ao conteudo, a avaliacdo e aos discentes.

A lingua vista como um cddigo ou uma estrutura feita de categorias, portanto
fixada no signo linguistico é a concepcdo definida na obra de Ferdinand de Saussure,
fundador do Estruturalismo, no inicio do século XX. Saussure (p. 17, 1999,) afirma que
“a linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um
sem o outro”. Para a distingdo desses dois lados da Linguagem e para o estabelecimento
de um Udnico e verdadeiro objeto de estudo para a linguistica, ele nos apresenta a
dicotomia langue\parole. A Lingua, de natureza social, passa a ser o Unico objeto da
linguistica. Saussure (1999, p. 22, 23, 24) identifica a lingua em trés concepcdes, que
mesmo ndo sendo a necessaria para este estudo, € importante que as reconhegamos.
Acervo linguistico, instituicdo social e realidade sistematica funcional. A primeira é
descrita como uma realidade psiquica que esta depositada no cérebro do conjunto de

individuos de uma mesma comunidade (p. 22), a segunda descreve-se como um
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contrato estabelecido entre esses individuos para que signos sejam reconhecidos e por
ultimo (Saussure, 1999, p. 22), a terceira a no¢do de que lingua é um sistema de signos
organizados que exprimem ideias, servindo, assim, a um estudo sistematico. O linguista
reconhecia as mudancas que ocorriam na lingua, mas , segundo seus estudos nédo havia
como analisa-las, uma vez que quando podia apreendé-las ja haviam ocorrido e assim,

nao havia como estuda-las.

A fala é um ato individual de vontade e inteligéncia, no qual convém
distinguir: 1°, as combinac@es pelas quais o falante realiza o cédigo da lingua
no proposito de exprimir pensamentos pessoais; 2° , 0 mecanismo psicofisico
que lhe permite exteriorizar essas combinagdes. (SAUSSURE, 1999, p 22)

Ainda dentro de uma perspectiva tedrica estruturalista aparece o linguista
americano Noam Chomsky. Para ele, lingua € um conjunto de regras totalmente
explicito para governar a construgdo das sentengas da linguagem humana. Em seu livro
classico, lancado em 1986, intitulado “O Conhecimento da Lingua: sua natureza,
origem e us0”, ao conceituar o termo lingua, Chomsky propos o uso do termo “Lingua-
I” para fazermos referéncia a lingua em sua acepcao cognitiva. Para nos referirmos a
lingua como fendmeno sociocultural, Chomsky propés o termo Lingua —E. (KENEDY,
p.28, 2013).

Para vocé entender melhor a distincdo entre lingua-E e lingua I, pense no
seguinte. A lingua do ambiente nos oferece fonemas, morfemas, palavras etc.
Mas é a nossa Lingua —I que p&e toda maquinaria em uso da linguagem. Por
exemplo, usando os cddigos da Lingua Portuguesa (seu léxico, sua
morfossintaxe etc.), vocé é capaz de compreender o texto que estd lendo
neste exato momento. Os cddigos que vocé manipulou para chegar a
compreensdo do texto sdo elementos de sua lingua-E, porém a habilidade
dindmica de relacionar os itens desse codigo em frases e extrair deles
informagdes de significado é sua lingua -1 (KENEDY, P.34, 2013)

Para CHOMSKY (p.73, 1980), ha a tese do falante-ouvinte-ideal, aquele que
realiza a lingua de maneira perfeita. Para ele o falante — ouvinte ndo tem lapsos de

memoria e nenhum tipo de agente consegue mudar sua postura diante da lingua. Aqui
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estd em questdo o “falante ideal” e ndo os locutores reais de uso concreto da linguagem.
Assim estabelece a Gramatica Gerativa em que Chomsky formula hipo6teses sobre a
natureza e o funcionamento da linguagem. Ele pretende mostrar como se da a
competéncia linguistica do falante, a partir da gramatica interiorizada. Para ele é como
se houvesse um manual mental das formas da lingua e de um sistema de principios e de
regras e o falante de forma mecénica tivesse a competéncia de relaciona-los baseado em
uma gramaética que determinaria 0 modo como os elementos se articulam com os outros
elementos na mente humana ou com o sistema neuromuscular (determinante da

pronuncia das expressoes).

Ja em BAKHTIN (2000, p.96) ndo se trata da analise da lingua, mas da
linguagem. O estudo ndo esta proposto na unidade basica denominada signo linguistico,
mas sim na unidade denominada “enunciado”. O enunciado ¢ produzido em um
determinado tempo e lugar e é realizado por um sujeito, portanto demanda uma situacédo
historica e cultural. Estabelece-se o dialogo e a importancia do outro para a resposta do

que foi enunciado. Ndo existe enunciado sem resposta.

O pensador russo BAKHTIN (2000, p.98) questiona as correntes teoricas da
Linguistica, pois entende que ha uma reduc¢do da linguagem ou a um sistema de normas
fixas objetivas e incontestaveis (objetivismo abstrato) ou a existéncia da lingua para a
consciéncia subjetiva dos locutores (subjetivismo idealista). Para ele “o locutor serve-se
da lingua para suas necessidades enunciativas concretas”. “Para o locutor, a forma
linguistica ndo tem importancia enquanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas

somente enquanto signo sempre variavel e flexivel”.

Ele prioriza que: [...] na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do
locutor e do receptor nada tem a ver com o sistema abstrato de formas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada
forma particular. A categoria basica da concepgdo de linguagem em Bakhtin é a

interacdo verbal, cuja realidade fundamental é o seu carater dialdgico.
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacfes. Interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2000, p.127)

A concepcdo de lingua na Sociolinguistica comeca a ser tracada em um
Simposio denominado Directions for Historical linguistics, ocorrido na Universidade do
Texas, em 1966. Uriel Weinreich foi um dos primeiros linguistas a se referir a lingua,
observando as mudangas realizadas a partir do contato entre individuos. No Brasil,
Marcos Bagno, em 2006, fez a traducdo dando o nome de Fundamentos empiricos para
uma teoria da mudanca linguistica. Apos a morte de Weinreich, um de seus discipulos,
Willian Labov (2008) , assume suas pesquisas e aprofundando seu conhecimento sobre
o tema revoluciona a concepcao de como os falantes utilizam a lingua. Entende-se aqui
0 surgimento de uma ciéncia denominada Sociolinguistica, que tem como objeto de
analise a lingua falada, observada, descrita e analisada tomando como ponto de partida

as comunidades linguisticas.

Willian Labov (2008) em seu trabalho denominado Padres Sociolinguisticos
propGe um modelo tedrico-metodolégico para a variagdo linguistica, o qual é visto
como uma reac¢do a auséncia do componente social no modelo gerativo de Chomsky. O
linguista insiste na relacdo entre lingua e sociedade e na possibilidade, virtual e real de
se sistematizar a variacdo existente e prépria da lingua falada, mas refuta o termo

“Sociolinguistica”.

Este tipo de pesquisa tem sido as vezes rotulado de “sociolinguistica”,
embora este seja um uso um tanto enganoso de um termo estranhamente
redundante. A lingua é uma forma de comportamento social: declarag6es
neste sentido podem ser encontradas em qualquer texto introdutério. [...] E
questiondvel se frases que nada comunicam a ninguém facam parte da
Lingua. De que maneira, entdo, a “sociolinguistica” pode ser considerada

algo separado da “linguistica”? (LABOV, p 215, 2008)
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Para LABOV

O objeto da linguistica tem de ser, ao fim e ao cabo, o instrumento de
comunicagdo usado pela comunidade de fala; e se ndo estivermos falando
desta lingua, ha qualquer coisa de trivial em nosso procedimento. Por
diversas razdes, este tipo de lingua tem sido o objeto de interesse mais dificil
para a linguistica. (LABQOV, 2008, p 216)

A teoria laboviana, assim como outros autores da época, mesmo tratando lingua
em uma visado contraria ao estruturalismo de Saussure e o gerativismo de Chomsky,
sofre também muitas criticas por ndo oferecer uma boa visdo da dindmica sociocultural
da linguagem. Isso ocorre devido & falta de uma teoria social consistente. “O social é
constitutivo do linguistico, assim como o linguistico ¢ constitutivo do social” (BAGNO,
2013, p. 52). A relacdo entre esses dois termos é ampla, intima e mais complexa do que

uma mera influéncia ou um mero reflexo da sociedade.

[...] pelo fato de ser a lingua uma instituicdo social, resulta que a linguistica é
uma ciéncia social, e o Unico elemento variavel ao qual se pode recorrer para
dar conta da mudanca linguistica é a mudanca social, da qual as varia¢des da
lingua sdo apenas consequéncias... (MEILETT apud LABQOV, 2008, p.304)

Se nos orientarmos pelo conceito de lingua proposto pela terceira concepcao de
linguagem (GERALDI, 2006, p.41) focamos em uma postura educacional diferente,
uma vez que situa a linguagem como o lugar de constituicdo de relacBes sociais, nas

quais os falantes se tornam sujeitos.

[...] é possivel dizer que a educacdo linguistica de cada individuo comeca
logo no inicio de sua vida, quando, em suas interages com a familia, adquire
sua lingua materna. Neste processo, que prossegue ao longo de toda a
infancia e mesmo além, a pessoa vai aprendendo as normas de
comportamento linguistico que rege a vida dos diversos grupos sociais.
(BAGNO, 2002, p.18).

Por isso, € preciso entender a lingua como uma instituicdo social implicada nas

relagdes sociais, nas relacdes de cultura e, claro, nas relac@es politicas para uma efetiva
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contribuicdo para o trabalho com a Lingua Portuguesa nos cursos do Ensino Superior.
“A lingua ¢ a ferramenta e a0 mesmo tempo o resultado, ela € o processo e o produto. E
ndo é o processo e o produto. E ndo € uma ferramenta pronta: € uma ferramenta que nos
criamos exatamente enquanto vamos usando ela. A lingua é uso e também resultado de
uso” (BAGNO, 2002 p. 26)

Segundo GERALDI (2006, p. 40), os conteidos ensinados, o enfoque que se ddo
a eles, as estratégias de trabalho com o discente, a bibliografia utilizada, o sistema de
avaliacdo, o relacionamento com os discentes estdo diretamente ligados a concepcao de
lingua dos envolvidos no processo de aprendizagem. Saber o que se esta ensinando e 0
porqué envolve a concepgdo de lingua. Segundo o autor, fundamentalmente trés

concepcdes podem ser apontadas:

e A linguagem como expressdo do pensamento. Essa concepcao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem como
tal, somos levados a afirmagdes — correntes — de que pessoas que ndo
conseguem se expressar ndo pensam.

e Alinguagem é instrumento de comunicagdo. Essa concepgdo esta ligada
a teoria da comunicagdo e vé a lingua como um cédigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor
certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepcdo confessada nas
instrucbes ao professor, nas introducdes, nos titulos, embora seja
abandonada nos exercicios gramaticais.

e A linguagem é uma forma de interacdo. Mais do que possibilitar uma
transmissao de informagdes de um emissor a um receptor a linguagem ¢
vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que
fala pratica as a¢Bes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando;
com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e

vinculos que ndo preexistiam & fala. (GERALDI ,2006, p. 41)

As diferentes concepcBes de Lingua sdo importantes para o desenvolvimento do
ensino de Lingua Portuguesa, por isso ha que se conhecer e assimilar o conceito da
Lingua nos estudos sociolinguisticos para que ocorra uma postura coerente com a

proposta de ensino — professor — e aprendizado — aluno.
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Se nos orientarmos pelo conceito de lingua proposto pela terceira concepcao de
linguagem (GERALDI, 2006, p.41) focamos em uma postura educacional diferente,
uma vez que situa a linguagem como o lugar de constituicdo de relacbes sociais, nas

quais os falantes se tornam sujeitos.

“Ocorre, porém, que a lingua ndo é somente um sistema de regras que temos
interiorizadas em nosso cérebro e que nos permitem ativar nossa capacidade
de expressdo e comunicacdo por meio da linguagem verbal. ” (BAGNO,
2013, p.51).

Segundo a Sociolinguistica, a Lingua ndo esta fora do contexto, ela ndo pode ser
vista como um objeto a ser alcangado, ela deve ser refletida como parte dos individuos
que dela fazem uso. Bagno (2002, p.22) apresenta o trabalho tradicional da Lingua em
contraposicdo a Lingua como atividade social. Ele exemplifica a concepc¢éo tradicional
da Lingua como abstracdes. Expressdes como “a Lingua ¢ dificil”, “Podemos classificar
a Lingua como...”; “... ¢ preciso defender a Lingua ddo-nos a dimensdo de como o

falante usa e concebe a sua propria Lingua”.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, 0 que se
almeja ndo € levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do
contexto de producdo, ou seja, € saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situacBes comunicativas. (PCN,
1997, p. 31)

Especificamente, no processo ensino-aprendizagem sob a perspectiva da
Sociolinguistica, a lingua se mostra como aquela que vai propiciar uma constante
interacdo entre o sujeito e a sociedade, pois a lingua se modifica o tempo todo, e &,
portanto, pelas modificacfes da propria sociedade pelo aspecto temporal e pelo aspecto
espacial de sua esséncia que a lingua se faz. A lingua é capaz de desvendar os
sentimentos, criticas e receios da sociedade, observando as diferencas, as historias, as

individualidades.
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A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situa¢des comunicativas. E saber, portanto,
quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da
intencdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige. (PCN, 1997, p. 32)

E preciso que esses conceitos sejam internalizados pelos docentes e discentes na
aprendizagem da Lingua Portuguesa no Ensino Superior. O que se percebe, e dai advém
muito da insignificancia dada a Lingua em salas de aula, € a falta de reconhecimento da
variacdo, ou ainda, o reconhecimento momentaneo, mas ndo o tratamento didatico
efetivo, desvirtua a Sociolinguistica. Muitas vezes o que ocorre ¢ um “modismo” em
relacdo as teorias que postulam a lingua e, posteriormente, a falta de preparo das partes
envolvidas. Nesse caso, 0 abandono das pesquisas é iminente. Para BAGNO (2013, p.
45)

[...] pode ocorrer que “os recursos a terminologia e os conceitos da
Sociolinguistica sirvam apenas como malabarismo ret6rico, para, no fim das
contas, continuar a prescrever e a impor um modelo mitificado e mitificador

de “ lingua certa”, distante de qualquer modalidade de uso real, incluindo ai a

lingua escrita monitorada contemporanea” BAGNO (2013, p. 45)

1.1.2 Variacdo e mudanca linguistica

Comecamos este item com uma fala de Willian Labov (2008) em Padrdes

Sociolinguisticos quando ele diz que

“existe uma crescente percep¢do de que a base do conhecimento
intersubjetivo na linguistica tem que ser encontrado na fala — a lingua tal
como usada na vida diaria por membros da ordem social, este veiculo de
comunicagdo com que as pessoas discutem com seus cdnjuges, brincam com

seus amigos e ludibriam seus inimigos”. (LABOV, 2008)
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Este trecho reflete que, para Labov, o falante articula frases, palavras da lingua
n&o apenas biologicamente como prenuncia Chomsky (1980, p.9), mas socialmente, em
busca de comunicacdo. O que € dito ndo é monologico, apenas como expressdo do
pensamento, mas tem a funcdo de processo de interacdo. Segundo Travaglia (1997,
p.23) “nessa concepgdo, o que o individuo faz ao usar a lingua ndo ¢ tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informag0es a outrem, mas sim

realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor) .

Observa-se, também, na citacdo de Labov (2008) que o objeto de estudo do que
ele denominou a Sociolinguistica é a relacdo intrinseca entre a linguagem estrutural e a
linguagem social. N&o se pode separa-las. Ambas fazem parte da mesma andlise. Para
Labov, uma comunidade ndo deve ser concebida como um grupo de usuarios das
formas linguisticas, mas sim um grupo que compartilha as mesmas normas em relacdo a
lingua. Os estudos sociolinguisticos tém por objetivo analisar a heterogeneidade da
lingua nos seus aspectos variacionais, formas diferentes da comunidade dizer a mesma
coisa (TARALO, 1997) nos seus aspectos interacionais relativos aos comportamentos

linguisticos existentes entre os individuos.

A Sociolinguistica vem contribuir para a compreensdo da lingua através de
sua relacdo com a sociedade, de como a lingua varia e muda de acordo com
0s contextos e os relacionamentos sociais. Através de pesquisas, 0s seguintes
fatos linguisticos sdo desmontados:

As linguas servem para a comunicacao.

As linguas estdo estreitamente ligadas aos seus usuarios.

As linguas variam.

As linguas mudam (GOMES, 2007. p.66).

Esses fatos linguisticos citados em Gomes (2007, p.66) nos revela o caminho da
heterogeneidade linguistica, o que significa afirmar que as linguas estdo em constante
mudanga, sofrendo alteragcbes lexicais, morfossintaticas, fonético-fonologicas
pragmatico-discursivas. Para LABOV (2008), a variagdo é a condi¢do para que a
mudanca ocorra. Para estabelecer a enorme contribuicdo desse principio para a criagdo
de uma proposta Didatico- Pedagdgica capaz de ampliar o conhecimento do portugués
brasileiro, especificamente o seu uso, por alunos nas aulas de Lingua Portuguesa do

Ensino Superior, é preciso entender se a compreensdo do fenémeno da variagdo
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linguistica por docentes e discentes pode realmente contribuir para a proposta de
reflexdo acerca do ensino da Lingua Portuguesa.

O papel da mudanca linguistica é fundamental para os estudos sociolinguisticos.
Em uma comunidade ha falantes homens e mulheres de idades diferentes, pertencentes a
estratos socioecondmicos distintos, desenvolvendo atividades variadas, e é natural que
essas diferencas, identificadas como sociais ou externas, atuem na forma de cada um
expressar-se. No trabalho de LABOV, percussor destes estudos, presencia-se a analise
da Teoria da Variagdo Linguistica na centralizacdo dos ditongos em Martha’s Vineyard,
no litoral de Massachussets, e sobre a prondncia do \r\ em Nova York (MOLLICA,
2013). Séo nesses trabalhos que LABOV destacou a importancia dos fatores sociais na

explicacdo da variacdo e da mudanca linguistica.

Segundo 0 BAGNO (2008),

“a explicagdo da mudanga linguistica parece envolver trés
problemas distintos: a origem das variagdes linguisticas; a difusdo e
propagacdo das mudancas linguisticas. O modelo que subjaz a essa
triparticdo requer como ponto de partida a variagdo em uma ou mais palavras
na fala de um ou mais individuos”. A mudanga linguistica é resultado da
interacdo entre fatores internos e externos — 0s mecanismos cognitivos que
processam a linguagem dentro do nosso cérebro séo fatores externos a lingua,
ou seja, fatores sociais e culturais. (BAGNO, 2009, p. 42)

A Sociolinguistica variocionista procura recolher um grande nimero de dados
por meio de gravacOes a partir do reconhecimento de quais sdo as propriedades mais
Uteis para servir de foco para o estudo de uma comunidade de fala. LABOV (2008, p.
26) seleciona essas propriedades. Primeiro, um item que seja frequente, que ocorra tao
reiteradamente no curso da conversagdo natural, espontanea que seu comportamento
possa ser mapeado a partir de contextos ndo estruturados e de entrevistas curtas.
Segundo, deve ser estrutural: quanto mais integrado o item estiver num sistema mais
amplo de unidades funcionais, maior sera o interesse linguistico intrinseco do estudo.

Terceiro, a distribuicdo do traco deve ser altamente estratificada: ou seja, as exploragoes
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preliminares devem sugerir uma distribuicdo assimétrica num amplo espectro de faixas

etarias ou outros estratos ordenados da sociedade.

Essa analise linguistica trabalha com numeros, dados estatisticos, sendo apenas
uma das partes do trabalho. Apos a quantificacdo, o analista faz o cruzamento de formas
de cada comunidade, observa a faixa etaria, 0 género ou 0s aspectos socioecondémicos
ou ainda os locais em que se situa a comunidade. Vale ratificar que o pressuposto basico
do estudo da variagdo no uso da lingua é o de que a heterogeneidade linguistica, tal
como a homogeneidade, ndo € aleatdria, mas regulada, governada por um conjunto de
regras. Um dos grandes campos da anélise variocionista tem sido a escolarizacdo. A
escola tem sido bastante testada para se verificar o seu grau de influéncia sobre os

falantes quanto a apropriacdo da norma de prestigio.

1.1.3 Norma padrédo X norma culta

Esta claro que para um trabalho efetivo com a diversidade da lingua em sala de
aula, na proposta do trabalho com o ensino — aprendizagem efetiva da disciplina Lingua
Portuguesa em sala de aula, conduzindo essa sala para um espaco ndo s6 de ensino, mas
também de investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem, € necessario fazer uma
distingdo entre o que o aluno traz como norma padrdo e o que ele entende como norma
culta. Geralmente esses dois itens sdo citados pelos discentes e até por docentes como
sendo termos sinbnimos. Em Bagno (2000, p.22) encontramos além do termo norma
padrdo, 0s termos norma ndo padrdo; e, as menos usuais, mas também em voga,

variedades prestigiadas e variedades estigmatizadas e também o termo norma culta.

Em seu Diciondario de Linguistica, DUBOIS afirma que (1998, p 435) “norma ¢
um sistema de instrucdes que definem o que deve ser escolhido entre os usos de uma

dada lingua se se quiser conformar certo ideal estético ou sociocultural”.

Ele também chama norma tudo o que é uso comum e corrente numa comunidade

linguistica; “a norma corresponde, entdo, a instituicdo social que constitui a lingua.
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Norma, portanto, ¢ a ideia de que ha um “certo” nos enunciados da lingua, um

descompromisso com a heterogeneidade da lingua”.

Segundo NEVES (2010, p. 43), Norma pode ser entendida como o uso regrado,
como modalidade “sabida por alguns, mas nao por outros”, ou seja, alguns fazem bom
uso da lingua, alguns fazem o uso previsto nos manuais de gramética. A autora (2010 p.
43) entende norma “como a modalidade linguistica ‘normal’, ‘comum’, em principio
essa modalidade seria estabelecida pela frequéncia de uso”. Neves (2010, p. 43) divide a
nocdo de norma em uso diastratico, diacronico e diatopico. As trés se referem a
sociedade, o uso da lingua em suas diversas linguagens, social, histdrica e regional.

BAGNO (2013, p. 65) diz que “norma padrdo ¢ o modelo ideal de lingua °
correta’, inspirada na tradigdo literaria e no falar da aristocracia e assumido (mais ou
menos explicitamente) como objeto de trabalho pelos autores da gramatica normativa.”.
Assim, percebe-se que norma padrao é uma abstracdo, esta fora do universo da variacgéo,
fora dos usos sociais, mas €, sem duavida, um elemento de estudo quando se fala de

relacdo entre linguagem e sociedade.

J& a norma culta representa o conjunto das préticas linguisticas e dos modelos
de uso encontrados em textos formais, especialmente na modalidade escrita, e que,
justamente por pertencerem a esfera do uso, variam de um autor para outro. A norma
culta é a que resulta da pratica da lingua em um meio social considerado culto -
tomando-se como base pessoas de nivel superior completo e moradora de centros

urbanos, por exemplo.

Segundo Faraco (2002, p.39), a norma culta diz respeito a variedade utilizada
pelas pessoas que tém mais proximidade com a modalidade escrita e, portanto, possuem
uma fala mais préxima das regras de tal modalidade. Faraco (2002, p. 40) esclarece que
0 termo norma culta, como foi dito, designa a variedade utilizada pelas pessoas que

possuem mais contato com a ““cultura escrita” e, por isso, tal vocabulo ¢ utilizado.
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Antunes (2007, p.88) afirma que a norma culta é requisitada mais pelo carater de
formalidade da comunicacdo do que pelo fato de ser ela falada ou escrita. Considera
importante essa avaliagdo para que ndo se atribua apenas a lingua escrita essa rigidez,

deixando de lado a lingua oral. Ha lingua oral culta e lingua grafada nédo culta.

Segundo a autora, norma culta:

. n&do implica o uso efetivo em todas as situagdes da interagdo verbal —
restringe-se a algumas delas, apenas;
. ¢ uma exigéncia da comunicagdo que envolve certo grau de

formalidade; ndo é exigida, por exemplo, nas situagdes informais da
coloquialidade propria da vida privada;

. estd vinculada aqueles grupos sociais que mais diretamente exercem
atividades no &mbito da comunicacdo escrita, sobretudo aqueles grupos
ligados a divulgacdo das informacBes a ao controle do poder politico-
administrativo. (ANTUNES, 2007, p.88)

Ainda em ANTUNES (2007, p.88), Norma Padréo € a neutralizacdo da
lingua, pois ela tenciona facilitar a eficiéncia da interacdo publica pela proposta de que
todos falem a mesma lingua, ndo havendo distincdo entre regides ou grupos. Essa
distingdo, como todos os elementos da linguagem, também passa pela questdo do
contexto e do sujeito que a usa. “E ai todos aqueles velhos pecados voltam a ser
cometidos: os que ficam fora do padrdo ndo sdo apenas diferenciados; sdo também
inferiorizados, desprestigiados, e as mudancas provocadas pelo préprio fluxo natural da

Lingua sdo tidas como sinais de decadéncia.

A importancia de se analisar a diferenca entre norma padréo e lingua culta esta
exatamente em quebrar paradigmas inerentes ao estudo da lingua nas instituicoes
escolares. A escola carrega um conceito de lingua voltado a tradi¢do escrita, a histéria
literaria de muitos séculos. Para ela, a lingua sé pode ser o “conjunto muito particular de
pronuncias, de palavras e de regras gramaticais que foram cuidadosamente selecionadas
para compor a norma padrao” (BAGNO, 2007, p.35). O que a escola chama de lingua,
portanto, € um produto social, artificial que ndo corresponde aquilo que a lingua

realmente é.
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A adogdo de gramaticas pelas escolas é bem um sintoma de que elas pouco se
preocupam em analisar efetivamente uma Lingua, mas, antes, em transmitir
uma ideologia linguistica. Se considerarmos que aquelas gramaticas adotam
uma definicdo de lingua extremamente limitada, que expdem aos estudantes
um modelo bastante arcaico e distante da experiéncia vivida, mais do que
ensinar uma lingua, o que elas conseguem é aprofundar a consciéncia da
propria incompeténcia , por parte dos alunos. (POSSENTI, p. 56, 2006)

Mesmo artificial a norma padrdo existe e precisa ser analisada em qualquer
analise linguistica, pois faz parte da vida social. E a partir dela que podemos fazer a
distingdo entre norma padrdo: variedades prestigiadas e variedades estigmatizadas. Essa
distincdo é importante para entender qual € o real contetdo da disciplina Lingua
Portuguesa. Citando Bagno (2007, p. 98) apresentamos o conceito de variedades

prestigiadas e as variedades estigmatizadas.

Variedades prestigiadas — “conjunto de variedades linguisticas
faladas (e também escritas) pelos cidaddos urbanos mais letrados e de maior
poder aquisitivo; apresentam certa uniformidade, mas também, como n&o

poderia deixar de ser num territério tdo amplo”. S@o as variantes diatdpicas,

diastréticas, diafasicas, profissionais. (BAGNO, 2007, p.98)

Variedades estigmatizadas — “conjunto de variedades linguisticas
empregadas predominantemente pelos falantes das camadas sociais de menor
poder aquisitivo e de menor escolarizagdo; incluem as variedades urbanas
empregadas pelos milhdes de brasileiros das periferias das grandes cidades
brasileiras e também as variedades empregadas como se vé pela imensa
maioria da nossa populagdo. ” Existem, também, diferencia¢cdes conforme a
regido, a classe social, a faixa etaria, o grau de letramento etc. (BAGNO,
2007 p. 98)

A diferenca entre norma- padrdo e variedade prestigiada estd exatamente na
ideia de que a norma-padrdo € abstrata, impossivel de ser construida pelo falante de
forma natural. Ela é um construto sociocultural, uma norma no sentido juridico do
termo, uma espécie de lei linguistica que prevé a condenacgéo e a punic¢do dos infratores.
“Por isso ndo ¢é correto usar os termos lingua-padrdo, variedade padrdo, dialeto- padréo
porque ndo existe lingua, variedade e dialeto sem falantes reais e ninguém fala a norma-
padrao”. (BAGNO, 2007, p.98).
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Por outro lado, o que a autor chamou de variedades prestigiadas é o que
podemos ouvir em ambientes monitorados. Frases como “José assistiu ao jogo” ou “
José assistiu 0 jogo”. A primeira € o que rege o verbo assistir quando esta no sentido de
ver, segundo a gramatica prescreve; a segunda forma é o que podemos ouvir entre 0s
falantes de Lingua Portuguesa em ambientes considerados cultos. Outro exemplo, sdo as
mesdclises que ndo ha mais na fala diéria, mas ainda aparece como regra nas gramaticas

da lingua portuguesa.

BAKHTIN (2014) quando aborda a pratica viva da Lingua afirma que

A consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver com um
sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem no
sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular.
Para o falante nativo, a palavras ndo se apresenta como um item de
dicionario, mas como parte das mais diversas enuncia¢@es dos locutores A, B
ou C de sua comunidade e das mudltiplas enunciacbes de sua propria

linguistica. (BAKHTIN, p.98, 2014).

Hoje, ja se sabe que a fronteira entre as duas variantes a estigmatizada e a
prestigiada é ténue. O que existe de fato sdo variedades linguisticas hibridas, o que se
verifica € 0 maior ou menor grau de determinados tragos (fonético, morfoldgicos,

sintaticos, lexicais e prosodicos).

Assim estabelecendo a diferencas entre norma padrdo X norma culta,
concluimos que a norma-padrdo é a norma da gramatica e a norma culta é a variedade
linguistica do uso real dos falantes com escolarizacdo superior completa, ou seja,

aqueles que tém mais contato com a escrita.

Resumindo, como expressa Rodrigues (2002, p.13), a norma-padréo pode ser
considerada o “padrao ideal” que se constitui no portugués que alguns escolheram
arbitrariamente como “o melhor” que deve ser utilizado por quem realmente “preza o
valor de sua lingua”; enquanto a norma culta pode ser considerada o “padrdo real”, ou

seja, 0 padrdo que realmente € utilizada pela sociedade.
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O ensino da Lingua Portuguesa em sala de aula a luz da Sociolinguistica
Educacional necessita estabelecer essa diferenca para que como defende Bagno (2001,
p.176) haja a incorporacdo da norma-padrdo de usos linguisticos ja comprovadamente
consagrados na fala e na escrita da grande maioria dos falantes, “inclusive 0s chamados
cultos e que esses usos sejam plenamente aceitos em todos os eventos de linguagem, em
qualquer situacdo de interacdo, em todo o tipo de texto, do mais formal ao mais
informal, nas atividades de oralidade e de letramento de todo e qualquer falante nativo

da lingua portuguesa no Brasil”.

1.1.4 Lingua e identidade social

Neste topico abordaremos a interdependéncia entre os conceitos de lingua e
identidade social, destacando que é por meio da lingua que ocorre a identificacdo do
sujeito. Os conceitos de lingua estabelecidos no primeiro topico deste capitulo tratam
mais de suas concepc¢des para se chegar ao ensino da lingua em sala de aula como
conteddo de uma disciplina. Aqui, neste topico, o interesse € tracar o perfil dessa lingua
no sentido de fazer entender como o individuo se coloca como ator, como participe,
portanto ndo se busca o individuo na concepcéo de lingua em Saussure ou em Chomsky,
mas apenas nas concepcdes de lingua em que o individuo estd em processo de interacao

com o outro.

A lingua é um instrumento de comunicacdo e interacdo social. O homem sempre
necessitou expressar seus pensamentos e sentimentos e precisava de um c6digo que o
fizesse interagir com 0s seus pares e encontrou, portanto, a lingua e a partir dela
desenvolveu as relagBes sociais. A insercdo de um falante, qualquer que seja, nestas
relacbes sociais, € sempre muito pessoal, ou seja, o individuo se coloca sem a
artificialidade da lingua e se revela como falante daquela lingua. Percebe-se, portanto

que a identificacdo se da pela vivéncia da lingua em quaisquer circunstancias.
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Bakhtin (2014, p.117), por exemplo, apresenta-nos a linguagem que se faz pela
interacdo comunicativa mediada pela produgdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacao e em um contexto sécio historico e ideoldgico, em
que os interlocutores sdo sujeitos que ocupam lugares sociais. Para ele o sujeito se
constitui na presenca do outro. O discurso do outro possui uma expressao dupla: a sua
propria, ou seja, a do outro, e a do enunciado que acolhe. E o préprio Bakhtin (2000)
quem diz: “Nao ha possibilidade de chegar ao homem e sua vida, sendo através de
textos signicos criados ou por criar”. Encontramos em Freitas (1994, p.17-18) “O
homem, portanto, ndo pode ser explicado como fenémeno fisico, como coisa, mas tem
que ser compreendido em suas ag¢des” e quais sdo essas agdes sendo a sua propria

expressao.

Essas agdes, por sua vez, ndo podem ser objeto de compreenséo fora de sua
experiéncia signica. Dessa forma, é o texto que possibilita tal compreenséo.
Assim, onde ndo ha texto, ndo ha objeto de investigacdo, nem pensamento.
(FREITAS ,1994, p.17-18)

O conceito de linguagem como acdo € bastante conhecido no mundo da
Pragmatica como uma acdo linguistica que é realizada individualmente, uma nocdo
idealizada. Ja como prética discursiva corresponde ao que pode e deve ser visto. O
discurso constitui socialmente objetos, identidades e conceito, ou seja, contribui para

construir.

O conceito de lingua e interacdo em Brait (2014, p. 169) nos mostra que a
relacdo dialégica é uma relacdo que se estabelece entre enunciados na comunicacao
verbal. Dois enunciados quaisquer se justapostos no plano do sentido entabulardo uma

relacdo dialogica.

A comunicacdo verbal entrelaca-se inextricavelmente aos outros tipos de
comunicacdo e cresce com eles sobre o terreno comum da situacdo de
producdo. N&o se pode, evidentemente, isolar a comunicacdo verbal dessa
comunicagdo global em perpétua evolugdo. Gragas a esse vinculo concreto
com a situagdo, a comunicagdo verbal é sempre acompanhada por atos sociais
de carater ndo verbal (gestos de trabalho, atos simbdlicos de um ritual,
cerimonias, etc) dos quais ela é muitas vezes apenas o complemento,
desempenhando um papel meramente auxiliar (BAKHTIN, 2014, p. 128)
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A luz da Sociolinguistica, nesse processo de interagdo, devemos levar em
consideragdo as multiplas influéncias dos diferentes aspectos da identidade social do
individuo, tais como sexo, idade, antecedente regional, insercdo no sistema de producéo
e pertencimento ao grupo étnico, ocupacional, religioso, de vizinhanca etc (Le Page
apud Bortoni-Ricardo, 2005) para entendermos como a lingua caracteriza a identidade

social do falante de determinada lingua.

Os falantes de uma lingua quando trocam experiéncias com seus pares
selecionam pensamentos, expressdes e repertorio linguistico de acordo com as
referéncias que ja carregam. Ha um reconhecimento entre os individuos. BORTONI-
RICARDO (2005 p. 176) ratifica, citando LE PAGE, que todo ato de fala & um ato de
identidade. A linguagem é o indice por exceléncia da identidade, mas o uso desse

recurso fica limitado por quatro condi¢oes:

a) A capacidade do falante de identificar o grupo modelo ou

de referéncia;

b) O acesso as regras sociolinguisticas desse grupo;
C) O peso das motivacGes conflitantes;
d) A habilidade de modificar o seu proprio comportamento.

Quando analisamos o individuo dentro de uma comunidade de fala, por
exemplo, mais do que a lingua ou as suas variacfes o0 que se destaca é a historia, a

ideologia, a vida dos individuos. Por exemplo,

“em qualquer situagdo de interagdo social em que praticamos a nossa lingua
materna, isto é, praticamos a lingua que aprendemos em nosso lar,
poderemos, sem preconceito algum, usar construgdes linguisticas que néo séo
aceitas pela gramatica normativa se em casa de nossos pais, familiares e
amigos ndao dominarem a tal gramatica tradicional da lingua portuguesa”,
(CUNHA, 2005 p. 48).

As escolhas linguisticas realizadas pelo falante dentro dessa comunidade de fala

sdo inconscientes e provenientes dos papéis que ele assume na sociedade e das multiplas
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interferéncias sofridas no processo de interagdo. Uma ou outra escolha ocorrera na

concretude da comunicacao e na busca de sua identidade dentro do coletivo.

Desse modo, falar em variacgéo linguistica € falar em enunciados linguisticos que
estdo relacionados aos diferentes graus de formalidade do contexto do uso da lingua.
Criamos e recriamos a nossa lingua a cada interacdo social. Partindo desse pressuposto,
ndo devemos pensar numa lingua morta, em regras estanques, uma vez que a lingua sé

existe se existirem pessoas que possam usa-la.

Na realidade ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes, ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis etc. A palavra estd sempre carregada de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que nos despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou

concernentes a vida. (BAKHTIN, 2014, p.99)

E interessante citar a concepcao de Identidade social na teoria da conversacéo de
Paul Grice (Paul Grice 1975 apud Bortoni — Ricardo, 2005, p.165). Nesta teoria é
levada em consideracdo a distincao de relacfes sociais e posicionais. As posicionais sao
aquelas que pensamos nos participantes ndo como pessoas, mas como ocupantes de um
status definido em termos de direto e obrigagdes associado com normas de
comportamento muito bem determinadas. Ja as relagdes sociais, hd menos rigidez no
processo de conversacdo. A relacdo que se estabelece faz com que os individuos se
esforcem para a comunicacdo e adaptem as relages. Qualquer intencdo mal avaliada no

momento da emissdo e frases mal construidas podem causar ruidos na relagéo.

A variacdo linguistica interindividual e intraindividual é o grande recurso do
individuo no processo interagdo da sociedade. “Quando falamos, movemo-nos num
espacgo sociolinguistico multidimensional e usamos o0s recursos da variagao linguistica
para expressar esta ampla e complexa gama de identidades distintas.” (MILROY apud
BORTONI-RICARDO, 2005, p. 176). Falante e ouvinte vao influenciando-se
mutuamente e vdo construindo o contexto da comunicacdo e tornando-se partes nao
apenas o produtor da fala, mas, e, principalmente, construtores do significado entre o

“eu’3 e O “tu”,
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LETRAMENTO

1.1.5 Atividade de Oralidade e Letramento

Neste item é essencial que apontemos algumas definicdes de Letramento para
nortear 0s nossos questionamentos acerca do tema Ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Superior. Essas definigdes nos ajudardo a propor uma reflexdo acerca do tema

proposto.

Definir o que ¢ Letramento foi o enfoque do texto “Modelos de Letramento e as
Praticas de Alfabetizacdo na Escola” proposto por KLEIMAN (2012, p. 15) no livro
“Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”,
organizado pela autora. [Essa definicdo é importante para estabelecer de que
Letramento estamos tratando e que relacdo estabelecer com o Ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Superior, para a ressignificacdo da disciplina na perspectiva do
docente e do discente. O modelo autbnomo de letramento e o modelo ideoldgico de

letramento sdo as duas concepgdes propostas na perspectiva da oralidade e da escrita.

A caracteristica de autonomia, presente no primeiro modelo, refere-se ao fato de
que a escrita nesse modelo ndo estd presa ao contexto de producdo, mas sim
determinada pelo funcionamento logico do texto, diferentemente da oralidade que esta
mais em funcéo do interlocutor que é capaz de mudar os rumos, improvisar. Influenciar
a forma da mensagem. O modelo autbnomo de letramento pressupde que ha apenas uma
maneira de o letramento ser desenvolvido — com foco no progresso, na civilizagdo, na
mobilidade social; e, em apenas um local, na escola, que reproduz o processo de
aquisicdo de codigos (alfabético, numérico) em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e a promogdo na propria escola. A concepcdo de um
letramento autdbnomo prevé uma formalizacdo da escrita mais contundente e uma
proposta de texto que requer mais o0 estabelecimento de regras como 0 texto
argumentativo, por exemplo, quase em oposicéo ao texto oral que s&o menos planejados
( STREET, apud KLEIMAN, 2012, p.27)
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O modelo que determina as praticas escolares é o modelo autdnomo de
letramento, que considera a aquisicdo da escrita como um processo neutro
que, independentemente de consideracdes contextuais e sociais, deve
promover aquelas atividades necessarias para desenvolver no aluno, em
Gltima instancia, como objetivo final do processo, a capacidade de interpretar
e escrever textos abstratos, dos géneros expositivo. ( KLEIMAN, 2012, p.44)

Essa concepcdo de Letramento prevé a escrita como um objeto. O objetivo do
ensino nesse processo compreende o inicio, 0 avanco e o final definidos previamente em
oposicao a oralidade que prevé estratégias de modificacdo durante o processo, por isso

mais complexo e isolado pelo agente de letramento, ou seja, a escola.

O Modelo ideoldgico de letramento contrapde o modelo autdbnomo quando
apresenta a ideia de préaticas (no plural) de letramento como sociais e culturalmente

determinadas.

[...] os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem dos contextos e instituicbes em que ela foi adquirida. Nao
pressupde, esse modelo, uma relacdo causal entre letramento e progresso ou
civilizagdo e modernidade, pois em vez de conceber um grande divisor entre
grupos orais e letrados, ele pressupGe a existéncia , e investiga as
caracteristicas de grandes &reas de interface entre praticas orais e praticas
letradas. (KLEIMAN, 2012, p.21)

O que era, entdo, essa nova proposta de analisar a dicotomia oral/escrito na
escola, ou como em muitos estudos fora dela. Segundo SOARES (2003, p.47)
“Letramento ¢ estado ou condigdo de quem ndo sO sabe ler e escrever, mas exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,

conjugando-as com as praticas sociais de intera¢ao oral”.

Street (2014, p. 146) divide Letramento em eventos de letramento e praticas de
letramento. Os eventos de letramento sé&o as atividades particulares nas quais a leitura e
escrita cumprem um papel fundamental, enfatiza a importancia de uma mescla de tragos
orais e letrados na comunicacdo cotidiana, por exemplo, uma palestra. E as préticas de
letramento sdo os comportamentos assumidos e desempenhados pelos sujeitos em dado

evento de letramento; séo, na verdade, as concepc¢des do processo de leitura e escrita
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que as pessoas sustentam quando dentro do evento. Ambos 0s conceitos sdo propostos
por Agéncias de Letramento, entre elas a escola.

As préaticas de letramento envolvem eventos de letramento que sdo as
ocasides empiricas em que ocorrem as atividades de leitura, escrita ou fala.
No evento de Letramento, os papéis dos participantes, suas identidades
sociais e 0s sentidos dos textos sdo dindmicos, isto é, os sentidos materiais
escritos e as identidades sociais sdo negociados e reestruturados pelos
participantes no curso de mesmo evento, ja as préticas de letramento séo a
face abstrata dos eventos de letramento. Pois veiculam pré- concepcGes dos
participantes tais como atitudes, valores e ideologias. (RIOS, 2014, p 178)

Para SOARES (2003, p.47), Letramento é o resultado da acdo de ensinar ou
aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. A palavra literacy,
etimologicamente, vem do latim littera (letra), com o sufixo —cy, que denota qualidade,
condicdo, estado, fato de ser . Literacy é o estado ou condi¢cdo que assume aquele que
aprende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas quer
para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

E esse, pois, o sentido que tem letramento, traduzindo “ao pé da letra” o
inglés literacy: letra — do latim littera e o sufixo — mento que denota o
resultado de uma acdo. Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social

ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
(SOARES, 2003, p.17-18)

Rios (2014, p.178) afirma que “as praticas de letramento envolvem eventos de
letramento que sdo as ocasides empiricas em que ocorrem as atividades de leitura,
escrita ou fala”. Os sentidos dos materiais escritos e as identidades sociais s&o
negociados e reestruturados pelos participantes no curso mesmo do evento de
letramento, ja o letramento como préatica social critica exige que levemos em conta
perspectivas histéricas e também transculturais na pratica de sala de aula e que
auxiliemos os alunos a situar suas praticas de letramento sob pena de criar o que Street
(2014, p.147) de lista reificada, ou seja, a ideia de que “aqui ha uma cultura, aqui esta
seu letramento, aqui esta outra cultura, aqui estd se letramento” e gerar um problema

para o trabalho com o letramento.
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Em uma sala de aula, por exemplo, para interpretar um texto enunciativo é
preciso que o estabeleca dentro de um processo de discurso, ou seja, questione a
validade desse discurso com questionamentos como: “Em que esse texto faz sentido?”;
“Quem ¢ o interlocutor previsto?”’; “Que valores culturais estdo nele representados?”’;”
Qual ¢ a relacdo social que o responsavel pelo texto estabelece?”. O importante ¢ que

as identidades dos participantes se solidifiguem e a comunicagao ocorra.

Em Bakthin (2014, p 117), fazendo a contrapartida entre significacdo e tema, o
autor demonstra a importancia da palavra em fungéo de um interlocutor. A palavra vem
de alguém para chegar a alguém, ou melhor, ela se constitui como produto da interagcdo
entre o locutor e 0 ouvinte. Essa interacdo apresenta um evento de letramento ja que se
busca o sentido do enunciado proposto. O significado, proposto pelo locutor, no ato da
fala, é reiteravel, idéntico e se adequa as situacGes em que se apresenta, ja, quando essa
enunciagdo chega ao interlocutor, é analisada a partir do uso da palavra, sua situacéo de
producdo e todos os seus elementos externos. Deve ficar claro que ndo existe um sem
ou outro, é preciso que os elementos externos se apoiem em certa estabilidade dos

elementos linguisticos. Se assim ndo for, o entendimento n&o se dara.

Estabelecendo o enunciado, ou o que nds chamariamos de texto, como
unidade real da comunicacéo discursiva. Bakhtin insiste na necessidade de
focalizar o linguistico como denominador comum dos mais diversos tipos de
textos, apesar de suas grandes diferencas formais e da complexidade
intrinseca dos géneros a que eles possam pertencer. (KLEIMAN, 2012, p. 29)

As definices de Letramento voltadas, principalmente, para o modelo autbnomo
ou o modelo ideologico sdo importantes na consecugdo deste trabalho para buscar
entender como se d& a relacdo dos docentes e discentes com a Lingua Portuguesa para

refletir acerca da disciplina no Ensino Superior.

1.1.6 Letramento académico

O letramento académico refere-se as préaticas de leitura e escrita que fazem parte

da Educacdo Superior, isto &, corresponde ao processo de constru¢do de conhecimentos
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em relacdo a compreensdo e uso das modalidades de textos proprios da academia. Os
estudos das habilidades correspondem as aptiddes individuais e cognitivas que o
académico precisa desenvolver para responder adequadamente as atividades do ambito

universitario.

O letramento académico possui uma perspectiva em que atenta para o fato de
que as demandas de letramento do curriculo universitario envolvem praticas
comunicativas que variam de acordo com as disciplinas e 0s géneros
discursivos em que se inscrevem. Além disso, esse modelo considera a
histdria de letramento dos alunos e suas identidades sociais, bem como o
processo de aculturagdo pelo qual o estudante passa ao aderir a um novo
discurso (FEITOZA, 2010 p. 63)

A Academia é, sem duvida, um espaco de producdo e organizacdo do
conhecimento. E aqui que se espera ler ou produzir textos diferentes dos propostos no
ensino fundamental e médio e também em espacos em que prevalece uma linguagem
mais “relaxada”. O discente que ingressa na Academia ndo se percebe em uma proposta
de producéo textual de participacdo baseada em um modelo ideolégico de Letramento
no qual se dispbe a expressar seu conhecimento em parceria com os demais agentes do
Letramento, porque nos anos anteriores de escolaridade foi submetido ao que Street
(2014, p. 149) chamou de modelo autbnomo em que o ato de ler € uma mera atividade
de decodificagéo de palavras.

A escrita no Ensino Superior perpassa trés aspectos: Modelo dos estudos das
habilidades, o0 modelo de socializagcdo académica e 0 modelo de letramento académico.
Os trés aspectos sdo importantes para que haja o aprendizado da lingua. O modelo dos
estudos das habilidades é, na verdade, o conjunto de habilidades individuais e
cognitivas que o discente necessita para a retencdo de conhecimentos transmitidos pelo
docente em um ambiente de aprendizado e com textos que pela caracteristica
homogénea dao ao discente a condicdo de falar, raciocinar, interpretar e usar as praticas de
escrita valorizadas nas disciplinas e areas tematicas da Universidade. O trabalho com esses
textos promove no sujeito a reflexdo das mudangas necessarias para o preparo do uso das

praticas de letramento que investigara a identidade e a historia do sujeito na sua relagdo com a

Lingua Portuguesa.
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Segundo Feitoza (2009)

Acreditamos que valorizar os significados que os alunos atribuem a escrita no
dominio académico e enxerga-los como sujeitos da linguagem, com valores e
marcas identitarias, construidas em niveis anteriores de letramento, séo
praticas que podem colaborar para que passem de reprodutores de Discursos
legitimados na academia a produtores de seus préprios Discursos.
(OLIVEIRA, 2009 http://www.bibliotecadigital.unicamp.br. Acesso em: 15
jan.2016)

Esses trés aspectos ndo sdo estanques. Eles se misturam uma vez que o discente
necessita das convencgdes estabelecidas pela lingua e das habilidades da leitura para
tornar-se atuante nas modalidades que se instauram nos diversos textos propostos na
academia nas mais diferentes areas de atuacdo, sem perder sua relagdo com a sua

identidade e com seus valores sociais.

Na academia, portanto, é onde o discente constrdi seus saberes paulatinamente
em busca de empoderamento, ou seja, 0 discente se conscientiza de suas necessidades
em relagdo a lingua, ele se consolida como individuo que realiza suas escolhas de
eventos letrados para a construcdo de suas proprias praticas de forma critica, consciente
e reflexiva (Fisher, 2011 p. 63). Por isso, também, a necessidade de que a Instituicdo

Escolar ndo se prenda a apenas um modelo de Letramento.

O discente, ao tentar se adequar a apenas ao modelo de letramento autdnomo
Street (2014, p.146), pode se colocar em discursos de subordinacdo e que o aprisiona
em uma lingua de regras e mecanica. O autor aborda para o entendimento de como se da
a producao do letramento académico, por isso quando traz para esse estudo a reflexé@o
acerca do hibridismo do Letramento Académico e do Letramento Ideoldgico busca ver o
discente como sujeito da linguagem, com suas historias, com suas praticas de leitor

competente e escritor competente, ou seja, uma ressignificacdo do ensino da lingua.

As préticas sociais a que os sujeitos ficam expostos na escola ou fora dela séo as
mais variadas. A leitura e a escrita € uma atividade que tem maior sentido quando estao

atreladas as praticas de letramento. O importante € destacarmos que letramento néo é
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uma metodologia de ensino, porque ndo se ensinam letramentos, ensinam-se préaticas de
leitura e de escrita que se realizam nas diversas esferas sociais, pelos géneros do

discurso.

Na perspectiva do letramento académico entendemos que a universidade seja
uma Agéncia de Letramento importante para a socializacdo de géneros do discurso.
Bakhtin (2000, p.279) afirma que “qualquer enunciado considerado isoladamente &,
claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso”. O individuo faz uso da Lingua em todas as suas instancias de comunicacao.
Como h& uma diversidade de formas de chegar ao outro, comunicar-se com surgem
também diferentes manifestacbes dessa lingua, por isso a juncdo de trés importantes
elementos forma a enunciacdo. A recorréncia desses trés elementos forma o género
discursivo: o conteldo (tema), estilo verbal (recursos lexicais, fraseoldgicos,

gramaticais) e a construgdo composicional.

Aqui é importante falarmos da heterogeneidade dos discursos no Ensino
Superior e da dificuldade de conceitua-los e aplica-los. Essa heterogeneidade se
apresenta na academia no momento de trabalhar a producdo em géneros primarios e
géneros secundarios. Os primarios estdo diretamente ligados ao cotidiano (dialogos,
cartas familiares) ou quaisquer discursos prontos em que ndo ha necessidade de estudo e
de anélise no seu tema, no seu estilo e na sua composi¢do. Em contrapartida os géneros
secundérios do discurso - o romance, 0 teatro, o discurso cientifico, o discurso
ideologico etc. — sdo mais complexos e, por isso, necessitam de mais elementos para
analise. (BAKHTIN 2000, p.282). Portanto € papel da universidade inserir o discente
em um contexto interativo culturalmente definido, agenciando-o com recursos que lhes

sejam disponiveis para desenvolver o trabalho académico. (HARTMAN. S, 2009, p.14)

Outra importante situacdo acerca do letramento académico é a sua funcéo de
formar os discentes para o letramento nos lugares de trabalho. Uma prética de leitura e

de escrita especifica e historicamente transformada, por isso é preciso que haja um
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compasso entre a academia e 0 mundo do trabalho. E esse é um dos aspectos a ser
buscado nesse estudo.

E importante, porém, investigar a relagio do letramento ndo apenas com a
empregabilidade, mas também como o exercicio de diversas profissdes, a fim
de melhor conhecer os variados usos sociais da escrita e diminuir a
hegemonia do modelo autdnomo de letramento imposto a toda sociedade
pelas instituicbes de prestigio, (KLEIMAN & SILVA, 2008)

E entdo é preciso que se estabeleca o contato entre o texto e o aluno

Para que os alunos leiam e escrevam com autonomia, precisam familiarizar-
se com a diversidade de textos existente na sociedade. Precisam reconhecer
as vérias fungdes que a escrita pode ter (informar, entreter, convencer,
definir, seduzir, Os diferentes suportes materiais em que 0s textos podem
aparecer (jornais, livros, cartazes etc.) as diferentes apresentacées visuais que
pode adquirir e suas caracteristicas estruturais (organizagdo sintatica e
vocabulario, por exemplo) (GERHARDT, 2013, p. 148)

COMPETENCIA LINGUISTICA E COMPETENCIA COMUNICATIVA

A formacdo de usuarios competentes de lingua vem despertando grande
interesse dos estudos da linguagem no ambito da linguistica. A Lingua Portuguesa € a
disciplina responsavel, nas escolas, em atender a essa formacdo, ou seja, formar um
individuo competente quanto ao uso de sua propria lingua, a isso chamamos
Competéncia Comunicativa. (PCN, 1997, p. 65)

Para comecar a tracar as caracteristicas da competéncia comunicativa, DUBOIS

(1998, p. 121) afirma sobre o termo competéncia na Gramatica Gerativa.

A competéncia é o sistema de regras interiorizado pelos falantes e que
constitui o seu saber linguistico, gracas ao qual sdo capazes de pronunciar ou
de compreender um nimero infinito de frases inéditas. A tarefa da linguistica

é de definir essa competéncia comum aos membros de uma mesma

comunidade linguistica. (DUBOIS (1998, p. 121)
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DUBOIS (1998, p. 121) buscou essa defini¢cdo nos estudos de Chomsky, que ao
revisitar os conceitos dicotbmicos de Saussure acerca da coletividade da lingua e a
individualidade da fala, propds a dicotomia competéncia X desempenho. Definindo a
competéncia como o conhecimento que o falante tem da lingua, a sua capacidade de
gerar novas frases a partir das que possui, mesmo sem ter tido acesso a elas, e

desempenho como a forma como o falante a utiliza a lingua.

Para Chomsky, a teoria linguistica deve descrever os procedimentos mentais que
geram as estruturas da linguagem, como as palavras, as frases, os discursos. Ele
levantou a hipétese segundo a qual as frases s@o criadas na mente das pessoas por meio
das aplicagdes de regras inconscientes, as quais se aplicam sobre certas palavras de

modo a gerar as frases que pronunciamos e compreendemos. (KENEDY, 2013, p17)

Quanto a competéncia comunicativa proposta por Hymes em 1966 (apud
BORTONI-RICARDO, 2005, p.62), entende-se que ele incorporou as regras de
formacéo de sentencas propostas por Chomsky com as normas e regras sociais definidas
para a criacdo do conceito. Portanto, competéncia comunicativa, para Hymes, € a
capacidade que o falante tem de adequar sua linguagem ao seu interlocutor, ao seu
espaco de atuacdo e ao assunto tratado. E a capacidade de discernir o codigo de sua

forma de usa-lo e juntar os dois para a interlocucéo.

Uma teoria da competéncia comunicativa que se proponha a explicar a
producdo e interpretacdo do comportamento cultural tem de dar conta do que
¢ formalmente possivel, do que é viavel, considerando-se os meios de
implementacgdo disponiveis, do que ¢é apropriado em relagdo ao contexto, e do
que é fato realizado. (HYMES, 1974 apud. BORTONI-RICARDO, 2005,
p.62),

Uma definicdo coesa de competéncia comunicativa, elaborada por Travaglia,
encontramos no glossarioceale, disponivel, no site da Universidade Federal de Minas
Gerais, 2015. (http://ceale.fae.ufmg.br/.)

A competéncia comunicativa é a capacidade do usuério da lingua de produzir
e compreender textos adequados a producdo de efeitos de sentido desejados
em situacOes especificas e concretas de interagcdo comunicativa. Portanto é a
capacidade de utilizar os enunciados da lingua em situagdes concretas de
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comunicagdo. A competéncia comunicativa envolve a competéncia
linguistica ou gramatical para produzir frases que sejam vistas ndo sé6 como
pertencentes a lingua, mas apropriadas ao que se quer dizer em dada
circunstancia. (TRAVAGLIA, (http://ceale.fae.ufmg.br/ disponivel em 16
jan. de 2016).

A competéncia comunicativa, ainda segundo Travaglia (1997, p 18) implica
duas outras competéncias: a gramatical e a textual. A primeira surge da capacidade que
o individuo tem de construir as sequéncias l6gicas na lingua que estd usando. A lingua é
analisada como um conjunto de estruturas gramaticais, em que tudo o que importa é o

conhecimento gramatical do falante.

Como vimos o desenvolvimento da competéncia comunicativa esta relacionado
a capacidade do usuério da lingua saber interpretar e empregar o maior nimero de
recursos da lingua seja na modalidade oral quanto na escrita. “A escola é o principal

espaco de interlocucdo e experimentacao do uso da lingua” (BAGNO, 2002, p.77)

Ao refletirmos quanto aos componentes da competéncia comunicativa,
constatamos que o trabalho em sala de aula, especificamente, nas aulas de Lingua
Portuguesa, ignorava a competéncia sociolinguistica, pois o objetivo era apenas dar um
enfoque estruturalista a lingua, em outras palavras, via a lingua “como um c0digo, um
conjunto de signos, combinados através de regras, que possibilita ao emissor transmitir
certa mensagem ao receptor” (SAUSSURE, 1999). A comunicagdo, no entanto, sé é
estabelecida quando emissor e receptor conhecem e dominam o codigo, que é utilizado

de maneira preestabelecida e convencionada.

A Lingua enquanto produto acabado, enquanto sistema estavel (Iéxico,
gramatical e fonético) apresenta-se como um deposito inerte. Tal como a
criacdo linguistica, arbitrariamente construida pelos linguistas com vistas a
sua aquisicdo pratica com tudo pronto para ser usado. (BAKTHIN, 2000
p.73)

A Competéncia Sociolinguistica € um dos componentes da competéncia
comunicativa, ela faz referéncia a capacidade de uma pessoa produzir e entender
adequadamente as expressdes linguisticas em diferentes contextos de uso, em diferentes

situacOes, participantes e eventos de comunicacdo, observando as regras de interacao.
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(CANALE, apud OLIVEIRA 2007). A Competéncia Sociolinguistica tem como
finalidade trabalhar os contedos culturais somente com o enfoque comunicativo. Ha a
preocupacdo com os contetidos de natureza sociocultural, ou seja, o interesse € abordar

0 conteldo a partir da competéncia comunicativa.

A nocéo de competéncia comunicativa é abstrata, ndo se traduz concretamente
em sala, mas carrega em si a ideia de equilibrio entre as quatro habilidades da lingua:
ouvir e falar; ler e escrever. Essas sdo habilidades que se busca internalizar no discente.
Por isso, quando se fala em trabalho com competéncia comunicativa, estd também
mudando a postura do aluno e do professor, pois nas abordagens comunicativas o aluno
ndo é passivo, ao contrario, ele utiliza as suas estratégias comunicativas para aprender.
Nesse processo de aprendizagem, no processo de interacdo com o0s colegas e com 0
professor, 0 aluno se impde como protagonista de sua a¢do, pois a comunicagdo sempre

se da a partir da interacéo social.

Quando se enfatiza a competéncia comunicativa no Ensino Superior, busca-se
também dar o protagonismo aos discentes, tornando-o0s preocupados com a competéncia
linguistica, usando-a em favor de sua interacdo com a sociedade. A pesquisa realizada
na area de Sociolinguistica interacional, propde, também, observar essa construcdo do
conhecimento de cada um. Na interacdo supBem-se regras de contato entre 0s
individuos, o falante e o ouvinte, que se modificam a medida que modifica as vontades,
as incertezas, o0s siléncios entre ambos. Na Sociolinguistica Interacional
(GUMPERZ,1992 apud BORTONI-RICARDO,2005), essa preocupagdo com a
competéncia linguistica da-se na propor¢cdo da necessidade de que um falante ou os
dois, na verdade, estejam em situacdo de uso da lingua. Para que se estabeleca essa
comunicacdo € preciso que cada um dos participantes do processo de interagdo acesse a
elementos culturais e sociais para ajusta-los e adapta-los a sua compreensdo. Esse
processo recebe 0 nome de inferéncia conversacional em que estdo envolvidos prosddia,

tempo, pausa, hesitacao, uso do codigo e o uso de ferramentas lexicais.
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A DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA

1.1.7 Adisciplina Lingua Portuguesa

Nesta parte do estudo, objetivamos contextualizar o ensino da Lingua
Portuguesa no contexto da educacdo brasileira. Muitos sdo os trabalhos na area do
ensino da lingua, interessa-nos a Lingua Portuguesa na sala de aula e a relacao professor
e aluno nas aulas na perspectiva da Sociolinguistica e, especialmente, a Sociolinguistica
Educacional (BORTONI- RICARDO, 2005), que se entende ser todas as propostas e
pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento
do processo educacional, principalmente no ensino da Lingua Materna. Para chegarmos
aos nossos objetivos, abordaremos aspectos importantes da Histéria da Lingua que nos
faz compreender como ocorre o discurso ainda hoje em nossas salas de aula,

independentemente do nivel de escolaridade.

Para o percurso histdrico do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, faremos uso
do texto “Disciplinas Curriculares: a escolarizagdao do saber” de Soares (2012). Neste
artigo, a autora relata que, apesar de a escola instalar-se ja no século XVI, a Lingua
Portuguesa passou a fazer parte da Instituicdo apenas no final do século XIX, ja no fim
do Império, no momento em que essa Lingua ndo era prevalente. A Lingua do
colonizador, a Lingua Geral e o Latim eram as linguas de intercurso social, sendo o
Latim a Lingua ensinada no ensino secundario e no ensino superior Aprendia-se a
gramatica da Lingua Latina e a retdrica baseada em autores classicos, constituido pelo

programa de estudos da Companhia de Jesus denominada Ratio Studiorum.

E que trés linguas conviviam no Brasil Colonial, e a lingua
portuguesa ndo era a prevalecente: ao lado do portugués trazido pelo
colonizador, codificou-se uma lingua-geral que recobria as linguas indigenas
faladas no territério brasileiro (estas, embora vérias, provinham, em sua
maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que possibilitou que se condensassem
em uma lingua comum); o latim era a terceira lingua, pois nele se fundava
todo o ensino secundario e superior dos jesuitas. No convivio social
cotidiano, por imposicdo das necessidades pragmaticas de comunicagdo —
entre portugueses e indigenas e dos indigenas, falantes de linguas diferentes,
entre si — e para a evangelizacdo, a catequese, prevalecia a lingua geral,
sistematizada pelos jesuitas (particularmente por José de Anchieta, em sua
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Arte da gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil). (SOARES,
2012, p.158)

A Lingua Portuguesa, na escola, ndo aparece como um componente curricular,
mas, apenas, como um processo de alfabetizacdo para criangas socialmente prestigiadas.
Elas iam a escola para aprender ler a escrever. Soares (2012) citando Carvalho (1996
p.158):

“Em meados do século XVII, o padre Antonio Vieira [...] afirmava, com
relagdo a populacdo de Sdo Paulo: ‘as familias dos portugueses e indios de
Séo Paulo estdo tdo ligadas hoje humas as outras que as mulheres e os filhos
se criam mystica e domesticamente, e a lingua que nas ditas familias se fala

999

he a dos indios, ¢ a portugueza a vdo os meninos aprender a escola’.
CARVALHO, 1996, p.158)

Essa situacdo imposta a Lingua Portuguesa, mesmo quando ela ja se tornara
oficial, modifica-se em 1750, por questdes politicas, quando os jesuitas foram expulsos
do Brasil, e 0 Marqués de Pombal impds o uso da Lingua Portuguesa no Brasil e proibiu
0 uso de quaisquer outros idiomas, passando a lingua portuguesa a ser obrigatoria,
obviamente ainda como uma necessidade para o estudo do Latim que vai prevalecer no
ensino secundario até a década de 60, como disciplina obrigatdria, e na década de 70,

como disciplina optativa.

Apesar das controvérsias em relacdo a posicdo assumida pelo Marques de
Pombal, ndo se pode negar que houve a consolidacdo da Lingua Portuguesa no Brasil e
ainda mais a sua inclusao e valorizacdo na escola. Uma parte dos estudiosos acreditava
que a expulsdo dos Jesuitas fez com que uma instituicdo fosse extinta sem que nada de
concreto se colocasse no lugar; ja outros acreditavam que a valorizagédo da lingua trouxe

leitores para as publicacGes locais e a entrada do pais no cenario europeu.

Na segunda metade do Século XVIII, com a proibi¢do do uso da lingua geral,
com a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa no ensino das demais
“disciplinas” e com a expansdo do dominio portugués aparelhando
paulatinamente o sistema estatal, 0 portugués vai-se tornando a lingua
predominante na Coldnia, de modo que a vinda da Familia Real no inicio do
século seguinte vai consolidar a reafirmagdo da lingua portuguesa e a
implantacéo da cultura europeia entre nés. (GERALDI, 2015)
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Ainda em Soares (2012, p. 170) lemos que latim e o Portugués séo
concomitantemente estudados como apoio um do outro até o século XX, quando
paulatinamente o latim esvaziou-se e deu forca a gramatica do Portugués. Essa forca
adveio, com certeza, do nimero de gramaticas em Portugués. A consolidacdo dessa
modalidade se concretiza por duas razdes: 1°) a instalacdo da imprensa Régia, em 1808,
no Rio de Janeiro que abriu oportunidades para varios escritores falarem aos
professores, aos alunos, a escola (demonstracdo da importancia que se dava ao ensino
da gramatica na escola) e 2°) a valorizacdo da lingua como um sistema, como, portanto,
uma area do conhecimento com possivel analise e Unica. Discussdo acerca de uma
lingua estritamente brasileira ja ocorria no pais, mas foram deixados de lado, em nome
de uma lingua de unidade nacional. O estudo da Retdrica prevaleceu na Lingua
Portuguesa, nao fazendo parte mais, apenas, de estudos eclesiasticos, mas sendo
utilizados também para a pratica social. (SOARES, 2012, P.170)

Um importante momento para o entendimento da escolarizacdo da Lingua
Portuguesa € a fundacdo do Colégio Dom Pedro Il, em 1837, tornando-se a referéncia
do ensino da Lingua no ensino secundario. O ensino das disciplinas Retdrica e Poética
foi o marco. S6 em 1838, surge o ensino da gramatica nacional. As referéncias
gramaticais da época estdo associadas aos professores que trabalhavam no citado
colégio. SOARES (2012, p 163-164) destaca a Gramatica portuguesa, publicada em
1881, por Julio Ribeiro; a Gramética portuguesa, em trés volumes, publicada por Jodo
Ribeiro; as Postilas de retdrica e poética ditadas aos alunos do Imperial Colégio de
Pedro |1, de Fernandes Pinheiro, publicada em 1877; a Tese para o concurso da cadeira
de retorica, poética e literatura nacional do externato do Colégio Pedro Il, publicada

em 1878, por Franklin Doria.

Gramatica, Retdrica e Poeética se fundem no final do Império tornando-se Lingua
Portuguesa. O questionamento feito era: Sdo trés disciplinas em uma, ou é uma
disciplina com caracteristicas préprias? A resposta que tiveram para seus
guestionamentos era de que ainda tinhamos as trés disciplinas bem estanques no ensino,

pois se as pessoas - filhos de familias prestigiadas - eram as mesmas, entdo, também
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eram as mesmas as necessidades e aprendizagens, ndo havendo motivacOes para

nenhum tipo de mudanca de concepcdo e uso. (SOARES, 2012, p. 175).

Quanto & forca do ensino da Gramatica, podemos verificar pelo grande nimero
de gramaticas publicadas, especificamente até a década de 50. [Em 1907, as Gramaticas
Expositivas, de Eduardo Carlos Pereira, uma para o curso elementar (duas primeiras
séries do ensino médio) e outra para 0 ensino superior (Gltimas séries desse mesmo
nivel.] E importante citar as Gramaticas mais bem-sucedidas da década de 40 a 60: O
Idioma Nacional, Gramatica para o Ginasio, Idioma Nacional e Gramaética para o
Colégio de Antenor Nascentes; Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa de
Francisco da Silveira Bueno; Portugués Préatico de José Marques da Cruz (166.000
exemplares consumidos em 1955); Gramatica Metddica da Lingua Portuguesa de

Napoledo Mendes de Almeida.

Nessa época, como se percebe ha uma grande dominéncia do estudo da
Gramatica nas escolas. Para o estudo de textos e literatura, cabia ao professor, muitas
vezes apenas um estudioso da lingua, sem nenhuma formacao especifica, propor textos
e 0s exercicios aos alunos. Textos que ele mesmo lia, comentava e tirava conclusoes,
ndo havendo muitas outras formas de estudo ao aluno. As vezes, algumas selecdes de
textos eram oferecidas aos professores. A mais famosa e que durou 70 anos em nossas
escolas foi Antologia Nacional, publicada em 1895, de Fausto Barreto e Carlos de Laet,

e que chegou a 43° edigéo.

A partir da década de 60, o Brasil passa por transformacdes sociais e culturais
que chegam & escola. Percebe-se, entdo, um acesso maior da populacdo ao ambiente
escolar. A escola recebe o aluno, ndo mais apenas de familias prestigiadas na sociedade,
mas advindo também das reinvindicacfes e necessidades das camadas mais populares e
entdo, aumenta a necessidade de professores. Essa urgéncia em contratagdo de
profissionais para assumir as salas faz com que haja professores menos preparados para
a funcdo, mesmo muitos deles serem formados pelas entdo fundadas faculdades de

Filosofia, formados em Lingua, Pedagogia e Didatica. Nessa época, 0 numero de alunos
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do ensino médio quase triplicou e duplicou o ensino primério. Quanto ao uso da

gramatica, ela prevalece:

E entdo que a gramatica e o texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua
comecam a constituir realmente uma disciplina com um contetdo articulado.
Ora é na gramatica que vao buscar elementos para a compreensdo e
interpretacdo de texto; ora é no texto que se vao buscar estruturas linguisticas
para a aprendizagem da gramatica. (SOARES, 2012, p 167)

A década de 60 traz ainda a dificuldade na selecdo de professores capacitados, j&
que aumenta o nimero de alunos em sala, e aumenta o trabalho do professor, pois, agora
cabe a ele, a responsabilidade de criar um material didatico com gramaética, textos e
exercicios para seus alunos. E uma época de desvalorizacio desse profissional,
rebaixamento de salario e incapacidade de se manter em apenas um emprego. A
realizacdo do material didatico é substituida pelo uso de livros didaticos que ja vem
pronto. Guedes (2006, p.12) fala sobre a crise de identidade do professor de Portugués e

cita Geraldi (1991, p 86)

Nos primérdios do mercantilismo, vamos encontrar ja& uma divisdo radical,
uma divisdo social do trabalho responsavel pelo surgimento de uma nova
identidade: o mestre ja ndo se constitui pelo saber que produz, mas por saber
um saber produzido que ele transmite [...] H& uma urgéncia de instrugdo e,
consequentemente, de “instrutores”. Emerge a Historia do professor.
(GERALDI -1991, p 86)

Quanto ao material didatico proposto, ocorreu que , na década de 50, ndo havia
autonomia da gramaética e da selecdo de textos, os dois, gramatica e texto, passaram a
constituir apenas um livro, dividido ao meio. Uma parte gramatica e a outra, textos, por
exemplo, o mais famoso material da época — Portugués no Ginasio de Raul Moreira
Lelis. Em 60, a propria Magda Soares cita o seu livro Portugués através de Textos como

exemplo de um material que trazia textos, interpretacdo do texto e topicos gramaticais.

A autora reconhece que ndo foi uma fuséo o que ocorreu em seu material, uma
vez que a gramatica ainda prevalecia sobre o estudo do texto, algo, bastante comum e
ainda hoje observado em livros chamados didaticos. Essa prevaléncia da gramatica
ainda sdo resquicios da educacdo jesuitica e da retirada da retdrica e da poética dos

primeiros livros produzidos.
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O texto Disciplina Curriculares: a escolarizagdo do saber de Magda Soares
(2012) reforca ainda que nas décadas de 70 e 80 trazem mudancas radicais ao ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil. As Leis de Diretrizes e Bases n°. 692/71, uma imposicao
de o governo militar, propde o uso da lingua como instrumento de veiculacdo dos
objetivos e ideologia do regime. O nome Portugués associado a disciplina também é
modificado. Recebe 0 nome de Comunicacao e Expressdo nas séries iniciais do entdo
criado 1° grau; Comunicacdo em Lingua Portuguesa nas séries finais do 1° grau e
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, para o 2° grau. Muda- se também a
concepgdo de Lingua, antes vista como Sistema (gramética) ou Expressdo Estética
(retérica e na poética) para a ideia da Lingua para Comunicagdo, ou seja, ndo ha mais o
estudo sobre a Lingua ou o estudo da Lingua, mas sim o estudo do uso da Lingua e do
comportamento do falante ao usar essa Lingua. Obviamente, percebe-se a mudanca nos

materiais didaticos propostos para o ensino em sala de aula.

GUEDES (2006, p. 20) quando cita o regime militar e as mudancas ocorridas

analisa:

Depreciado o professor, a Ditadura fez a reforma do ensino basico, com seus
oito anos ficticiamente obrigatérios, 0 que na pratica, s6 eliminou o antigo
exame de admissdo ao ginasio, que se constituia em um momento de
avaliacdo do ensino no curso primario; fez a reforma profissionalizante no 2°
grau, gque se constituiu num mecanismo de bloqueio ao ingresso do aluno do
ensino publico na Universidade Publica ( as disciplinas profissionalizantes
ocuparam a carga horaria das disciplinas de formacéao geral, que tiveram seu
nimero de horas mantidas nas escolas particulares) (GUEDES 20086, p. 20)

E reforca quanto ao ensino superior

Promoveu a expansdo do ensino superior facilitando a criacdo de instituicdes
privadas, que, via de regra, contrataram professores por aulas dadas, sem
investir em sua capacitacdo docente: a velha bandeira do movimento
estudantil — Universidade para todos — foi esvaziada pela expansdo de um
ensino superior de baixa qualidade que estava sendo forjado por essa escola
secundaria reformada. (GUEDES 20086, p. 20)



59

H4&, também, a partir dessa concepc¢do de Lingua, debates e dissertacbes acerca
da necessidade de se ensinar ou ndo gramatica na escola. A selecdo dos textos se da pela
diversidade de praticas sociais propostas; a leitura é vista ndo apenas como processo de
decodificacdo, mas sim como processo de significacdo do texto ao individuo, o leitor
amplia a leitura para textos nao verbais e busca a oralidade em textos do cotidiano. Uma
proposta que atenda essas expectativas sdo a producdo de livros didaticos que
condensam todas essas ideias, pela facilidade das novas gréaficas sdo coloridos e

vibrantes.

Essa nova forma de trabalho com a Lingua recebeu duras criticas, inclusive de
que ndo estava havendo aprendizagem e que o fracasso do ensino da Lingua se
depositava nessas novas concepcdes atribuidas a Lingua. Por isso o Conselho Federal de
Educacdo, na 22 metade da década de 80, retomou a denominacgdo Portugués, retirando
0s nomes Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua Portuguesa do ensino
fundamental e Médio respectivamente. Essas mudangas ocorrem ndo apenas pelas
criticas recebidas, mas sim pelas novas teorias da linguagem que, apesar de ja fazerem
parte das disciplinas de cursos universitarios, desde a década de 60, s6 agora chegavam
ao ensino fundamental e médio. A linguistica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a

Linguistica Textual e mais recentemente a Analise do Discurso.

SOARES (2012, p 171) reforca os conceitos trazidos por essas teorias: primeiro
- a Sociolinguistica alerta a escola para a diversidade de variacdes linguisticas faladas
pelos alunos e a lingua que a escola pretende “ensinar”. Esse estudo prevé as
dificuldades de que haja homogeneidade entre essas duas formas e busca solucdes para

que o aprendizado aconteca, entre elas, e, talvez mais importante (grifo nosso) € a

postura do professor e do aluno e a relagdo que eles estabelecem com a Lingua.
Segundo — as descri¢des da lingua, o trabalho com a fonética, a morfologia dentro de
uma perspectiva de ensino da oralidade e da escrita. Terceiro a Linguistica Textual que

propBe ver o texto além de suas estruturas gramaticais, além de suas palavras.

Essas mudancas linguisticas avancam cada vez mais na relagcdo do individuo

com o texto, com a posicdo de cada um no contexto do texto. Assim conceituamos a
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Pragmatica, a Teoria da Enunciagdo e a Andlise do Discurso. Além dessas novas
andlises da Lingua, ha trés estudos importantes para conceituar a lingua e fazé-la refletir
esse processo de comunicagdo com o outro, Historia da leitura e da Escrita, Sociologia
da Leitura e da Escrita e Antropologia da Leitura e da Escrita. O estudo da historia, da
sociedade e do uso da Lingua respectivamente ddo a dimensdo do outro, do texto, do

género e do estilo necessario para o efetivo ensino da Lingua.

Conforme aponta Soares (2002, p.16), a década de 80 foi marcada por uma série
de discussbes sobre apontamentos metodoldgicos, a fim de modificarem as praticas de
ensino-aprendizagem da Lingua, que pareciam ndo atender ao publico que garantia seu
acesso a escola. Essa necessidade surgiu em decorréncia de se justificar/ ou explicar o
fracasso de alunos perante a relacdo ensino-aprendizagem da lingua materna,
observando o papel que a linguagem desempenha, especificamente quando relacionada
a cultura, pois é a relacdo de cultura e de linguagem a questdo central para a analise
tanto da ideologia da deficiéncia cultural quanto da ideologia das diferencas culturais.
(SOARES, 2002, p.16a)

A autora ainda propde (2002, p.20) discussdes acerca da ideologia da deficiéncia
cultural, em que se atribui o fracasso escolar a teoria do déficit linguistico. O déficit
linguistico foi apontado como aspecto crucial do déficit cultural, pois se atribuiam as
criancas uma deficiéncia, quase patolégica, no grau do aprendizado. Para esses
estudiosos, a relacdo das criangas com sua comunidade nédo oferecia a elas oportunidade
de aprendizado j& que ndo eram motivadas com vocabulario rico, leituras e escrita. Essa
deficiéncia ndo as permitia pensar e expressar-se, ou seja, apresentavam também um
déficit cognitivo, diferentemente das criangcas de classes mais prestigiadas que

incentivadas em seu ambiente ndo apresentam déficit. (SOARES, 2002, p.20a)

Outra discussédo pertinente em Soares (2002, p.21a) que nos interessa para dar
referendar esta pesquisa acerca do ensino da Lingua Portuguesa no Ensino superior é a
ideologia das diferengas culturais que tem o seu principal suporte nos Estudos da

Sociolinguistica sobre a linguagem das camadas populares que a pesquisa aponta ser
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diferente da linguagem socialmente prestigiada. O que precisamos trazer para a analise

é de que sdo diferentes, mas ndo inferior e nem deficiente.

No inicio dos anos 80, comecaram a circular, entre educadores, livros e artigos
que davam conta de uma mudanca na forma de compreender o processo de
alfabetizacéo; deslocavam a énfase habitualmente posta em como se ensina e buscavam
descrever, como se aprende. Tiveram grande impacto os trabalhos que relatavam
resultados de investigacdes, em especial “A Psicogénese da Lingua Escrita”. (Ferreiro.
E. e Teberosky, A.1985). Essas analises do papel da linguagem e da escola para
desvendar o fracasso escolar tdo debatido nas décadas de 80 e 90 sdo importantes para
entender o percurso do ensino da Lingua Portuguesa no ensino fundamental, médio e,
para nds, quem sdo esses alunos que chegam ao ensino superior e com que necessidades

e expectativas chegam.

Diante deste contexto houve por parte de profissionais ligados a educacao
grandes conferéncias, congressos sobre o ensino da Lingua assim como houve dos
Orgdos publicos, incluidos, secretarias de Educacdo, a intencdo de desenvolver
reorientacdo curricular a formacdo de professores em servico, a fim de revisar as

praticas tradicionais de alfabetizacdo e ensino de lingua.

A Nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes da educacdo nacional; a Resolucdo CNE\CP n° 01, de
18 de fevereiro de 2002 sdo elementos orientadores da melhoria da qualidade do ensino
no Brasil.

A LDB, no seu artigo 32, do Ensino fundamental, apresenta como objetivos
desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo. Para o Ensino Médio, o objetivo é o aprimoramento para
0 educando como pessoa humana em seus aspectos €ticos e intelectuais. Para o nivel
superior, o objetivo esta voltado para o desenvolvimento pessoal para que o aluno possa

desenvolver a coletividade a sua volta.
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LDBE - Lei n°9.394 de 20 de Dezembro de 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracao de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, tera por objetivo a formagéo bésica do cidadao,
mediante: (Redacdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo;

Il - a compreenséo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

111 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades e a
formacdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

8§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressao continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino.

8§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacédo
de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

8§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo 0 ensino a
distancia utilizado como complementacéo da aprendizagem ou
em situacOes emergenciais.

8 50 O curriculo do ensino fundamental incluira,
obrigatoriamente, contetudo que trate dos direitos das criangas e
dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de
julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, observada a producéo e distribuicdo de material
didatico adequado. (Incluido pela Lei n°® 11.525, de 2007).

§ 6° O estudo sobre os simbolos nacionais seré incluido como
tema transversal nos curriculos do ensino fundamental.
(Incluido pela Lei n®12.472, de 2011).


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-32
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SECAO IV - Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino meédio, etapa final da educacéo basica, com
duracdo minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagé@o e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupacao ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na
Secdo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara educacao tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo
historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda, em carater optativo dentro das disponibilidades
da instituicéo.

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avalia¢io
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a producdo moderna;



64
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarias ao exercicio da cidadania.

§ 2° O ensino médio, atendida a formacdo geral do
educando, poderd preparé-lo para o exercicio de profissdes
técnicas.

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e
habilitardo ao prosseguimento de estudos.

8 4°, A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente,
a habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos
proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagao
com instituigdes especializadas em educagéo profissional.

Para o nivel superior, o objetivo estd voltado para o desenvolvimento pessoal
para que o aluno possa desenvolver a coletividade a sua volta. Segundo Art. 43. LDBE -
Lei n°9.394 de 20 de Dezembro de 1996

LDBE - Lei n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criacéo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes &reas de conhecimento,
aptos para a insercao em setores profissionais e para a
participacéo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacéo continua;

I11 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusao da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacao de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade
e comunicar o saber através do ensino, de publicacgdes ou de
outras formas de comunicacéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacéo,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-43
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-43
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-43
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estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participacdo da populacéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas
na instituicao.

VIII - atuar em favor da universaliza¢éo e do aprimoramento
da educacao basica, mediante a formacao e a capacitacéo de
profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem o0s
dois niveis escolares. (Incluido pela Lei n® 13.174, de 2015)

Em 1996, surge um documento, em nivel nacional, que trazia o resultado de
pesquisas, seminarios, encontros de profissionais na area de linguagem, os Parametros

Curriculares Nacionais.

Em 1996, surgem os Parametros curriculares nacionais — PCNs- com a
mesma tentativa em ambito nacional. Percebe-se ja na introducdo do
documento a preocupacdo em redirecionar as praticas pedagdgicas,
apontando a necessidade de reestruturagdo do ensino de Lingua Portuguesa
com os objetivos de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita (
ZUIN, 2010)

Na abertura do volume 2 - Lingua Portuguesa - dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). O entdo Ministro da Educacdo Paulo Renato traca os objetivos do
PCN . Coloca como um material de auxilio ao professor na execucédo de seu trabalho e
oferece aos discentes o conhecimento necessario para crescerem como cidaddos

plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel na sociedade.

Ainda na abertura do PCNs — volume 2, quando se caracteriza a area da Lingua

verifica-se as evidéncias de que o fracasso escolar apontava a necessidade da
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reestruturagdo do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de

garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita.

Nos Ultimos dez anos, a quase-totalidade das redes de educacdo publica
desenvolveu, sob a forma de reorientacdo curricular ou de projetos de
formacdo de professores em servico (em geral os dois), um grande esforco de
revisdo das praticas tradicionais de alfabetizagdo inicial e de ensino da
Lingua Portuguesa. Seja porque a demanda quantitativa ja estava
praticamente satisfeita — e isso abria espaco para a questdo da qualidade da
educagdo —, seja porque a produgdo cientifica na area tornou possivel
repensar sobre as questes envolvidas no ensino e na aprendizagem da
lingua, o fato é que a discussdo da qualidade do ensino avangou bastante. Dai
estes Parametros Curriculares Nacionais soarem como uma espécie de sintese
do que foi possivel aprender e avangar nesta década, em que a
democratizacdo das oportunidades educacionais comega a ser levada em
consideracdo, em sua dimensdo politica, também no que diz respeito aos
aspectos intraescolares. ( PCN, 1997)

Além dos PCNs do ensino fundamental, ha também o PCN do ensino Médio.
(2000). Neste, Ruy Leite Berger Filho, Secretario de educacdo Média e Tecnoldgica, na
gestdo do Ministro Paulo Renato, expressou em seu texto de apresentacdo, que a
consolidacdo do Estado democratico, as novas tecnologias e as mudancas na producdo
de bens servicos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos
integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do
trabalho. (ZUIN, 2010). O Ensino médio pretende desenvolver nos alunos competéncias
e habilidades voltadas para a representacdo e comunicagéo; investigacdo e compreensado
(analisar, recuperar, articular); contextualizacdo sociocultural. O aluno deve ser visto

como um produtor.

O aluno deve ser considerado como produtor de textos aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O
texto s6 existe na sociedade e é produto de uma histdria social e cultural,
Unico em cada contexto, porque marca o dialogo entre os interlocutores que o
produzem entre os outros textos que o compdem. O homem visto como um
texto que constr6i  textos. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 2000).

E no Ensino Superior? Ndo ha um parametro a ser seguido. Faltam reflexdes
sobre o tema, deixando professores fora de um contexto, pois ndo estdo inseridos nos

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e, e, em muitos casos, ndo
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pertencem ao Departamento do curso em que atuam. A disciplina acabou relegada a

uma categoria menor em compara¢do a importancia dada aquelas consideradas.

H&, sem davida, uma grande literatura a respeito da formacdo do professor
nas areas de ensino fundamental e médio. Autores como Rojo (2000); Kleiman
(2006); Geraldi (2006), Soares (2004) sdo alguns dos mais importantes quando se
trata de debater o papel do professor e sua relagdo com o ensino da leitura e da
escrita em sala de aula. Ja, quando se trata do professor do Ensino Superior, ainda ha
pouco debate. O que ha sdo materiais acerca da Metodologia do Ensino Superior
envolvendo todos os profissionais do ensino superior, ndo especificamente do ensino

de Lingua Portuguesa no Ensino Superior.

Como constatamos , no topico que trata da Histdria da Lingua, os professores
que trabalhavam com a Lingua eram apenas estudiosos da linguagem ou
posteriormente formados em Filosofia e Didatica. Hoje, ja ha obrigatoriedade de
formacdo no Ensino Superior para os profissionais da educacdo fundamental e
média. Para o professor do Ensino Superior cada vez mais as faculdades ou
universidades exigem um professor com P6s-Graduagdo, Mestrado ou Doutorado e,
algumas, exigem até que o professor passe pelo curso de Metodologia do Ensino

Superior. A proposta € que estejam preparados para a relacdo entre professor e aluno.

Nesse contexto, é necessario refletir sobre como a lingua portuguesa se
desenvolve e quais as expectativas dos alunos e dos professores universitarios em
relacdo a Lingua. Primeiramente, observamos quais sdo 0s objetivos do ensino da

disciplina Lingua Portuguesa.

Ghirardelo, C. (2006, 16) apresenta os objetivos das disciplinas na area de

Lingua Portuguesa para o Ensino Superior. Sdo 0s seguintes:

1. Propiciar a reflexdo sobre a linguagem por meio de uma

perspectiva cientifica, o que significa considerar, para isso publicacdes no
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campo dos estudos das linguagens;

2. Levar o aluno a reflexdo de questdes atuais, tais como 0s meios de

comunicacdo de massa, a diversidade cultural, dentre outras;

3. Criar espacos para o aperfeicoamento das capacidades de leitura e escrita
de textos académicos.

Estes e outros objetivos mais especificos falam acerca da necessidade de
producdo do aluno, partindo do pressuposto de que ele chega ao ensino superior
com um bom dominio de competéncias no &mbito da leitura, escrita e oralidade. No
entanto ndo é o que se percebe. (GHIRALDELO, 2006, p.16).

A disciplina Lingua Portuguesa tem sido dissociada de seu uso em todos 0s
niveis de ensino Fundamental, Médio e Superior. E necessario que a reconhecamos
como um dos aspectos da identidade do individuo para que haja a vivéncia e o uso.

1.1.8 A lingua Portuguesa na sala de aula

A nocdo do que é ensinar Lingua Portuguesa mudou muito nas ultimas décadas,
especialmente, na década de 90, com a contribuicdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais — Volume 2 (1997) pelo Ministério da Educagdo e Cultura. Considera-se a
lingua, a partir dessa referéncia, como uma forma de interacdo. Segundo Geraldi (2006,
p.41), “a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana, a linguagem se situa

como o lugar de constituicdo das relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos.”.

Essa perspectiva direciona 0 ensino da Lingua Portuguesa aos niveis
fundamental e/ou médio, ndo havendo muitos estudos acerca de como se comporta essa
Lingua no Ensino Superior. Acreditamos que a postura que docentes e discentes
assumem em uma sala de aula no Ensino Superior estd muito préxima do trabalho

realizado, ainda, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, trazendo o ensino da
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lingua em que o aspecto da forma linguistica é o que importa. Os aspectos linguisticos
sdo valorizados em detrimento de uma reflex&o acerca da lingua como instrumento de
interacdo, postura que nao oferece aos discentes a visdo da importancia da Lingua em
seus cursos de graduacdo, apesar do discurso, muitas vezes contrario, COmo veremos.
Segundo BARZOTO (2006, p.13), a disciplina acaba relegada a uma categoria menor
em comparacdo a importdncia dada aquelas consideradas componentes dos

conhecimentos bésicos para a carreira do académico.

Um dos documentos possiveis para refletirmos, como ja foi apontada, a forma
como se mostra o ensino da Lingua Portuguesa nas salas de aula sdo os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa— PCNs — volume 2 e os de Ensino Médio.
Apesar de ndo haver nenhuma indicacdo do uso desses documentos no Ensino Superior,
possivelmente, os planos de ensino e as propostas das aulas partam das indicacGes ali
propostas até mesmo pela formacdo do docente da area. Um dos pontos importantes dos
questionamentos do PCN — volume 2 é que tipo de fala cabe a escola ensinar? Que tipo
de escrita? A primeira pergunta é respondida caracterizando as variedades dialetais da
Lingua Portuguesa, as diferencas regionais e o preconceito disseminado por se acreditar
que as variedades linguisticas de menor prestigio sdo inferiores ou erradas e encerra

afirmando que:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagbes comunicativas, especialmente nas mais formais: Planejamento e
realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades,
dramatizacGes etc. Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas
atividades fagam sentido “de fato”, pois seria descabido “treinar” o uUso mais
formal da fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto da fala
como de escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrerd se a
escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la. (PCN, 1997 p. 32)

A segunda pergunta realizada pelo PCN — volume dois (1997, p. 33) é
respondida usando uma metafora para dizer que o ensino da escrita tem se dado em dois
estagios. Um corresponde “as primeiras letras, ou seja, a alfabetizacdo em que se ensina
a crianca a ler e a escrever e, posteriormente, em um segundo estagio, trabalha-se a

Lingua.” Esta dualidade demonstra uma crenga de que primeiro a crianca precisa
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aprender as letras o alfabeto, precisa aprender a ler e a escrever. H4 uma crenga de que a
crianga ainda n&o esta inserida na lingua da sociedade. E importante ressaltar que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa ardua fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores verdadeiros e escritores verdadeiros e com
situacdes de comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma propria que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servigo da expansdo do conhecimento letrado do
aluno. ( MEC, 1998, p. 34)

Os PCNs surgem exatamente da necessidade da populacdo discutir a valorizagéo
da diversidade da lingua, de enfrentar os desafios relacionados ao cotidiano,

especialmente, de escolas publicas.

A escola tem o papel de formar cidaddos competentes na leitura, na producéo
textual e nas relagdes sociais, mas necessita da interagdo da familia, da escola
e dos agentes de integracdo comunitaria, a integracdo desses trés agentes de
formag&o no entorno dos processos educacionais resulta na base com que se
edifica a educacdo. (SENA, 2007, p 29)

Muitas sdo as criticas aos PCNs, alguns autores alegam a falta de uma
orientacdo didatica mais clara do que se é para fazer, quais sdo as préaticas possiveis,
outros, como CEREJA (2002) acreditam que o documento trouxe a tona o que ja se
discutia entre os estudiosos da Lingua, uma contextualizacdo da graméatica em que o
texto é o objeto de estudo. Tanto para os que criticam quanto para os que defendem os
PCNs, o que ocorre € a falta de préaticas adequadas de ensino da Lingua.

Uma das opcdes dos docentes da area de linguagem tem sido levar para a sala 0s
aspectos linguisticos da lingua. O trabalho com a fonologia, observando a divisdo
silabica, a classificacdo dos encontros consonantais; na morfologia, a classificacdo das
classes gramaticais e, ainda, a classificacdo das oracdes subordinadas e coordenadas, na
sintaxe, como se 0 conhecimento desses aspectos pudesse realmente formar leitores e

escritores competentes como prop6e 0s PCNs.
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Segundo os PCNs (1997, p. 23),

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui & escola a
funco e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Obviamente que o papel da escola é ensinar a lingua culta, é dar condi¢cfes ao
discente de ter acesso a horma padrdo da lingua, mas também é papel da escola ensinar
a pensar, criticar, comprometer-se com as questdes sociais de sua comunidade, pois sdo
essas informacdes que dardo a ele condi¢des de selecionar as expressdes da lingua para

ser o leitor e o escritor competente.

Segundo os PCNs (1997, p. 35)

E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a
partir de 1985, ao enfatizar o papel da acdo e reflexdo do aluno no processo
de alfabetizacdo, ndo sugerem ( como parece ter sido entendido por alguns)
uma abordagem espontaneista da alfabetizagdo escolar; ao contrério, o
conhecimento dos caminhos percorridos pelo aluno favorece a intervengéo
pedagogica e ndo a omissdo. (PCN, 1997, p.35)

Cabe também trazer a definicdo de competéncia quanto ao leitor e ao escritor.
Leitor e escritor definidos como pessoas capazes de ler e de redigir sucessivamente.
“Leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, ¢ capaz de selecionar dentre os
trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua,
que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender
a essa necessidade. (PCNs, 1997, p. 54). ” Um escritor competente € alguém que, ao
produzir um discurso, conhecendo as possibilidades que estdo postas culturalmente,
sabe selecionar o género no qual o discurso se realizara escolhendo aquele que for
apropriado a seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questdo. (PCN, 1997, p.
65)
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Concordamos com Possenti (2006 p. 37) quando diz que:

O passar do tempo é um fator importante de aprendizado linguistico, porque
implica a interacdo social cada vez mais complexa. Se houver um projeto de
leitura, pressupde que ele terd mais contato com a lingua escrita, na qual se
usam as formas padrdo que a escola quer que ele aprenda. (POSSENTI, 2006,
p37)

A finalidade da Lingua Portuguesa é a expansdo das possibilidades do uso da
linguagem. E importante que o professor, baseado nos PCNs tenha entendimento que a
lingua tem formas e usos e, quanto aos alunos, mais do que ensina-la a eles, deve-se
deix&-los aprendé-la. O ensino da gramatica descontextualizada e o foco no “erro”
devem ser substituidos pela analise e reflexao da lingua de como a lingua funciona e do

que ¢é adequado no padréo.

A proposta de analise e reflexdo da lingua, no que tange, principalmente, aos
aspectos gramaticais parece inovador, mas € preciso ter cuidado para que o ensino nao
se torne apenas atividades estratégicas para o melhor entendimento da regra. Usar o
substantivo, por exemplo, em situacdes reais, mas, ao final, ter como Unica proposta do
professor classificar os substantivos encontrados. E preciso, também, entender que falar
“Framengo” ¢é possivel e fica claro para qual time torce o falante, mas ao dizer
“Framengo” e ndo Flamengo, estd se desconsiderando a realidade sociocultural em que
esta inserido o falante. A troca pode ser entendida como falta de educacéo basica e gerar

preconceito, ndo so linguistico, mas, principalmente, preconceito social.

Por isso, acreditamos que nas aulas de Lingua Portuguesa deve ocorrer entre
docente e discente, uma relagdo de verdade. Trata-se de propor atividades de fala,
leitura e escrita que tenham sentido de fato, pois, segundo os PCNs, (1997, p.32) é

descabido “treinar” o uso formal da lingua.

“Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes
de comunicagdo que os tornem necessarios. Fora da escola escreve-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. [...] Quando entram na escola, os textos que
circulam socialmente cumprem um papel modelizador.” ( PCNs , 1997, p.
34)
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A relagdo com a lingua de ambos os participes da sala de aula tem que ser de
entender as variacdes, as mudancas linguisticas, mas, também, compreender a historia, a
ideologia da lingua e do individuo, pois é por intermédio da lingua que os individuos se
identificam como falantes da Lingua Portuguesa e cria-se um processo identitario. “Essa
identidade é adquirida na dindmica dos fendmenos linguisticos e psicossociais de
atitudes, de motivagdes e, principalmente de afirmag¢do da identidade” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 175)

A importéncia dos estudos linguisticos para um equilibrio entre a descricdo e a
ideologia da lingua, entre a norma- padrdo e a lingua culta, entre o individuo em sua
comunidade e em busca de novas relagdes, especialmente no espaco (local, tempo e
documentos) de trabalho é o objeto de estudo na area de linguagem. Neste estudo,
pontuamos a Sociolinguistica como ciéncia para ressignificar o ensino da lingua,
especialmente no Ensino Superior. A Sociolinguistica € o aporte tedrico, pois em seu
objetivo traz os estudos quanto a varia¢do e norma, as mudancas na lingua, as variacoes
estigmatizadas e, principalmente, o contexto em que essas variagdes ocorrem,
exatamente para facilitar a compreensdo da necessidade de ressignificar esse
aprendizado da lingua culta no Ensino Superior. Essa facilidade ajudara o docente a
criar estratégias e material para as aulas e ajudara o discente a tornar as atividades da

aula mais verdadeiras.

O fracasso dos alunos em provas que exigem escrita ndo é s6 o fracasso da
escola, mas o de uma sociedade que valoriza 0 que tem pouco valor —
escrever sempre as mesmas palavras e frases — e ndo valoriza o que tem
muito valor — a capacidade de alguém ser sujeito de um texto, de defender
ideias que se articulem, mesmo que haja pequenos problemas de escrita (...)
somos uma sociedade que valoriza a ortografia e casuisticas medievais sobre
correcdo gramatical. Mas que diz querer textos criativos e coerentes. Como ja
se disse, colhe-se o que se planta. (POSSENT]I, 2005, p. 55)

Segundo ZEN (1998, p.7) a relagéo que o docente e o discente adotam em sala
de aula deve nortear o ensino de lingua. Ela aponta 4 atitudes importantes para o real
aprendizado. 1. A acdo pedagogica ndo se acomoda, incomoda-se; 2. A revisdo das

acOes deve ser permanente, com base em estudos recentes; 3. A pratica deve ser

refletida suficientemente, para que ndo se adote o paradigma substituindo de tudo nas
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salas de aula; 4. O bom senso e a disposi¢do para as novidades do conhecimento geram

atitudes pedagdgicas competentes.

Ensinar Lingua Portuguesa para falantes de Lingua Portuguesa. O que é? E
segundo ZEN (1998. p. 8), é promover situacbes que permitam a reflexdo sobre a
linguagem nos seus diferentes contextos de uso. Isto é ler, discutir, produzir e analisar

textos; analisar a trama discursiva dos materiais lidos e elaborados.

Assim neste capitulo, discutiu-se o aporte tedrico que fundamentard esta
pesquisa. Os temas variacao e norma, letramento, competéncia linguistica, competéncia
comunicativa e o ensino de lingua portuguesa foram discutidas na perspectiva da
Sociolinguistica Educacional , norteamento considerado necessario para a

Ressignificacdo do uso da Lingua Portuguesa no Ensino Superior.

A Lingua Portuguesa como disciplina nos cursos de graduagdo ndo fazem parte
de todas as instituicbes de Ensino Superior, ou seja, ela é colocada na grade curricular
de acordo com as necessidades, ndo é, portanto, uniforme em todos os cursos. Quando a
faz parte da grade curricular como um dos componentes curriculares, recebe, por vezes,
nomenclaturas distintas como Lingua Portuguesa, Comunicacdo e Prosa Moderna,
Leitura e Producdo de texto, Redacdo escrita e oral etc. Cabe a propria instituicao,
baseada nos eixos interligados de formacdo nas Leis de Diretrizes da Educacdo

Nacional, especificar quais as disciplinas fardo parte do curso e o nome das disciplinas.

LDBE/61 - Lei n° 4.024 de 20 de Dezembro de 1961

pela Lei n® 9.131, de 1995. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

Art. 9°As Camaras emitirdo pareceres e decidirdo, privativa e
autonomamente, os assuntos a elas pertinentes, cabendo, quando for o
caso, recurso ao Conselho Pleno. (Redacdo dada pela Lei n®9.131, de
1995)

8§ 1° S&o atribuicdes da Camara de Educacéo Basica: (Redacédo dada
pela Lei n°®9.131, de 1995)

a) examinar 0s problemas da educacdo infantil, do ensino
fundamental, da educacéo especial e do ensino médio e tecnoldgico e


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/ldbe-61-lei-n-4-024-de-20-de-dezembro-de-1961#art-9
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oferecer sugestfes para sua solugdo; (Incluida pela Lei n° 9.131, de
1995)

b) analisar e emitir parecer sobre os resultados dos processos de
avaliacdo dos diferentes niveis e modalidades mencionados na alinea
anterior; (Incluida pela Lei n® 9.131, de 1995)

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério
da Educacao e do Desporto;(Incluida pela Lei n° 9.131, de 1995)

d) colaborar na preparacdo do Plano Nacional de Educacdo e
acompanhar sua execucdo, no ambito de sua atuacéo; (Incluida pela
Lei n®9.131, de 1995)

e) assessorar o Ministro de Estado da Educacéo e do Desporto em
todos os assuntos relativos a educacdo basica; (Incluida pela Lei n°
9.131, de 1995)

f) manter intercambio com os sistemas de ensino dos Estados e do
Distrito Federal, acompanhando a execu¢do dos respectivos Planos
de Educacéo; (Incluida pela Lei n® 9.131, de 1995)

g) analisar as questdes relativas a aplicacao da legislacdo referente a
educacao bésica;(Incluida pela Lei n® 9.131, de 1995)

8§ 2°S&0 atribuicbes da Céamara de Educacdo Superior:(Redacéo
dada pela Lei n®9.131, de 1995)

a) (Revogada pela Lei n° 10.861, de 2004)

b) oferecer sugestdes para a elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo e acompanhar sua execucdo, no ambito de sua atuacéo;
(Incluida pela Lei n®9.131, de 1995)

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério
da Educacdo e do Desporto, para os cursos de graduacdo; (Incluida
pela Lei n°®9.131, de 1995)

d) deliberar sobre as normas a serem seguidas pelo Poder Executivo
para a autorizagdo, o reconhecimento, a renovacao e a suspensao do
reconhecimento de cursos e habilitacBes oferecidos por instituicdes de
ensino superior; (Redagdo dada pela Medida Provisoria n° 2.216 -37,
de 2001)

e) deliberar sobre as normas a serem seguidas pelo Poder Executivo
para o0 credenciamento, 0 recredenciamento periédico e o0
descredenciamento de instituicdes de ensino superior integrantes do
Sistema Federal de Ensino, bem assim a suspensdo de prerrogativas
de autonomia das instituicbes que dessas gozem, no caso de
desempenho insuficiente de seus cursos no Exame Nacional de Cursos
e nas demais avalia¢fes conduzidas pelo Ministério da Educacao;
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f) deliberar sobre o credenciamento e o recredenciamento periédico
de universidades e centros universitarios, com base em relatérios e
avaliacdes apresentados pelo Ministério da Educacdo, bem assim
sobre seus respectivos estatutos;

g) deliberar sobre os relatérios para reconhecimento periddico de
cursos de mestrado e doutorado, elaborados pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto, com base na avaliacdo dos cursos;
(Incluida pela Lei n®9.131, de 1995)

h) analisar questdes relativas a aplicacdo da legislacdo referente a
educacdo superior;(Incluida pela Lei n°® 9.131, de 1995)

1) assessorar o Ministro de Estado da Educacédo e do Desporto nos
assuntos relativos a educacao superior.(Incluida pela Lei n°® 9.131, de
1995)

j) deliberar sobre processos de reconhecimento de cursos e
habilitacGes oferecidos por instituicdes de ensino superior, assim
como sobre autorizacdo prévia daqueles oferecidos por instituicdes
ndo universitarias, por iniciativa do Ministério da Educagdo em
carater excepcional, na forma do regulamento a ser editado pelo
Poder Executivo. (Incluida pela Medida Provisoria n® 2.216 -37, de
2001)

8 3°As atribui¢bes constantes das alineas d, e e f do paragrafo
anterior poderéo ser delegadas, em parte ou no todo, aos Estados e
ao Distrito Federal. (Incluido pela Lei n®9.131, de 1995)

8 4° O recredenciamento a que se refere a alinea e do § 2° deste
artigo podera incluir determinacédo para a desativacdo de cursos e
habilitagdes. (Incluido pela Lei n®9.131, de 1995)

Reforma Universitaria de 1968: Lei, n°® 5.540/68

Devido ao crescimento econdmico, 0 pais necessitava cada vez mais de
uma educacdo que gerasse uma mao-de-obra técnica e especializada
para suprir a procura por trabalhadores, assim concretizado pelas
universidades publicas e privadas a partir do que dizia a Lei 5.540/68.

Que dentre 0s seus artigos podem ser citados:
Art. 1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, O

desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacdo de
profissionais de nivel universitario.
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Art. 3° As universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica,
disciplinar, administrativa e financeira, que sera exercida na forma
da lei e dos seus estatutos. [...]

Art. 16. A nomeacdo de Reitores e Vice-Reitores de universidades e
Diretores e Vice-Diretores de unidades universitarias ou
estabelecimentos isolados.

| - 0 Reitor e 0 Vice-Reitor de universidade oficial serdo nomeados pelo
respectivo Governo e escolhidos de listas de nomes indicados pelo
Conselho Universitario ou colegiado equivalente; (BRASIL, 1968).

Em leitura as Leis de Diretrizes e Bases e aos pareceres emitidos pelo Conselho
Nacional de Educacéo observou-se nos cursos analisados que nao ha nenhum eixo que
especifique a necessidade de uma disciplina voltada aos estudos da linguagem, néo
havendo, portanto uma forma como os conteldos devem ser trabalhados em prol da
formacdo linguistica do discente e como deve proceder 0 docente na sele¢do do material

didatico a ser utilizado em sala de aula.

A diversidade de nomenclaturas traz também uma variedade de conteudos,
objetivos, avaliagbes dessa disciplina que neste trabalho estamos chamando de Lingua
Portuguesa e, muitas vezes, pautados na mesma postura adotada pelo docente nos
ensino fundamental e médio. Uma postura calcada no ensino tradicional da lingua, em
que a preocupacdo estd mais em conhecer as estruturas da lingua do que em usa-la na

sociedade em um processo de interacéo.
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CAPITULO 2- METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia utilizada para a
realizacdo deste trabalho. Os tdpicos que dardo ordenamento ao capitulo séo: a escolha
da pesquisa, 0 contexto pesquisado, 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de coleta

de dados, os procedimentos da analise dos dados.

2.1. AESCOLHA DA PESQUISA

A escolha desta pesquisa surge da necessidade de refletir acerca do ensino da
Lingua Portuguesa no Ensino Superior para discentes que, mesmo apdés 11 anos de
escolaridade, chegam a faculdade sem parametros para uma reflexdo acerca da lingua
como processo de interacdo, ou seja, sem a percepcao de que estudar a lingua é tentar
“detectar os compromissos que se criam por meio da fala e as condi¢cGes que devem ser
preenchidas por um falante em uma determinada situagdo para que ocorra a interacdo”

(GERALDI, 2006, p.42).

A visdo dos anos de trabalho com discente dos primeiros periodos de
instituices particulares do Ensino Superior nos faz questionar a validade da disciplina
Lingua Portuguesa trabalhada nos mesmos moldes do ensino fundamental e médio
tradicional na qual a preocupacdo estd mais em estabelecer classificagdes e
nomenclaturas dos termos da oracdo do que estudar a lingua como constituicdo de

relacBes entre 0s sujeitos de uma comunidade.

Partimos dessa visdo para mostrar que o discente chega ao Ensino Superior com
0 conceito de lingua alicercado ainda nas concepcdes de que a lingua é a expressdo do
pensamento ou que é instrumento de comunicac¢do, mas em busca de algo que ele sabe
que existe e que deve fazer parte desse nivel de ensino chamado por ele de interpretagédo
de texto ou vivéncia ou aprofundar a pratica ou ndo repetir o ensino médio e tem
encontrado, ainda, em muitos casos, uma reproducédo fiel do que foram os 11 anos de

escolaridade acrescidos de textos proprios da area de seu curso.
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Entende-se que se tragarmos o perfil do discente do primeiro periodo
observando a sua relacdo com a lingua nos aspectos gramaticais e textuais,
especificamente, na relacdo com a leitura e com a escrita na sua vida pessoal e
profissional a luz da Sociolinguistica Educacional poderemos ressignificar essa
disciplina como um componente curricular importante para quaisquer dos cursos das
faculdades particulares, especialmente, dos cursos de Contabilidade, Engenharia e
Pedagogia.

Tracar o perfil dos docentes que trabalham a disciplina Lingua Portuguesa nos
cursos de graduacdo €, também, a proposta da pesquisa, pois, entende-se que na sala de
aula os dois, docentes e discentes, sdo atores principais do processo de ensino. Passa
pelos docentes além da sua perspectiva do que € ensinar a disciplina Lingua Portuguesa
a sua responsabilidade em fazer os planos de ensino tracando os objetivos do curso, 0s

contetdos e a forma de avaliagdo.

Assim, surgiu a necessidade de uma pesquisa que respondesse aos anseios
educacionais dos discentes e dos docentes e possa gerar um material de analise que abra
varias possibilidades de reflexdo do ensino da Lingua Portuguesa, quanto as suas novas
perspectivas de se alinhar ao novo paradigma esperado, de uma disciplina valorizada

por docentes e discentes, e pela sociedade.

2.2 AESCOLHA DE METODOLOGIA

Conforme ja citado anteriormente, optou-se neste trabalho pela pesquisa
qualitativa que abre as possibilidades de tracar um perfil fidedigno dos informantes da
pesquisa, pois temos a possibilidade de, na entrevista semiestruturada, no grupo focal e
na avaliacdo dos planos das disciplinas, tentar entender ou interpretar as percepgoes

reais dos informantes quanto a lingua.

A pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de praticas materiais
interpretativas que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o
mundo. Elas transformam o mundo em uma série de representacgdes...[...] 1sso
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significa que os pesquisadores qualitativos estudam coisas dentro dos seus
contextos naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em
termos de significados que as pessoas lhes atribuem (DENZIM E LINCOLN,
2006, p.3)

A pesquisa qualitativa, origindria da Antropologia e da Sociologia tem sido
muito utilizada. A escolha da pesquisa qualitativa ocorreu devido a necessidade da
pesquisa é dar poder aos individuos para compartilnarem suas historias, ouvirem suas
préprias vozes. Este tipo de pesquisa, de acordo com Minayo (2015, p.21) trabalha com
0 universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes. Segundo a autora,

O ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
por seus semelhantes. O universo da producdo humana que pode ser
resumido no mundo das relacBes, das representacdes e da intencionalidade e
é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em ndmeros.

(MINAYO, 2015, p.21)

A pesquisa qualitativa tem forte receptividade por parte dos cientistas no Brasil
e, ja na década de 1980, vé-se a mudanca dos métodos de mensuracdo na pesquisa
educacional opondo-se a corrente positivista que pressupde uma distancia radical entre
0 sujeito e 0 objeto de conhecimento. Minayo (2015, p.23) afirma que “A principal
influéncia do positivismo nas ciéncias sociais consiste na utilizacdo da filosofia e dos
conceitos matematicos para a explicacdo da realidade”. A autora reforca o carater

objetivo do positivismo

“No cerne do método quantitativo como sendo suficiente para
explicar a realidade social estd a discussdo da objetividade. Para o0s
positivistas, a analise social é objetiva quando é realizada sobre uma
realidade concreta ou pela criagdo de modelos matematicos por instrumentos
padronizados e pretensamente “neutros”. (MINAY O, 2015, p.23)

Com o desenvolvimento de estudos no campo educacional, assim como em

outros campos, constatou-se que os problemas néo poderiam ser analisados apenas pela
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pesquisa quantitativa, pois a educac¢do deve ser vista como um processo e, como tal,

deve ser entendido como um fendmeno dindmico, complexo e histdrico.

Obviamente que a pesquisa qualitativa ndo aparece como uma 0Oposicao a
pesquisa quantitativa ou uma ndo estd hierarquicamente inferior a outra. A diferenca
entre as duas estd na natureza. “Enquanto os cientistas sociais que trabalham com
estatistica visam a criar modelos abstratos ou a descrever e explicar fenbmenos que
produzem regularidades, a pesquisa qualitativa se aprofunda no mundo dos significados.
Esse nivel de realidade ndo € visivel, precisa ser exposta e interpretada, em primeira

instancia, pelos proprios pesquisados”. (MINAYO, 2015, p 22.)

Enquanto a pesquisa quantitativa utiliza os principios classicos da ciéncia da
natureza, a pesquisa qualitativa, por sua vez, envolve maior atencdo a natureza
interpretativa da investigacdo, situando o estudo dentro do contexto politico, social e
cultural dos pesquisadores ¢ a reflexdo ou “presen¢a” dos pesquisadores nos relatos que
eles apresentam. (CRESWELL, 2014, p. 50). O autor divide a abordagem qualitativa em
“pesquisa narrativa, pesquisa fenomenoldgica, pesquisa da teoria fundamentada,
pesquisa de estudo de caso e pesquisa etnografica” (CRESWELL, 2014, p.67).
Segundo ele, a escolha de uma abordagem torna o estudo mais sofisticado e mais
especifico, oferece ao pesquisador uma clareza da relacdo entre sua pesquisa e a

metodologia escolhida.

A abordagem qualitativa presume como tarefa mais importante das Ciéncias
Sociais a compreensdo da realidade humana vivida socialmente, assim a corrente
denominada compreensivismo aparece como fundamental para um estudo qualitativo da

linguagem humana. Afirma Minayo,

“Compreender: este é o verbo da pesquisa qualitativa. Compreender relagdes,
valores, crencas, habitos e representacdes a partir de um conjunto de
fendmenos humanos gerados socialmente, compreender e interpretar a
realidade. [...] a linguagem, os simbolos, as praticas, as relagdes e as coisas
sdo inseparaveis. Se partimos de um desses elementos, temos que chegar aos
outros, mas todos passam pela subjetividade humana. (MINAYO, 2015, p.
24)
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DIAS (2010, p.46) nos traz, também, como parte importante da forma de analise
para o trabalho, a definicdo de interpretativismo. Para ele, os estudos interpretativos
geralmente tentam compreender os fendmenos atraves dos significados que as pessoas
Ihes atribuem. Os métodos interpretativos da pesquisa visam produzir uma compreensao
do contexto de determinado fendmeno em estudo. Eles buscam entender, tambem, o
processo pelo qual o fendmeno influencia o seu contexto e como, por ele, é
influenciado. (DIAS, 2010, p.46)

Apos essas discussdes, para esse trabalho de buscar a ressignificacdo da Lingua
Portuguesa nos primeiros anos do Ensino Superior, o trabalho de oportunizar a essa
disciplina um espaco dentro das necessidades reais dos académicos a luz da
Sociolinguistica Educacional adequada ao ensino universitario optou-se pela pesquisa
qualitativa de cunho etnografico por seu grande potencial para estudar as questdes
relacionadas, sobretudo as salas de aula.

O termo “etnografia” foi usado por antropologos no final do século XIX para se
referirem as monografias escritas sobre os modos de vida de povos até entdo
desconhecidos na cultura ocidental. (BORTONI-RICARDO, 2006, p.5). O registro
escrito deve ser fundamentado, refletido e principalmente verdadeiro, ético, pois
representa cada um dos participantes da pesquisa. A relacdo estabelecida entre eles
aparece na escrita. O etnografo necessita de reflexdo para analisar e registrar essa
realidade escolar e a sala de aula.

A etnografia em Educagdo deve envolver uma preocupacdo em
conceber o ensino e a aprendizagens em um contexto cultural amplo,
compreendemos assim que as pesquisas sobre a escola ndo se devem
restringir ao limite do espago escolar, mas relacionar o que é aprendido
dentro e fora da escola. (CASTANHEIRA, 2007 apud LUDKE E ANDRE,
1906, p. 14). O pesquisador etnografico compreende a partir dessas ideias

que a escola € um espaco cultural, com papéis sociais bem definidos.

O pesquisador é o interlocutor, assim como os informantes da pesquisa ele tem

suas subjetividades e analisa as respostas dadas a partir da relagdo estabelecida com os
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informantes. Pesquisador e informante tém papéis ativos na dindmica dialdgica de
construcdo de sentidos (MENDONCA, 2014)

2.3 0 CONTEXTO PESQUISADO

A pesquisa foi realizada em duas Institui¢cbes Particulares de Ensino de Ensino
Superior, localizadas em Manaus, Amazonas. Essas faculdades oferecem diversos
cursos, incluindo os trés pesquisados. Contabilidade, Pedagogia e Engenharia Civil.

Também oferecem cursos de extensdo e de pos-graduacdo em diversas areas.

E necessario, para futuros trabalhos, expor a dificuldade de pesquisa educacional
nas faculdades locais, pois ndo ha abertura para que pesquisadores possam estabelecer
contato com docentes e discentes, mesmo esclarecendo o anonimato das instituicdes e

dos pesquisados. Isso dificulta o nUmero de participantes de uma pesquisa.

2.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os informantes para a pesquisa sdo quinze discentes, cinco do curso de
Engenharia Civil; cinco do curso de Contabilidade e cinco do curso de Pedagogia e trés
docentes de Lingua Portuguesa responsaveis pelos cursos pesquisados. Cada discente ou
docente foi submetido a um questionario audio-gravado de dezesseis perguntas em um
ambiente de descontracdo e sem monitoramento expresso e seis dos discentes
entrevistados participaram de um grupo de conversa livre acerca dos temas propostos. A
vantagem de se trabalhar com o grupo é dar liberdade aos discentes para darem
opinides, criticas e sugestdes sem muita interferéncia do pesquisador. Em grupo, as
pessoas tendem a querer mostrar um conhecimento maior que 0 outro e acabam

expondo suas fortalezas ou fragilidades.

Sdo discentes de trés areas distintas que buscaram 0s seus cursos por se
sentirem mais proximos de suas habilidades cotidianas. O discente que escolhe o curso

de Pedagogia ligado a area de humanas sente-se mais inclinado ao outro, ao ensino e a
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aprendizagem; j& o discente do curso de Ciéncias Contébeis sente-se mais preparado
para trabalhar com pessoas, mas, principalmente a trabalhar com numeros; o discente
de engenharia, escolhendo a area de exatas, coloca-se realmente em uma posicdo de que
apenas os numeros fazem parte de sua profissdo, fechando-se a qualquer tipo de

disciplina que se propde a construcdo de textos.

A escolha dos discentes do curso de Pedagogia para fazer parte deste trabalho se
deve ao fato da diversidade de situacfes a que se exple ou sdo expostos para atender as
expectativas de sua formacdo e a necessidade do uso da Lingua Portuguesa em seus
campos de trabalho. Ao se tracar como perfil do Pedagogo o estabelecimento do dialogo
entre a area educacional e as demais areas do conhecimento, por exemplo, demonstra a
importancia do discernimento do uso da lingua em diferentes situacdes, um

conhecimento das diferencas surgidas na oralidade e na escrita.

Os discentes do curso de Ciéncias contabeis foram selecionados como sujeitos
desta pesquisa por, apesar de se sentirem ligados apenas aos nimeros, necessitam de um
uso bastante regular da Lingua Portuguesa, principalmente, na leitura de dados, graficos
e planilhas para atender os seus clientes, pois hoje o profissional elabora textos para
atender outras pessoas que ndo o préprio contador.

O discente do curso de Engenharia foi selecionado para o trabalho por fazer
parte de um curso da area de exatas, supostamente avesso as questdes da linguagem.
Essa aversdo ndo compativel com o mundo globalizado e desenvolvido cientifica e
tecnologicamente, necessitando, portanto, de um profissional mais humano, capaz de ter

uma melhor percepcao da realidade em que atua.

Diante dessas caracteristicas que envolvem os discentes dos trés cursos
apresentados, este trabalho propde refletir sobre a disciplina Lingua Portuguesa no
Ensino Superior e a real necessidade desta no que se refere as préaticas de leitura e
escrita influenciando a postura do discente na vida e no mercado de trabalho na

perspectiva da Sociolinguistica Educacional.
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Né&o pretendemos reduzir o ensino da Lingua Portuguesa a um treinamento de
formas de comportamento a cada curso. Entendemos que ha uma especificidade a cada
um deles e, portanto, devem ser tratados diferentemente, mas, o importante nesta
pesquisa é a consciéncia do individuo como usuario da lingua e que essa consciéncia
possa oferecer a ele oportunidades de usa-la com o discernimento necessario para cada

contexto.

Vale lembrar que, no intuito de preservarmos a verdadeira identidade dos
sujeitos dessa pesquisa, sempre que nos referimos a eles, utilizaremos os seguintes
codinomes. Para nos referimos aos professores, usamos: P (maitsculo) + um numeral
arabico, ficando, portanto: P1, P2, P3, e para a referéncia aos discentes usamos a vogal
A (maidscula) e um numeral (1 a 15), ficando, portanto, Al, A2, A3 ... E assim até o
namero A15. Durante a transcricdo foram utilizadas reticéncias para representar o0s
momentos de hesitacdo do discente nas respostas dadas. Quando houve interferéncia do
entrevistador ao questionamento representou-se entre parénteses, assim como a postura

do entrevistado.

2.5. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados foram os planos de curso da disciplina
Lingua Portuguesa oferecidos pelos discentes, uma entrevista semiestruturada com
dezesseis perguntas que se transformavam em mais questdes quando havia necessidade
de complementar a resposta do informante, posteriormente um questionario com dez
questbes abertas para serem realizadas com um grupo de conversa. Ao discente, 0
instrumento de pesquisa foi apenas uma entrevista semiestruturada com dezesseis

perguntas.

A escolha desses instrumentos de pesquisa se deu pela necessidade de uma

maior interacdo entre o informante e o pesquisador. A entrevista com perguntas abertas
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d& ao pesquisador a condicdo de explorar a0 méaximo as condi¢cdes de resposta do
informante e ao informante a condigdo de expressar, mesmo, &s vezes, envergonhado a
frente do pesquisador, contar sua historia com a lingua para refletir acerca do seu uso,

especialmente, no sentido superior.

E grande a dificuldade de juntar os dados a partir de entrevistas semiestruturadas
e com grupos focais para a analise das respostas em busca de atingir os objetivos dados,
mas, justamente, pelos objetivos tracados, entende-se ser importante este tipo de
instrumento para captar na fala de cada informante qual a verdadeira relacdo que ele
estabelece com a lingua e como entende que deva ser a mudanca de postura dele e do
professor.

Devido a sua importancia, o trabalho de campo deve ser realizado a partir de
referenciais tedricos e também de aspectos operacionais. A forma de realiza-lo revela as
preocupacOes cientificas dos pesquisadores que selecionam tanto os fatos a serem
observados, coletados e compreendidos como o0 modo como vai recolhé-lo (MINAYO,
2015, p. 63).

E preciso, portanto, selecionar as técnicas adequadas para a pesquisa. O que sao
técnicas? “sdo conjuntos de normas usadas especificamente em cada area das ciéncias”
ANDRADE (2004, p.29). As técnicas de pesquisa estdo relacionadas com a coleta de
dados, ou seja, é a parte pratica da pesquisa. A técnica é a instrumentacédo especifica da
coleta de dados. Segundo ANDRADE (2004, p.29), a pesquisa pode ser direta ou

indireta.

A respeito da pesquisa direta € necessario expor as caracteristicas: (1)
observacao direta intensiva e (2) observacédo direta extensiva. A primeira compreende as
técnicas de observacdo propriamente ditas e as entrevistas. A segunda, técnicas de

pesquisa mais utilizadas nas pesquisas de campo.
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2.5.1 A Técnica da entrevista

As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se
caracterizam pela sua forma de organizacdo. Utilizar-se-do: a) entrevista
semiestruturada - que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem
a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacdo
formulada; b) aberta ou em profundidade, em que o informante é convidado a falar
livremente sobre um tema e as perguntas do investigador quando sao feitas, buscam dar
mais profundidade as reflexdes. (MINAYO, 2015, p.64)

O objetivo das entrevistas é conseguir informacgdes diretamente construidas no
didlogo com o individuo entrevistado e tratar da reflexdo do proprio sujeito sobre a
realidade que vivenciam. Minayo, 2015, p.65, explica que “uma entrevista, como forma
privilegiada de interacdo social esté sujeita a mesma dindmica das relagdes existentes na

propria sociedade”.

A entrevista, embora ndo seja a técnica mais facil de ser aplicada e exija
preparacdo e muita habilidade do entrevistador, constitui instrumento eficaz na recolha
de dados fidedignos para uma pesquisa, desde que bem planejada, bem executada e bem

interpretada.

RUIZ (1991, p.51) assim define entrevista:

Entrevista — consiste no didlogo com o objetivo de colher, de determinada
fonte, de determinada pessoa ou informante, dados relevantes para a pesquisa
em andamento. Portanto, ndo s6 0s quesitos da pesquisa devem ser muito
bem elaborados, mas também o informante deve ser criteriosamente
selecionado.

Para Andrade (2004, p.37), o importante da entrevista € que tenha validade
(comparacdo com fontes externas, observacdo de davidas), relevancia (importancia com
relacdo aos objetivos da pesquisa), especificidade e clareza (com relacdo aos dados,
datas, nomes, prazos, lugares, quantidade), profundidade (relacdo com

pensamentos\sentimentos do entrevistado) e extensao (amplitude das respostas).
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Para Minayo, 2015, p. 61

“O trabalho de campo permite a aproximacdo do pesquisador da realidade
sobre a qual formulou uma pergunta, mas também estabelece uma interagao
com os atores que conformam a realidade e, assim, constr6i um

conhecimento empirico importantissimo para quem faz pesquisa social”.
(MINAYO, 2015, p.61)

A interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados é essencial. Essa
interacdo é um instrumento privilegiado de coleta de informacGes para as pessoas, pois
apresenta a fala delas, revela suas crencas, vontades, valores e necessidade. Cabe ao
pesquisador fazer informacdes (de pesquisador e pesquisado) chegar ao leitor para que

este reflita sobre as necessidades desse grupo.

“A inter-relacdo, que contempla o afetivo, o existencial, o contexto do dia a
dia , as experiéncias e a linguagem do senso comum no ato da entrevista €

condigdo sine qua non do éxito da pesquisa qualitativa” (MINAYO,
2015, p.68)

2.5.2 A técnica da observacao

A Observagéo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho de
campo na pesquisa qualitativa. A observacdo sera realizada em sala de aula, nas
entrevistas em grupo. Segundo Minayo, (2015, p. 71), “A observagdo permite ao
pesquisador ficar mais livre de prejulgamentos, uma vez que ndo 0 torna,
necessariamente, prisioneiro de um instrumento rigido de coleta de dados ou de

hipdteses testadas antes e ndo durante o processo da pesquisa”.

O objetivo da observacdo é entender a expectativa dos académicos quanto a
realidade da lingua, o quanto consideram importantes a disciplina Lingua Portuguesa, o
quanto valorizam a gramatica, a producdo textual e todos os elementos que envolvem o

ensino da Lingua Portuguesa.

Esse paralelo € importante, pois estamos tratando de um letramento académico,

ou seja, a leitura e a escrita de textos académicos, ou seja, textos que fazem parte da
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expectativa de produgdes dos estudantes que adentram uma faculdade, mesmo com
todos os pré-conceitos existentes quanto a estes alunos.

2.5.3 A técnica da transcricao

A transcricdo das entrevistas € muito importante para a analise de dados. Esse
tipo de pesquisa requer situacfes de fala com gravagdes em audio ou em video e dudio.
Optamos pela gravacdo apenas em audio por entender que ndo havia necessidade de
observar o0s gestos, 0s movimentos do informante. Como o pesquisador estava o tempo
todo presente, caso seja necessaria alguma informacao a mais, ele terd condicGes de se

lembrar como palavras, siléncios, mudancas de tom de voz.

Neste trabalho usamos o gravador do celular Samsung. O uso do gravador
preserva o conteudo original e facilita a apuracdo dos dados. Pontuamos as situagdes
que achamos relevantes para a analise dos dados coletados. Transcrevemos os dados
com corre¢des ortograficas do informante, uma vez que o trabalho néo € voltado a area

de fonética ou fonologia.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Apdbs a transcricdo das entrevistas e do grupo focal, passamos a analise dos
dados. O interesse foi tracar um perfil dos discentes, por meio de uma entrevista
semiestruturada, grupo de conversa e uma entrevista com os docentes, observando a
relacdo que ambos tém com a lingua portuguesa, especificamente, com a disciplina

Lingua Portuguesa.

O trabalho de campo foi realizado com a entrevista aos informantes. Primeiro
individualmente, quinze discentes respondem a dezesseis perguntas referentes a sua
relacdo com a Lingua Portuguesa. Posteriormente, um grupo focal composto de seis

discentes responde livremente acerca do que consideram serem 0s assuntos referentes a
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lingua e por fim a entrevista com os trés discentes. Na pesquisa qualitativa, entende-se
campo como o “recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos empiricos do

recorte tedrico correspondente ao objeto da investigagao” (MINAYO, 2015).

A analise do contetdo proposta por BARDIN (2006, p. 103) divide-se em trés
partes: pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia

e interpretacéo.

Em um primeiro momento, na pré- analise, as respostas dadas aos questionarios
pelos docentes e pelos discentes individualmente foram divididas em tépicos como, por
exemplo, concepcao de lingua, importancia da leitura e da escrita etc. As respostas do
grupo de conversa foram transcritas em apenas um documento, mostrando dados que
surgiram durante a conversa mais informal acerca dos temas sugeridos pelo pesquisador
durante o evento. Os planos de ensino do curso foram, também, colocados em ordem de
construcdo para a analise, por exemplo, ementa, objetivos, contelddo programatico,

metodologia, avaliacdo e bibliografia.

Posteriormente buscamos a exploracdo dos dados encontrados. Por se tratar de
perguntas semiabertas e conversas livres houve, por nossa parte, a necessidade de
leituras mais pontuais acerca de cada um dos topicos para fazermos uma relacdo entre
eles e a Sociolinguistica. Afinal a analise dos dados é que nos dara elementos para o
processo de ressignificacdo da lingua aos discentes e docentes do curso superior.

O terceiro momento deste capitulo foram os comentarios realizados em cada um
dos tdpicos, as inferéncias em busca de captar as percepcdes dos informantes desta
pesquisa, propondo e sugerindo razdes e contrarrazbes para que noS cursos de
graduacdo do Ensino Superior se perceba a grande contribuicdo da Sociolinguistica,
especialmente, a Educacional, para o ensino da Lingua Portuguesa como instrumento de

interacdo entre os individuos.

Este trabalho, ao tratar da Lingua Portuguesa no Ensino Superior, buscou nos
informantes, docentes e discentes dos cursos de graduacgédo de Pedagogia, Engenharia e

Ciéncias Contabeis, a percepcdo que eles tém da disciplina na sua vida pessoal e,
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principalmente, o uso profissional que fardo dela. Ao utilizar a Sociolinguistica
Educacional (BORTON-RICARDO, 2005) como referéncia quer se contribuir para

refletir a proposta de ensino de seu curso.

Para tratar da ressignificacdo do ensino de lingua portuguesa, nos apoiamos na
Sociolinguistica Educacional e no professor Pesquisador, pois s6 o valor dado & voz do
discente e do docente nas contribui¢des dessa nossa lingua para sua formacao pessoal e
profissional e o respeito e a valorizacdo do uso real de sua lingua na oralidade e na

escrita poderdo transformar as salas de aula de Lingua Portuguesa.

Esse capitulo tratou da metodologia escolhida para a pesquisa. Justificar a
escolha da pesquisa, apresentar os instrumentos, mostrar como se realizaram as analises
é importante para entender a relevancia do assunto proposto e as sugestdes de mudanca
de paradigma para um ensino de lingua que valorize os participes desse processo.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo analisaremos o conteldo das entrevistas coletadas junto aos
informantes, docentes e discentes, e 0 que dizem sobre o ensino da Lingua Portuguesa
no Ensino Superior, tendo em vista suas percepcdes de como se da o ensino dessa
disciplina na graduacdo e qual a relacdo estabelecida por esses informantes com as

praticas de linguagem vigentes em cada curso analisado.

Em um primeiro momento acreditamos ser interessante conhecer os planos de
ensino da disciplina dos cursos analisados disponibilizados pelos discentes dos cursos
haja vista que é nestes documentos que se registram o desenvolvimento da disciplina em
aspectos como ementa, objetivos, conteddo, metodologia, avaliacdo e bibliografia, que

deveriam ser a pratica do professor da disciplina. (Planos de ensino anexos)

Em um segundo momento, tomaremos, ainda, como objeto de analise,
entrevistas realizadas com docentes e discentes das disciplinas. Os quinze discentes
selecionados em trés cursos de graduacdo: Engenharia, Pedagogia e Contabilidade e os

trés docentes, um de cada curso proposto.

Entendemos que esse olhar, tanto sobre os planos de ensino quanto sobre as
entrevistas dos docentes e discentes nos permitird, a luz da Sociolinguistica
Educacional, saber como as praticas de ensino constam no plano da disciplina, assim
como também saber qual a percepcdo dos docentes e discentes da necessidade da
disciplina Lingua Portuguesa no ensino superior, especialmente, no curso em que

trabalham ou que escolheram para sua formacao

A analise dos documentos e das entrevistas tem 0 objetivo de fazer reflexdes
acerca do tema para que se possa iniciar um debate sobre o desenvolvimento da
disciplina no curso superior, uma vez que os discentes ja, segundo os PCNs do Ensino
fundamental (1997, p. 41) e Ensino Médio (2000, p.5) deveriam chegar a Faculdade

competente nas préaticas de Letramento.
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3.1 Planos de ensino das disciplinas

Neste topico buscaremos analisar com base nas concepgoes de letramento
académico e nos principios propostos para a revisao da Sociolinguistica Educacional
(Bortoni-Ricardo, 2005) o que constam do plano da disciplina Lingua Portuguesa,
voltado para os cursos de graduacdo e, posteriormente, confronta-lo com a fala do
professor e do aluno com o objetivo de observarmos as semelhancas entre os planos,
mesmo que para cursos tao distintos. Um na area Engenharia (Engenharia); um na area
de Ciéncias Sociais Aplicadas (Ciéncias Contabeis) e outro na area de Ciéncias
Humanas (Pedagogia)

Com a apresentacdo dos trés planos apresentados (anexos 3, 4 e, 5) pretendemos
demonstrar quais sdo o0s conteldos de Lingua Portuguesa abordados nos cursos
estudados em duas faculdades particulares da cidade de Manaus. Outros planos séo
encontrados em pesquisas por meio de sites das universidades ou solicitacdo dos alunos
pesquisados em faculdades e universidades em todo o pais. Estes planos foram
disponibilizados no trabalho por entender que eles, mesmo em cursos diferentes, com
linguagens diferentes e algumas variagGes apresentam os mesmos conteddos. Em dois
cursos a disciplina recebeu o nome de Lingua Portuguesa e no outro de Portugués
Instrumental. Ndo encontramos um debate acerca das diferencas nos nomes das

disciplinas nos cursos.

Na andlise dos tdpicos dos planos de ensino podemos verificar, no item
conteddo, a divisdo das unidades em comunicacao, leitura, produgéo de texto e aspectos
gramaticais, basicamente em todos os planos analisados. A presenca de conceitos
sociolinguisticos, descritos no primeiro capitulo da dissertacdo, como variacdo da
linguagem, mudanca da linguagem, competéncia comunicativa e linguistica,
preconceito linguistico aparecem no inicio do trabalho da disciplina. Na sequéncia, 0s
discentes trabalham com praticas de letramento, a leitura e a escrita e, por fim, bastante
pautado em uma visdo mais normativa da lingua, os aspectos gramaticais associados, ou

seja, o trabalho ocorre obedecendo a um carater normativo da lingua



94

O curso de Contabilidade apresenta a disciplina Portugués Instrumental com
contelldo programaético, unidade | — Comunicagdo, o item variedades linguisticas,
subdividido em Lingua: unidades e variedades; o preconceito linguistico; a lingua falada
e a lingua escrita. Subtende-se com a unidade | um efetivo trabalho com os aspectos de
da diversidade de linguas, a diversidade de normas (Matos e Silva, 2004, p.75), mas nédo

é 0 que ocorre de fato se levarmos em consideracao a fala dos docentes.

A2: Nado me lembro, mas...pela pergunta...variacdo da
linguagem ( entrevistador: variacdo de lingua, variacdo de
forma de falar). Sim... Eu ja ouvi comentario sobre isso...iss0
varia de regido para regido, de cidade...como as pessoas as que
moram no sul, as que moram em S&o Paulo, as pessoas que

moram no Nordeste.

A3: Quando a senhora fala de variacdo da linguagem € a
variacdo linguistica que muda de regido para regido? Sim, sei

eu ja estudei tanto é que estudei no nivel superior também.

As outras unidades constam de Leitura e Producdo de texto, unidades Il e 1lI
respectivamente. Em leitura, ha uma énfase na importancia e nos fatores que interferem
na qualidade da leitura e em producdo textual, aspectos como coesdo, coeréncia e
concisdo do texto. No curso de Contabilidade a producdo textual também aborda os
documentos oficiais como ata, memorando, oficio etc; Nas unidades citadas, percebe-se
no docente a busca da construcdo do letramento académico, ou seja, a busca de
oferecer ao discente a consciéncia de que lingua necessita para 0 seu uso como cidadéo

e como profissional.

A bibliografia utilizada traz MOYSES, Carlos Alberto. Lingua Portuguesa:
atividades de leitura e producgdo de textos. 3ed. S&o Paulo: Saraiva 2009. CEREJA,
William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Texto e interacdo. 3ed. Sdo Paulo:
Atual, 2009, MEDEIROS, J. B. Portugués instrumental: para cursos de contabilidade,

economia e administracdo. 5% ed. S&o Paulo: Atlas, 20009.
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No curso de Pedagogia, a disciplina recebe o nome de Lingua Portuguesa e
também traz na unidade | o assunto comunicacdo e item variedades linguisticas,
subdividido em Lingua: unidades e variedades; o preconceito linguistico; a lingua falada
e a lingua escrita, acrescido do item preconceito linguistico. A escolha da bibliografia
basica e complementar apresenta o material didatico voltado a producdo textual e as
gramaticas, mas ndo ha um material especifico para o trabalho com as varia¢fes da
linguagem como, por exemplo, os autores Marcos Bagno e Magda Soares. Sao
solicitadas as leituras de CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramética da
Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2004. ANDRADE, Maria
Margarida; MEDEIROS, Jodo Bosco. Curso de lingua portuguesa para a &rea de
humanas. 2. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002. CEREJA, Willian Roberto; MAGALHAES,
Teresa Cochar. Texto e interacdo — uma proposta de producdo textual a partir de
géneros e projetos. Sdo Paulo: Atual, 2000. CAMARGO, Thais Nicoleti de. Redacéo
linha a linha. S&o Paulo: Pubifolha, 2004. NADOLSKIS, Héndricas. Normas de
Comunicacdo em Lingua Portuguesa - Sdo Paulo: Saraiva 2010. CIPRO NETO,
Pasquale, INFANTE, Ulisses. Gramatica da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo, Scipione,
2008. SENA, Odenildo. A Engenharia do Texto — Manaus: Valer, 2008.

O curso de Engenharia ndo apresenta o tema. No item comunicagdo tem apenas
0s conteudos Elementos da comunicacdo e Funcgdes da linguagem. A bibliografia
selecionada pelo professor também ndo é de cunho sociolinguistico. BASICA:
CUNHA, Celso; CINTRA, Luis F. Lindley. Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo. Rio de Janeiro: Lexikan, 2008. GARCIA, Othon M. Comunicagdo em
Prosa Moderna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar. Rio de Janeiro: FGV, 2008.
MARTINS, Dileta Silveira; ZILBERKNOP, Lucia Scliar. Portugués Instrumental: de
acordo com as atuais normas da ABNT. S&o Paulo: Atlas, 2010.

Ressaltamos que os planos de ensino, incluindo suas biografias, sao bem
construidos, mostrando o engajamento do professor nas perspectivas atuais do ensino da
lingua. Mas, quando perguntamos aos discentes acerca das reflexdes acerca variacdo da
lingua e se nas aulas de Lingua Portuguesa haviam estudado o tema, obtivemos dos

informantes respostas que revelam que, apesar dos planos com conteudos bem



96

delineados, ocorre a auséncia desse assunto tanto no ensino superior quanto nos niveis

de ensino anteriores.

Al10: ja esse semestre eu tenho ... conheci um pouco da
variacao linguistica diacrénica, histdrica , ai vem a de povos...

conheci... j& fez parte sim.

Ab: eu ja ouvi falar sabia, mas eu ndo me lembro direito

A8: sim quando a senhora fala de variacdo de linguagem é a
variacao linguistica que muda de regido para regiao? sim, sei

eu ja estudei tanto é que eu estudei no nivel superior também.

A9: ndo me lembro assim, mas... pela pergunta...variagdo de
varia de regido para regido, de cidades ... as pessoas que
moram no Nordeste as pessoas dizem que eu sou do Nordeste,

mas eu ndo sou... sim . Entao sim...

A10: olha se fez... eu posso até saber mas nao saberia dizer o
que é variacdo da linguagem ( entrevistador: Variacdo

linguistica) diastdpica ... ah! essa dai eu sei, no caso.

Eu me lembro vagamente ... , acho que é ...Essa foi uma resposta padrdo de
todos os informantes/discentes da lingua. O assunto variagdo da lingua néo foi tratado e
quando houve uma tentativa de trabalho em relagdo as variagbes e mudancas
linguisticas, para que se atingissem 0s objetivos propostos no plano, parece, pela fala

descrita, ndo ter havido éxito.

E importante que se ressalte que n&o foi solicitado dos discentes suas producdes
textuais ou exercicios que desenvolveram em sala (esse precisa ser, necessariamente, o

proximo passo da pesquisa), 0 que se objetiva neste trabalho é refletir acerca da
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percepcdo que os discentes tém do ensino da Lingua Portuguesa, especialmente, no
curso que fazem. Quando, em suas respostas, dizem ndo saber “muita coisa” acerca do
tema variedade linguistica, supBe-se que, mesmo produzindo géneros diferentes de
texto, ndo sdo conscientes dessas producdes. Percebemos, na verdade, a imposicdo de

um padrao idealizado do isso ¢ “correto” ou isso estd “errado”.

E imprescindivel que os discentes do ensino superior tenham um contato com os
conceitos utilizados nos estudos linguisticos. A variacdo da lingua é um dos primeiros
pré-requisitos para a reflexdo acerca das diferencas entre norma culta e norma padréo.
Essa diferenciacdo realizada entre as normas ou variedades dard ao discente a real
importancia de que forma linguistica utilizar no papel que ocupa na sociedade. Ele
precisa perceber que as diferentes formas linguisticas sdo utilizadas dependendo dos
dominios sociais, escola, igreja, trabalho, casa etc. em que se encontra e que papel

assume em cada um deles.

Os papéis sociais que desempenhamos véo se alternando em conformidade
com situagdes comunicativas (entre professor e aluno, patrdo e empregado,
pais e filhos, irmdos). Esses papéis sdo um conjunto de obrigaces e de
direitos definidos por normas socioculturais [...] e sdo construidos no préprio
acesso da interacdo humana (BORTONI-RICARDO, 2004 p. 23)

As demais unidades dos planos de ensino das disciplinas pesquisadas trazem o
ensino da leitura, seu conceito e importancia e a producdo do texto observadas as suas
qualidades — coesdo, coeréncia e unidade. A leitura e a escrita como praticas de
letramento. A Gltima unidade do plano de todos os cursos traz os aspectos gramaticais
com os contetldos em uma dimensdo normativa - Casos préaticos de regéncia nominal e
verbal, Colocacdo de pronomes, Acentuacdo grafica, Pontuagédo, Grafia. Casos praticos
de gramatica da Lingua. Emprego da crase. Emprego de alguns verbos (haver, ter, fazer,
existir). Pontuacdo. Sdo conteudos com uma énfase normativa da lingua cuja andlise
estd pautada na classificacdo e ndo no uso, como se percebe no material didatico

adotado pelo professor.
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A proposta dos planos de ensino no que tange ao atendimento da proposta a luz
da Sociolinguistica ndo ocorre adequadamente como se verifica nas respostas recebidas
dos informantes quando se pergunta o que eles proporiam ao professor para uma aula de
portugués que trouxesse um aprendizado mais proximo de sua expectativa, as respostas
sugerem um descompasso entre 0 compromisso do professor de planejar uma conduta,
uma sistematizacéo para que os discentes usem a lingua de forma adequada e a fala do
discente que vivenciou esse planejamento. Entende-se a abstragdo, muitas vezes,

apresentadas nos planos de curso.

AB6: eu sugeriria para mudar o método de ensino ...método de
passar aquilo para gente de uma maneira que eu de eu ndo
tivesse vendo aquela aula da faculdade o que j& vi no meu
ensino médio.

Al: além de relembrar o bésico, além do basico um pouco mais
das coisas avancadas, mas sO relembrar mesmo acredito que
focar na interpretacao de texto. E € isso...

A2: diria que... trouxesse assim uma gramética dele mesmo
assim ... é... para testar os alunos né uma aula assim trouxesse
alguns textos e fizesse assim um grupo assim ... separasse assim
0s alunos trouxesse textos que estivessem de acordo correta
com a forma gramatica e textos que tivessem de uma forma
assim basica errada para ver se o0s alunos conseguissem
entender que basicamente a maior dificuldade do aluno é na
gramatica tanto a gente vé& isso n0S concursos né que a pessoa
nao consegue tirar nota boa na redacdo porque ndo sabe
diversificar bem um texto de redacdo na gramatica , acho que
seja isso.

E necessario explorar a fala de A2, especificamente, quando afirma que
“basicamente a maior dificuldade do aluno é na gramatica tanto a gente vé isso nos
concursos né que a pessoa ndo consegue tirar nota boa na redagdo”. Ele associa a
dificuldade do saber gramatica a ndo conseguir produzir um bom texto. Essa parece ser
a opinido emitida pela maioria dos discentes pesquisados, pois sempre citam aspectos
linguisticos como acentuacdo, crase, regéncia, virgula, mas sempre esperam que O

docente os auxiliem na interpretacdo e producdo de textos. Estabelecem uma relagéo
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direta entre as regras gramaticais propostas pelas Graméticas da Lingua Portuguesa e a
producdo textual. Para eles, ao aprender as normas da lingua, automaticamente os
discentes saberdo produzir, como em uma “magica”’. Apesar de estar a 11 anos
trabalhando com as regras e sentindo as mesmas dificuldades de producédo. Percebemos

entdo a tdo falada falta de consciéncia do que é e de qual € a fun¢éo da lingua.

3.2 Entrevista com os discentes individual

A entrevista semiestruturada revelou-nos aspectos pontuais acerca da
necessidade da realizacdo dos estudos sociolinguisticos no ensino superior com 0
objetivo de facilitar, em sala de aula, “a aquisicdo de amplos recursos comunicativos
para a comunicacao oral e escrita” (Bortoni- Ricardo, 2005 p. 131) do discente, ou seja,
envolvé-lo na competéncia comunicativa fazendo-os conhecer a competéncia linguistica
ou gramatical para produzir frases que sejam vistas ndo s6 como pertencentes a lingua,

mas apropriadas ao que se quer dizer em dada circunstancia.

A percepcéo a partir dos informantes € de que estdo falando de uma lingua que
ainda precisam aprender para que possam entrar no mercado de trabalho e assim
usufruir do curso que estdo fazendo. Falam de uma lingua que, apds 11 anos de
escolaridade fundamental e média ainda buscam e “ainda tém esperancas” de aprender

na faculdade.

Al12: professora agora eu aprendo portugués... esse negocio de
crase , por exemplo, eu numa consegui entender ... mas agora

PRECISO para passar em um concurso.

A8: 0 que eu gostaria de aprender mesmo que até hoje eu tento
€ mais a gramatica assim porque a redacao eu até faco ate bem,

mas me atrapalho um pouco com a escrita e na leitura.
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Sdo duas percepcdes, A12 e A8, que retratam essa ndo legitimagdo da Lingua
Portuguesa como as linguas deles, a lingua com a qual eles sdo cidaddos brasileiros.
Colocam-se, opinam, trabalham, vivem, ou seja, sdo participes da sua construcéo diaria.
Em A12, quando o verbo preciso aparece com letras maiusculas (Al2, praticamente
gritou a palavra), percebemos alguém que ndo acredita que saberia falar acerca da
lingua em uma experiéncia de uso como um concurso; ou ainda em A8 em que a
gramatica da lingua estd separada da redacdo, da leitura e da escrita dela. Parece-nos
que A8 faz uma distingdo, ainda, entre redigir textos (fazer a redacao) e escrever textos
(talvez, a grafia). O que nos fica claro, portanto, é que ou ha um trabalho fragmentado
na sala de aula ou o discente ndo tem conseguido pensar a lingua como diversa em sua

unidade.

A andlise realizada a partir desse momento se apresenta com a seguinte
dindmica. Serdo expostas as perguntas realizadas na entrevista semiestruturada com as
devidas respostas dos informantes. O foco do trabalho é observar a relacdo que os
informantes tém com a disciplina Lingua Portuguesa especificando questbes como
concepcdes da lingua, do ensino da lingua, do respeito as variedades linguisticas e da

postura de cada um quanto a leitura e a escrita para si e para a formacdo que almejam.

3.2.1 Concepcédo de Lingua Portuguesa

e O que é Lingua Portuguesa?

A primeira pergunta realizada foi quanto ao conceito da disciplina Lingua
Portuguesa de uma maneira geral. Ao conceituar a Lingua Portuguesa, os informantes
exploraram o0s contetidos da gramatica como Unica referéncia possivel para definir a
Lingua. Essa situacdo provavelmente esta ligada a ideia de que para saber se expressar
basta saber “gramatica”, normalmente associada ao conjunto de regras que definem o
funcionamento de determinada norma como em: “a gramatica da norma culta”, por
exemplo. (ANTUNES, 2007)

Como exemplo, citamos os discentes Al, A2, A3, A8
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Al: acredito que através da lingua portuguesa, da
disciplina lingua portuguesa a gente pode chegar a um
entendimento mais aprofundado sobre os conceitos da lingua,

aprender também os bésicos, frases, nomes e essas coisas.

A2: lingua portuguesa é uma forma de conhecer e se
aprofundar no...na gramatica que falamos no dia a dia tanto da
histéria que vem evoluindo... e tanto evoluindo quanto

modificando.

A3: a lingua portuguesa é uma disciplina que estuda a
gramdtica e estuda também... oralidade... da ... nossa Lingua,

da nossa Lingua Materna.

A8: A lingua é um local para lermos, escrevermos e

também aprofundar a gramatica.

As palavras aprofundar, aprofundamento aparece também em algumas respostas
dando a ciéncia de que a gramatica é tratada como um conhecimento adquirido em
todos os anos de escolaridade e que no ensino superior ela deve ser aprofundada,
especificamente nas questdes gramaticais que foram denominados conceitos béasicos
como em Al que diz “aprender também 0s basicos frases, nomes e essas coisas”, ou

além de saber o basico”.

Em outras respostas percebe-se a falta de um conceito estabelecido, o informante
entende a Lingua como uma forma de comunica¢do, mas ndo consegue organizar um
conceito que justifique seu entendimento, apesar de usar um termo normalmente usados
nos estudos sociolinguisticos “Ouvinte e Falante”, dando — nos a entender que ja teve

contato com a teoria.
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AT7: bom a disciplina Lingua Portuguesa é fundamental
né ...porque... através de , através da lingua portuguesa que
noés comunicacgdo... que entra a comunicacdo ..o falante...o
ouvinte né... é de extrema importancia porque € 0 nosSso meio
de comunicacdo como né ...no dia a dia como ... comunicarmos

mesmo com as pessoas, N0s comunicarmos.

Em A7 verificamos a busca por um conceito de Lingua Portuguesa em pausas
longas , demonstrando uma dificuldade em encontrar uma definicdo que representasse a
sua concepgdo dessa disciplina. A informante repete o termo comunicacdo e néo
consegue concluir o conceito dado. Apesar de A7 falar que a Lingua Portuguesa serve
para a comunicacdo, ela ndo consegue fechar claramente a ideia. Perguntada
posteriormente acerca de que conteudos seriam necessarios entdo para essa mesma

comunicagdo, A7 retoma a aspectos gramaticais e como os demais cita “ acentuacdo” .

“Resposta nao muito distinta dos discentes que debateram o tema que
conceituaram a disciplina Lingua Portuguesa como Al4: “lugar para se estudar as
estruturas da lingua”; A13:“é na disciplina Lingua Portuguesa que aprendemos 0s
substantivos, adjetivos e outras partes da gramdtica”; A9: “ela é necessaria para todas
as pessoas que nascem no Brasil”;” A6: Ela é importante para sabermos as mudangas
que acontecem na lingua como a acentuagdo e o hifen... eu acho” e também as mesmas
questdes de aprofundamento e basico. A3:“ E a lingua portuguesa que aprofunda os
conhecimentos da /ingua”. A15: E na lingua portuguesa que se aprende o basico da

lingua”.

As concepcbes que os discentes trazem acerca da Lingua Portuguesa estéo
diretamente ligadas ao trabalho realizado em sala de aula ndo sé nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Superior, mas nos 11 anos de escolaridade a que se submeteram.
Segundo GERALDI (2006, p.40) os conteudos ensinados, o enfogque que se da a eles, as
estratégias de trabalho com o discente, a bibliografia utilizada, o sistema de avaliacdo, o
relacionamento com os discentes estdo diretamente ligados a concepcdo de lingua dos

envolvidos no processo de aprendizagem.
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Em BAGNO (2002, p.41), ha uma definicdo interessante e que pode explicar
essa postura “trabalho tradicional da Lingua em contraposi¢do a Lingua como atividade
social”. Ele exemplifica a concepgao tradicional da Lingua como abstragdes. Expressoes

(13

como “a Lingua ¢ dificil”, “Podemos classificar a Lingua como...”; “.. & preciso
defender a Lingua da-nos a dimensdo de como o falante usa e concebe a sua propria

Lingua.

3.2.2 O primeiro contato com a disciplina Lingua Portuguesa

e Qual foi a sua primeira relacdo com a disciplina Lingua Portuguesa?

E interessante observar as respostas dadas acerca do primeiro contato com a
Lingua. Percebemos, na voz da maioria dos informantes, sete de quinze informantes/
discentes, a alegria que o contato causou. S&o historias de leitura, de literatura infantil,
mdusica, principalmente na fala dos discentes do curso de Pedagogia.

AT: meu primeiro contato... a senhora fala assim desde a
alfabetizacdo. Ah! Ta! ... foram através assim ..da , da, de
muisica , DA MUSICA ( entusiasmada) porque aquela miisica, *
numa folha qualquer eu desenho um sol” eu fiquei muito
curiosa, porque eu queria ler a musica , eu ouvia a letra se me
desse no papel eu ndo saberia ler entdo eu fiquei muito curiosa
ai que foi mais entusiasmo , um incentivo pra (para) eu mesmo
aprende mesmo a ler ,essa musica eu me emociono, essa
musica é a minha infancia , eu gosto muito foi ai que despertou

mesmo a vontade para eu ler, para aprender.

A4: foi na escola com a professora na Educacgdo infantil na
época. Ela ja falava com a literatura, contos de fadas, as
lendas, entdo meu primeiro contato foi através... foi na

educacao infantil.
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Os informantes do curso de Engenharia e Contabilidade s@o mais contidos ao
falar desse contato, dizendo apenas que foi na 12 série do ensino fundamental, mas cito
aqui duas repostas, uma do curso de contabilidade e outra do curso de engenharia,

respectivamente,

A5: a primeira relagdo..a primeira relagcdo foi
complicada...quando eu comecei... se bem que eu aprendi
rapido a falar, mas assim por isso eu tinha dificuldade por isso
a minha nota sempre foi a mais baixa. ... e tem muita palavra
que eu ainda ndo conhego, sabia? As vezes eu pergunto das

meninas aqui, mas acho que é por causa da minha lingua.

A2: no primeiro ano do ensino fundamental quando eu conheci
que ndo era simplesmente falar, mas...também ... é digamos
assim, em diferenciar e aprende(r) a forma correta e néo
apenas aquele fala popular o fala(r) correto de acordo com a

lingua portuguesa .

O informante A2, especialmente, tem uma concepcdo de que a lingua falada na
escola ¢ diferente da lingua falada pelo povo. Ele tem nocdo clara de que a “a tarefa da
escola esta justamente em facilitar a incorporacdo ao repertério linguistico dos alunos de
recursos comunicativos que lhes permitam empregar com seguranca 0s estilos
monitorados da lingua”, (Bortoni-Ricardo, 2005, p 131), mas a0 mesmo tempo da a
escola uma responsabilidade de mostrar o que € o certo e o que é o errado. O falar
popular é considerado como uma variante desprestigiada e que precisa ser, portanto,
corrigida. A2 também cita que tinha uma professora particular e que por isso néo tinha

muita dificuldade.

A comparacao entre os alunos que falaram de uma relacdo festiva com a Lingua
Portuguesa e 0s que ndo se colocaram téo abertos a esse conhecimento, mostra-nos uma

diferenca de caracteristicas individuais. N&o é por acaso que a maioria que relatou de
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forma mais poética o seu primeiro contato com a lingua séo, hoje, discentes do curso de
pedagogia, ou seja, mais voltados a trabalhar com a linguagem humana e os demais,
com duas excecdes, sdo ligados a ciéncias exatas ou preferem os nimeros, apesar de

engenheiros e contadores trabalharem tambeém pela satisfacdo das pessoas.

O trabalho realizado em sala de aula com a Lingua Portuguesa nédo reflete as
necessidades do uso da lingua. Segundo as falas dos discentes, as atividades tém visto a
lingua como um fato social, estatico indiferente ao seu usuério. E preciso que a lingua
em sala seja vista como ferramenta, mas a0 mesmo tempo o resultado. E ndo é uma
ferramenta pronta: é uma ferramenta que nds criamos exatamente enquanto vamos
usando- a. A lingua é uso e também resultado de uso. (BAGNO, 2013 p. 26). S6 assim

havera verdadeira introspeccao do que realmente € a lingua.

3.2.3 Conteudos da lingua

e Quais sdo os contetdos que vocé considera importantes no ensino de Lingua

Portuguesa?

Os contetidos da lingua séo, de acordo com o PCNs (1997, p.43) do ensino
fundamental, selecionados para desenvolver as quatro habilidades linguisticas: falar,
escutar, ler e escrever. Ndo ha para o Ensino superior uma defini¢do de contetdos, mas ,
como se percebe nos contetdos programaticos dos planos de ensino ,aqui expostos
(anexos 3, 4,5). As unidades dos planos sdo divididas, em sua maioria, em I-
Comunicacéo, Il - leitura, 111- Producdo Textual, Redagdo Técnica e IV - Aspectos
Gramaticais, parecendo, portanto, atender as quatro habilidades. J& o que se percebe nas
repostas dadas € a énfase nos aspectos gramaticais, quando perguntado quais 0S
conteddos da Lingua sdo mais importantes, quais achariam importante estudar. As
questdes gramaticais, especificamente o tema “ acentuac¢ao” foi o mais citado. Durante
as pesquisas, pareceu-nos o assunto mais lembrado, talvez por se ouvir falar tanto em
mudanca ortografica, especialmente quanto aos acentos que deixaram de existir na

lingua.
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A6: contetdo. Ah! Eu acho a Lingua Portuguesa importante na

nossa vida, a maneira de falar e um acento que a gente tira que

3

muda tudo, é...€... diversas maneiras de tu é... falar uma palavra

né... muda todo o sentido ... entdo falar bem, falar bonito.

AT: acho importante... ( siléncio) ... 0os conteudos...assim de uma
forma geral acentuacdo é... porque ... assim hoje em dia o
que nos percebemos , principalmente através de what zapp que
muita gente escreve muito errado né ... muito errado muito
errado mesmo entdo acho assim acentuacao ... € 0 que mais... €
0 gue vem assim na cabeca... a principio a acentuagdo , a
escrita correta que entra nisso também , 0 que vem agora € isso
... 0 que percebe que se escreve muito errado nesse what zapp
muito errado mesmo e sdo assim palavras consideradas bobas,
mas assim tem pessoas que n&o.. N30 escreve mMesmo
corretamente.

Percebemos que A7 cita um modo de comunicacdo instantanea o Whats app
questionando o quanto as pessoas escrevem errado. Mesmo em um ambiente
considerado inicialmente como mais propicio a coloquialidade da lingua, a percepcdo de
erros graficos é ressaltada no trecho “ /...] muito errado mesmo e sao assim palavras

consideradas bobas, mas assim tem pessoas que ndo ...ndo escreve corretamente”.

ANTUNES ao falar acerca do trabalho com a escrita cita:

A prética de uma escrita mecanica e periférica centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na
memorizacdo e, mais adiante, na memorizacdo pura e simples de regras
ortogréficas: para muita gente, ndo saber escrever ainda equivale a escrever
com erros de ortografia. ANTUNES ( 2003, p. 25-26)

Entre os conteldos mais citados para a disciplina Lingua Portuguesa estao:
interpretacdo de texto , producdo de texto. Ainda sem uma definicdo clara sobre o0s
assuntos. Veja que a discente A5, por exemplo, precisou ser incentivada pelo
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pesquisador a falar, e ainda questiona se interpretacdo estd entre os conteddos. Ela

também cita a maioria, sem se colocar como participe desse grupo.

A5: tudo tem a ver com a Lingua Portuguesa? Contetdos? ...
(entrevistador: Quais os contetidos assim vocé se lembra, vocé
acha importante estudar?) os conteldos? Interpretacdo é7...
Interpretacdo é a mais importante, eu acho que é a dificuldade

da maioria né interpretar texto .

Al15: Interpretacdo de texto € o conteldo mais importante
porque sem saber interpretar um texto ndo da nem para fazer

concurso, por exemplo.

Entendemos que o sentido da palavra gramatica utilizada pelos informantes é a
que designa um conjunto de regras que devem ser seguidas por agqueles que querem
“falar e escrever corretamente”. (POSSENTI, 2006, p. 47). Devemos lembrar que essa
concepcao de gramatica parece ndo admitir que as linguas mudam ou quando admitem
esse evento relacionam com a palavra aperfeicoamento, tratado pelos discentes por
aprofundamento como palavras sindbnimas, ou seja, “uma gramatica que ndo tem como
apoio o uso da lingua em textos reais”. (ANTUNES, 2007, p.33).

A interpretacdo de texto é um aprendizado bastante utilizado como contetdo de
Lingua Portuguesa. Al1l: Eu acho que interpretar texto é o assunto mais importante da
disciplina, ndo é professora? O questionamento, visto em algumas respostas ao
tratarmos quais 0s contetdos da lingua eles consideram importantes, demonstra muitas
vezes que o nome do conteddo interpretacdo de texto é conhecido por todos. Os
discentes sabem que ha texto e sabem da necessidade de entender o que ele transmite,
mas nao tém ideia clara do que realmente é e para que serve esse trabalho de analise de
texto. Essa é outra falha atribuida ao Ensino Médio. O que percebemos na fala de A3:

Acho que néo se pode(m) repetir os contetdos do ensino médio.



108

O Ensino Médio, segundo os PCN (2000, p.17) “pode ser, na verdade,
caracterizado aula de expresséo, na qual os alunos ndo podem se expressar”. Assim se
concebe, uma vez que o processo de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa que
deveria pressupor o aluno como um produtor de texto que se expressasse criticamente e

que fosse ouvido e entendido, ndo passa de mera reproducdo de modelos pré-existentes.

3.2.4 O ensino da lingua portuguesa no ensino fundamental e médio

Para questiona-los acerca do quanto o ensino da lingua os ajudou no ensino
fundamental para que chegassem mais preparados para a faculdade e para a vida,

perguntou-se

e Vocé acha que os contetdos da disciplina Lingua Portuguesa que vocé
aprendeu no ensino fundamental e médio ajudaram vocé na sua vida

pessoal? E na profissional?

A15: Vdo. S6 que € assim eu ndo tive tantos professores que
explicaram de forma excelente entdo algumas coisas que eu
deveria ter aprendido eu ndo aprendi , entdo eu tenho vontade
de aprender agora né .. mas ficou bastante assim
substantiv..., adjetivo essas coisas ficaram bem ,mas tantas
outras ndo ficaram como a sintaxe , por exemplo, eu tenho

dificuldade . sintaxe ( sintasse ou sintaxe) ndo sei...

A4: Sim ... ( siléncio) principalmente quando faco uma redagéo
mesmo que ainda seja um pouco dificil ... elaborar uma redacéo , mas
0 conhecimento que eu tive nas outras fases do ensino me ajudam

pelo menos a elaborar um texto simples.

Al1l: Sim ...Sim . Nao me lembro muito de todos os contetdos ... mas
sei que agora uso algo, por exemplo, sei acentuar bem, acho que sei

colocar as virgulas.
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Al12: Sim de toda forma sim a lingua Portuguesa me ajudou bastante
tanto em provas como em apresentaces que basicamente na
faculdade também assim no ensino médio , eles exigem muito. Os

professores do médio precisava pedir mais e mais.

Os informantes quanto ao ensino fundamental e médio foram muito convictos
em apontar esses 11 anos de escolaridade entre o fundamental e médio como
importantes. Ao mesmo tempo atribuiram ao professor o problema que carregaram para
0 ensino superior no que tange a escrita. Para eles o professor tem a responsabilidade

como se percebe em Al4

Al4: O papel da escola é dar informacGes sobre os livros
atuais, as melhores obras, indicar bons autores e praticar
criando projetos para que pudesse escrever mais ... € com

sentido.

O que se percebe na fala dos informantes é a compreensdo de que 0 que nao
aprenderam foi a gramatica, ou pelo menos a nomenclatura como substantivo, adjetivo e
assim por diante. Em sala de aula durante uma de minhas aulas , mesmo fora da
entrevista, um discente do curso de engenharia me perguntou: professora, quando
vamos ver substantivo, adjetivo , verbo ... acho importante. Fiquei muda no momento.

Deveria té-lo questionado acerca do por que ele sentia essa necessidade.

3.2.5 Lingua Portuguesa no ensino superior

A disciplina Lingua Portuguesa no ensino superior & uma obrigatoriedade na
maioria dos cursos de graduacdo. Os objetivos tracados para a disciplina ndo estdo
disponiveis como os de ensino fundamental e médio tracados nos PCNs. O que se
percebe, portanto, é que cada IES tem a ementa no Projeto Politico Pedagdgico, ou PPP,

de cada curso. Assim vemos disciplinas com nomes diferentes como Portugués
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Instrumental, Lingua Portuguesa, Comunicacdo Escrita e Empresarial, Redacdo Escrita
e Oral, Redacéo Juridica, Comunicacdo e Expressao e outros.

Os objetivos, portanto, sdo tragados no Plano de Curso de acordo com a Ementa
proposta no PPP e dos conteddos selecionados. Os conteddos divididos em unidades tais
como Comunicacao, Leitura, Producdo Textual, Aspectos Linguisticos. Ao unir esses
contetdos o que se espera do discente é que ele saiba ler e escrever dentro de padroes
distintos dos que lia e escrevia nos niveis de ensino basico e nos ambientes menos

formais. Neste caso, trabalharemos com o Letramento Académico.

H& muitos debates acerca do ensino da Lingua Portuguesa, mas queremos, aqui
nos reportar a dois bastante correntes que ¢ “a falta de dominio da lingua pelos
discentes” (Matos e Silva, 2004, p16) e o entendimento do ato de ler como mera
atividade de decodificacdo das palavras sem considerar a leitura e a escrita como
praticas sociais. Esses problemas sdo associados, infelizmente, a uma boa parte dos
discentes que adentram as faculdades hoje, e, consequentemente, passa pelas aulas de

Lingua Portuguesa.

MATTOS e SILVA (2004 p.17) afirma que “Deve se ter um cuidado ao emitir
essa informa¢do” uma vez que esses mesmos discentes passaram por um exame de
acesso a universidade, provavelmente leram questbes e responderam alternativas ou
ainda produziram um texto de 20 linhas, no minimo. Estes alunos transmitiram ideias
sobre temas que lhe foram solicitados. Esse mesmo discente domina perfeitamente a

norma do seu grupo social. Entdo de que dominio esta se falando aqui.

MATTOS E SILVA (2004 p.17) afirma n&o concordar com a expressao falta de

dominio da lingua

3

Quando dizem que “ ndo dominam a lingua” deve isso querer dizer: Nao
dominam a norma idealizada arbitrariamente e imposta, além de ndo poderem
estar em condicBes de se expressarem sobre assuntos que ndo conhecem ou
mal conhecem. (MATTOS e SILVA, 2004, p,17)
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Acerca do tema Lingua Portuguesa no ensino superior, apresentaremos a analise
dos discentes quanto a disciplina como necessidade ao curso, a expectativa em relagéo a
disciplina para a formacéo profissional. As perguntas analisadas no topico 3.2.4 sdo: A
disciplina Lingua Portuguesa é necessaria na grade do seu curso? Como vocé espera que

aulas de Lingua Portuguesa no ensino superior sejam uteis a sua vida profissional?

e Addisciplina Lingua Portuguesa é necessaria na grade de seu curso?

Ao ser questionado acerca da necessidade da Lingua Portuguesa no curso
superior, houve uma diviséo entre as areas. O discente do curso de Pedagogia respondeu
quase de forma unanime que sim, a disciplina Lingua Portuguesa é imprescindivel, uma
vez que a eles caberdo a responsabilidade de reproduzi-la em escolas de ensino
fundamental, ou seja, uma concepcdo de lingua que pode ser apreendida em normas.
Mesmo quando falam em interpretacdo de texto e redagéo, percebe-se a ideia de que
conhecer o conteudo é sistematiza-lo. Apenas uma discente, A6, ndo conseguiu definir
sua importancia e chamou de ndo essencial ao curso, apesar de falar em leitura com o

aluno.

A6: eu acho que Lingua Portuguesa é importante, porém n&o
tdo importante no curso. No meu curso ela tem um pouco de
importancia sim porque é Pedagogia... entdo é... que a gente
usa bastante... no caso de um professor leitura com um aluno,
escrever, entdo ela é importante... ndo tdo importante, ndo é

essencial.

A7: COMPLETAMENTE (entusiasmada) porque Pedagogia...
se um professor de Pedagogia ndo souber falar com
concordancia correta, escrever ... ndo escrever corretamente
nao € isso... é fundamental a Lingua Portuguesa ... para vocé

mesmo ter 0 que ensinar o seu aluno, como o aluno... vocé vai
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falar errado ndo né, ah! A professora falou assim ... ai ja ndo

t4... entdo é fundamental , professora, essa disciplina.

A3: Sim totalmente necessaria pelo fato do meu curso ser
Pedagogia eu preciso lidar com muita gente, por isso preciso
estudar bem, saber bem e na hora de redigir documentos

também é importante.

A4: Com certeza, com certeza ... porque nos temos que fazer

relatérios, planejamentos de aula, tudo isso... é fundamental .

Al13: Sim, ndo é possivel imaginar um profissional de nivel
superior que pretende uma posicdo de destaque em uma
empresa ou instituicdo sem saber portugués direito.

A lingua é percebida pelos discentes de Pedagogia como essencial para o
exercicio da profissdo. Ndo saber a lingua é algo impensavel para quem precisa

reproduzir para as criancas e escrever relatorios para o0s gestores.

Os informantes pertencentes ao curso de Engenharia e Contabilidade
responderam em sua maioria que sim, mas por motivos técnicos e mais praticos como,

por exemplo, fazer concursos e administrar as obras. Como vemos em:

Al: Sim acredito que sim porque no final das contas existem
muitas pessoas que vao além de trabalhar em empresas podem
tentar concursos e normalmente concursos a gente precisa

saber um pouco da lingua portuguesa .

A2: Com certeza, pois engenharia ndo € apenas o técnico como
pra ndis vai ser mais 0 administrar entdo tanto a fala quanto a
escrita e o conhecimento em si da Lingua Portuguesa sera

fundamental .
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A3: N&o... eu tive s6 no primeiro periodo bem bésica. N&o, néo

€ necessario.

Mas também a ndo necessidade dessa disciplina foi a resposta de 4 informantes e
a justificativa dada, mesmo apos a entrevista terminar foi que “quem nao aprendeu , ndo
aprende mais” ; ou que os alunos estudaram muito para fazer o vestibular e sabem

muito de portugués”.

All: N&o. por onze anos nds temos o0 estudo da lingua
portuguesa como matéria obrigatdria, chegando a ver o mesmo
conteudo varias vezes. Entdo acho desnecessario de novo agora

no ensino superior.

Al13: Ndo. Portugués é uma disciplina que vemos sempre, deve

deixar os tempos para outras matérias ...do curso mesmo.

A9: Néo, cada profissédo tem uma forma de falar ... acho que
nao precisa de um professor de portugués... os professores do
curso é que vao ensinar fazer as coisas (entrevistador: coisas?)

é os textos, a forma de escrever ... relatorios, por exemplo

A Lingua se sustenta nesses cursos para uma busca de rever aspectos da lingua
gue constam em concursos publicos, por exemplo. Geralmente, em sala de aula, quando
o professor de portugués se apresenta, sempre ha um aluno que dira “Agora eu aprendo
esse portugués”, ou ainda * professora, a senhora vai trabalhar contetidos de concurso.
E o que se percebe nos discentes acima, a lingua, enquanto disciplina, ndo faz parte da

sua vida, ela tem apenas um fim técnico.

A consciéncia subjetiva do locutor néo se utiliza da lingua como um sistema
de formas normativas. Tal sistema € uma mera abstracdo, produzida com
dificuldade por procedimentos cognitivos bem-determinados. (BAKHTIN,
2014, p.95)
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O aluno A8, traduz o ensino da lingua no Ensino Superior em:

A8: A faculdade tem sido o ponto chave ( faz sinal de aspas) na
minha vida como leitora, aqui tenho aprendido muito a me
dedicar na leitura, a ler muito e bastante, € muito importante a

disciplina.

Apesar de apenas quatro discentes entre 0s quinze ndo considerarem a Lingua
Portuguesa essencial ao curso do qual fazem parte, ndo hd uma justificativa sobre essa
importancia, visto que, novamente, o0 que se alega sdo questdes gramaticais e técnicas,
que claramente constam nos PCNs do ensino fundamental e médio, ou seja, o problema,

talvez, esteja nesses niveis de ensino.

O Ensino Médio integra a etapa do processo educacional que a Nagdo
considera bésica para o exercicio da cidadania, base para 0 acesso as
atividades produtivas, para o prosseguimento nos niveis mais elevados e
complexos de educacdo e para o desenvolvimento pessoal, referido a sua
interacdo com a sociedade e sua plena inser¢do nela, ou seja, que “tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lne a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos”. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1999, p. 21.)

e Como vocé espera que aulas de Lingua Portuguesa no ensino superior sejam

Uteis a sua vida profissional?

Ao ser perguntado acerca da utilidade da lingua para a formacédo profissional a
maioria dos informantes ainda entende a lingua como para falar & preciso o
conhecimento da gramatica da lingua como se percebe em A3 “ tenham a ver com o
seu profissional acabam escrevendo errado ou falando de forma errada e isto é até
meio constrangedor, porque vocé esta ali numa situagdo formal ent&o a disciplina tem
que trazer para os alunos 0 uso correto da gramatica” ou ainda a producdo do texto
A2 coloca como primordial “que seja atil em relatorio , em apresentagdes que

futuramente eu quero fazer”
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AT7: como que eu espero... baseado na minha professora de
Lingua Portuguesa ( rindo muito alto)... é assim fundamental né
que vocé tenha ... l16gico na Academia eles ndo vao te dar ...
vocé tem que buscar muito além disso ... por que porque ta tu
tem aquelas horas, ela te apresenta o contedo, mas tu tem que
buscar mais além porque se ndo tiveres interesse ai fica
complicado porque tu vais assim ... ndo... é aquilo que ta na
apostila que vocé tirou na reprografia um exemplo né se ndo
pesquisar ndo ir além daquilo vocé ndo vai ter uma boa uma
completa formacédo que vai muito do académico também, o
professor... logico é fundamental ele te da ,mas vocé tem que

correr atras também né... além disso.

A3: bem, existem muitas pessoas que chegam ao nivel superior e
ndo sabem usar corretamente a lingua, a sua propria lingua e
quando vai falar em reunido ou em situacdes formais ...de...
que tenham a ver com o seu profissional acabam escrevendo
errado ou falando de forma errada e isto é até meio
constrangedor, porque vocé estd ali numa situacdo formal
entdo a disciplina tem que trazer para os alunos 0 uso correto
da gramatica ... é... como se redigir um texto, um documento
de forma adequada a diferenca de uma carta a diferenca de
um memorando porque eu pelo menos vou trabalhar bastante
com isso na coordenacdo pedagdgica e , as vezes, eu sinto

falta um pouco.

A5: ( Siléncio... Entrevistador repete a pergunta com énfase)
Sim. E fundamental a Lingua Portuguesa nessa etapa que nés
estamos do ensino superior porque nds ja passamos por outras
etapas ... né... saimos do ensino médio e agora estamos no

ensino superior e ainda ndo foram sanadas algumas
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dificuldades , algumas duvidas e estdo tendo a oportunidade
de... €".. . sanar essas dificuldades agora.

A2: Pra mim no modo profissional quero que seja Util em
relatorio , em apresentacdes que futuramente eu quero fazer em
apresentacdes de curso ou entdo de algum projeto na escrita

também.

As aulas de Lingua Portuguesa no ensino superior ganha a conotacdo de
“reparar” algo. Quando se repara é porque ndo estava ou ndo estd bom. Ou, ainda,

técnica, na producdo de documentos e afins.

3.2.6. Expectativa em relacdo a aula e ao contetdo no ensino superior

O conteudo especifico da Lingua Portuguesa, envolvendo a leitura e a escrita sdo
analises relevantes para a pesquisa, uma vez que aparecem como sendo 0s objetivos a
serem atingidos na disciplina Lingua Portuguesa e na formacdo pessoal e profissional.
Os questionamentos relacionados a este topico sdo: Quais sdo os contetdos que vocé
considera importantes no ensino da disciplina Lingua Portuguesa? Qual a importancia
da leitura na sua vida? Na sua profissdo vai precisar usar muito a leitura? Qual a
importancia da escrita na sua vida profissional? Na sua profissao vai precisar usar muito

a escrita?

e Quais sdo os conteidos que vocé considera importantes no ensino da disciplina

Lingua Portuguesa?

Quanto ao contetdo, a situacdo ndo se modifica muito, ainda é o ensino da
gramatica ou a busca por essa gramatica “virtual” que se percebe no discurso dos
discentes. Também, percebe-se a busca da préatica e do entendimento em relacdo ao que
se 1€ e em relacdo ao que se depreende dessa leitura, processo a que os discentes

chamam de Interpretagéo de texto.
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A2: 0 que eu gostaria de aprender mesmo que até hoje eu tento
é mais é a gramética assim porque a redacdo eu até faco até
bem mas me atrapalho um pouco com a gramatica na escrita e
na leitura tenho me aprofundar no assunto mais eu tenho certa
dificuldade em concordancia nominal verbal eu tenho um

pouco de dificuldade .

A6: eu quero dominar a lingua portuguesa né... falar bem , me
expressar bem , estar por dentro das novas norma grafica da

Lingua Portuguesa enfim

A4: bom... Elaboracéo de relatorios ainda tenho muito duvida
na coeréncia ... do texto , um texto que tenha sentido , que todas
as partes tenham uma ligacdo ainda tenho muita duvida sobre
isso e também .. €.. as redagdes... ainda pega...

Nos discursos de A2 e de A6 percebemos como estd arraigada no coletivo
popular a necessidade de se apropriar de uma norma padrdo, o que é segundo BAGNO
(2000, p.22) é utdpico, uma vez que “ norma padrdo ¢ o modelo ideal de lingua correta”
ou ainda “assim se percebe que norma padrdo ¢ uma abstragdo, estd fora do universo
da variagdo, fora dos usos sociais”. Percebemos, portanto, que mesmo com varios
estudos acerca da democratizacdo da lingua, ou seja, estudos que comprovam a
necessidade de entender que os individuos sdo distintos e ndo ha como atingirem a

mesma “lingua”, ndo houve mudanca na mentalidade de grande maioria das pessoas.

Os questionamentos analisados estdo relacionados a dois pontos que se
interlagam, o primeiro € “se pudesse orientar o seu professor para uma aula, o que diria
a ele?” E outro questionamento esta relacionado o que ainda gostaria de aprender na

lingua?

e Se pudesse orientar o seu professor para uma aula de Lingua Portuguesa o que

diria a ele?
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As orientacBes ao docente estdo vinculadas a experimentacdo. Eles buscam uma
forma de praticar os conhecimentos adquiridos, apesar de achar que ainda precisam de

informac@es acerca do assunto.

A3: [...] as palavras vao embora entéo eu acho que trazer mais
experiéncia, porque as experiéncias ficam mais do que

palavras.

A4: professora, vamos sair da sala. Fazer algo diferente...

Al12: o professor tinha que fornecer recursos, indicando livros

para nds lermos e também que a gente pudesse se apresentar.

A figura do professor como aquele que é responsavel pelo efetivo conhecimento
adquirido é percebida na fala do discente, uma vez que cabe ao professor a selecdo do
material, a indicacdo de livros a serem lidos e a promocao de atividades em que a teoria
e a préatica estejam presentes. O sair da sala e fazer algo diferente proposto em A4 ou
A3: porque as experiéncias ficam mais do que palavras ratifica a ideia de que 0s
discentes sabem que existe algo a ser feito, mas esperam pela figura do docente a
indicacdo do que seja. Mais uma vez ressaltamos a figura, nesse caso, do professor de
Lingua Portuguesa como o profissional polivalente ou aquele que precisa conhecer de
todas as profissbes um pouco, pois 0 que os discentes pedem, na verdade, é que
apresentemos a pratica da lingua em suas areas de escolha profissional. As expectativas
dos discentes estdo toda no conhecimento e na experiéncia do docente. (Essa
polivaléncia necessaria ao professor de Lingua Portuguesa no Ensino Superior é

algo que precisa refletido, debatido com seriedade. Essa é uma pesquisa futura.)

Al: Para mudar o método de ensino de passar aquilo para a
gente de uma maneira que eu néo tivesse vendo aquela aula da

faculdade o que ja vi no ensino médio.
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A10: Acho que diria a ele que € no caso dependendo da aula
pra se fosse gramatica para dar uma revisdo do basico e se
fosse de interpretacdo trazer textos para os alunos

interpretarem...essas coisas.

A2: que trouxesse textos de uma forma errada e de uma forma

certa para a comparacao do certo e do errado.

Percebe-se em A2 a dicotomia do certo e do errado como discurso de que ao
saber fazer a distingdo entre ambos podera entrar em um mundo mais claro da escrita, 0
informante esta ligado a gramatica da lingua. O que ele busca é uma orientagdo por

meio de textos de eventos gramaticais.

A adoc¢do de graméticas pelas escolas é bem um sintoma de que
elas pouco se preocupam em analisar efetivamente uma Lingua, mas, antes,
em transmitir uma ideologia linguistica. Se considerarmos que aquelas
graméticas adotam uma definicdo de lingua extremamente limitada, que
expdem aos estudantes um modelo bastante arcaico e distante da experiéncia
vivida, mais do que ensinar uma lingua, o que elas conseguem é aprofundar a
consciéncia da prépria incompeténcia , por parte dos alunos. (POSSENTI,
2006 p. 56)

e Qual a importancia da leitura na sua vida? E na sua vida profissional?

Entre as praticas de letramento ha a leitura e a escrita. Quando se fala em leitura
e escrita pressupBe-se um movimento de relagfes continuas em que envolvem varios
elementos. O proprio texto, o autor do texto, o contexto da leitura e da escrita e o tipo de
relacdo que o leitor estabelece com o texto. (HARTMANN, 2009)

A leitura como um dos contetdos da disciplina Lingua Portuguesa tem como
objetivo, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, a formacdo de leitores
competentes (PCN, 1997, p.54) e, consequentemente, a formagéo de escritores, ou seja,

formar pessoas que sejam capazes de escrever com eficécia.
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[...] a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na prética de
leitura, espago de construgdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece matéria prima para a
escrita: 0 que escrever. Por outro lado, contribui para a constituicdo de
modelos: como escrever. (PCN: 1997, p. 53)

A leitura esta caracterizada na academia como uma das praticas de letramento
académico. A concepcdo de leitura como uma das quatro habilidades do ensino da
Lingua Portuguesa esta vinculado ao Letramento Académico. Dessa forma é vista como
um processo de interacdo, dialogo, entre autor e leitor via texto. Assim de acordo com
Marcuschi (2008, p. 23) o leitor ndo € dono do texto, mas ele se acha inserido na
realidade social e tem que operar contetdos socioculturais com os quais lida

permanentemente.

Ao responderem as perguntas sobre a importancia da leitura na vida e a sua
necessidade para o trabalho profissional, os discentes divagaram sobre conceitos e
funcgBes da leitura, poucos tinham uma visdo mais clara sobre como utiliza-la em seu
cotidiano. Eles ndo interligam a leitura diaria de revistas, de jornais e até de romances
ou a leitura em seu trabalho na forma da desvendar graficos, tabelas, relatérios a algo
que ja faz parte de sua formacdo até mesmo antes de chegar a faculdade, conforme
propde PCN do ensino médio (2000, p. 21, 22). O que denota o ndo vinculo da leitura as
questdes mais reais e concretas do ensino. Entdo fica a pergunta: Se ndo ha preparo para
a leitura de forma geral como introduzir de forma efetiva, o discente no letramento

académico.

Concretamente a pergunta realizada aos discentes foi: Qual a importancia da
leitura na sua vida? Na sua profissdo vai precisar usar muito a leitura? Devemos lembrar
que esse questionamento foi realizado aos discentes apds o término da disciplina, ou
seja, eles ja haviam feito 11 anos entre o ensino fundamental e 0 medio e mais um

semestre da disciplina lingua portuguesa em nivel universitario.

Resposta como a de A6:
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A6: Sim na minha profissdo sim, mas na minha vida
pessoal ela ndo tem tanta importancia assim, mas na minha vida

profissional sim.

A6 ndo vincula leitura a sua vida pessoal, ou seja, parece perceber a leitura
apenas como um instrumento de trabalho que deixara 14 no final do expediente. E
preocupante quando ndo ha a lembranga de que jornais, revistas, por exemplo, também
sdo leituras que podem auxiliar a profissdo, pois trazem conhecimentos do dia a dia e o
que a populacdo espera como resposta de cada profissdo. A visdo € de a Leitura apenas
como texto técnico € como um modelo pré-fabricado, no qual basta encaixar as suas

necessidades.

A9: sim, porque leitura traz conhecimento né e assim quanto
mais eu leio , mas meu vocabulario aumenta quanto mais eu
leio, mas a minha oralidade fica boa e também eu absorvo
muito conhecimento lendo, as vezes até mais do que assistindo
video eu prefiro primeiro ler o conteddo e depois assisti video
e fora que é também uma forma de entretenimento pego
literatura, um romance assim para ler e é importante no meu
profissional  porque tem muita literatura em relacdo a

Pedagogia entdo eu preciso bastante ler essas coisas.

Al2: Acho muito importante. Mas no semestre passado na
minha aula de portugués ndo teve muita leitura, foi mais texto e
interpretacdo que a professora trouxe ... ela tinha uma apostila

com todos os textos.

A5: Pouco (entrevistador: vocé acha importante ler?). Eu ndo

gosto muito de ler, mas acho importante.

Em A5, a insisténcia para que respondesse a pergunta demonstra que o0

informante ndo consegue avaliar qual a aplicacéo da leitura em sua escolha profissional.
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N&o compreende a leitura como parte fundamental no processo de avaliar e aplicar o seu
conhecimento. Apesar do evento de letramento, o leitor ndo tem consciéncia dessa

pratica de letramento.

Al: antes... Com certeza a leitura é fundamental ... antes ela
nédo tinha importancia para mim ... a leitura... eu quase nédo
lia, hoje eu ja t6 (estou) adquirindo esse habito da leitura por
conta da profissdo e da necessidade né porque quem |é sabe
argumentar e quem ndo lé é muito limitado vocé ndo sabe
nem as vezes usar outras palavras corretas eu acho assim que é

fundamental mesmo.

Al é um informante que veicula suas preconcepcdes tais como os valores e
ideologias (Street, 2014). Percebe no ensino superior a necessidade de leitura para ter
dominio das argumentacBes e da ortografia. O texto e o0s aspectos linguisticos

caminham juntos

Al4: € muito importante para minha vida. Leio muito sobre
histérias espiritas, € um assunto que me agrada e me envolve
completamente tenho quase toda a colecéo da Zilda Gaspareto
leio para proprio exemplo de vida e tento seguir, infelizmente
vim de origem humilde classe social D, ou seja, ndo tive muito a
ser transmitido a respeito de leitura. No meu trabalho acho que

sim também.

O informante Al14 ja explora em sua historia com a leitura o fato de ser classe D
e por isso nado ter acesso a livros. Quando, hoje, tem poder de buscar a leitura, utiliza-se
de textos religiosos por ser um assunto que a faz feliz e que a deixa confortavel. 1sso

ndo significa que ela ndo seja leitora de textos académicos caso tenha oportunidade.

A fala do discente demonstra que ha um potencial leitor, uma vontade e a certeza

da necessidade de leitura para o exercicio da graduacdo e da sua profissdo, mas,
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concretamente hd um despreparo de docente e discente no trabalho com a leitura. O
trabalho com a leitura realizada pelo discente em seus anos de escolaridade ndo o
preparou para a leitura académica e essas “deficiéncias” nao sdo abordadas pelo docente

no Ensino Superior, gerando, portanto, novas dificuldades. Segundo Severino,

Os maiores obstaculos do estudo e da aprendizagem, em ciéncias e em
filosofia, estdo diretamente relacionados com a correspondente dificuldade
que o estudante encontra na exata compreensdo dos textos tedricos.
Habituados a abordagens de textos literarios, os estudantes, ao se defrontarem
com textos cientificos ou filoséficos, encontram dificuldades logo julgadas
insuperdveis e que reforcam uma atitude de desanimo e de desencanto,
geralmente acompanhada de um juizo de valor depreciativo em relagdo ao
pensamento tedrico. (SEVERINO, 2002, p.45)

Outra gquestdo em relacdo a leitura académica estd no que o discente espera da
leitura na universidade. Ele tem expectativa de que seja algo mais profundo, algo que
realmente o forme para a vida profissional, mas pela fala do discente, percebemos que
ha uma repeticdo do trabalho no ensino médio e a leitura na sua esséncia ndo é
trabalhada. Nao se percebe uma orientacdo para que a atividade leitura académica seja

de fato importante para a formacdo do discente.

e Qual a importéncia da escrita na sua vida profissional? Na sua profissao

vai precisar usar a escrita?

O trabalho com a escrita, ou producdo de textos, tem como finalidade formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Para 0s
PCNs (1997, p.65), este escritor deve ser alguém que ao produzir um discurso,
conhecendo as possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género
no qual seu discurso se realizara escolhendo aquele que lhe for apropriado aos seus

objetivos e as circunstancias em questao.

Hoje ja se sabe que aprender a escrever envolve dois processos paralelos:
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — os aspectos
notacionais — e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever — 0S
aspectos discursivos; que é possivel saber produzir textos sem saber garfa-
los e € possivel grafar sem saber produzir.[...]. (PCNs, 1997, p.65)
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Para analisarmos as preocupacGes dos discentes informantes acerca da
importancia da escrita, no Ensino Superior, portanto para o seu futuro profissional, j&
que se trata de um curso de graduacdo, retomamos como Bortoni-Ricardo (2005) define
letramento no sentido lato e no sentido estrito. Em sentido lato é entendido como acervo
de conhecimento produzido, transmitido e acumulado por meio da escrita na sociedade
e de seu impacto sobre ela e no sentido estrito letramento refere-se ao conjunto de
estratégias usadas na redacdo e leitura de variados géneros textuais.

O letramento estrito € o chamado letramento académico. No Ensino Superior
exige-se do discente uma capacidade de elaborar os textos a partir da necessidade de
atender as expectativas do leitor. Para isso o escritor diagnostica o seu contexto,
seleciona o tema e produz o texto. E importante que o leitor tenha condicéo de perceber
a estrutura do texto, 0s aspectos e coesdo e coeréncia e a validade da informacéo

passada.

A3: Vou precisar muito usar a escrita pelo fato de poder ser
professora entdo usar o pincel de quadro para escrever e pelo
fato de precisar fazer parecer de crianca eu também vou
precisar da escrita quando for redigir algum documento para
uma outra escola encaminhamento vou precisar bastante da

escrita sim

O informante A3 caracterizou a escrita apenas como instrumento de trabalho,
ora ao escrever no quadro, ora para redigir tecnicamente os textos. O fato de se
perguntar sobre o uso na profisséo leva imediatamente ao contexto dos discursos das

empresas como relatdrios e outros documentos, ou seja, um Letramento Profissional.

A6: ndo porque hoje em dia esta tudo digital tem o computador

né entdo a gente quase ndo escreve mais
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O informante A6 atribui todo o trabalho da escrita para o computador,
desvinculando a necessidade de produzir textos mesmo que de seus COMPromissos
profissionais. H4 uma crenca de que o computador retira do sujeito a necessidade de
leitura e escrita, oferecendo-lhe textos prontos. Esse também parece ser o pensamento
de A2 quando diz [...] assim no ensino meédio eles puxam assim um pouco da
apresentacdo oral ... para ver se o aluno esta sabendo néo sé na escrita, na escrita é
facil é sé a gente pode puxar na internet ...né...pode bater no computador que la diz

gue esta certo...agora oralmente ja é outra coisa.

Para que o discente tenha consciéncia de sua escrita, € preciso que se coloque,
ndo apenas como alguém que escreve texto, mas como alguém que para escrever
coloca-se como sujeito da linguagem com valores de uma identidade social construida
nas relacdes estabelecidas, nas experiéncias e leituras prévias. (Street,2014) Essa escrita
baseia-se na identidade social e ndo apenas no seu aprendizado concreto do texto
enquanto estrutura e tema. Em A2, percebemos a diferenca estabelecida entre oralidade
X escrita. Até na contramao dos outros informantes, A2 considera mais complexo o uso
da oralidade, algo que o professor precisa ensinar em detrimento da escrita, algo que ele

tem acesso sozinho.

A10: N&o tenho o habito de escrever, porém destaco a
importancia de aprender a escrever para 0 meu
desenvolvimento profissional... desenvolvimento profissional do

ser humano... possibilitando cada vez mais conhecimento.

O informante A10 afirma n&o ter habito de escrever, mas reconhece a escrita
como uma forma de desenvolvimento profissional inicialmente, reconhecendo ap6s uma
pausa o desenvolvimento do ser humano. Reconhece-se na fala de A10 uma
interlocugdo, existem os outros e a afirmacdo de que o conhecimento s6 pode vir da

escrita e consequentemente da escola.

O letramento académico inclui a capacidade de analisar o texto, identificando-

Ihe as partes constitutivas, hierarquizando as ideias ali avangadas e reconhecendo o
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processo de progressdo ou continuidade tematica, inclusive as reiteracdes e digressoes.
(Bortoni-Ricardo 2005). Essa percepcdo da necessidade de criar estratégias de leitura

para que de fato ela ocorra e passe da decodificacdo aparece no Al quando diz :

Al: Sim, escrever € importante ...provavelmente

acredito que seja importante porque vamos no futuro usar.

Na perspectiva do letramento académico entendemos que a universidade seja
uma Agéncia de Letramento importante para a socializacdo de géneros do discurso.
Bakhtin (2000, p.279) afirma que “qualquer enunciado considerado isoladamente &,
claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso”. O individuo faz uso da Lingua em todas as suas instancias de comunicagao.
Como ha uma diversidade de formas de chegar ao outro, surgem também diferentes
manifestaces dessa lingua.

Al12: Escrever também é o caso que precisemos escrever ou
desenhar, mas resenhar o desenho e preencher planilhas. Ler e

resenhar... aqui.

A3: Vou precisar muito usar a escrita pelo fato de poder ser
professora entdo usar o pincel de quadro para escrever e pelo
fato de precisar fazer parecer de crianca eu também vou
precisar da escrita quando for redigir algum documento para
uma outra escola encaminhamento vou precisar bastante da

escrita sim

A5: escrita? Quase ndo escrevo sabia. Nao
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A22: com certeza, professora tem que ter uma boa escrita se
uma professora escrever mal de repente o pai vé ou a crianga

mesmo aprende entdo escrita para mim é fundamental

Fazer dos discentes usuarios competentes da lingua, escritores competentes nédo
significa fazé-los memorizar regras da gramética normativa, escolher entre o certo e o
errado, mas permitir que eles escolham a escrita adequada a situacdo e ao espacgo
vigente. O trabalho de reflexdo e uso de atividades voltadas a producéo real de texto,

atividades que enfatizem as diferencas e adequacoes.

A atividade escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo, de
manifestacdo verbal das ideias, informagdes, intencBes, crengas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo,
interagir com ele. Ter o que dizer, portanto, uma condi¢do prévia para o éxito
da atividade de escrever. (ANTUNES, 2003, p.45)

Quando usamos termo escrita pretendemos mostrar que como uma das
modalidades de uso da lingua, a escrita existe para cumprir fungdes comunicativas. O
individuo a usa para atender as suas necessidades pessoais, familiares e, de trabalho.
Nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Superior, € importante que o docente ndo
trabalhe a escrita sem o leitor, sem o destinatario, sem referéncias (ANTUNES, 2003,
p.47). E vital que o desenvolvimento do trabalho seja realizado na conscientizagio de
que escrita ndo é uma juncdo de frases soltas, de que ndo ha nenhuma proposta de
trabalho em que as frases sejam nulas. O entendimento é de que ndo escrevemos nada

que ndo tenha uma consequéncia.

3.2.7. Variedades da Lingua

Para entender o ensino da Lingua Portuguesa pautado nas préaticas de leitura e
escrita e na reflexdo da lingua para o efetivo uso na sociedade, € importante nos
determos em questdes como a postura dos nossos informantes, discentes do ensino
superior, frente & variedade linguistica e suas implicagdes, ap0s onze anos de

escolaridade fundamental e média e mais cinco meses de Lingua Portuguesa no Ensino
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Superior. Os questionamentos a seguir foram todos pautados na percepcao das variagoes
da Lingua. Segundo os PCNs, 1997

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o
que se almeja ndo é levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a
escolna da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condigBes do contexto de produgdo, ou seja, é saber adequar 0S recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes
comunicativas. (PCN, 1997, p. 31)

O que é variedade linguistica? Essa pode ser a principal pergunta a ser analisada,
no contexto desta pesquisa. Para isso 0s questionamentos propostos aos discentes séo 0s
que seguem. Vocé ja se sentiu discriminado pela sua forma de falar a lingua
portuguesa? Vocé ja sentiu que estava discriminando alguém pela forma de falar a
lingua portuguesa? Vocé sabe o que € variacdo de linguagem? Esse assunto ja fez parte
de suas aulas de lingua Portuguesa? Quando vocé conversa com os falantes mais
afetivos vocé se preocupa com a sua forma de falar a lingua? Quando vocé conversa

com os falantes mais formais, vocé se preocupa com a formalidade da lingua?

Em Antunes (2007, p.88) a variedade da lingua esta associada a situacdo em que
a comunicacdo vai ocorrer. Essa distingdo passa também pela questdo do contexto e do
sujeito que a usa. Os estudos apontam que os gque ficam fora do padrdo ndo sédo apenas
diferenciados; sdo também “inferiorizados, desprestigiados, e as mudangas provocadas

pelo proprio fluxo natural da Lingua sdo tidas como sinais de decadéncia.”.

Os estudos sociolinguisticos pretendem, portanto, rever conceitos tdo arraigados
a sociedade como se a formalidade estivesse diretamente ligada a norma culta e a
informalidade a padrdes desprestigiados.

e Vocé ja se sentiu discriminado pela sua forma de falar a Lingua Portuguesa?

A3: olha eu acho que sim porque depois que a gente aprende

um pouquinho a usar a lingua corretamente ai nos vamos falar
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com aquelas pessoas que ndo usam tdo corretamente ,vocé fica
com vontade de corrigir a pessoa toda hora e isso causa um
desconforto no outro mas eu ja me policiei em relacéo a ficar
corrigindo até porque eu erro quando eu falo né e quando eu
erro as pessoas falam ndo era tu que (es)tava me corrigindo ai

agora esta errando

A6: ndo. O sotaque porque em diversas regides sao diferentes,

mas 0 meu modo de falar assim nao.

A5: N&o, discriminada n&o. As vezes é engracado porque tenho

sotaque

A3: Ah! eu fico muito preocupada porque eu ja ... em algumas
situacdes onde havia professores quando eu falei vive ... é
vive... e 1& minha regido eles s6 falam “véve”, e as pessoas -
Meu Deus , trabalhando numa escola e falando “ veve” . Eu
sei que é vive, mas infelizmente, saiu , entdo, desde entdo eu
fiquei mais preocupada ainda com as expressdes que eu usava
la na minha cidade pra ndo utilizar aqui porque as vezes
escandaliza as pessoas porque acham que € erro absurdo ,
principalmente quando vocé trabalha numa escola . Entéo isso

preocupa bastante , porque as pessoas ndo perdoam.

All: Espero que nao ... sera? Ninguém fala tudo direito, mas

tem sempre gente que se acha melhor.

que estava discriminando alguém pela forma de falar a lingua

A6: J& porque a gente acaba querendo corrigir né a pessoa

esta falando errado acaba corrigindo mas com um tom assim

que ndo fica muito legal. Essa pessoa ndo sabe falar isso



130

nossal  Vocé acaba corrigindo e acaba sendo um a

discriminacéo

A9: Ja ... e quis corrigir mas eu nao corrigi porque ¢ colega de
trabalho tem essas situacdo eu fiquei com receio de falar tipo
assim entertenimento tem que interter ndo é entertenimento é
entretenimento s&o coisas assim do cotidiano que as vezes nao
assim amiga é entreter é entretenimento ... eu lembro disso
nossa para mim essa palavra para mim foi cruel e céu com s,
céu com s eu ndo acreditei quando vi ,mas... e também foi

colega de trabalho . (rindo muito da situac¢éo)

O preconceito linguistico € dos grandes temas a ser abordado pelo trabalho.
Quanto mais cresce esse acesso ao ensino superior de pessoas com a variante
estigmatizada mais complexa essa relagdo vai se tornando, por isso a necessidade de um
estudo mais profundo do tema e, principalmente, a necessidade de dar voz a esse grupo
de pessoas para que a lingua ndo lhe seja imposta, mas sim, se torne motivo de reflexdo
para que o seu uso seja real e verdadeiro. Esse deveria ser, a luz das propostas discutidas
neste trabalho, o objetivo do ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Superior. Formar
individuos mais conscientes de sua lingua e da adequacdo dela em distintas situagdes.

Uma das tarefas do ensino da lingua na escola seria, entdo, discutir os valores
sociais atribuidos a cada variante linguistica enfatizando a carga de
discriminacdo que pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a
conscientizar o aluno de que sua produgdo linguistica oral ou escrita estard
sempre sujeita a uma avalia¢do social, positiva ou negativa. (BAGNO, 2002,
p.75)

A falta de uma pedagogia sensivel em relagéo as necessidades de uma forma ou
outra do uso da lingua, muitas vezes, leva o docente a respostas evasivas € sem
fundamentacdo. Dizer ao discente que é preciso aprender o padrdo culto da lingua para
ser respeitado socialmente, ndo parece ser o melhor caminho. “For¢ar o individuo a
quere usar as regras padronizadas simplesmente porque nos acreditamos que assim ele

se enquadrard melhor na sociedade” (Bagno, 2002, p77) ndo ¢ o adequado ao trabalho
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de reflexdo acerca do tema. Mas, € preciso que o debate ocorra, observando “os riscos,
as vantagens e as desvantagens inerentes ao uso da regra gramatical X ou Y” (Bagno,
2002, p77).

Uma discussao que leve em conta a vontade e as necessidades do discente, que
os leve a perceber em seus textos a auséncia do padrdo e os faga “traduzir” para a norma
padrdo oferecerd a eles a oportunidade de escolher a melhor a opcéo de uso da lingua
em seus textos. O que ndo podemos, segundo Bagno (2002, p. 76) € negar a ele o
conhecimento de todas as opgdes possiveis. Para o autor, “a consciéncia gera

responsabilidade” e poder de escolha.

e Quando vocé conversa com os falantes mais afetivos vocé se preocupa com a
sua forma de falar a lingua?
e Quando vocé conversa com os falantes mais formais, vocé se preocupa com a

formalidade da lingua?

H4, claramente, para o informante uma nog¢édo de que existem dois, ou duas formas
de interagir, por meio da lingua, em sociedade. Ha uma forma “certa” e uma “errada”. A
adequacao da lingua esta diretamente ligada a palavras mais rebuscadas e ao saber
gramatical como em A2: E... Para as pessoas mais proximas a gente d4 uma relaxada acho
que isso € humano ... espero que sim né... ( rindo) dd4 mais uma relaxada mas com pessoas

tipo assim na faculdade tem que dar uma segurada memo para a gramatica sair correta.

Ao mesmo tempo a fala de A14 revela uma dicotomia entre a sua fala e a fala da
escola: o falar natural, o saber da norma vernacula, o falar muitas vezes compartilhado
com a sua comunidade, o saber social da lingua, ou seja, a sua lingua de uso ndo precisa
estudar, pois ja se nasce sabendo, mas a formal deve ser bastante exercitada. Al4: a
gente tem que exercitar também a formal , treinar em sala, porque a informal néo

precisa exercitar porque a pessoa ja nasce sabendo.

O termo treino ja foi citado pelo PCNs — Lingua Portuguesa, volume 2 como

forma descabida de trabalho em sala para o ensino da lingua
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Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois seria descabido treinar o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto da fala como de escuta, em
contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la.( PCN, 1997 p.32)

Apesar dos PCNs serem idealizados refletindo as necessidades do ensino basico,
fica claro que o tratamento da lingua proposto cabe para todos os niveis de escolaridade
, Uma vez que o importante € mesmo propor situacdes de vivéncia, situacbes reais de
uso da lingua, tanto na oralidade quanto na escrita. Quando se pensa em fazer atividades

de escrita, por exemplo:

A3: Ah! Com a minha forma sim, ai eu ja procuro usar as
formas mais adequadas ai uso palavras que eu ndo uso muito no

meu cotidiano palavras mais formal.

A15: Sim da forma coloquial sim até porque eu nao vou falar
de forma formal o tempo todo né, entdo, existem situagdes
especificas pra cada variacdo de linguagem ai no meu cotidiano
se eu falar muito formal, muito rebuscada ja ficar um pouco
constrangedor e sem necessidade , entdo eu acho que a forma
coloquial é importante para aquelas situacGes cotidianas , bem

corriqueiras , do dia a dia.

A12: Nao muito, eu tento ser eu mesmo, s0 ndo quando estou
no trabalho. Na verdade até no trabalho, eu sou informal

mesmo assim mas sempre mantendo aquela linha .

Al2 diz “eu tento ser eu mesmo... mas sempre mantendo a linha.” E
interessante como ser ele mesmo estd diretamente ligado a uma padrdo fora da escola.

Em sua informacéo, percebemos que para ele a escola apaga os tragos caracterizadores
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da diferencas dialetais decorrentes de razbes, sociais e culturais e uniformiza o
individuo, ele deixa de ser ele mesmo para se tornar o outro. Quem & esse individuo,
apos uniformizacdo. Esta ai justamente a intencdo da pesquisa, ndo ha ninguém, ha
mesmo uma lingua por ela mesma sem a necessidade do falante, como se vé nas

primeiras e segundas concepcoes de lingua ( GERALDI, 2006)

A8: N&o principalmente porque acho que hoje em dia é depende
muito pessoa, da situacéo e do local .

A ndo preocupacdo com a forma de falar também é uma forma como qualquer
outra de quebra de paradigmas, de regras, mas mesmo a rebeldia de A10 ndo lhe
permite entender que na interacdo humana h&a uma necessidade de padronizagdo. Sem

ela, também ndo haveria lingua.

A10 : N&o, ndo penso no que eu vou falar , mas assim as vezes

tenho dificuldade de entender

E dentre tantas respostas houve A8 negando qualquer possibilidade de mudar
sua forma de linguagem como um NAO grandioso, mas as mesmo tempo percebe que

pessoas e lugares diferentes devem obrigar a mudancas.

e Vocé sabe o0 que é variacdo de linguagem? Esse assunto ja fez parte de

suas aulas de lingua Portuguesa?

O assunto ou tema “variacao linguistica” ¢ considerado como um dos principais
pontos de reflexdo postos a disposicao do falante para cumprir duas finalidades cruciais.
A) ampliar a eficacia da sua comunicacéo e b) marcar a sua identidade social;

Um dos problemas enfrentados para que o debate acerca do tema se estabeleca é
que a maioria dos professores ndo esta preparada para antecipd-los ou discuti-los
quando eles emergem em sala de aula. Esses profissionais tém a consciéncia da

necessidade do tema ser discutido, como se percebeu nas respostas dadas na entrevista,
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mas ndo se percebe nas respostas dos discentes que essa consciéncia tenha se
transformado em acdo na sala de aula. O que se percebe é que entre a teoria e a pratica
h& um espaco que pode ser entendido como a falta de uma formacéo variacionista do

docente.

A ado¢do de uma pedagogia da variacdo linguistica ndo pode prescindir da
formagé&o variacionista do professor. Cremos que pouco adianta um plano de ensino ou
material didatico que lhe ofereca um roteiro a ser seguido se ele ndo tiver conviccao
fundamentada cientificamente nos estudos linguisticos de modo a permitir-lhe transitar
confortavelmente pela teoria e dela extrair as consequéncias em sua pratica de sala de
aula. S&o muitas as razGes dessa condi¢do necessaria, entre elas, a dificuldade de vencer
a fortissima tradicdo de ensino, muitas vezes cobrada pelos préprios discentes, (grifo
nosso) a partir da simples descricdo da norma padrdo da lingua portuguesa. (MARTINS
etal, p. 152)

3.2.8 A Lingua do brasileiro.

As duas Ultimas questdes propostas para o final da entrevista, quase de forma
espontanea, ja fechando o material para que o informante pudesse relaxar e responder
sem 0 ranco da pesquisa e da pesquisadora. Brasileiro sabe portugués? E vocé sabe

portugués?

e Brasileiro sabe portugués?

A8: Nao. Ele conhece a Lingua Portuguesa, a disciplina a
lingua portuguesa na realidade mas ele ndo sabe o portugués , (
entrevistador: ndo sabe falar portugués) E ele ndo sabe falar ,

nao sabe ler direito.

A5 : ndo tdo bem
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A5: N&o muitos ndo sabem, um exemplo é o wat zap que hoje
VOCé conversa , é notorio que a pessoa ndo tem uma boa escrita

isso é o reflexo do que ela...
e Vocé sabe portugués

A2: Eu conhecgo a disciplina e eu sei um pouco néo vou dizer
que ndo sei a gente acaba escrevendo uma palavra errada
porque ndo sabe que mudou ou que era assim e talvez vocé ndo

chegou a ver eu ndo sei ndo 100%.

A5: Eu acho que eu sei, é claro que tenho mais o que aprender
mas da escrita eu gosto muito dessa parte eu escrevo bem , eu
escrevo certo € dificil ter erros de gramatica mesmo que hoje
em dia é o0 que mais vocé vé. Assim até professores tendo entéo
nesse ponto eu acho que sei , mas légico tenho muito mais a

aprender.

A12: Acredito que sim ndo todo, mas procuro tentar melhorar a

cada dia porque é complicado.

A15: Logicamente a gente precisa saber um pouco do portugués
certo né porque vamos precisar no dia da dia até mesmo
quando for mesmo crianca aprender disso no futuro é
importante mas no dia a dia mesmo depende da pessoa e do

lugar.

E notavel a rapidez da resposta NAO. Esse ndo advém do que ja esté instaurado
no ensino da lingua ,segundo algumas literaturas vigentes “ha uma crise no ensino da
Lingua Portuguesa no pais, de que os alunos, independente, do nivel ndo sabem
portugués, ndo leem, escrevem mal”. Fala-se de que a internet por meio de chats, redes

sociais, whats app séo as vilas, afinal nesses ambientes virtuais escreve-se muito errado.
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Os professores de outras disciplinas em ambientes escolares costumam comentar,

apontar os chamados erros mais bizarros, programas de TV fazem piada.

Como ndo acreditar que somos todos ignorantes na lingua? Quem nos faria

acreditar que SIM, falamos a nossa lingua.

Esse é o papel do ensino da lingua. O papel do professor do ensino da lingua.
Essas nocOes apresentadas pelos informantes s6 nos comprova a afirmacdo de que ha
ainda muitos professores no Ensino Superior que concebem a lingua equivocadamente
como um fenbmeno homogéneo e ignoram as variagOes linguisticas e a historia de seus
alunos. Na fala dos informantes o que eles ndo sabem, nem nds, ¢ a “norma padrio

como o modelo ideal de lingua” (BAGNO, 2013, p.65)

A fala dos informantes\discentes acerca do saber portugués revela o seu dissabor
em relacdo a lingua, uma vez que a vé como algo possivel de ser “dominado” em sua
plenitude, quando a “magica” nao ocorre a tendéncia ¢ ignora-la ou despreza-la. Para
ele o uso da lingua, especialmente, em sua profissao, esta atrelado a saber inicialmente
todas as regras da lingua, posteriormente, 0s textos técnicos e assim estaria pronto para

exercer o seu trabalho.

Queremos chamar a atencdo para a justificativa de A2 e sempre € necessario
lembrar que os entrevistados fizeram a disciplina Lingua Portuguesa no semestre

anterior a pesquisa, ou seja, passaram por toda uma gama de contetdos e exercicios.

A2: Todo brasileiro com certeza ndo, (rindo) porque a lingua
brasileira eu aprendi que no Brasil a lingua dele era o tupi
guarani ai e com a mistura do portugués de Portugal virou esse
nosso portugués que nem todo mundo sabe eu acredito que nem

todo mundo sabe o portugués que é o portugués brasileiro

N&o queremos com isso apontar culpados em relacdo ao ensino da Lingua

Portuguesa no Ensino Superior, ndo ha, na verdade culpados, isso seria diminuir a
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importéncia do ensino da Lingua. Sabemos que ha grandes problemas na formacéo do
leitor e do produtor do texto, problemas advindos da ma formacéo do profissional que
adentra a sala se aula, da ma formacdo do aluno do ensino fundamental e médio,
problemas que envolvem a prépria forma como a sociedade percebe o ensino da Lingua,
A ideia de que é preciso saber gramatica para aprender a ler e a escrever, quando é
oposto o que ocorre “é preciso falar , ler e escrever bem para se estudar a gramatica”.
(Bagno, 2002, p.48). A intengdo, portanto, ndo é generalizar ou minimizar os
problemas, mas, buscamos neste trabalho refletir para mudar essa “cultura” do ensino da
Lingua, especialmente, nesse nivel de ensino, em que as preocupacdes envolvem

também o Letramento Profissional.

3.3 Entrevista com os discentes em grupo

O trabalho também apresenta um grupo de seis informantes, sendo dois
informantes de cada curso para uma conversa mais informal. Eles discutiram os temas
abordados acima. A diferenca entre a entrevista semiestruturada e o grupo focal esta na
liberdade com que participantes do grupo focal falaram acerca do tema, muitas vezes
um sobrepondo ou cortando a fala do outro. Houve uma reducdo do nimero de

perguntas de 16 para 8 perguntas, com énfase nos temas leitura e escrita.

As respostas dos informantes em grupo ndo se divergiram da entrevista
estruturada, apenas ha uma percepcdo de que o contato com outros informantes de
cursos distintos do seu, acabam em tentativa de valorizar o ensino da lingua como as
discentes de pedagogia e desvalorizar, apesar de falar da importancia, o ensino da lingua

pelos discentes de engenharia e contabilidade.

Ao conceituar a lingua, os discentes se voltaram para a disciplina Lingua
Portuguesa e a colocaram como “forma de comunicagdo ou como forma de aprender a
gramatica” o que reforga o ensino da lingua em concepgdes de lingua desprovidas da
figura do falante. (GERALDI,2006) As implicacdes desse ensino, principalmente, em

sala de aula, faz com que o aprendizado esteja descontextualizado e ndo dé ao discente
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condicOes de uso. Exemplificamos com a fala de A2 o quanto ela sabe da importancia

da lingua, mas ndo sabe o que fazer com o que aprendeu dela.

A2: éalingua ... né... porque toda pessoa nascida no Brasil tem
que saber sobre ela ... s6 assim a pessoa aprende a Ié , entende
0 que (es)ta escrito. Sem ela ndo da para fazer isso... assim. Eu

acho...
No guestionamento conteido necessario para a disciplina Lingua Portuguesa nao
houve divergéncias, pois na totalidade os informantes falaram em algo gramatical e
nada que realmente fizesse a diferenca em uma producdo de texto dentro das suas
futuras areas de atuacdo. E interessante como ha uma preocupacdo com as redes
sociais, com 0 que se escreve virtualmente, mas ndo nas questdes filosoficas, humanas,
mas sim em questdes gramaticais como ortografia, acentuagdo A3: Ortografia ... iss0
muito importante ... olha o whats app ... as pessoas escrevem muito mal no zap ... se 0

professor fosse corrigir as redes sociais so ia ficar fazendo isso...

Outro questionamento levantado acerca dos contetdos importantes € algo com
que convivemos muito em sala de aula que é o aluno perguntando se vamos estudar

crase, pois isso ele nunca aprendeu.

AB: € verdade ... ndo sei mais 0 que acentua ou ndo acentua ... e
a crase ...essa sim deveria ter perdido o acento.
A4: eu nunca sei em que lugar colocar a crase ... é tao dificil ...

mas sempre se cobra em concurso, entdo deve ser importante.

Ainda trouxemos para o debate se a disciplina Lingua Portuguesa é necessaria ao
curso. Os informantes da area de exatas sdo0 mais taxativos em negar essa importancia,
pois a experiéncia vivenciada por eles na disciplina ndo favoreceu o ensino da lingua
como uso — reflexdo e uso. A5: “no meu curso eu tive 40 horas de aula ... a professora
ndo conseguiu nem dar a apostila toda que ela preparou ...”. A2: Na minha faculdade
... a professora adotou um livro ... um autor chamado Moysés eu acho ... ndo era uma

gramatica ... era confuso... e eu ndo aprendi quase nada.
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Em pedagogia, os informantes consideram muito importantes, mas a

justificativa é a necessidade de repassar a outros esse aprendizado.

A3: Claro ... a professora tem que entender de tudo de regras,
de texto, ela tem que ensinar e corrigir o texto do aluno ... €
coerente ... € CO€eS0... 0 que € Ser coeso como Vou saber ... entdo

preciso aprender na faculdade para depois ensinar .

A2: mas em Contabilidade eu ndo tenho que ensinar ninguém ...
no maximo tenho que escrever um relatorio ... mas para isso
nao precisa de todas aquelas regras ... regra de acentuacao,
regra de ortografia , regra de ndo sei o que mais.

Esse debate entre o informante A3 e A2 demonstra que realmente ndo ha uma
reflexdo acerca da necessidade da lingua no ensino superior. H&, parece, uma
obrigatoriedade de ensino de lingua e ha o cumprimento dessa obrigatoriedade. Ndo se
percebe, portanto, a presenca de alguns elementos muito importantes para efetivo ensino
da lingua, a presenca do discente no texto que ele fala e escreve, a presenca do espaco e
da situacdo em que essa fala e essa escrita esta sendo realizada. Falta a interacdo ou a

sociointeracao.

Acreditamos ser importante neste encontro relembrarmos como foram as aulas
de lingua portuguesa no semestre anterior e obtivemos respostas muito proximas do
item anterior A2: Quase como no ensino médio, a professora chegava e falava,
faziamos exercicio e ela corrigia. A6: Nao teve muito debate ... o trabalho maior foi
com o livro. O livro tinha textos para interpretar e vocabulario. N&o ... ndo
trabalhamos debates orais, ndo , ou talvez um vez. Ndo me recordo. A5: Fizemos a
apostila toda. A Cada davida a professora ia para o quadro e explicava para toda a
turma. A4: La no ensino fundamental a gente aprende ditongo, tritongo, ... hiato ...

separacdo de silabas , depois no médio voltamos tudo ... no 12 ano é fonética, 0 2° ¢
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uma pouco mais voltado para classificacdo de termos da oracdo e depois oragoes
subordinadas ... e depois 0 que vem? ... Acho que a professora tentou avangar mais no

texto com aquele paragrafo padréo.

Mas é importante ressaltar dois informantes que relataram:

Al2: Fizemos trabalhos de campo.. saimos da sala,
conversamos com as pessoas para ver a linguagem delas e ai
fizemos relatério, gravacdo ... algumas pessoas da turma
fizeram video. A mina equipe foi até o mercadao ouvir umas

pessoas... isso eu achei bem legal.

A3: a minha professora pedia para fazer e enviar pelo e mail.
Achava bom, enviava a qualquer hora para ela e ela corrigia e
apontava os erros, ndo se todo mundo aprofundou o assunto

fazendo isso.

Mesmo que embrionario ou sem muita teoria acerca do trabalho sociolinguistico,

a professora promoveu uma reflexdo acerca da lingua e os diferentes falares.

Os eventos de letramento também importantes para nossa analise de lingua no
ensino superior, entender qual é a importancia real dada pelos discentes para a leitura é
parte do processo de ressignificacdo do ensino da lingua.

Al: Pode ajudar muito, mas o mais importante € o
conhecimento... direito ou outra coisa, quando se vai trabalhar
com criangas como na minha profissdo a leitura é essencial ,
nao é so ler ... no nosso caso de Pedagogia vamos ter que fazer
0 aluno entender o texto... e para isso precisamos ler muito

também.
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A6: Eu ndo (enfatico) gosto de ler romances ... essas coisas de
modernismo, realismo no ensino médio eu nunca vi... mas gosto

de revistas, jornais, ai eu leio.

Muitas vezes a leitura é colocada ao discente apenas como ler
despreocupadamente um material como jornal, revista ou como romance, a literatura do
ensino médio. E a leitura por ela mesma sem a preocupacio do ensino da leitura. Ainda
hoje no ensino da lingua acredita-se na leitura como se fosse algo espontaneo sem
necessidade de uma metodologia. Isso ndo € uma realidade, e, entdo, os discentes tém
chegado ao Ensino Superior sem nenhuma metodologia para ler os textos necessarios ao

Seu Ccurso.

Tanto o conhecimento linguistico como o conhecimento textual
formam parte do conhecimento prévio, e ambos devem ser utilizados na
leitura. Muitas vezes o desconhecimento de palavras € apenas um
mascaramento do desconhecimento de conceitos sobre determinado assunto
[..] Parece que é ponto pacifico que a pouca familiaridade com um
determinado assunto pode causar incompreenséo. (KLEIMAN, 2013, p.23)

Quanto a escrita se percebe na fala dos informantes um resquicio de que escrita é
a formalidade, sé se usa a escrita para textos formais e longe das necessidades diarias do
falante. Percebemos na fala desses informantes no momento do debate as vozes que
ficaram nos 11 anos de escolaridade. A escrita como algo distante de sua realidade,

mesmo quando se coloca como escritor em situagcdes como

Al: Eu ndo escrevo muito ... s6 mesmo no computador, nas

redes sociais, no Whats app ... com pessoas mais préximas.

A5: Acho que todos nés escrevemos muito no computador ...
mas para amigos, entdo ndo tem preocupacgao , escreve errado
mesmo. Agora na profissdo é diferente... se bem que na minha
profissdo acho que ndo vou escrever muito e mais numeros...

explicar os balancetes para o cliente ...
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A escola tem dificuldade em prover nas suas atividades de lingua escrita uma
situacdo real, uma situacdo de vida condicionando o uso linguistico (Neves, 2011, p
100) para que estabeleca a lingua escrita como parte de um processo de realizacdo da
lingua. O problema trazido do ensino fundamental e médio ndo da ao discente no
Ensino Superior a habilidade para transitar em todos os estilos de leitura e de escrita. O

que segundo os PCN j& deveriam estar fazendo.

O brasileiro sabe portugués? Essa outra importante questdo colocada
individualmente e agora na conversa entre os informantes. A4: de jeito nenhum ... é s6
ouvir um pouco as pessoas falando pra saber ... todo mundo fala de um jeito simples ...
Essa resposta veio quase sobrepondo a minha pergunta.

A3: Nao. ele conhece a lingua portuguesa, a disciplina lingua
portuguesa na realidade ... mas ele ndo sabe portugués na

realidade ... ele fala ... mas néo sabe escrever a lingua .

A6: Nao tdo bem como deveria

Al: Sim da forma coloquial sim até porque ele ndo vai falar
formal o tempo todo ... nem daria certo ... existem situacées e

situacdes, mas sim falo portugués

Percebemos pelas repostas dadas, a nocdo de lingua como norma padrdo
prevalece. E importante ressaltar que dos seis discentes presentes no grupo, apenas um
Al, respondeu sim, mesmo com a ressalva que “de forma coloquial sim”; os demais
discentes responderam ndo, muitas vezes, até enfaticamente. Falar portugués € dominar
todas as regras gramaticais. A ideia de que conhecendo todas as estruturas da lingua eu
sou capaz de infinitamente de montar outras estruturas. Aqui se percebe que as aulas de
Lingua Portuguesa vigentes, ou pelo menos a desses informantes, s6 contribuiram para
aumentar o mito de que h& uma unica forma correta de do portugués, reproduzindo o
preconceito linguistico. (OLIVEIRA, 2010, p.34)
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Ao se referir a esse topico um dos questionamentos colocados por um deles foi
A3: O que seria esse preconceito? Tendo como resposta de A6:

A6: Acho que é preconceito de jeito de falar do outro ... por
exemplo, as vezes a pessoa ndo consegue falar problema e sé

fala “plobrema”. O meu irmdo ndao consegue falar

A5: eu me lembrei de um exemplo da minha professora sobre
isso ela costumava dizer que nois vai, 0s peixe, as coisa fica
aqui é tdo portugués quanto a nGs vamos, 0S peixes e as coisas
ficam aqui. Se eu entendo ... entdo ele t4 falando a minha

lingua.

A4: entao pode falar tudo que € lingua ...

A3: A gente sempre acaba achando engracado como as pessoas
falam ... acho engracado quando as pessoas daqui de Manaus
falam .. olha j& ou maninha, mas ndo acho que seja

preconceito. Eu ndo chego na pessoa e digo vocé fala esquisito.

E mesmo sem a interferéncia do pesquisador, eles chegaram a uma concluséao de
que ¢ papel da escola e do professor orientar para que ndo ocorra, sintetizado na fala de
A2.

A2: sim ... tudo € lingua... agora 0 que a escola precisa € partir do aluno e

explicar essa variacdo que ocorre.

O grupo focal tem como objetivo maior observar as interagdes entre 0s sujeitos
no processo da conversa. Aqui ndo houve essa andlise tdo integral (integral aqui
significando que ndo houve uma conversa fluida entre os integrantes do grupo, eles
eram interrompidos pelo pesquisador para colocar um novo tema na conversa), pois as

respostas eram quase pontuais. Mesmo assim foi interessante vé-los em algum momento
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defendendo o ensino da lingua em qualquer nivel de ensino, especialmente, o superior
como uma forma de interagdo social. Mesmo sem aulas em uma concepgéo
interacionista, mesmo sem uma reflexdo das diversidades da lingua, eles compreendem
que ha a necessidade de que isso ocorra. Eles criam uma expectativa de uma lingua

diferente da que ja conhecem e ndo sentem que a tem em seu pleno poder de uso.

O ensino de uma lingua pressupde o conhecimento da realidade linguistica de
seus usudrios, portanto, s6 o debate acerca do tema podera dar ao ensino da lingua o

valor possivel e necessario para que haja aprendizado.

3.4 Entrevista realizada com os docentes

Na fala dos docentes dos cursos de Pedagogia, Engenharia e Contabilidade
pretende analisar a postura do professor frente as questbes do ensino da Lingua
Portuguesa no ensino superior e vislumbrar em sua fala uma proposta de ressignificacéo

do ensino a base da Sociolinguistica Educacional.

Como é sabido o estudo pautado na Sociolinguistica ainda caminha lentamente nos
ensino fundamental e médio, por isso, talvez, a grande necessidade de aborda-lo

também no Ensino Superior.

Antigamente (ou hoje ainda) para os professores o principal elemento da aula de
Lingua Portuguesa era a gramatica normativa, ou seja, o papel principal do docente era
“enquadrar” os discentes em lingua de certo e errado, uma lingua de erros e acertos, na
qual se aprendia a nomenclatura dos termos da lingua assim como a sua classificacao.
Outros, baseados na teoria de Labov acreditam ndo precisar intervir na fala do discente,
pois ha varias linguas em uma. A Sociolinguistica Educacional, reconhecendo os
valores sociossimbolicos das regras variaveis, vem para equilibrar estas posturas, pois
acredita na intervencdo da escola para a reflexdo e mudanca da lingua. Os estudos
sociolinguisticos sustentam a tese de que o discente deve, pela interferéncia do
professor, compreender a lingua ndo apenas como instrumento de comunicacdo, mas

também de poder e constituicdo do individuo e do grupo a que pertence.
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O relato dos docentes a partir de questbes mais pessoal e, principalmente, focado
na sua relacdo com o discente do ensino superior busca uma reflexdo acerca de que
concepcao de lingua ele se coloca para dar empoderamento ao discente. Os professores
analisados aqui chamados de P1, P2, P3. P1 é professor ha trés anos apenas e sente-se
motivado e valorizado pela sua profissao, acredita que a Lingua Portuguesa é uma das
mais dificeis do mundo . P2 é professor h4 dezenove anos também acredita no ensino
da Lingua, mas percebe uma desvaloriza¢do dos aspectos mais formais da lingua. P3
tem 11 anos como professor em sala de aula e ja trabalhou com todos os niveis de

ensino e atende a necessidade de enfatizar também os aspetos linguisticos da lingua.

E necessario para a abordagem os questionamentos feitos. Serdo feitos recortes da
fala de cada informante, pois se percebe no professor de Lingua Portuguesa uma

necessidade de expor suas ideias, tornando as entrevistas longas. Passemos a analise.

o O que é Lingua Portuguesa?

O conceito de lingua portuguesa dado pelos docentes € logo relacionado a
disciplina Lingua Portuguesa e a] relacdo docente\discente no contato com a lingua ora
como necessidade basica de interacdo com o outro para que galgue o0 seu espaco na
sociedade, P1 “/...] ai vem outro que sabe usar a lingua portuguesa melhor do que ele e
pega a ideia dele e vai para frente eu vejo muito em sala de aula [...]” ora como
recurso de interacdo intensificando a ideia de defesa de uma lingua correta e , portanto,
adequada, P2 [..] é um recurso que nds usamos e devemos fazer bom uso
principalmente quem é o falante... o aluno e o professor [...]” ou ainda a necessidade de
ensinar as criancas e jovens a limitar a diversidade da lingua para conduzir a educagao
linguistica. [...]Jadolescentes tém acesso a uma variedade muito grande de falares e
incorporam esses falares esses diversos falares sem contudo precisar 0 espago de

utilizacgdo .[...] ”

Percebe-se na fala do professor uma tendéncia, apesar de falar em interacéo e

diversidade na lingua ainda como fato social saussuriano, a lingua apenas como
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instrumento de comunicacdo, exterior ao individuo que mesmo assim precisa preserva-
la, ndo corrompé-la sob pena de a lingua perder as suas caracteristicas. O P3 fala em
diferentes falares, mas nédo fala em multiplicidade de falares da lingua e sim de formas
distintas desses discentes produzirem sua fala, por exemplo, linguagem da internet ou

girias.

e O que é ensinar a disciplina Lingua Portuguesa no ensino superior?

P1: Um desafio gigante ... um desafio muito grande, por qué?
Porque todo mundo sabe que a Lingua Portuguesa é uma das
mais dificeis do mundo e estamos vivendo uma época de
transicdo de curriculo hoje em dia sabemos que ensinar s6
gramatica ndo da hoje em dia estamos vivendo a época de
habilidade e competéncias que é o que eu acredito que € menos
informacé@o e mais conhecimento s&o coisas diferentes e tem
uma certa certa transicéo que os alunos estao vivendo porque
os alunos eles chegam eles passaram a vida tentando passar no

vestibular ... vestibular é gramatica. [...]

Durante a sua fala o P1 fala em a lingua mais dificil do mundo. A dificuldade
estaria associada a forma como a lingua estrutura suas palavras, suas frases e organiza
seus textos, pois quando visualizamos a lingua como a forma ou processo de interacdo a
entendemos como a propriedade de realizar acGes, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor) ou ao uso na sociedade? Na&o sinto que tenha ficado claro seu
posicionamento. Nesse enfoque, a concepgéo interacionista da linguagem contrapde-se
a lingua como estrutura e sem interferéncia social. O P1 continua sua fala colocando a
dificuldade do trabalho com discentes que chegam do ensino médio tradicionalistas e
ndo percebem o trabalho da lingua como de dar autonomia ao falante de uma
determinada lingua. [...] como eles estdo acostumados com aula expositiva acabam
chamando o professor de “enroldo” se o professor trouxer uma metodologia diferente

como apenas um estudo dirigido para eles irem atras...[...]
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E interessante notar como ha um circulo vicioso nessa relagdo professor/aluno.
O professor permanece nas atividades tradicionais, ndo valorizando a lingua como um
lugar de interacdo humana, como o lugar de constituicdo de relacGes sociais e 0 aluno
pede as questbes dos aspectos gramaticais, apesar de em sua fala pedir, como vimos,

interpretacdo de texto, experiéncias na disciplina e vivéncia na lingua.

Para 0 P2, a lingua é vista como uma atividade independente. E preciso aprender
primeiro a Lingua Portuguesa e depois as outras disciplinas, como se ndo houvesse
possibilidade de estarem juntas, ou seja, aprende-se, ou melhor, vivencia-se a lingua
exatamente pensando e falando sobre tudo o que nos cerca, ou seja, todos os assuntos
pertencentes as outras disciplinas.

P2: e Lingua Portuguesa é uma atividade prazerosa que eu vejo
desculpem as outras disciplinas mas eu vejo como a coisa mais
importante a fazer em cada pais é obrigacdo do professor de
Lingua Portuguesa no nosso caso ensinar de forma
aprofundada o conhecimento da sua lingua materna aos
alunos porgue sendo vdo s6 ouvir o portugués coloquial, o
portugués informal e nunca vao ter realmente acesso ao
portugués formal oficial de seu pais entdo para mim € o carro
chefe de tudo. Eu sei que existem outras disciplinas
importantes, mas sem a lingua materna ndo da para aprender

as outras.

Em P2 o uso do termo lingua materna da-nos a dimensdo de que ele tem
conhecimento da teoria da Sociolinguistica. A preocupacdo de P2 e aprofundar o
conhecimento da lingua em relacdo ao portugués formal oficial de seu pais em
detrimento do portugués coloquial e informal. E o que percebemos em Bortoni-Ricardo
(2005, p. 131) ,quando em um trecho da anélise do primeiro principio, ratifica uma fala
Labov e Harris (1986) em que eles afirmam que “a escola ndo interfere no sistema

béasico da lingua, considerando que o sistema basico € o vernaculo, pois acredita que a
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tarefa da escola esté justamente na incorporacédo de repertérios linguisticos que exigem

mais atencao e grau de planejamento”.

Para 0 P3 0 ensino da lingua portuguesa em sala de aula no ensino superior é o

trabalho da multiplicidade. Ele afirma:

P3: Eu acredito que seja efetivamente trabalhar com a
multiplicidade e a partir dessa multiplicidade criar ou pelo
menos orientar qual o momento mais ajustado ou mais
adequado para a utilizacdo dessas variedades seria mais ou
menos isso seria uma forma mais inteligente de conduzir a

educacdo linguistica.

A vertente pontua um profissional preparado para o trabalho a partir de estudos
sociolinguisticos. Ele anuncia um trabalho com a multiplicidade da lingua e a
adequacao do uso, ao ser questionado sobre a possibilidade real de um trabalho em que
professor e aluno sejam “parceiros e sujeitos condutores da pesquisa e da acdo em sala

de aula” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.133) P3 afirma quanto a essa parceria:

P3desde que o professor tenha uma percepcdo do que esta
acontecendo no espaco social se desconsiderar que 0 espaco
social é um lugar em que a multiplicidade de falares entéo ele
precisa adotar aquilo que Bechara falou que é tornar-se um
poliglota em sua propria lingua. De outra forma ele vai
continuar fechado na prépria especificidade da lingua que por

ser formatada vai estar completamente descontextualizada.

O ensino da disciplina Lingua Portuguesa a luz da Sociolinguistica Educacional
considera um ensino que trabalha a lingua ndo como uma abstra¢do, como algo que ndo
existe e sim como algo concreto com a presenca de seres humanos que falam e se
servem dessa lingua. Na pratica da sala de aula, isso significa um olhar para a lingua

dentro da realidade histérica, cultural, social em que ela se encontra, isto é, em que se
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encontram os seres humanos que a falam e escrevem (Bagno, 2002, p.23). Os trés
professores parecem conhecer e entender as atividades em que devem se pautar 0 seu
trabalho, mas na préatica ndo parece ser um trabalho efetivo, pois os discentes quando
perguntados acerca da variacdo da linguagem ndo sabiam definir corretamente, tinham
pequenos fragmentos do conteldo e quando perguntados se sabiam portugués
responderam que ndo ou um pouco, ou seja, ndo reconhecem o seu conhecimento acerca

do tema.

e Qual arazdo pelo qual se ensina portugués para os brasileiros?

E evidente que ao chegar a escola as criancas da educagdo infantil ou ensino
fundamental ja sabem a sua lingua. Tem nocdo de masculino e feminino e de plural,
reconhece o artigo 0 como masculino e o0 a como feminino, portanto jamais faria uma
frase como “a menino chegou.”, também reconhece a desinéncia “s” como o plural, e
assim a ouviriamos dizer simplesmente os pdo entendendo que hd mais de um pé&o.

Entdo a pergunta na verdade ¢ “Que portugués ensinar aos nativos?”.

P3: ao chegar ao ensino superior espera-se que o discente traga
informacdes a respeito da lingua que o oriente para o
letramento académico. A minha expectativa é receber um aluno

inscrito nas praticas letradas.

P3 tem uma visdo mais definida de sua expectativa em relagcdo ao que busca no
aluno recém chegado ao Ensino Superior, o letramento citado por ele trata-se de
observar que o discente elabora e produz textos compreendendo a realidade de sua
comunidade e da sua prépria, mas ao questionar se percebeu isso ao final do semestre

com o encerramento de sua disciplina, ele respondeu:

P3: professora, fiquei contente com um aluno que no comego

estava desmotivado, disse que ndo entendia nada e ndo sabia
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pra que estudar isso, paragrafo-padréo, e no final ele me disse

professor eu aprendi ... isso foi muito bom... é compensador.

Em um didlogo mais proficuo com o P3 voltei a questionar se o0 aluno realmente

havia aprendido e como ele avaliou isso.

P3: Professora, a forma como ele articulava as palavras...

outros alunos pareciam que realmente ndo davam valor.

P2 acreditava que se precisa ensinar porque eles nao
sabem, existe uma forma para a lingua correta, € preciso que o
aluno aprenda a usar a gramatica, tal qual ela é€... ela serve

para isso.

Nessa fala, a palavra gramatica refere-se mais ao livro gramética do que
propriamente a gramatica da lingua, mesmo assim entende que a prioridade € o ensino
da lingua por ela mesma, pois se percebe na fala de P2 um compromisso com o falar

correto, com a gramatica.

Sirio Possenti em seu livro Porque (ndo) ensinar gramatica na escola faz uma

reflexdo acerca do tema (2000, p33) Ele divide em trés perspectivas o ensino da lingua.

1. Conjunto de regras que devem ser seguidas;
2. Conjunto de regras que sdo seguidas;

3. Conjunto de regras que o falante domina.

A primeira trata da gramatica normativa disposta nos livros e graméaticas com o
objetivo de ensinar a lingua correta para o falante. A segunda é a gramatica descritiva
gue tem o objetivo de classificar os termos da lingua, explicar as estruturas e a terceira
perspectiva trata-se da gramatica internalizada. Essa gramatica tem o objetivo maximo
de fazer com que o individuo tenha a condicéo de refletir sobre a lingua e sobre as suas

estruturas. A ideia é de que ndo ha objetivamente o vivenciar a lingua sem o
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conhecimento de suas estruturas fonéticas, lexicais e sintaticas. Mas, a0 mesmo tempo,
as estruturas fonéticas, lexicais e sintaticas nada significam sem a histéria e a cultura do
falante. (POSSENT]I, 2000, p. 33)

Partindo das reflexbes de Possenti, percebemos nos docentes entrevistados o
conhecimento das perspectivas da Sociolinguistica Educacional. P1 acredita que existe
uma lingua formal, que é papel da escola ensinar para que o discente ndo sofra o
preconceito linguistico e também para que entre no mercado de trabalho ciente de que
lingua necessitara usar.

P1: preconceitos surgem dai porque as pessoas ndo estdo
seguindo e j& esta estipulado é externo é uma forca externa
maior do que a gente entdo precisa ensinar por causa disso e
tem também a questdo de que é cobrada em ...no mercado de

trabalho.

P1 considera, portanto o ensino coercitivo, ele traduz como:

P1: Eu acho que mais por questfes coercitivas mesmo... porque
0 brasileiro ... (Entrevistador: ele j& ndo falante de lingua
portuguesa? Por que tem que se ensinar?) E ... eu nio teria
outra resposta ... € por questdes coercitivas mesmo ,0u seja, se
eles ndo seguirem o padrdao eles vao sofrer o que nés
chamamos de coercitividade, ou seja, aquela forca contraria
porque nos temos a exterioridade , a exterioridade € aquilo que
é uma forca externa a gente se nés ndo seguirmos nés vamos

sofrer uma forcga contrario. Aqui o0 preconceito.
Ao questionar P2 obtivemos a seguinte resposta:
P2: principalmente porque eles ndo conhecem a lingua

eles sdo acostumados trazem o portugués coloquial de casa e

ficam levando isso adiante, as vezes, até tem o péssimo habito
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de aprender na sala de aula a forma correta e ainda continua
insistindo no portugués informal coloquial e muitas vezes até
errado. O brasileiro em si ele tem essa ... esse descaso com a
propria lingua materna e ele so0 se da conta quando vai estudar
para um concurso quando ele precisa alcancar mais espaco
mais na sociedade e quanto ele precisa estudar o quéo ele
deixou para trds uma por¢do regras que ele aprendeu muitas
vezes e ndo aplicou entdo o brasileiro ele traz esse péssimo
habito de manter o portugués informal apesar de muitas vezes

conhecer a regra, ele ndo usa.

A percepcdo de lingua em que P2 apoia parece-nos mais proxima do ensino
tradicional da lingua, quando P2 fala que “ate tem o péssimo hdbito de aprender na
sala de aula a forma correta e ainda continua insistindo no portugués informal
coloquial e muitas vezes até errado” esta claro que ndo ha uma reflexdo sobre as
variedades da lingua ou como aparece no PCNs (1997) um respeito por essas
variedades. Houve, por parte do professor, a percep¢do de que o falar errado é um
péssimo habito. Ainda em P2 qudo ele deixou para tras uma porcao regras que ele
aprendeu muitas vezes e nao aplicou entdo o brasileiro ele traz esse péssimo habito de
manter o portugués informal apesar de muitas vezes conhecer a regra. Ao pensar a

lingua como abstrata, ou seja, a norma culta.

A lingua aparece estavel, homogénea, um produto acabado, pronto para
consumo, uma caixa de ferramentas ja testadas e aprovadas, que devem ser
usadas para obter determinando resultado e devolvidas para a caixa no
mesmo estado em que a encontramos. (BAGNO, 2002, p. 25)

Ao responder a mesma questdo acerca de por gque ensinar lingua aos nativos, P3

disse:

P3: Porque infelizmente o Brasil ainda tem um problema
muito sério na educacdo basica e a lingua portuguesa nédo é
conduzida de uma forma apropriada, sobretudo em relagdo a

abordagem ndo s6 das variedades mas também das
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especificidades da presenca do texto e como a questdo do
ensino superior ela é direcionada para a utilizagcdo da lingua
como um instrumento, como uma ferramenta de relacionamento
profissional vai ficar faltando alguma coisa para o aluno entao
é interessante sim burilar cada vez mais a questdo da Lingua
portuguesa se formos observar pelo aspecto do processo néo
s0 pedagogico mas também administrativo nos percebemos
sempre que a tendéncia é o aperfeicoamento ininterrupto entao
a lingua também entra nesse processo de aperfeicoamento

constante.

Em P3 percebemos o ensinar portugués para nativos como uma forma de
aperfeicoamento ininterrupto da do processo de aprendizado da lingua, a vivéncia tdo
propalada pelo discente parece ser o trabalho de P3. Em outro momento de sua fala ele

diz, quase que complementando a sua fala.

P3: No ensino superior eu ja tive oportunidade de em diversos
cursos de ouvir esse comentario (0 ensino superior é uma
repeticdo, portanto para aprofundarmos o ensino da lingua,
nada de novo acontece) que € quase uma queixa, mas
conversando com uma colega ha algum tempo ela também me
confidenciou que se apresenta 0s assuntos do contetdo
programadtico de forma direta ‘“mandando bala’ no conteudo
os préprios alunos se manifestam  pela necessidade de
efetivamente ver aquilo porque ele ndo conseguiu ver num
outro momento se desconsidera como um todo vamos direto
para o estudo do texto trabalho cientifico etc eles também
reclamam que deveriam ser orientados para a questao do texto

entdo o préprio professor se depara diante de uma incerteza
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e Qual a razdo pelo qual se ensina portugués para os alunos no ensino superior no 1°
periodo do curso? O aluno sai do ensino médio e chega a faculdade e se depara com a
Lingua Portuguesa de novo?

O professor P1 assusta-se com a pergunta P1: Isso é verdade. Eu ndo tinha pensado
dessa maneira. Porque ele poderia ir para o final também claro eu estou pensando ... talvez
fosse até mais légico porque estava perto dos trabalhos de concluséo ... eu acho que é aquela
questdo 14 ... falta... ( hesitante na resposta) é essa questdo é meio tapa buraco. O professor
observa a sua prépria disciplina, apesar de acha-la necessaria, vé-a também como um tapa-
buraco para as pessoas ndo ligadas a lingua. P1 continua sua explanagdo dizendo “entdo a
lingua portuguesa tem isso também é ... é mais logico , vocé esta me instigando nisso agora
achei interessante , porgue ser no primeiro se eles acabaram de sair né é bem interessante eu

acharia mais 16gico mesmo no final que é mais perto do trabalho de conclusao.

O interesse do questionamento é entender que lingua vai ser ensinada para os discentes
do 1° periodo dos cursos em questdo. Ainda pautados no ensino tradicional, descrevendo e
prescrevendo a lingua ou no processo interacional previsto na Sociolinguistica Educacional,
conforme Bortoni-Ricardo (2005 p. 132)

No Quinto principio, postulamos que a descricdo da variacdo na
sociolinguistica educacional ndo pode ser dissociada da anélise etnogréfica e
interpretativa do uso da variagdo em sala. O ponto de partida da
sociolinguistica educacional ndo é a descri¢do da variacdo per si, mas sim a
andlise minuciosa do processo interacional na qual se avalia o significado que
a variacdo assume. (BORTONI-RICARDO, 2005, p 132)

o A disciplina Lingua Portuguesa é necessaria na grade dos cursos

do ensino superior?

P2: Sempre ... principalmente ... ( énfase) porque é ali
que vocé vai defender teses é ali que vocé vai criar novas
formas de visdo dentro da sociedade ai vocé precisa sim porque
sendo vocé vai continuar levando ... Vicios de linguagem que
trouxe ao longo da vida e vai continuar perpetuando isso €
inaceitavel uma pessoa se diz que estd numa faculdade que

concluiu seu ensino ou faculdade ou que concluissem curso
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ainda escrevendo e falando errado se alguém diz que tem ensino
superior e fala errado eu ja desconfio fico com um pé atras eu
fico pensando onde que estudou como que conseguiu ?

Pensando assim.

A fala do informante P2 coloca o ensino da lingua novamente dentro do caréater
do certo e do errado. A lingua como expressao do pensamento. Essa concepgdo trata
especificamente da gramatica tradicional, ou seja, P2 considera que a disciplina Lingua
Portuguesa é necessaria para reforcar os aspectos linguisticos propostos na 1° concepcao

da linguagem.

Sabemos que a forma de fala que foi elevada a categoria de lingua nada tem a
ver com a qualidade intrinseca dessa forma. Fatos historicos (econdmicos e
politicos) determinaram a “elei¢do” de uma forma como a lingua portuguesa.
As demais formas de falar que ndo correspondem a forma eleita, sdo todas
postas num mesmo saco e qualificadas como err6neas, deselegantes,
inadequadas para a ocasido. ( GERALDI, 2006, p.43)

e Quais sdo os contetidos que vocé considera importantes no ensino da disciplina

Lingua Portuguesa no curso em que voceé atua?

Quanto aos contetidos propostos para o ensino superior, P2 estd em acordo com
os discentes. Contelldos como Interpretacdo de texto e leitura como subsidio para o
aprendizado da lingua sdo importantes. Na sequéncia da fala, percebemos a importancia
dada aos aspectos gramaticais P2: leitura e interpretacéo de texto ajuda depois o aluno
a entender melhor gramatica s6 que infelizmente o nosso sistema isolando isso entao
leitura e interpretacdo vai ampliar campo de visdo e claro o qudo é importante

aplicar a gramatica no mundo .

P2: Eu penso que é importante ... todos sdo muito importantes
mas insistir na interpretacdo de texto, leitura e interpretacao de
texto ajuda depois o aluno a entender melhor gramética so
que infelizmente 0 nosso sistema isolando isso entéo leitura e

interpretacdo vai ampliar campo de visdo e claro o quéo é
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importante aplicar a gramatica no mundo 0 seu senso critico,
os sinais de pontuacdo a ortografia é importante enfatizar a

leitura e producéo

e Como vocé espera que aulas de Lingua Portuguesa no ensino superior sejam

uteis a vida profissional do seu aluno?

Os docentes demonstram conhecimentos de suas disciplinas, mas néo
encontramos em suas respostas uma postura clara sobre como atuar junto aos alunos no
Ensino Superior. Eles querem poder fazer parte desse momento em que, por meio da
lingua, os profissionais consigam galgar seu espaco como lemos em: P3 se ele souber o
quéo € importante isso ele vai sair tdo bem nas outras areas porque ele sempre vai ser
cobrado pelo dominio de sua lingua materna, mas ndo parece ser a mesma percepcgao

dos discentes.

Percebemos na fala dos alunos uma dificuldade entre a vontade de acertar e o
acerto. Essa parece ser o resumo das falas dos docentes.

P3: Eu sempre tenho certeza de que esse aluno é muito
importante primeiro que quando ele for entrar a faculdade ou
entrar num lugar para trabalhar pode ser formado em qualquer
outra area que ndo seja voltado para o campo da educacao ele
vai ser cobrado pelo dominio de sua lingua materna bésica
entdo é ,principalmente  qualquer outra &rea ele vai ser
cobrado pelo menos o basico de ortografia a parte de
fonologia, morfologia sintaxe , sem mesmo sem ter essa NO¢ao
ele deve saber ler e escrever fluentemente porque tudo que se
trabalha na lingua portuguesa tudo absolutamente tudo néo se
perde exatamente tudo H& disciplinas que a gente vé estuda
naquele periodo daqui a pouco ndo se vé mais , a lingua
portuguesa é uma bola girando o tempo inteiro e ela aprofunda

e mesmo que eu tenha visto nas séries iniciais eu ainda vou
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trabalhar isso mais aprofundado entdo tudo que se vé na

Lingua Portuguesa € muito importante e vai fazer a diferenca.

P1 sabe que o ensino da lingua no ensino superior deve ser voltado para as
habilidades leitoras e escritora dos discentes, tem consciéncia de que € uma lingua para

0 uso e ndo para formar um estudioso da lingua.

P1: Acho que o portugués especifico para o Ensino Superior é o
portugués voltado para as habilidades leitoras e escritora, para
mim seria isso. Ah! Vamos trabalhar regéncia, vamos trabalhar
concordancia é bom pegar os principais né, mas nao vamos

transforma-los em Pasquales (Pasquale Cipro Neto — gramatico)

O docente sabe da importancia da leitura e da escrita no ensino da lingua
portuguesa no Ensino Superior, em sua fala percebemos a valorizacdo dada. P2: “é
muito importante que ele leia e escreva, sem isso ndo podera se formar ... ninguém
acredita em um profissional que ndo sabe escrever ... eu ndo confio. Mas a0 mesmo
tempo ndo acredita que a leitura trazida pelo discente possa de fato ser util na
graduacdo. P3: Falta leitura de fato... € aqui que ele vai poder se desenvolver, criar

uma mentalidade de Ensino Superior.

Precisamos entender e conhecer 0s termos, a sintaxe da lingua, a nomenclatura
como fendmenos da lingua para nos referir a eles. Assim, ndo € a aprendizagem da

nomenclatura que nos faz aprender a lingua.

[...] uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da
lingua em situacBes concretas da interagdo, entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferengas entre uma forma de expressdo e outra.
Outra, é saber analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a
partir dos quais se fala sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas
estruturais e de uso. (GERALDI, 1997, p46)

A lingua precisa ser vista pelo professor como um instrumento de interacdo, um

instrumento de vinculos entre os falantes e 0 seu compromisso em prol de uma lingua



158

que se constitui como um lugar de relagBes sociais, na qual os falantes se tornam

sujeitos de sua voz e, consequentemente, de seus atos.

P3: Ndo a questdo posta é essa a lingua portuguesa é uma
lingua cercada de exce¢des € uma lingua bastante caracterizada
estruturas isso dito por falantes de outras linguas e essas
estruturas é ... sdo muito carregadas e as pessoas nhdo
conseguem percebé-las sendo utilizada no dia a dia. Entao
quando se tem uma ferramenta que ndo se utiliza todos os dias
entdio o uso dessa ferramenta fica anacronico ou fica
distanciado da propria utilizacdo quanto mais a pessoa de
aperceber como dona daquele instrumento mais facilidade ela
vai ter na utilizacdo dele, mas ndo € isso que a gente percebe a

gente percebe a utilizagdo de textos de simulacros de textos.

[..]

Uma vasta literatura critica vem repercutindo o ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil. Um tema que mereceu nossa aten¢do neste trabalho é o “dominio\falta de
dominio” da lingua pelos discentes que chegam aos cursos universitarios. Mattos e Silva
(2004, p. 16) declara que se recusa a qualificar os estudantes brasileiros como carentes
linguisticamente ou com falta de dominio, porque ‘“se os estudantes ndo dominam a

norma idealizada, dominam perfeitamente a norma de seu préprio grupo social

transmitindo as mensagens que lhes interessam”.

Este trabalho concorda com a autora e se coloca exatamente na perspectiva de
ouvir essas vozes se intercruzando para que possam perceber as falhas e buscar a
ressignificacdo e a formacdo do profissional de quem sai de um Ensino Superior

preparado para si e para 0 mercado.

Para o desenvolvimento de um trabalho a luz da Sociolinguistica, acredito que o
papel do docente deve ser de pesquisador, um docente. Segundo Bortoni-Ricardo (2008,

p. 46), o professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento
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produzido por outros pesquisadores, mas se propGe também a produzir conhecimentos
sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica. Ele entende que
essa pratica de pesquisa deve fortalecer o seu trabalho com o seu aluno, uma vez que 0

entende como parceiro dessa pesquisa empreendida.

e O aluno aprende portugués?

Ao ser questionado como sabia que o discente havia aprendido a lingua

portuguesa, como avaliar? O que cobrar?

P1: Trabalhando leitura, trabalhando escrita e trabalhando
oralidade, por exemplo, se ele chegar no trabalho dele e se ele
souber o que € um substantivo primitivo ndo vai ter muito efeito
para ele mas se souber articular palavras e se ele souber
escrever bem se ele souber principalmente transitar nos
géneros diferentes isso é uma coisa muito importante se ele
souber diferenca entre memorando para um relatério de
memorando para um oficio isso € importante é saber que pra
cada um para cada um existe uma relacdo estavel para
escrever acho que a lingua portuguesa ajuda bastante nesta

area .

O discente quer como resposta o aprendizado. Mas que aprendizado, baseado
em qué? Como se avalia o uso real da lingua e a reflexdo acerca das situacfes de uso? O
P1 fala em trabalhar com producéo textual e diversidade de géneros, cita 0s textos
técnicos. Em sua fala P1 diz também que se um apenas conseguir ja se sentira feliz. P2
fala em portugués padrdo, diz que é necessario que os discentes produzam em lingua
oral e escrita, mas dentro de uma formalidade, porque a linguagem coloquial ele ja

traz de casa, portanto trabalha com exercicios de lingua formal.

E complexo avaliar o aprendizado da lingua uma vez que ela acontece

exatamente no momento em que se realiza no individuo. Atividades apenas para
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classificar, nomear, identificar j& ndo sdo possiveis, mas também apenas atividades de
producdo desconectadas da realidade que cerca o discente, produgdo em que o discente
ndo se coloca como usuario da lingua e como alguém que realmente interage e promove

mudangas no comportamento e na lingua.

P1: é muito importante para o professor ndo ficar dando tiro para
todo lado ... eu acho interessantissimo se o professor é mais
normativo se ele tiver argumentos para segurar aquilo ou se o
professor ele é mais de habilidades e competéncias ou se ele é mais
de Saussure mesmo essa coisa mais estrutural se ele é Bakhtiniano
ele tem que saber ... ele tem que saber a questdo do enunciado se
ele vai trabalhar enunciado ou ndo ... ndo que ele utilize essas
palavras ... por exemplo eu néo vou falar de Bakhtin para aluno de
12 ano mas a filosofia da coisa tem que saber o que vai ser se vai
ser Saussure se vai ser Chomsky se vai ser Bakhtin e tem que seguir
algo tem que ter algo delimitado tem que ser estudado, por exemplo,
ele tem que produzir também eu acho que é importante produzir
porque é através da produgdo de artigos cientificos determinada

linha é que vai delimitar o campo de acdo dele.

Quando ouvimos de P1: é muito importante para o professor ndo ficar dando
tiro para todo lado. Percebemos a sua consciéncia da necessidade de se ter uma

concepcao em que se apoiar para que realmente possa se avaliar o ensino da lingua.

Os docentes acabaram de trabalhar essa disciplina com os discentes do periodo
anterior, preparam-se para uma nova turma e uma nova forma de se relacionar com a
lingua em sala de aula. Precisam de uma atitude em relacdo ao que vao ensinar e ter
bem claro o porqué vao ensinar. A Sociolinguistica Educacional, interagindo com as
linguisticas possiveis, produz formas e meios de se refletir acerca da lingua em todos os
seus aspectos. E preciso de uma lingua mais monitorada? E papel do professor, da
disciplina? Sdo questionamentos trazidos para a reflexdo. Na verdade, é preciso

entender o porqué cada um dos discursos sdo propostos, € preciso ter motivo para
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interagir, para ver o outro em uma comunidade e poder me enxergar nele; é preciso ter
uma concep¢do de lingua que ofereca a oportunidade de nos construirmos como
usudrios dessa lingua, sentirmos a lingua como parte de nés e ndo como algo externo

que “teimo” em aprender e, poucas vezes, consigo. A lingua ¢ nossa identidade.

Devemos considerar nossas identidades como construidas em nossas praticas
discursivas com o outro , pois as pessoas tém suas identidades construidas de
acordo com a maneira pela qual se vinculam a um discurso. Dessa forma, as
identidades se formam, pois sdo atravessadas pelas posicdes de sujeitos que
sdo construidas historicamente nos discursos e reflexivamente através de um
processo de negociagdo. (OTONI, 2014, p39).

Um trabalho sé podera ser possivel e honesto se, de fato, contribuir para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos envolvidos no processo de uma sala de aula.
E para um verdadeiro desenvolvimento é necessario entender e vivenciar a diversidade

da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir as minhas reflexes acerca do ensino da Lingua Portuguesa no
Ensino Superior a luz da Sociolinguistica Educacional retomo alguns pontos da
justificativa proposta no inicio do trabalho para fecharmos as reflexdes e expormos

algumas possiveis sugestoes.

Este trabalho foi proposto para se fazer uma reflexdo das contribuicdes da
Sociolinguistica Educacional para o ensino da Lingua Portuguesa, especificamente, se
ela, também, poderia contribuir para o ensino da lingua no Ensino Superior, levando em
consideracdo as percepcdes de docentes e discentes da sua relagdo com lingua nesse
nivel de ensino e nos 11 anos de escolaridade, antes de chegar a uma faculdade. E
preciso lembrar que as faculdades escolhidas sdo particulares, o que de certa forma,
ainda hoje, traz o perfil de um discente oriundo de escolas pablicas de ensino médio e
de professores sem o concurso solicitado de uma universidade, mas esse nao foi o fator

determinante do trabalho.

As faculdades particulares brasileiras justificam a inserc¢do da disciplina Lingua
no curriculo de seus cursos (ndo é uma obrigatoriedade) basicamente por dois motivos,
0 primeiro ¢ a busca de resgatar as “deficiéncias” trazidas pelos alunos do ensino médio,
€ necessario, portanto, nivela-los e o segundo é a ideia de que pode, por meio das
atividades da disciplina, habilita-los para o mercado de trabalho com a producédo de
textos tecnicos, de acordo com a area. No meio dessas buscas esta o professor de quem
é cobrado o resgate das mazelas deixadas, e ai, acredita serem as questdes gramaticais o
grande vazio ndo preenchido nos 11 anos de escolaridade e de quem é cobrado o

acréscimo de um conhecimento técnico. O que fazer?

O questionamento mostra que docentes e discentes ainda ndo entenderam o
porqué dessa disciplina na grade curricular do seu curso. Ao serem questionados, na

entrevista semiestruturada, qual a importancia da disciplina no seu curso, a maioria dos
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informantes disseram que eram importantes e poucos foram taxativamente contrarios,
mas, mesmo 0s que se colocaram favordveis apontaram essa importancia ligadas
exatamente ao fato de virem com “deficiéncias” do ensino médio ou ao fato de
precisarem aprender os textos técnicos da profissdo, ou seja, ndo ha uma justificativa
que coloque o ensino da lingua no mesmo nivel de outras disciplinas do curso ou que o
como uma proposta de refletir o uso da lingua para ai sim saber adequéa-lo ao uso

individual.

Neste entremeio, entre 0 resgate e a técnica, a proposta de reflexao acerca do uso
da lingua no processo de interacdo dos individuos na sociedade escolhida para dar
suporte a nossa reflexdo foi Bortoni-Ricardo (2005). A pesquisa propOe questionar
como a Sociolinguistica Educacional poderia contribuir para uma reflexdo mais
profunda para que houvesse uma mudanca de postura do professor em sala de aula para
oferecer ao aluno mais do que revisdo de gramatica ou elaboracgdo de texto técnico, mas
que ele pudesse oferecer “um ambiente sensivel onde se desenvolvem padrdes de
participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes nas culturas dos
alunos” (Bortoni-Ricardo 2005, p.128) para a transmissdo de conhecimentos, néo
automatizados, mas sim ativando nos educandos processos cognitivos associados aos
processos sociais que lhe sdo familiares para aproxima-los dos usos proprios da

profisséo.

A Sociolinguistica Educacional, ainda que com todas as criticas advindas de
socidlogos e analistas do discurso ou ainda de sociolinguistas que ndo entenderam o
quanto as diferencas dialetais podem contribuir para o enriquecimento do ensino da
lingua no pais, oferece aos protagonistas da sala de aula, docentes e discentes, condi¢bes
de uma mudanca de postura frente a lingua. O ponto fulcral é entender a lingua como
processo de interacdo, como ao se dizer algo esta se comprometendo com o que foi dito,
é pensar a lingua como real, levando em consideracdo as relagdes entre a estrutura

linguistica e os aspectos sociais e culturais da producéo linguistica.

Ao entender que a Sociolinguistica Educacional poderia dar sentido ao ensino da

Lingua Portuguesa, propusemo-nos a ouvir docentes e discentes para que expusessem
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seu contato com a lingua tanto externa quanto externamente, especialmente, falassem da
sua relacdo com a lingua no Ensino Superior e a partir dessas respostas construimos
esse trabalho. Alguns pontos merecem ser resgatados para o fechamento, mesmo

parcial, de nossas consideracGes a respeito do objetivo do trabalho.

Entre as questbes propostas na entrevista semiestruturada e no grupo focal
ressaltamos primeiro a falta de uma concepcao de lingua, segundo a necessidade da
disciplina Lingua Portuguesa no curso, terceiro a falta de percepcdo do que sédo
conteddos da lingua, quarto o conhecimento acerca do assunto variedades linguisticas e

por fim as incertezas a respeito de saber ou ndo a lingua.

Primeiro sempre que perguntados a respeito, imediatamente, docentes e
discentes buscam contetdos conhecidos ou falam da importancia, mas sem realmente
concluirem as ideias. Apesar das respostas, vimos o docente em um trabalho
“tradicional”, focado no ensino da gramatica normativa e discentes conscientes de que
poderiam aprender algo mais, mas ao ndo saber bem o que, volta-se para um ensino que
0 ajudara na técnica da producdo de texto de seu curso ou a passar em concursos. A falta
de uma teoria que solidifica uma concepc¢éo de lingua, docentes e discentes, revivem as

deficiéncias do ensino fundamental e médio e ndo avan¢am no ensino da lingua.

Outra questdo foi se a disciplina era importante ao curso. Podemos afirmar que
noventa e nove por cento ratificam a importancia, mas nao tém argumentos sélidos para
confirma-la e ,na sequéncia dos questionamentos, acabam, por vezes, contradizendo-se.
Como ndo encontram o uso para a lingua aprendida até mesmo para as producdes
técnicas, os discentes e docentes, questionam-se qual a utilidade disso com
questionamentos como “Pra que estudar isso? Na minha profissdo ndo sei onde usar
1ss0?” Respostas a essa pergunta parecem ser o ponto de partida para o trabalho do
docente de Lingua Portuguesa, mas como vimos nas respostas dadas pelos professores o

fato de saber a importancia ndo garante a pratica em sala de aula.

O terceiro ponto a ser revisto € a falta de percepcdo do que séo contetdos da

lingua. Entre as respostas dadas, o conteldo acentuacdo gréfica foi o mais citado, a
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palavra gramatica também, observando que gramatica é o estudo de tudo que, na
verdade, ndo se sabe bem o que é. Os alunos levantam questionamentos como
interpretacdo de texto e leitura, eles entendem que deve haver um momento da aula em
que o docente traz um texto, os discentes leem e buscam a esséncia do texto. Essa
atividade ocorre, o que fica provado, na bibliografia oferecida pelos professores no
plano de curso, mas com que objetivo? Como esse momento se reflete no uso da lingua?
Como esse momento dara ao discente condi¢fes de em outros momentos aplicar o

conhecimento adquirido no texto atual.

O quarto item a ser ressaltado estd o questionamento acerca do que sejam
Variedades linguisticas. Como falar em Sociolinguistica, sem que haja, por parte do
discente um minimo de conhecimento sobre as multiplas possibilidades do uso da
lingua, adequando a multiplos contextos de uso. A maioria das respostas foi negativa, 0s
discentes nunca tinham tido contato com o tema, ndo haviam refletido o tema. Os

discentes que disseram sim usaram, como exemplos, eventos muito superficiais.

E, por fim, ao serem questionados se brasileiro sabe falar portugués, as respostas
na sua totalidade foi “ndo”, ndo sabem e as justificativas para essa resposta ddo a
dimensdo de que é necessaria uma mudanca de concepg¢do de lingua na proposta de

ensino da Lingua Portuguesa no ensino superior.

Este trabalho fez uma andlise de dados a partir de respostas de docentes de
discentes. Levantou, a partir da conversa com docentes e discentes, a necessidade de
refletir para mudar, refletir para que o docente encontre na pedagogia culturalmente
sensivel o seu mote de mudanca de concepcdo de lingua e consiga, em sala, fazer com
que o discente entenda a lingua como um lugar de aprendizado para que este se sinta

seguro quando empregando a diversidade da lingua.

Essa reflexdo deve servir para que outros trabalhos acerca de cada um dos
principios estabelecidos por Bortoni-Ricardo (2005), sejam analisados dentro como

corpus de pesquisa, atividade efetiva de docentes e discentes em sala de aula no Ensino
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Superior, para que essa disciplina seja realmente ressignificada e entendida como
necessaria aos cursos de graduacao.

Neste trabalho foram levantados importantes questdes acerca da grande
dificuldade da teoria que envolve a Sociolinguistica Educacional transformar-se na
pratica que subjaz o estudo da Sociolinguistica Educacional, especificamente, no Ensino
Superior. Esperamos que a andlise realizada com docentes e discentes tenha, de fato,
contribuido para a ressiginificacdo do que seja ensinar e do que seja aprender Lingua
Portuguesa no Ensino Superior. Ressignificar, neste contexto, significa vivenciar a

lingua e ndo apenas falar sobre a lingua.
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QUESTIONARIO INVESTIGATIVO
ANEXO 1
Caro(a) informante

Agradeco a sua disponibilidade em responder estas questdes e permitir que sejam

gravadas para posterior transcricdo e analise que fardo parte da dissertacdo de Mestrado.

1.0 que é Lingua Portuguesa?

2.0 que é a disciplina Lingua Portuguesa?

3.Qual foi a sua primeira relagdo com a disciplina Lingua

Portuguesa?

4.Quais sdo os contedos que vocé considera importantes no ensino

de Lingua Portuguesa?

5.Vocé sabe o0 que € variacdo de linguagem? Esse assunto ja fez

parte de suas aulas de lingua Portuguesa?

6.Vocé acha que os contetdos da disciplina Lingua Portuguesa que

vocé deu no ensino fundamental e médio sdo 0s mesmos?

7.Quando vocé conversa com os falantes mais afetivos vocé se

preocupa com a sua forma de falar a lingua?

8.Quando vocé conversa com os falantes mais formais vocé se

preocupa com a sua forma de falar a lingua?

9. Vocé ja se sentiu discriminado pela sua forma de falar? Vocé ja

sentiu que estava discriminando alguém pela sua forma de falar?
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10. Vocé ja sentiu dificuldade em preencher formulérios ou

outros documentos?

11. O que vocé quer aprender na disciplina Lingua
Portuguesa?

12. Qual a importancia da leitura e da escrita na sua vida?

13. Como vocé espera que aulas de Lingua Portuguesa no

ensino superior sejam Uteis a sua vida profissional?

14, Qual a funcdo da disciplina na grade do curso? Como vocé

acha que ela pode contribuir para sua formacao especifica?

15. Brasileiro sabe falar portugués?

16. Vocé sabe falar portugués?
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10.

11.

12.
13.
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QUESTIONARIO INVESTIGATIVO
ANEXO 2
Caro(a) colega

Agradeco a sua disponibilidade em responder estas questdes e permitir que sejam
gravadas para posterior transcricdo e analise que fardo parte da dissertacdo de Mestrado.

Hé& quanto tempo é professor de Lingua Portuguesa? Por que ser professor de Lingua
Portuguesa?

Sente-se respeitado como professor de Lingua Portuguesa?

Conceitue a disciplina Lingua Portuguesa

O que é ensinar a disciplina Lingua Portuguesa no ensino superior?

O que significa saber portugués?

Qual a razdo pelo qual se ensina portugués para os brasileiros?

Qual a razdo pelo qual se ensina portugués para 0s alunos no ensino superior no 1°
periodo do curso? O aluno sai do ensino médio e chega a faculdade e se depara com a
Lingua Portuguesa?

Como sabe que realmente o aluno aprendeu portugués?

A disciplina Lingua Portuguesa é necessaria na grade dos cursos do ensino superior?
Quais sdo os contetdos que vocé considera importantes no ensino da disciplina Lingua
Portuguesa?

Como vocé espera que aulas de Lingua Portuguesa no ensino superior sejam Uteis a vida
profissional do seu aluno?

Como foram suas aulas no semestre passado? Os seus alunos aprenderam?

O que é Letramento académico?
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ANEXO 3

1. Quadro do Plano de Ensino do curso de Engenharia

Disciplina /Carga Horaria: Lingua Portuguesa — 60 horas
Curso de engenharia

EMENTA

Nesta disciplina, o aluno ird aprofundar o contato sistemadtico com as diversas modalidades de
uso da Lingua Portuguesa em diferentes situacdes de sua atividade profissional. O aluno terd a
oportunidade de aprimorar e ampliar o seu vocabulario, bem como utilizar as ferramentas para
desenvolver a compreensdo e producdo de textos técnicos inerentes ao seu exercicio
profissional. Além disso, o aluno ird desenvolver a técnica do discurso. Para isso, ele estudara a
Lingua Portuguesa com énfase na linguagem e comunicacgado, técnicas de leitura, interpretacao
de textos como pratica interdisciplinar e andlise das questées de textualidade, lastreado nas
normas gramaticais.

OBJETIVOS

- Utilizar os fundamentos basicos da estrutura da Lingua Portuguesa a fim de habilita-lo ao
exercicio da interpretacdo de textos e da escrita, no ambito da sua atividade profissional e
pessoal.

- Estabelecer e discutir, criticamente, as relagdes dos textos e outros tipos de discurso no
contexto em que sdo produzidos.

- Elaborar textos coesos e coerentes, respeitando as regras gramaticais de concordancia verbal
e nominal, a fim de aprofundar seus conhecimentos tedrico e pratico, relacionados as
temadticas da Lingua Portuguesa.

- Comunicar-se com clareza e objetividade, utilizando as técnicas gramaticais e os diversos
mecanismos da Lingua Portuguesa, visando a melhoria do discurso e da apresentag¢do oral.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: COMUNICAGAO

- Elementos da comunicacdo
- Funcdes da linguagem

UNIDADE II: LEITURA

- Conceito e consideragdes de leitura

- Conceito e a importancia da leitura para o individuo e para a sociedade
- Fatores que interferem no desenvolvimento da leitura

- Técnicas de leitura;

- Tipos de leitura

UNIDADE lll: PRODUGAO DE TEXTO

- O paragrafo como unidade de composi¢do — Delimitacdo, objetivo, topico frasal.

- Desenvolvimento dos paragrafos pelo tipo de ordenacdo — enumeragdo e comparagao

- Desenvolvimento dos paragrafos pelo tipo de ordenagao — contraste, exemplificagdo, citagao.
- Qualidade do texto: organizagdo, coeréncia, unidade e concisado.
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- O texto nas organizagOes — Texto técnico, correspondéncia comercial e oficial, procuragao.
- O texto nas organizagOes — Ata requerimento, edital de convocacao.
- Modelos e técnicas de resumo

UNIDADE IV: ASPECTOS GRAMATICAIS

-Casos praticos de concordancia nominal e verbal
- Casos praticos de regéncia nominal e verbal

- Colocacdo de pronomes

- Acentuacdo grafica

- Pontuagao,

- Grafia.

METODOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Serdo ministradas aulas expositivas com projecao via computador e apresentacdo de videos.
Solucdo de listas de exercicios e apresentacdes de resumos, producdo de textos orais e escritos
acerca de temas atuais. Oficinas de redacdo. Atividades individuais e em grupo. Visita a
biblioteca para pesquisa e apresentacdo em sala.

METODOLOGIA DA AVALIAGAO

Serdo realizadas trés avaliagdes ( 12 NPC, 22 NPC e 32 NPC). Serdo realizados dois trabalhos
avaliativos de apresentacdo oral e escrita — apresentacdo das caracteristicas do texto e
producdo do texto escrito a partir de temas selecionados. Lista de exercicios.

BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CUNHA, Celso; CINTRA, Luis F. Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. Rio de
Janeiro: Lexikan, 2008.

GARCIA, Othon M. Comunicacdo em Prosa Moderna: aprenda a escrever, aprendendo a
pensar. Rio de Janeiro:FGV, 2008.

MARTINS, Dileta Silveira; ZILBERKNOP, Lucia Scliar. Portugués Instrumental: de acordo com as
atuais normas da ABNT. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

COMPLEMENTAR:
CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramdtica da lingua Portuguesa. Sdo Paulo: IBEP,
2008.

FIORIN, José Luiz. LicBes de Texto: Leitura e Redacdo. S3o Paulo: Atica, 2006.
GUIMARAES, Thelma de Carvalho. Comunicag3o e Linguagem. S3o Paulo: Pearson, 2012

KAUFMAN, Maria; RODRIGUEZ M. H. Escola, Leitura e Producao de textos. Sdao Paulo: Artes
Médicas, 1995.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Correspondéncia: Técnicas de Comunicagdo Criativa. S3o Paulo: Atlas,
2010

Quadro 1.
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ANEXO 4

1. Quadro do Plano de ensino do curso de Pedagogia

Disciplina /Carga Hordaria: Lingua Portuguesa — 80 horas
PEDAGOGIA

EMENTA

Lingua. Linguagem. Lingua e sociedade. Producdo de textos: descri¢do, narragao, dissertacao,
argumentacdo. Redacdo e estruturacdo de frases. Paragrafacdo. NogGes Linguisticas sobre o
Ensino da Gramatica. Revisdo gramatical aplicada ao texto.

OBJETIVOS

Ao final da disciplina, o aluno serd capaz de ler, de interpretar e de produzir textos orais e
escritos, na medida em que estes textos o auxiliem a ler o mundo em que vive, a analisar o que
dele se diz e se pensa e a expressar uma visao fundamentada e coerente dessa leitura e dessa
interpretacdo. Para atingir esses objetivos é necessario o aluno definir diferentes estagios ou
niveis do desenvolvimento da leitura; desenvolver as habilidades de leitura, redigir textos
dissertativos a partir de andlises e interpretacdes de textos diversos; produzir com clareza,
coesdo, criatividade e riqueza de vocabulario, diferentes modalidades de textos, apresentando
adequadamente as estruturas textuais; identificar as diferentes estruturas dos tipos textuais;
analisar as relacdes textuais; identificar a unidade textual; produzir textos a partir da
modalidade dissertativo-argumentativa.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: COMUNICAGAO

1. Variedades Linguisticas

1.1 Lingua: unidade e variedade
1.2 O preconceito linguistico

1.3 Lingua falada e Lingua escrita

2. LEITURA

2.1 Conceito e consideragdes em torno da nocdo de texto. Diferentes niveis de leitura de
um texto. RelagGes intertextuais.

2.2 Conceito e a importancia da leitura para o individuo e para a sociedade.

2.3 Fatores que interferem no desenvolvimento da leitura

3. PRODUCAO DE TEXTO
3.1 Textos dissertativos- argumentativos
3.2 Elaboragdo de artigos, resenhas e resumos.

3.3 Textualidade: Coesdo e Coeréncia

4. Redagdo Técnica
4.1 Correspondéncia comercial

5. Aspetos Gramaticais
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6.1 Casos praticos de gramatica da Lingua

METODOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Serdo ministradas aulas expositivas com projec¢do via computador e apresentagao de videos.
Solucgdo de listas de exercicios e apresentacdes de resumos, producdo de textos orais e escritos
acerca de temas atuais. Oficinas de redagdo. Atividades individuais e em grupo. Visita a
biblioteca para pesquisa e apresentacdo em sala.

METODOLOGIA DA AVALIAGAO

Serdo realizadas trés avaliacdes ( 12 NPC, 22 NPC e 32 NPC). Serdo realizados dois trabalhos
avaliativos de apresentacdo oral e escrita — apresentacdo das caracteristicas do texto e
producdo do texto escrito a partir de temas selecionados. Lista de exercicios.

BIBLIOGRAFIA

BASICA:
CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramadtica da lingua Portuguesa. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2004.

ANDRADE, Maria Margarida; MEDEIROS, Jodo Bosco. Curso de lingua portuguesa para a area
de de humanas. 2. ed. S3o Paulo: Atlas, 2002.

COMPLEMENTAR:
CEREJA, Willian Roberto; MAGALHAES, Teresa Cochar. Texto e interagdo — uma proposta de
producdo textual a partir de géneros e projetos. Sdo Paulo: Atual, 2000.

CAMARGO, Thais Nicoleti de. Redagao linha a linha. S3o Paulo: Pubifolha, 2004.

NADOLSKIS, Héndricas. Normas de Comunicagdo em Lingua Portuguesa - S3o Paulo: Saraiva,
2010.

CIPRO NETO, Pasquale ,INFANTE, Ulisses. Gramatica da Lingua Portuguesa .Sdo Paulo,
Scipione, 2008

SENA, Odenildo . A Engenharia do Texto — Manaus: Valer, 2008
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ANEXO 5

1. Quadro do Plano de ensino do curso de Contabilidade

Disciplina /Carga Horaria: Portugués Instrumental — 40 horas
CONTABILIDADE

EMENTA

Fundamentos da Comunicagdo. Lingua como processo de comunicagdo. Sintaxe de
Concordancia. Sintaxe de Regéncia. Colocacdo Pronominal. Andlise de textos. Elementos da
Argumentacdo. O texto Argumentativo. Géneros Textuais. Redagdo Técnica. Coesdo e
Coeréncia Textual.

OBJETIVOS

e Lereinterpretar textos.

e Produzir e reescrever textos, adequando-os a situagdo/contexto.

e Praticar a oralidade, considerando os critérios de oratéria.

e Aplicar as tecnologias de comunicagdo e da informag¢do na vida académica e no mundo
do trabalho.

e Analisar as possibilidades de articulacdo da lingua

e Ler diferentes géneros textuais e contextualiza-los

e Analisar, interpretar e aplicar os recursos bdsicos da linguagem relacionando textos
com seus contextos mediante natureza, fun¢do, organizagao.

e Ler e analisar e produzir textos atendendo o padrdo culto da Lingua bem como refletir
sobre a importancia da coeréncia como elemento da textualidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: COMUNICAGAO

1. Variedades Linguisticas

1.1 Lingua: unidade e variedade
1.2 O preconceito linguistico

1.3 Lingua falada e Lingua escrita

2. PRODUCAO DE TEXTO

2.1 A ambiguidade, coesdo e coeréncia textual.
2.2 Textos dissertativos- argumentativos

2.3 Elaboracao de artigos, resenhas e resumos.
2.4 Andlise de textos diversificados

3. Redagdo Técnica
3.1 Correspondéncia comercial

4. Aspetos Gramaticais

4.1 Casos praticos de gramatica da Lingua — Concordancia. Regéncia. Colocacgdo
Pronominal. Emprego da crase. Emprego de alguns verbos ( haver, ter, fazer, existir)
Pontuacdo.
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METODOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Sao adotadas diversas metodologias, conforme o conteldo a ser desenvolvido.
Abrange aulas expositivas, dialogadas, atividades em grupo, orientacao individual. Os
alunos sdo incentivados a buscar o autoaprendizado e a autoavaliacdo. A metodologia
valoriza a pedagogia do sucesso que considera as mudangas como oportunidade para
experimentacao, crescimento pessoal e profissional.-

METODOLOGIA DA AVALIAGAO

Aulas expositivas em sala;
Aulas em campo;

Discussdes em sala;

Estudos de caso;

Trabalhos individuais;
Palestras e debates;
Seminarios interdisciplinares.

BIBLIOGRAFIA

BASICA

MOYSES, Carlos Alberto. Lingua Portuguesa: atividades de leitura e producéo de
textos. 3ed. Sao Paulo: Saraiva, 2009.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Texto e interac&o. 3ed.
Sao Paulo: Atual, 2009.

MEDEIROS, J. B. Portugués instrumental. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Antbnio Fernando de. Portugués Basico: gramatica, redacao, texto. 5 ed.
Sao Paulo: atlas, 2008.

GIACOMOZZI, G. et al. Dicionario de graméatica. Sdo Paulo: FTD, 2009.

MARTINS, D. S; ZIBERKNOP, L. S. Portugués instrumental: de acordo com as atuais
normas da ABNT. 25. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Discurso e Leitura. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SENA, Odenildo.. A engenharia do texto-um caminho rumo a pratica da boa
redacdo.Valer,2010.




