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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco caracterizar as formas de producgéo e promocgédo da literatura
infantil nas escolas publicas do Ensino Fundamental de Humaitd, Amazonas. Os estudos
realizados a respeito da literatura infantil e da leitura literaria em ambito municipal ainda s&o
incipientes, dai a importancia de se discutir tal tematica, afim de que os estudos possam
evoluir cada vez mais para dar suporte ao desenvolvimento da leitura literaria nas escolas
publicas do municipio. O tema proposto traz uma discussdo sobre como a leitura literaria tem
sido realizada na escola através do acervo de literatura infantil enviado por programas de
incentivo a leitura e a formacdo de leitores. Nesse sentido, o olhar volta-se para uma
problematica: a precarizagdo do trabalho com a leitura literaria na escola publica e o uso do
acervo de literatura infantil do PNBE nas escolas publicas do ensino fundamental em
Humaitd. O estudo, realizado em 2013-2015, cuja problematica foi a precarizacdo da leitura
literdria na escola publica e o0 uso do acervo de literatura infantil do PNBE, procurou
caracterizar as concepgOes dos professores acerca da literatura infantil, descrever a
organizacéo do trabalho com a literatura infantil na escola, bem como identificar as condicdes
para produzir e promover a leitura literdria dos anos iniciais do Ensino Fundamental.A
metodologia utilizada é no enfoque fenomenoldgico, sendo um estudo de caso do qual
participaram duas escolas publicas de Humaitad-AM, onde foram observados os procedimentos
éticos vigentes de acordo com os objetivos da pesquisa. Os participantes foram docentes e
gestores que responderam um roteiro de entrevista semiestruturada. Também foram coletados
dados através da observacdo direta e do levantamento de acervo do PNBE de cada
estabelecimento. Os resultados revelaram a existéncia de infraestrutura basica de acervo, por
outro lado, indicaram a fragilidade na formacéo de leitores. A infraestrutura das escolas ndo
tem contribuido para que estudantes e professores desenvolvam habitos de leitura e de
frequentar os espacos de leitura. Um dos motivos esta no fato de que a biblioteca ou sala de
leitura estd sempre dividindo espagos com outros materiais. Nesse sentido, da analise dos
dados obtidos, conclui-se que, apesar das politicas de fomento a formacdo de leitores,
desenvolvidas atualmente, a pesquisa revela a necessidade de proposi¢cdo de novas politicas e
projetos que levem a pensar ndo somente na distribuicdo de livros para as escolas, mas dar
condicBes de estrutura fisica e de formacdo aos promotores de leitura no espaco escolar seja
professores, bibliotecarios, gestores, pedagogos e outros agentes e profissionais que exer¢cam
funcdes na escola.

Palavras-Chave: Literatura Infantil. Escola. Leitura. PNBE. Amazonia.



ABSTRACT

This research aims to characterize the forms of production and promotion of child literature in
the Elementary Schools of the public system in the city of Humaita, Amazonas state (Brazil).
The studies in course in the areas of child literature and literary reading in this municipality
are still recent. Therefore, the importance of the discussion upon this theme in order to make
students improve more and more their skills to achieve a better development in the literary
reading in these public schools. The proposed theme suggests a discussion on how the literary
reading has been made in the school through the child literature books that has been created
through the programs that stimulate the reading and the reader formation. In this sense, we
have a special look over the problematic that concerns the weak conditions of the work with
literary reading in the public school and the use of its library corpus towards the child
literature from the PNBE (National Program of Libraries in the Schools) in the city of
Humaita. The study has been set out to characterize the conceptions arisen from the teachers
about child literature and describe the organization of the work with the child literature in the
school, as well as to identify the conditions to produce and promote literary reading in the
first years of Elementary School, The used methodology was that of the phenomenological
approach, based on a case study in which two public school of Humaita were chosen. In these
schools, we have the adopted ethical procedures according to the research objectives. The
research subjects were teachers and the school staff, to whom a semi structured interview was
submitted. We have also collected data through the direct observation and the library book
survey donated by the PNBE in each establishment. The results revealed the existence of a
library basic infrastructure, but, on the other hand, they pointed out for the weak formation of
readers. The school infrastructure has not contributed for students and teachers to develop
reading habits and attends the created reading space. One of the reasons for that is shown
through the fact that the library or the reading space is always shared as a space to
accommodate other materials. In this sense, from the analysis of the gathered data, we have
concluded that, in spite of the current readers’ formation and its supplying policies, the
research reveals the need of a proposal for new policies and projects that aim not only to
distribute books for the schools, but also give conditions of physical infrastructure and the
formation for readers’ promoters, such as teachers, librarians, school staff, pedagogues, and
other agents and professionals that take charge of any of the school functions.

Keywords: Child literature. Elementary School. Reading. PNBE. Amazénia.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a Literatura Infantil vem sendo percebida como uma ferramenta
importante no desenvolvimento da formacéo do leitor e na promocdo da leitura dentro da
escola. Em funcdo disso, no Brasil alguns programas desenvolvidos pelo governo federal
tentam criar condi¢Bes para que a literatura infantil aconteca na escola. Isso se da atraves de
acOes de programas governamentais que a partir da década de 1980 vem distribuindo para as
escolas publicas acervos de literatura infantil e juvenil com o intuito de fomentar a leitura e a
formacéo de leitores.

As primeiras acBes do Ministério da Educacdo voltadas para o incentivo a leitura, a
biblioteca escolar e a formacdo de leitores tiveram inicio nos anos 80 com o Programa
Nacional Sala de Leitura, cujo atendimento as escolas era assistematico e restrito a
determinadas faixas de matriculas. A partir de entdo, o governo federal desenvolveu outros
programas visando a distribuicdo de livros para as bibliotecas escolares para incentivar a
leitura e a formacdo de leitores.

O Programa Nacional Sala de Leitura (PNSL) aconteceu no periodo de 1984 a 1987 e
foi criado pela Fundacéo de Assisténcia ao Estudante — FAE, cujo objetivo era compor, enviar
acervos e repassar recursos para a ambientacdo das salas de leitura, com livros e periodicos
para uso das escolas. O programa distribuiu livros de literatura para os alunos e periodicos
destinados a alunos e professores. A capacitacdo dos professores era de responsabilidade das
Secretarias Estaduais de Educacdo em conjunto com as universidades.

A opgdo em abordar o tema literatura infantil e os aspectos em que ocorrem sua
producdo e sua promocao na escola estd no fato de ter desenvolvido alguns trabalhos com a
leitura literaria em duas escolas publicas de Humaitd. SituacGes observadas nas escolas
causaram certas inquieta¢fes, como por exemplo, a pouca utilizacdo do acervo de literatura
infantil e juvenil que a escola possui e também pela pouca utilizacdo dos espacgos dados como
locais de desenvolvimento da leitura, como o caso da sala de leitura ou biblioteca.

Como professora, por treze anos atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi
possivel perceber que o uso dos livros infantis e as atividades com a literatura infantil eram
esporédicos. A realizacdo dessas atividades em sala de aula muitas vezes era considerado
sindnimo de “enrolagdo” por parte dos pais, gestores e até outros professores, ou seja, ao
envolver os alunos em uma atividade com a leitura de poesias, por exemplo, poderia ndo

representar um trabalho com a leitura, muito menos de formacéo dos estudantes.
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Uma experiéncia com uma turma de alfabetizacdo em 2004 proporcionou uma
reflexdo sobre o uso do livro infantil e a importancia da literatura no desenvolvimento das
criancas. Recentemente, j& atuando no ensino superior, as experiéncias vivenciadas nos anos
iniciais trouxeram indagacdes e reflexdes sobre a utilizacdo do acervo literario que as escolas
publicas possuem atualmente. Nesse aspecto, essas reflexGes serviram como apoio nas
discussbes com os académicos, futuros professores, sobre as opc¢des de organizagdo das
atividades com a leitura na sala de aula. As experiéncias com as histdrias infantis e algumas
atividades de leitura que envolvia a literatura, desenvolvidas com as criancas na educacgédo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, proporcionaram momentos de prazer e de
aprendizagem.

Ao final da experiéncia com a alfabetizacdo e os anos iniciais do Ensino Fundamental
e 0 ingresso no ensino superior como formadora de professores, do curso de Pedagogia do
Instituto de Educacgdo, Agricultura e Ambiente de Humaitg, essa reflexdo culminou com a
responsabilidade de também, enquanto educadora, desenvolver atividades de extensdo com o
objetivo de fomentar a leitura dada a importancia da mesma para a formacao leitora, além e
para o desenvolvimento da escrita.

A realizacdo de projetos de extensdo na area da leitura e da literatura infantil foi
importante porque abriu as portas para essa investigacdo. Se anteriormente havia uma
inquietagdo no modo como o trabalho com a leitura literaria era realizado na escola, a pouca
utilizacdo do acervo de literatura infantil, bem como dos espacos reservados a leitura, a
possibilidade de argumentar e refletir mais profundamente sobre essas questdes com 0s
universitarios trouxe a oportunidade de pensar as atividades de leitura na sala de aula numa
perspectiva mais dindmica de aperfeicoamento da compreensao leitora e de construcdo de
sentidos.

Essas discussdes seriam um campo fértil para colocar em evidéncia a importancia da
literatura infantil nas atividades de leitura das criancas, abordando as formas de organizacao,
promogcéo e desenvolvimento da leitura literaria numa perspectiva de ampliar o universo de
referenciais dos estudantes, auxiliando-os na constituicdo de sua subjetividade e permitindo
relacfes dos temas propostos nas leituras com suas experiéncias cotidianas.

Durante a execucdo dos projetos se observou que o acervo existente na escola, mais
precisamente do Programa Nacional Biblioteca da Escola, era pouco utilizado por professores
e estudantes. Muitos acervos permaneciam em caixas, armarios, salas fechadas, sem ter o
devido uso por parte daqueles a quem o material foi destinado. Com base nessas observacdes,

houve a necessidade de uma investigacdo sobre como as escolas publicas de Humaita estéo
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organizando e promovendo a leitura literaria, fazendo uso do acervo de literatura infantil
presente na escola. As discussdes sobre esse tema sdo importantes porque hd uma escassez de
estudos na regido e, como exemplo, pode nos reportar a um estudo realizado sobre 0 PNBE
que ndo contemplou o maior estado brasileiro.

Em 2008 foi publicado um estudo que avaliou o alcance do Programa Nacional
Biblioteca da Escola quanto a insercdo dos alunos na cultura letrada. A pesquisa intitulada
Avaliacdo diagndstica do Programa Nacional Biblioteca da Escola foi realizada pela
Secretaria de Educacdo Basica, do Ministério da Educagdo, em parceria com a Associacao
Latino-americana de Pesquisa e Acéo Cultural (ALPAC), do Laboratério de Politicas Publicas
(LPP) da Universidade do estado do Rio de Janeiro (UERJ), com a finalidade de investigar a
realidade das préaticas pedagdgicas em torno das obras distribuidas pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (BRASIL, 2008).

Esse diagnostico buscou conhecer algumas questdes em torno do programa como, por
exemplo: o que a comunidade escolar pensava sobre os livros de literatura infantil que
chegavam até a escola; quais eram as préaticas de leitura e de escrita realizadas na sala de aula
e nas escolas; que papel tem representado a biblioteca nas escolas publicas. As repostas a
essas questdes pretenderam um dialogo sobre situacdes cotidianas dos estudantes que afetam
e comprometem a qualidade da educacdo. Nesse sentido, a pesquisa tomou como campo de
investigagdo varios estados brasileiros onde foram selecionadas as escolas que fizeram parte
desse diagndstico.

Entdo, foram selecionadas cento e noventa e seis escolas (196) escolas em oito (8)
estados e dezenove (19) municipios, dentre os quais, havia apenas o estado do Pard, o Unico
localizado na Regido Norte. Vale ressaltar que o estado do Amazonas, sendo 0 maior estado
do territorio brasileiro, ndo aparece na pesquisa. Nesse aspecto, € possivel perceber que ainda
é um desafio incluir este estado no cenario nacional das pesquisas sobre educacdo, ndo por
questdes geograficas, de contingente populacional ou de dificuldades de acesso, mas pelas
questdes sociais e politicas que se colocam como um desafio para a superacdo das
desigualdades sociais tdo evidenciadas na luta por saide, por uma educacdo de qualidade
através de uma distribuicéo de renda mais justa.

O levantamento no banco de dados da CAPES em 2015 mostrou alguns trabalhos
realizados, tendo como tema a literatura infantil e o PNBE. Para a pesquisa no banco de dados
formulou-se algumas palavras-chave, delimitando o alcance dos trabalhos desenvolvidos. O
primeiro filtro foi composto das palavras-chave: literatura infantii e PNBE. Foram

encontrados sete registros. No segundo filtro, as palavras-chave literatura infantil, escola e
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PNBE, contou com seis registros. Para delimitar mais a pesquisa utilizou-se, ainda, um
terceiro filtro: literatura infantil, leitura literaria e PNBE e ndo foi encontrado nenhum
registro. E importante ressaltar que o segundo filtro trouxe o registro de seis dos trabalhos
presentes no primeiro filtro, o que evidencia a presenca de sete trabalhos relacionados a
literatura infantil com vistas ao que é oferecido como leitura literaria no PNBE.

Tendo em vista que esses trabalhos foram realizados numa perspectiva de
compreensdo das questdes étnico-raciais, ambientais, das diferencas, contidas nos acervos que
o0 PNBE disponibiliza para as escolas publicas, a presente pesquisa pretende contribuir para
que os estudos sobre o tema na regido, marcada por sua diversidade cultural, sejam
considerados e, portanto, merecedores de sua inclusdo nas pautas de discussdes tanto politicas
guanto educacionais.

Nesse aspecto, este estudo se insere na linha de pesquisa Formacdo e Praxis do(a)
Educador(a) Frente aos Desafios Amazonicos, da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Amazonas, cujo objetivo foi caracterizar as formas de producdo e promocdo da
literatura infantil, bem como a leitura literaria, nas escolas publicas do Ensino Fundamental
em Humaita. O estudo intitulado “A literatura infantil e a precarizacdo da leitura literaria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas de Humaitd&/AM”, partiu da seguinte
problematica: a precarizacdo do trabalho com a leitura literaria na escola publica e o uso do
acervo de literatura infantil do PNBE.

Os objetivos especificos, elencados nessa proposta de investigacdo sdo 0s seguintes:
descrever a organizacdo do trabalho com a literatura infantil em duas escolas de Humaita;
identificar as condicBes de producdo e promoc¢do da leitura do texto literario destinado as
criangas nos anos iniciais nas escolas de Humaita; caracterizar as concepc¢des dos professores
participantes acerca da literatura infantil. Deste modo, este trabalho pretende contribuir para a
realizacdo de pesquisas na area da literatura infantil e da leitura literaria nas escolas publicas
do municipio, a fim de alavancar os estudos nessa area, visto que ainda s&o escassos 0S
estudos sobre esse tema na regido.

E para tratar do tema, este trabalho foi desenvolvido em quatro capitulos dispostos
conforme se segue: Na primeira se¢d0 0 marco teorico traz uma contextualizagdo historica da
literatura infantil apoiada em autores como Zilberman (2003), Arroyo (2011), Lajolo;
Zilberman (2007), entre outros, que abordam as questdes em torno da origem e das
concepgdes de literatura infantil, construidas ao longo do tempo. Nesse capitulo constam,

ainda, dois topicos, um sobre o surgimento da literatura infantil no Brasil e o outro trata da
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apropriacdo desse género pela escola, ou seja, do processo de escolarizacdo da literatura
infantil.

Em seguida, o segundo capitulo trata da importancia da literatura infantil na formacao
de leitores, abordando a relevancia dos espacos reservados a leitura literaria na escola. A esse
conjunto, houve a necessidade de apresentar um breve histérico dos programas de formacao
de leitores que foram, ou ainda s&o desenvolvidos pelo governo federal como forma de
fomentar a leitura e a formacéo de leitores na escola pablica. Nesse capitulo, autores como
Gregorin Filho (2009), Abramovich (1995), Kramer (2010) e Silva (2012) serviram como
aporte tedrico as reflexbes sobre a importancia que a literatura infantil tem no
desenvolvimento e na formagéo do leitor.

O terceiro capitulo desta dissertacdo contempla o caminho percorrido durante a
pesquisa, ou seja, a proposta metodologica, a justificativa e os objetivos propostos, bem como
0 contexto em que se deu a pesquisa e 0s procedimentos e instrumentos utilizados na coleta e
no tratamento dos dados.

Compondo o quarto capitulo estdo os resultados obtidos na pesquisa, bem como as
discusses tecidas sobre a organizacdo do trabalho com a literatura infantil e a leitura literaria
nas escolas pesquisadas em Humaitd. Este capitulo trata das condi¢Ges de producdo e
promocdo da leitura literaria na escola na perspectiva do olhar do (a) professor (a) e do (a)
gestor(a), apontando aspectos de como se desenvolve as atividades de leitura, o uso dos
acervos e dos espacos para esse fim. Finalmente, sdo explicitadas as concepg¢des dos
professores acerca da literatura infantil, no sentido de compreendé-las como fundamento de
sua pratica em sala de aula.

Enfim, tecemos algumas consideracbes em torno dos resultados da pesquisa,
ponderando que ainda ha muito a ser feito quando se trata de formar leitores. Que as praticas
de leitura literaria ainda dizem muito das experiéncias trazidas da infancia vivida e, portanto,

acabam marcando a pratica do professor em sala de aula.
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2 ALITERATURA INFANTIL E AESCOLA

As discussdes em torno da literatura infantil tém sido frequentes por estudiosos das
areas da Educacdo e das Letras. O interesse pelo estudo desse género tem representado uma
reflexdo em torno da importancia da literatura como um instrumento de formacdo. Alguns
aspectos, como sua conceituagdo, natureza e finalidade sdo questdes sempre postas em
discussdes pelos estudiosos do tema. O fato de encontrar-se situada historicamente em ambos
0s campos, a literatura infantil tem sido, muitas vezes, considerada como um género menor,
dado o publico a que se destina.

Na tentativa de esbocar algumas consideragdes a esse respeito, tomaremos como
referéncia alguns autores para nos auxiliar nessas discussdes. Como base para as primeiras
reflexdes sobre a literatura infantil, teremos como base Leonardo Arroyo (2011), Mariza
Lajolo (2007), Regina Zilberman (2007), Nelly Novaes Coelho (2000) e Ricardo Azevedo
(2014).

2.1 Contextualizagdes histdricas: origem e concepcoes

Até o século XVII ndo havia uma literatura especifica destinada para as criangas, ao
contréario, elas usufruiam da mesma literatura que estava a disposicdo dos adultos,
compartilhando as mesmas histérias através da oralidade. Com o surgimento de uma nova
concepcdo de infancia, a literatura tem uma funcdo dentro da escola que é formar esse
individuo para a sociedade. Essas transformacdes ocorrem, também, nos textos que
comporiam a literatura para as criangas. Assim, ao destinarem-se ao ensino das criangas, 0s
textos sofreram adaptacdes para atender a critérios estabelecidos, postos pela sociedade que

ora se constituia.

Até a ldade Média, os pequenos exercitavam-se para a vida adulta participando de
todas as atividades do grupo; aprendiam a viver vivendo, dentro de uma cultura
predominantemente oral. Com o advento dos tempos modernos, surgiu a
necessidade de investimento na educacdo infantil, de modo a preparar as novas
geracBes para a sociedade letrada e competitiva que se instalava. Dentre os materiais
pedagdgicos necessarios para a empreitada estava o literario, que se converteu em
livro de leitura de uso escolar (AGUIAR, 1999, p.243).

A literatura infantil comeca a surgir em meados do século XVIII, quando a crianca
passa a ser vista ndo mais como um adulto em miniatura, mas como um ser com

caracteristicas proprias. Antes desse periodo, a crianca participava da vida do adulto sem
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restricdes, partilhavam 0S mesmos espagos sociais, 0S mesmos valores, 0S Mesmos
sentimentos. Como né&o era vista de forma diferente do adulto, ndo havia uma separagéo entre
0s espacos compartilhados por ambos. Nesses espacos de convivéncia, a crianca tinha acesso
a literatura que era destinada ao adulto. Essa literatura fazia parte do universo do adulto e da
crianca devido ao fato de ndo existir uma separacdo entre 0 mundo adulto e 0 mundo da
crianga.

O fato de ndo haver uma preocupacdo com a formacdo da crianca, ndo se via a
infancia como uma fase de desenvolvimento e de preparacdo para a vida adulta. De acordo
com Gregorin Filho (2009, p.38),

[...] N&o se via a infancia como um periodo de formacéo do individuo; a crianca era
vista como um adulto em miniatura, uma etapa a ser rapidamente ultrapassada para
que o individuo se tornasse um ser produtivo e contribuisse efetivamente na e para a
comunidade. Véarios exemplos ha na literatura e no teatro nos quais se pode observar
0 tratamento as vezes asperos direcionado a crianca.

As mudancas na sociedade e na organizacdo familiar da Idade Moderna trazem um
novo olhar para a infancia e a crianga comeca a ser percebida como um ser com necessidades
e caracteristicas proprias e que, portanto, precisa ser preparada para a vida adulta. Se antes o
espaco de aprendizagem da crianga era 0 mesmo dos adultos, agora comeca a se pensar na sua
educacao fora desse espaco compartilhado por todos. Fatores histéricos, politicos e culturais
trouxeram mudancas na maneira de conceber a crianca e fizeram com que a infancia fosse
vista como uma fase que antecede a fase adulta (SCHARF, 2000).

A emergéncia de uma nova classe social no cenario cultural e politico projetam novas
caracteristicas para o papel da familia com o interesse de fortalecer e centralizar o poder da
burguesia, minando o poder do modelo de organizacdo familiar feudal. Com essas mudancas,
valores eram descartados para dar lugar a outros que surgiram com a ascensdo de uma nova

classe social.

A burguesia se consolida como classe social, apoiada hum patrimdnio que nao se
mede mais em hectares, mas em cifrdes. E reivindica um poder politico que
conquista paulatinamente, procurando evitar confrontos diretos e sangrentos, como o
que ocorre na Franga, em 1789, mas utilizando também essa solugdo, quando é o
caso. Entretanto, € uma camada social pacifista em principio. Ou por conta, procura
tornar sua violéncia menos visivel. Para isso, incentiva instituicGes que trabalham
em seu favor, ajudando-a a atingir as metas desejadas (LAJOLO& ZILBERMAN
2007, p. 16-17).
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Esse novo modelo de organizacdo familiar extingue o convivio social e da lugar ao
individual. Se antes as familias partilhavam os mesmos espagos, conviviam em grupo nos
mesmos eventos, agora o objetivo da burguesia é fortalecer os lagos familiares porque seu
interesse esta na individualizacdo, na sobreposicdo do individual sobre o social. Assim, se no
periodo feudal a crianga era vista como um adulto capaz de lidar com os problemas da vida
real, na classe burguesa, sua fragilidade e dependéncia resultou na mudanca de postura quanto
ao olhar para suas necessidades e caracteristicas proprias, aproximando-as do convivio
familiar (MONTEIRO, 2007).

Com esse olhar para a infancia, as criangas precisavam receber uma educagdo que
atendesse aos anseios dessa nova classe que busca consolidar-se no cenario econémico e
politico. Nessa perspectiva, a escola era 0 espaco adequado para a missao de educar e formar
o0 individuo de acordo com os anseios dessa emergente sociedade. Assim, a escola langa mao
de uma literatura destinada ou que interessa a crianga para incorpora-las as suas atividades de
ensino e aprendizagem (SOARES, 1999). Assim, uma literatura para 0s pequenos comeca a
ser produzida com o objetivo de ensinar normas de condutas comportamentais e morais,
gerando uma aproximacao da escola com a literatura infantil.

Com a mudanga de mentalidade sobre a infancia e as transformacgdes no modo de
organizacdo da sociedade, a escola assume o papel de socializadora da crian¢a, fornecendo-
Ihe elementos necessarios a sua adaptacdo. Nesse novo cenario de mudancas que se
estabelecem significativamente com a Revolucdo Industrial, a escola surge com a proposta de
formar e informar, pela leitura, e possibilitar o conhecimento. Dessa forma, os livros se
transformaram em objetos intelectuais cujos textos e a leitura serviam ao propoésito de formar

um modelo de sociedade.

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués inexistia uma consideracéo
especial para com a infancia. Essa faixa etéria ndo era percebida como um tempo
diferente, nem o mundo da crianga como um espago separado. Pequenos e grandes
compartilhavam os mesmos eventos, porém nenhum laco amoroso especial 0s
aproximava. A nova valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas
igualmente meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e
manipulacdo de suas emocdes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e
reformada a segunda, sdo convocadas para cumprir essa missdo (ZILBERMAN,
2003, p. 15).

O processo de socializagdo da crianca no modelo burgués tinha a escola e a familia
como 0s principais responsaveis por prepara-la para a vida social, segundo 0s critérios dessa

classe. Nesse periodo, a literatura infantil chega a escola para dar consisténcia ao plano de
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formacéo veiculada pela classe burguesa. Considerando as mudangas ocorridas nesse periodo
e a necessidade da burguesia em consolidar seus interesses, um questionamento pertinente a
esse respeito, estd relacionado ao tipo de literatura oferecida as criancas, se antes desse
periodo ndo existia uma literatura destinada aos pequenos. A esse propdsito vale ressaltar a
fala de Coelho (2000), a respeito da necessidade de compreensdo de como a literatura infantil
se constituiu através do tempo porque ela pode revelar os valores e os ideais desse tempo e
desse espaco.

Apesar de essa nova sociedade dirigir a infancia um novo olhar, isso ndo significou
uma abrangéncia de cuidados a todas as criangas. A burguesia era uma classe que pretendia
um lugar no cenario politico e econémico e, portanto, as diferencas apareciam, também, nas

leituras e nos textos que eram oferecidos a crianca. A esse respeito Cunha (2006, p.22) afirma:

Temos de distinguir dois tipos de criangas, com acesso a uma literatura muito
diferente. A crianca da nobreza, orientada por preceptores, lia geralmente os grandes
classicos, enquanto as criangas das classes desprivilegiadas lia ou ouvia as histérias
de cavalaria, de aventuras. As lendas e contos folcléricos formavam uma literatura
de cordel de grande interesse das classes populares.

Gregorin Filho (2009) reforca essa questdo chamando a atencdo para o fato de haver
uma separacdo entre as criangas no que diz respeito a classe social, que para compreender
como a literatura para criangas se construiu através do tempo € necessario refletir sobre o fato
de que, antes do seculo XVIII, havia uma separacdo no publico infantil, o que, de certa forma,

era uma separacdo que demonstrava a condicao social a que pertenciam essas criancas:

Os individuos pertencentes as altas classes sociais liam os grandes classicos da
literatura, orientados que eram por seus pais ou preceptores; ja as criancas das
classes mais populares ndo tinham acesso a leitura e a escrita, portanto, tomava
contato com uma literatura oral e mantida pela tradicdo de seu povo e também
veiculada entre os adultos [...] (GREGORIN FILHO, 2009, p. 38).

Mesmo ndo havendo uma literatura especifica para a crianca, ela tinha a oportunidade
a usufruir da literatura que era dirigida ao adulto. No entanto, tal acesso se dava de modos
diferentes para as criancas de classes populares e da nobreza, ou seja, a condi¢do social
definia o tipo de literatura a qual elas tinham acesso. A forma como essa literatura era
desfrutada pode ter contribuido para desenvolver o gosto por algumas historias que se
tornaram grandes classicos porque agradaram ao publico infantil. Essa separacdo do publico
infantil quanto o acesso aos textos de literatura, é provavel que tenha influenciado o interesse

das criancgas por umas obras e outras ndo. Outra possibilidade para o interesse da crianga pode
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estar na forma como essas histdrias chegavam até elas:pelo uso da oralidade. As pessoas se
juntavam para contar e ouvir historias de uma forma mais Iudica e mais prazerosa.

Os textos que faziam parte da cultura popular tornaram-se grandes classicos da
literatura para criancas. A aproximacao do popular e o infantil se deu pelo sensivel, pela
predominancia do pensamento magico que aproximou uma realidade de outra, no caso, o
popular e o infantil. Segundo Coelho (2000), as histérias infantis, em suas origens, surgiram
destinadas ao publico adulto e os dois fatores mais importantes para que 0S pequenos se
interessassem por umas obras e outras ndo, sao a popularidade e a exemplaridade.

Nesse sentido, Coelho (2000), ressalta que essa aproximagéo pode ser explicada pela
psicologia experimental que postula que a mentalidade popular e a infantil identificam-se
entre si por uma consciéncia primaria na apreensdo do eu interior ou da realidade exterior. Em
ambos, 0 conhecimento da realidade se da através do sensivel, do emotivo, da intuicdo e ndo
do racional e da inteligéncia intelectiva.

A proximidade que a literatura infantil tem com a escola tem causado algumas
reflexdes sobre sua origem no sentido de compreender sua finalidade e também sua natureza,
ou seja, se o papel da literatura infantil dentro da escola é de ensinar e de divertir. Por isso, ha
guem considere que ela originou-se juntamente com a pedagogia (MORTATTI, 2001), no
momento em que a escola necessita de material para educar as criangas. Outros autores
consideram que sua existéncia se deu através das narrativas presentes nas atividades de
oralidade (AZEVEDO, 1999).

De acordo com Azevedo (1999), a literatura infantil tem suas origens sob duas
perspectivas: uma oriunda da escola burguesa, e que apresenta, obviamente, um tipo de
leitura; a outra esta ligada a tradicdo popular que ele considera mais rica, complexa e humana.
O autor acredita que a literatura infantil é anterior a escola burguesa porque o estudo dos
contos tradicionais demonstra que representam o depdsito do imaginario, das tradi¢fes e a
visdo de mundo enraizada em narrativas miticas que sobreviveram ao longo dos séculos
através da transmissao oral feita por contadores de historias, jograis e menestréis.

Sob a perspectiva de que a literatura infantil tem suas origens na escola burguesa, é
possivel considerar o fato de que o uso do popular foi apropriado para formar o individuo de
acordo com um projeto politico e ideoldgico de uma classe emergente cujo interesse é manter-
se no poder. Nesse sentido, a escola é o espaco de formacgédo para esse individuo que sera
formado e informado de acordo com os interesses da classe que estda no poder.

Diferentemente, da segunda perspectiva, esse individuo ndo tera muitas oportunidades de
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construir uma visdo de mundo mais préxima de sua realidade por ndo reconhecer-se como
parte dela e por ndo estabelecer relagdes de aproximacéo e distanciamento entre os fatos reais.

Baseado nessa perspectiva, de Azevedo (1999), tem-se a compreensdo de uma
literatura que ndo favorece a formacao critica e consciente porque serve ao prop6sito de um
projeto politico que tem o interesse de fortalecer e inculcar a logica de valores e padrdes a
serem seguidos. Tal literatura esta amarrada aos tracos determinados pelo Estado e que a
escola tem o papel de divulgar e, nesse sentido, ha poucas possibilidades (ou ndo) para a
ressignificacdo de sentidos na compreensdo de mundo e da realidade.

Por outro lado, ao afirmar que a literatura pode ter sua origem no popular, Azevedo
(1999) o faz considerando que a literatura denominada como infantil atualmente, j& estava
presente na vida das criancas através da literatura do adulto e, ainda, que antes de defini-la
como infantil, ela fazia parte do imaginario popular das pessoas que faziam tudo
coletivamente, independentemente da faixa etaria. Essa literatura popular, da qual as criangas
faziam parte, ndo tinha adaptagdo nem corte porque era destinada aos adultos e foi a partir
dela que a literatura infantil surgiu.

A respeito da tematica sobre sua origem, Coelho (2000) considera que a literatura
infantil, em seu percurso histérico, surgiu enderecada ao adulto e posteriormente, com a
necessidade de formar valores e padrGes de comportamento, se transformou em literatura para
criangas através das adaptacdes e traducBGes de textos populares. As obras destinadas as
criangas nasceram no meio popular, portanto, “antes de se perpetuarem como literatura
infantil foram literatura popular” (grifo da autora, 2000, p. 41,).

Uma questdo discutida por Azevedo (1999) diz respeito a separacdo existente quanto a
faixa etéria. Para o autor, se adultos e criancas participavam do mesmo ambiente, considerar a
separacdo entre o mundo do adulto e da crianga pode ser considerado como uma idealizacédo
precéria da realidade, como se ela se apresentasse de forma diferente para ambos. A critica a
esse respeito € que essa separacdo nao tem razdo de ser, ja que a crianga vive n0o mesmo
ambiente onde os fatos sociais acontecem e, portanto, a realidade se da de forma igual para
ambos, adultos e criangas, apresentando-se com todos os seus dilemas e conflitos. Essa
consideracdo corrobora com o fato de que, antes da nocdo de infancia, as criangas
desfrutavam dos mesmos ambientes sem qualquer tipo de separacéo.

A proximidade da literatura infantil com a pedagogia faz pensar na sua origem dentro
desse contexto. Para Mortatti (2001, p.180), a literatura infantil brasileira tem suas origens na
literatura didatica/escolar, cuja finalidade era ensinar “valores morais e sociais, assim como

padrdes de conduta” tendo em vista “um modelo republicano de instrugao do povo”. Nesse
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sentido, a literatura infantil surge com o advento de uma nova concepgéo de infancia que traz
consigo um novo modelo de educacdo ao qual a escola é uma das instancias responsaveis por
preparar a crianca. Com esse objetivo, a literatura infantil surge para dar suporte a formacéo
de um novo modelo de educacdo que exige um sujeitoda qual a escola tem grande
responsabilidade.

Com as modificacbes na ldade Moderna, a escola e o género literario tém a
oportunidade de ascender. Os lacos de parentesco passam por uma transformacdo em que o
compromisso ndo mais se encontra no grupo, mas em uma estrutura que prima por uma
identidade familiar. Assim, temos a literatura infantil que se esboca a partir da valorizagdo da
infancia. Nesse aspecto é possivel considerar as proposi¢cdes de Salem (1970) a respeito da
origem da literatura infantil. A autora considera que esta possuiu trés fases distintas as quais
Veremos a seguir.

A primeira fase refere-se apenas a um ensaio para 0 aparecimento desta em que cita a
obra de La Salle (1651-1719), como as primeiras obras para ensinar criangas pobres, e
Fénelon (1651-1715) com seus livros “O Dialogo dos Mortos”, “Fabulas” e “Aventuras de
Telémaco”. Cita, ainda, “Revista das Criangas, “Tesouro de Meninas” ou “Dialogos entre
Uma sabia aia e suas discipulas”.

A segunda fase &€ o aparecimento da literatura infantil forjada pelas teorias
educacionais. Nessa fase, em que considera que a literatura infantil aparece no cenério
educacional, Salem (1970) recorda Rousseau (1762) com sua teoria, considerando a crianca
como sendo diferente do adulto e, portanto, deveria receber uma educagao de acordo com sua
capacidade.

Ainda nessa fase, cita Basedow (1724-1790), cuja concepcdo era de que as criancgas
deviam aprender a ler o idioma materno sem cansaco e perda de tempo. Seus esfor¢os para
uma reforma educativa permitiu publicar a “Obra Elementar” para criangas. Nesse periodo,
também com suas proposicdes sobre o desenvolvimento da crianga, outro estudioso,
Pestalozzi (1746-1827), preconizava que educagdo verdadeira era aquela apropriada ao
desenvolvimento intelectual da crianga. De acordo com Salem (1970), foi com Basedow
(1724-1790) que comegou a surgir “uma literatura infantil com carater didatico” (p.28, grifo
da autora).

A terceira fase, se d& no século XIX, quando do desenvolvimento da literatura infantil.
As obras destinadas a crianga comegam a surgir considerando-as como um ser com
capacidades e necessidades proprias ao seu desenvolvimento. A obra “Robinson Suico”,

escrito por Johann Rudolf Wyss (1812) tem um carater didatico e pedagdgico, ou seja,
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apresenta em seu bojo ligdes para as criangas. Com os Irmé&os Grimm e seus contos adaptados
para criancas tém-se, entdo, um periodo de desenvolvimento da literatura infantil.

A consolidacdo propriamente dita da literatura infantil deu-se com a percepcao da
importancia da crianca e de seus interesses. As teorias educacionais que se seguiram,
suscitaram o aparecimento de obras infantis cuja finalidade ndo é mais inserir licbes de moral
ou ensinamentos. Educadores como John Frederick Herbart, que defendia um
desenvolvimento fisico e mental na crianc¢a, unificados, e Froebel (1782-1852), que defendia
um aprendizado na proépria vida da crianca, contribuiram com suas teorias no sentido de dar a
literatura infantil um carater mais recreativo.

Na segunda metade do século XX, a literatura infantil ja caracterizada como tal,
apresenta os contos, o folclore, as adaptacdes, as traducGes, nas obras de autores como
Perrault, La Fontaine, Irmdos Grimm e Andersen. Despertar o interesse e prender a atencao
pelo fantéastico, pelo maravilhoso era o objetivo dessas obras que se tornaram grandes
classicos da literatura para criancas.

No que tange a literatura infantil e a problemética em torno de sua origem, as
proposicdes de Salem (1970) se aproximam dos apontamentos de Mortatti (2001) quando esta
se refere que a origem da literatura infantil brasileira, esti na literatura didatica/escolar, ou
seja, colada a pedagogia. Quando, em sua proposta, Salem (1970) aproxima a origem da
literatura infantil ao desenvolvimento das teorias educacionais, vemos essa aproximacgao ao
pensamento de Mortatti (2001) sobre a literatura infantil e seu surgimento no Brasil.

Para Arroyo (2011), a literatura infantil tem apresentado problemas que, segundo o
autor, ndo se refere as origens, mas as relagdes técnico-pedagdgicas que variam no tempo e no
espaco. Essas variagdes sdo resultantes de sua intima relagdo com a pedagogia que pode ter
determinadas implicacdes histdricas, sociais e pedagdgicas.

Além das questbes que giram em torno das origens da literatura infantil, outra diz
respeito a sua conceituacdo. Alguns autores consideram essa uma questdo dificil. Como,
entdo, conceituar literatura infantil? Para nos apoiar na tarefa de defini-la, tomaremos como
base Arroyo (2011), Goées (2010), Coelho (2000), Lourenco Filho (1943) apud Bertoletti
(2012) e Andrade (2011). Ao conceituar literatura infantil, trazem & tona algumas implicacdes

a esse respeito.

O género ‘literatura infantil’ tem, a meu ver, existéncia duvidosa. Havera musica
infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria deixa de constituir
alimento para o espirito da crianga ou do jovem e se dirige ao espirito do adulto?
Qual o bom livro para criancas, que ndo seja lido com interesse pelo homem-feito?
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Qual o livro de viagens ou aventuras, destinado a adultos, que ndo possa ser dado a
crianca, desde que vazado em linguagem simples e isento de matéria de escandalo?
Observados alguns cuidados de linguagem e decéncia, a distin¢cdo preconceituosa se
desfaz. Serd a crianca um ser a parte, estranho ao homem, e reclamando uma
literatura também a parte? Ou sera a literatura infantil algo de mutilado, de reduzido,
de desvitalizado — porque coisa primaria, fabricada na persuasdo de que a imitacéo
da infancia é a prépria infancia? Vém-me a lembranca as miniaturas de arvores com
que se diverte o sadismo botanico dos japoneses; ndo sdo organismos naturais e
plenos; sdo andes vegetais. A redugdo do homem, que a literatura infantil implica, da
produtos semelhantes. H4 uma tristeza comica no espetaculo desses cavalheiros
amaveis e dessas senhoras ndo menos gentis, que, em visita a amigos, se detém a
conversar com as criangas de colo, estas inocentes e sérias, dizendo-lhes toda sorte
de frases em linguagem infantil, que vem a ser a mesma linguagem de gente grande,
apenas deformada no final das palavras e edulcorada na pronincia... Essas pessoas
fazem oralmente, e sem o saber, literatura infantil (ANDRADE, 2011, p. 185-186).

Este autor, no modo de conceber a literatura infantil, entende que um livro pode
agradar a criancga e ao adulto ao mesmo tempo. Percebe-se, ainda, que de modo algum o livro
destinado a crianca o torna um ser menor ou com menor valor. Nesse caso, 0 que pode
acontecer é que esse livro tenha um contetdo ingénuo, desprovido da realidade e, dessa
forma, ndo agrade a crianca. A partir dessa observacdo, € possivel considerar essa uma razao
para a preferéncia das criancas com relacao a determinados livros e outros nao.

Goes (2010) afirma que nos estudos sobre a literatura infantil, duas questbes sdo
fundamentais. A primeira é sobre a existéncia de uma literatura propriamente dita e a segunda
esta relacionada a resposta da primeira, ou seja, se ha uma literatura infantil, que conceituacéo
ela deve ter? Para a autora, considerando o aspecto editorial, ou seja, o volume da producéo
para criangas, entdo pode se afirmar a existéncia da literatura infantil, visto que este foi
produzido com essa especificacéo.

Arroyo (2011, p. 12) considera que o Unico critério valido para definir literatura
infantil € “o gosto do leitor infantil”. O autor faz questao de enfatizar: “Deixa-se bem claro o
valor fundamental do gosto infantil como Unico critério de aferi¢do da literatura infantil”
(ibdem). Foi gracas a esses critérios que os grandes classicos se transformaram em obras
primas da literatura infantil, ou seja, no intuito de ndo dificultar a conceituagdo da literatura
infantil, Arroyo (2011) considera que o critério valido para definir como legitima uma
literatura € 0 que a crianca, através de sua capacidade critica aprova em um livro. Isso
explicaria o fato de existirem livros que agradam até hoje e tenham se tornado livros
consagrados pela infancia.

Coelho (2000, p.27) d& a literatura infantil a seguinte definicéo:

A literatura infantil &, antes de tudo, tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de
criatividade que representa 0 mundo, 0 homem, a vida, através da palavra. Funde os
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sonhos e a vida prética, 0 imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizag&o...

No entanto, a autora considera a dificuldade em defini-la com exatid&o porque em seu

cerne traz as marcas de valores constituidos em cada época. Nesse sentido,

Literatura ¢ uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, e dificilmente podera ser definida com exatidao.
Cada época compreendeu e produziu literatura a seu modo. Conhecer esse “modo”
é, sem duavida, conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da
humanidade em sua constante evolugdo. Conhecer a literatura que cada época
destinou as suas criancas é conhecer os ideais e valores ou desvalores sobre os quais
cada sociedade se fundamentou (e se fundamenta...) (Idem, p. 27-28).

Para confirmar o conceito da literatura infantil como arte, Bertoletti (2012, p. 110),
apoiada nos estudos de Lourengo Filho (1943) afirma que: “Por ser arte, portanto, a literatura
infantil tem como fim a expressdo do belo”, tornando-se um instrumento de acdo educativa.
Na expressdo do belo, ela se iguala como arte provocando no individuo as mais belas
sensacOes de prazer e emocao.

Verificamos ndo ser tdo facil conceituar literatura infantil. No entanto, partindo do
pressuposto de que é arte, a literatura infantil tem proporcionado a crianca e ao jovem 0
contato com o belo. Através dela € possivel dar significado ao mundo ao nosso redor, fazendo
uso da fantasia, da aventura, da emocao poética proporcionadas pelos livros infantis. Como a
literatura infantil e a escola mantém uma relacdo indissociavel, cabe a esta proporcionar
momentos para que criancas e jovens tenham acesso a essa arte como forma de deleite e

entretenimento, sem que com isso deixe de instruir e educar.

2.2 A literatura infantil no Brasil

O século XIX foi cenario de grandes transformacdes no Brasil trazendo mudancas nos
campos politico e social. Dentre essas mudancas, a expansdo da industria no Brasil
proporcionou que uma grande parte da populacdo se deslocasse para as cidades em busca de
uma vida melhor. Para muitas dessas pessoas, a vinda para a cidade reservava uma vida de
precariedades advindas com a modernizacéo.

A realidade se colocava de forma diferente para uns e outros: de um lado um pequeno
grupo tinha os privilégios de uma vida de poder e luxo, de outro uma grande maioria

destinada h& uma sorte miseravel com doencgas e pobreza ao extremo. Nesse cenario, onde 0
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desemprego empurrava para a marginalidade, a insatisfacdo da origem as manifestacbes em
busca de igualdade e liberdade. Uma insatisfagdo que também podia ser vista do lado dos
estudantes e intelectuais da época, setores da classe dominante insatisfeitos com as injusticas
nesse periodo (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p.16).

No campo educacional as mudangas também estdo presentes visto que, para atender a
esse novo mercado industrializado, os individuos precisam estar aptos a assumir
responsabilidades e tarefas que atendam as expectativas do mercado consumidor. O caminho
para essa mudanca ndo poderia vir de outro jeito sendo pela escola, através de uma formacao
aligeirada porque urge a necessidade de médo de obra para as industrias que chegavam ao
Brasil. A escola torna-se a instituicdo que vai preparar para 0 mercado de trabalho uma
parcela da populacdo que recebera, nesse contexto, a formacéo necessaria para esse fim.

Ainda nessa conjuntura, ndo muito diferente da Europa, a literatura no Brasil também
se encontra inserida no cenario politico e econémico. As mudangas no setor de producdo
afetam toda uma sociedade com o surgimento das indudstrias. O processo de modernizagdo no
Brasil d&4 a escola o papel de formar o individuo para a vida moderna e para as novas
exigéncias do mercado que se expande por meio da industrializacdo. A modernidade traz
consigo as exigéncias de um novo individuo para atuar na sociedade que hora se estrutura e se
consolida. Esse € um cenario propicio para que a literatura cumpra o papel de formar de

acordo com os padrdes estabelecidos nesse novo cenario social.

Decorrente dessa acelerada urbanizagdo que se deu entre o fim do século XIX e 0
comeco do XX, 0 momento se torna propicio para o aparecimento da literatura
infantil. Gestam-se ai massas urbanas que, além de consumidores de produtos
industrializados, véo constituindo os diferentes publicos para os quais se destinam 0s
diversos tipos de publicacdes feitos por aqui: as sofisticadas revistas femininas, os
romances ligeiros, o material escolar, os livros para criangas (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007, p.25).

A partir da década de 1970, os estudos a respeito da literatura infantil se fortaleceram a
partir do que foi produzido entre o final do século XIX e inicio do século XX, quando da
necessidade de producdo, adaptacéo e traducédo de livros para criancas e jovens (MORTATTI,
2001). Em face as mudancas decorrentes do processo de modernizagdo, que se transformam
constantemente na sociedade, a producdo sobre o tema literatura infantil se intensifica nos
discursos e nas produc@es académicas sobre o género.

As transformacdes politicas e sociais afetam o campo educacional e, nesse caso, a
literatura infantil ndo ficou imune a essas mudancas, trazendo reflexdes sobre esse género. No

governo Getulio Vargas foi criada a Comissdo Nacional de Literatura Infantil — CNLI, cujas
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atribuicOes eram: realizar um levantamento sobre a situacdo desse género; selecionar livros
para traducdo; classificar os livros por idade; censurar aqueles considerados perniciosos ao
regime de entdo; organizar projetos de bibliotecas infantis; e promover o desenvolvimento de
boa literatura para criancas e jovens (GOMES, 2003).

Criada em 1936, a CNLI precisava responder uma questdo, muito pertinente sobre a
literatura infantil e que parece estar presente ainda hoje: o que € literatura infantil? Os debates
em torno dessa definicdo procura situar o campo de obras desse género, importante para
nortear o trabalho posterior da Comissdo (GOMES, 2003). Segundo a autora a constatacdo a
que chegaram é que os géneros literarios para adultos se enquadram e/ou se adaptam a
literatura infantil, considerada como “aquela que, por exceléncia, investia na imaginagdo
infanto-juvenil e, nesses termos, contribuia para educar” (Ibdem, p.118). Um dos debates da
CNLI estava justamente na marca trazida desde suas origens: sua relacdo com a arte e com a
pedagogia, um dilema que trouxe a literatura infantil um caréater de literatura inferior.

Segundo Lajolo e Zilberman (2007) com o novo modelo do Brasil republicano, o saber
passa a ter uma importancia fundamental nesse novo modelo social e nesse sentido, “as
campanhas pela instrucdo, pela alfabetizacdo e pela escola davam retaguarda e prestigio aos
esforgos de dotar o Brasil de uma literatura infantil nacional” e com iSSO passou-se “a
produzir livros infantis que tinham um endereco certo: o corpo discente das escolas
igualmente reivindicada como necessérias a consolidacdo de um Brasil moderno” (lbdem, p.
28).

Diante da exigéncia de um material de leitura para ensinar as criancas, come¢am a
surgir as primeiras traducOes e adaptacdes de obras estrangeiras para uso na escola. Como néo
havia uma literatura genuinamente brasileira, alguns personagens surgem para dar sustentacéo
a esse campo. De acordo com Parreiras (2009, p. 133), Carlos Jansen se dedicou a traducédo e
adaptacdo de obras da literatura infantil como Mil e uma noites (1882), As viagens de Gulliver
(1888), Dom Quixote de La Mancha (1901) e Robinson Crusoé (1885). A esse respeito,
Arroyo (1988, p. 172) conclui:

Devemos destacar desde logo a atuacdo de Carlos Jansen, a quem se deve a
apresentacdo, em traducdo brasileira, de muitas obras classicas da Literatura Infantil,
assim consideradas. Desde logo percebeu o ilustre professor do Colégio Pedro Il as
deficiéncias que havia no Brasil no terreno da Literatura Infantil e Juvenil e as ja
manifestas inconveniéncias representadas pelas traduc@es ou originais portugueses.
Carlos Jansen inscreve-se, desse modo, entre 0s pioneiros de nossa Literatura
Infantil ndo sé pelas traducfes que realizou, como também pela consciéncia que
tinha do problema.
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Se o Brasil ndo tinha uma literatura infantil que pudesse chamar de sua, essa
realidade comega a mudar com o surgimento de algumas obras escritas por autores brasileiros.
Salem (1970) considera como os precursores da literatura infantil no Brasil: Figueiredo
Pimentel, com sua obra “Contos da Carochinha” (1894); Olavo Bilac com “Livro de
composicao e livro de leitura” (1899), “Contos Patrios” (1905); Coelho Neto e Arnaldo de
Oliveira Barreto. Como pioneiros da literatura infantil nacional, a autora cita Thales Castanho
de Andrade, Gustavo Barroso, Monteiro Lobato e Joaquim Osério Duque Estrada.

A historia da literatura para a infancia comegou, como se pode observar, no periodo
em que o pais passava por inumeras transformacgdes sociais e politicas, pela busca de
consolidacdo de uma politica econdmica, através da criacdo e desenvolvimento de um
mercado interno e, ainda, o incentivo para o0 mercado consumidor de produtos
industrializados. As cidades comegam a surgir dando inicio a um processo acelerado de
urbanizagédo. As transformacgdes ocorrem na sociedade e a escola e a literatura precisam dar
conta de formar e informar para essa nova realidade.

A necessidade de se produzir uma literatura infantil brasileira se dava pelas
caracteristicas que as obras europeias apresentavam: havia um distanciamento quanto a
realidade linguistica entre textos e leitores. Essa necessidade da origem as adaptacdes
protagonizadas por Figueiredo Pimentel (1869-1914). E importante ressaltar que “antes dele,
outros autores se voltaram a traducdo e adaptag¢do de histérias para criangas”, como por
exemplo, Carlos Jansen, como tradutor de obras para a literatura infantil brasileira (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007, p.31).

Os primeiros livros destinados as criangcas comegam a ser escritos e tinham como
fungdo consolidar um patriotismo que se almejava, com o interesse de se constituir uma
nacionalidade brasileira. Apresentavam um personagem crianca para endossar esse
patriotismo exacerbado que se pretendia inculcar nos jovens leitores, confirmando o
compromisso com um projeto pedagdgico, reproduzindo comportamentos, atitudes e valores.
Na perspectiva de desenvolver um projeto politico, os livros para criangas tornam-se um
instrumento para difundir o civismo e o patriotismo.

Para Lajolo e Zilberman (2007) o material escrito pelos autores revela a dificuldade
com que os educadores da época lidavam com as diferentes realidades culturais do Brasil. Os
textos que compunham a literatura infantil sofriam as adaptacdes que os autores julgavam
serem necessarias no cumprimento de sua fungdo pedagogica.

No entanto, foi com Monteiro Lobato que a literatura infantil toma um novo sentido

criando alguns personagens que se misturam entre a realidade e a ficcdo. A obra de Lobato
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traz questionamentos e inquietagdes, preocupacdes com questdes e problemas do cotidiano.
Sua obra abria caminho para outros escritores que se dedicaram a escrever para criangas. O
realismo e a fantasia presentes na obra de Lobato tracam alguns caminhos para o
entendimento de questfes sociais presentes em seus textos, suas obras proporcionaram uma
linguagem que se aproximava da oralidade (CUNHA, 2006).

A obra de Lobato se destaca pela linguagem, apresentando um discurso que se
aproximava do cotidiano das pessoas. Outra caracteristica presente na obra do autor é o
humor, trocadilhos presentes nos significados e significantes nas falas de seus personagens. O
grande diferencial na obra de Monteiro Lobato estava no fato de considerar a crianga como
um ser inteligente e que, portanto, merece respeito. A néo diferenciagdo de temas para adultos
e para criangas estd muito presente na literatura infantil contemporanea (SILVA, 2009, p.108-
109).

A respeito de Lobato, Gregorin Filho (2009, p.31-32) afirma que, no Brasil, a
literatura para criangas se dividiu em dois momentos: o0 primeiro momento € anterior a
Monteiro Lobato marcado por valores como individualismo, obediéncia, hierarquia de classes,
moral dogmatica, além de veicular varios tipos de preconceitos, ou seja, um mero instrumento
pedag6gico. Um segundo momento da literatura para criangas se deu a partir das publicagdes
de Monteiro Lobato, trazendo uma literatura que mostra a individualidade e obediéncia
conscientes, moral flexivel, luta contra os preconceitos, ou seja, uma literatura que mostra
para a crianga um mundo em construcdo do qual ela fazia parte.

A histdria da literatura infantil no Brasil revela uma rela¢do duradoura com a educacao
que permanece nos dias atuais. Com o objetivo inicial de uma formacdo moral da crianca,
atualmente, ela tem proporcionado tanto a crian¢a quanto ao jovem uma formacdo mais ltdica
e mais comprometida com a liberdade de expressdo, que valorizam a infancia, capaz de

encantar e deleitar o pequeno leitor.

2.3 A escolarizagéo da literatura infantil

Desde seu surgimento, a literatura infantil esta permeada de rotulos e preconceitos que
colocam em cheque sua importancia enquanto género literario. Nascida de uma literatura ndo
infantil, que partiu do universo adulto, ela surge com o peso de estar atrelada a um projeto
politico e ideoldgico e, por esse motivo, é muitas vezes considerada um género de menor
qualidade, dada a sua relagdo com a escola. Essa relacdo tem promovido alguns debates em

torno de sua natureza e finalidade, uma questdo ndo resolvida visto que, em suas raizes, 0
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ludico e o didatico estdo presentes. Quando a escola se apropriou da literatura infantil, os
textos assumiram o compromisso unicamente de ensinar a leitura as criancgas que ingressavam

na vida escolar.

A aproximacao entre a instituicdo e o género literario ndo é fortuita. Sintoma disso é
que os primeiros textos para criancas sao escritos por pedagogos e professoras, com
marcante intuito educativo. E, até hoje, a literatura infantil permanece como uma
colbnia da pedagogia, o que lhe causa grandes prejuizos: ndo é aceita como arte por
ter uma finalidade pragmatica; e a presenca do objetivo didatico faz com que ela
participe de uma atividade comprometida com a dominacdo da crianca
(ZILBERMAN, 2003, p.15-16).

O compromisso da literatura infantil com a escola transformou o texto em pretexto
para ensinar valores, propagar normas de uma sociedade em ascensdo. Tornou-se um recurso
didatico, um veiculo para que as ideias da burguesia fossem passadas adiante, ou seja, tornou-
se um instrumento para disseminar os ideais burgueses. Com uma concepcdo utilitaria, os
textos surgiram inicialmente, por meio de traducdes e adaptacdes, dando énfase aos valores
morais em detrimento do teor estético da obra. A escola, a instituicdo responsavel pela
formagéo da crianca, assume a funcdo de integrar o pequeno leitor ao universo pretendido
pela classe social dominante. A literatura infantil assume uma funcdo utilitaria que, na

perspectiva de Perroti (2006, p. 77), é definida da seguinte maneira:

A funcdo utilitaria consiste em fazer da literatura infantil um instrumento de
propaganda de valores sociais que nds adultos aceitamos, muitas vezes sem ao
menos desconfiarmos de sua procedéncia. E, ao aceita-los, tornamo-nos seus
promotores, conscientes ou nao.

Qual o objetivo da literatura infantil enquanto instrumento de formacdo? Ela, através
do fantasioso, do imaginario, pretende desenvolver o espirito critico do leitor que se coloca na
condicdo de protagonista de sua leitura. Tal atitude amplia sua capacidade de ver o mundo
com um olhar questionador, que ndo se contenta com as informacgdes do texto, mas mantém
com ele uma relagdo conjunta de suas ideias e as do texto. No entanto, quando a familia, a
escola e o Estado determinaram (ou determinam) a producdo literdria para criancas, iSso
acabou comprometendo o estatuto da literatura destinava a infancia, porque dessa forma o
mercado acaba definindo o que o leitor ird ler. Com uma perspectiva conservadora e utilitaria,
a literatura infantil atrelada a funcdo de educar, ja inicia seu percurso reclamando um lugar no

ambito literario, como arte.
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Apesar de a escola ser uma das instancias com grande importancia na formacéo de
leitores, para desenvolver o habito da leitura e o gosto pela literatura, ndo hd como negar a
existéncia de contratempos nessa formacdo. Algumas pesquisas e algumas avaliagcbes tém
revelado que a escola, como local da literatura e da formacéo para a leitura e a escrita, segue
na contramdo revelando uma realidade ndo muito animadora para a sociedade brasileira. A
escola tem se revelado como um espago de caréncia, onde a leitura e a formacéo de leitores
tém enfrentado dificuldades na sua concretizacao.

Questbes como essas podem esbocar algumas respostas se considerarmos o fato de
que, muitas vezes, a literatura infantil tem seu uso inadequado pela escola. Magda Soares
(1999) expbe a esse respeito, algumas proposi¢des sobre o uso da literatura infantil pela
escola. A autora pde em discussdo a relacdo da literatura e 0 seu processo de escolarizagdo
sob duas perspectivas: a primeira é a apropriacdo da literatura infantil pela escola que a torna
literatura escolarizada; a segunda, uma literatura produzida para criangas e jovens, produzida
para 0 consumo na escola ou através da escola que torna literario o escolar (SOARES, 1999,
p.17-18).

Ao fazer tal consideracdo, a autora o faz baseada no fato de que a literatura infantil
sempre foi atribuido um caréater educativo e formador. Dada essa caracteristica, ambas sempre
mantiveram uma relacdo de aproximacao desde sua origem. Resultante dessa relacdo, ndo ha

como separar a literatura infantil da escola:

Portanto, ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo so a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode atribuir
em tese, como dito anteriormente, conotacdo pejorativa a essa escolarizacdo,
inevitavel e necesséaria; ndo se pode critica-la, ou negé-la, porque isso significaria
negar a propria escola (SOARES, 1999, p.21).

Em muitos casos, a crianca e 0 jovem tém acesso a literatura pela primeira vez na
escola. Essa primeira experiéncia pode ndo proporcionar prazer ao seu leitor tendo em vista a
forma como a leitura lhe é apresentada. O contato com esta literatura deve propiciar a
emocdo, a distracdo, o encantamento, aspectos que podem interessar a crianga e ao jovem no
momento da leitura de um livro. Essas caracteristicas 0s movem para uma leitura prazerosa,
despertando 0 gosto e o interesse pela literatura. O interesse do jovem leitor precisa ter
alguma relacdo com seu mundo para que possa contribuir na sua formacao alargando seus
horizontes, expandindo suas expectativas. Dessa forma, essa literatura infantil promovera sua

funcéo formadora.
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[...] a literatura se configura ndo s6 como instrumento de formagdo conceitual, mas
oferece na mesma medida elementos que podem neutralizar a manipulacdo do
sujeito pela sociedade. Se a dependéncia infantil e a auséncia de um padréo inato de
comportamento sdo questdes que se interpenetram, configurando a posicdo crianca
na relagdo com o adulto, a literatura surge como um meio de superacdo da
dependéncia e da caréncia por possibilitar a reformulacdo de conceitos e a
autonomia do pensamento (CADEMARTORI, 2010, p. 24).

O interesse do aluno é um importante componente na hora da escolha do acervo que
Ihe serd oferecido. Esse papel cabe ao professor, que precisa conhecer bem os titulos que
apresenta como proposta de leitura, para que possa auxiliar a crianca a respeito de suas
duvidas sobre a obra. O repertério oferecido deve proporcionar varias possibilidades para que
criangas e jovens possam ampliar seu vocabulério, sem deixar de considerar as competéncias
de leitura de cada leitor que Soares (1999) considera importantes. A esse respeito pode se

dizer que:

A literatura infantil se caracteriza pela forma de enderecamento dos textos ao leitor.
A idade deles, em suas diferentes faixas etérias, € levada em conta. Os elementos
que compdem uma obra do género devem estar de acordo com a competéncia de
leitura que o leitor previsto ja alcangou. Assim, o autor escolhe uma forma de
comunicagdo que prevé a faixa etaria do possivel leitor, atendendo seus interesses e
respeitando suas potencialidades. A estrutura e o estilo das linguagens verbais e
visuais procuram adequar-se as experiéncias da crianca. Os temas sdo selecionados
de modo a responder as expectativas dos pequenos, a0 mesmo tempo em que o foco
narrativo deve permitir a superacdo delas. Um texto redundante que s6 articula o que
ja é sabido e experimentado, pouco tem a oferecer (CADEMARTORI, 2010, p.16).

Se ndo ha como evitar que a escola faca uso da literatura em suas atividades, o que
deve ser levado em consideracdo € o uso desse género de maneira a contribuir com a
formacdo da crianga e do jovem, quando estes entram em contato com os textos na sala de
aula. Ao utilizar-se da literatura infantil, a escola pode fazer um uso inadequado dos textos e
isso pode acarretar alguns prejuizos no modo de compreensdo dos mesmos. O que ocorre
muitas vezes, a utilizacdo desse género para o estudo da lingua, privilegiando apenas o estudo
da gramatica sem a abertura para uma discussdo mais ampla do texto. Acerca do uso da

literatura pela escola, Cosson (2010, p.57) afirma que:

[...] o ensino de literatura cristalizou-se no uso supostamente didatico do texto
literdrio para ensinar uma gramatica esterilizada da lingua e o que mais interessa ao
curriculo escolar. A leitura da obra, quando realizada servia apenas para discussoes
indcuas de temas vagamente inspirados pelo texto e o preenchimento de fichas de
leitura padronizadas. O conhecimento literario foi reduzido a listas sem muito
sentido de nomes, datas e caracteristicas de autores, obras e estilos de época. As
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relacBes possiveis entre os textos foram perdidas pelo uso aleatério e excessivo de
fragmentos ou nas sele¢@es ja organizadas pelos livros didaticos.

Dentro dessa discussao que envolve o uso da literatura infantil pela instituicdo escolar,
Soares (1999) ressalta que o problema ndo estd no seu uso pela escola, mas sim na utilizacdo
erronea desta. As atividades que sdo desenvolvidas com a literatura infantil apresentam-se
muitas vezes inadequadas, inserindo-se nesse contexto o0 uso do espago da biblioteca e as
atividades de leituras realizadas no espaco escolar como um todo. Os espacos de promogao
dessas atividades estdo, muitas vezes, organizados de maneira que ndo permitem certa
mobilidade por parte do leitor como, por exemplo, disponibilidade de horario e tempo
especificos para realizacdo de suas leituras, bem como o acesso livre a esse material.

A escola é o espaco privilegiado para que a crianca desenvolva habilidades na area da
leitura e da escrita. Um espaco de formacdo que deve potencializar na crianga suas
competéncias quanto ao ler e escrever. Para tanto, as agdes que propde devem caminhar para a
promocdo de atividades com a literatura infantil fazendo uso dos acervos literarios que a
escola possui. O uso adequado desse material precisa possibilitar sua emancipacéo através do
dominio da leitura e escrita, propiciando a formacao de leitores.

Contrariando as situacdes acima colocadas, 0 que se observa € que muitas vezes, nas
atividades de leitura, ocorre uma obrigatoriedade de prazo para a posse de um livro e a ndo
escolha do mesmo pelo leitor, porque outros o fazem por ele. Tais fatos desconsideram a
necessidade, o ritmo, a vontade propria do leitor, além do entendimento de que o texto possa
interessar a todos a0 mesmo tempo. Entdo, podemos concordar com Abramovich (1995, p.
140) quando se refere a essas situacdes dentro da escola:

[...] Por que ndo ampliar os horizontes, indo as livrarias ou bibliotecas e deixando
cada aluno manusear, folhear, buscar, achar, separar, repensar, rever, reescolher, até
se decidir por aquele volume, aquele autor, aquele género, que naquele determinado
dia, lhe desperta a curiosidade, a vontade, a inquieta¢do??? [...]

As escolhas que o leitor faz sdo importantes porque podem dar indicios de suas
preferéncias de leitura. Também é uma forma de autonomia que este assume na escolha do
que ler, quando ler e por que ler. E este 0 rumo que as atividades com a literatura infantil e a
leitura precisam tomar, permitindo que o leitor possa fazer suas préoprias escolhas quanto as
suas pretensdes de leitura baseado nas experiéncias que possui. Dai a importancia do trabalho

adequado com a literatura infantil.
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Na escola, o contato com os textos pode ser uma experiéncia muito prazerosa para a
crianga e o0 jovem. No entanto, isso vai depender de como o professor ir4 propiciar tal
experiéncia. O texto literario pode suscitar um caminho de descobertas, de confrontos no qual
seu leitor terd a oportunidade de respostas para seus questionamentos. Em sala de aula, a
forma como o professor propde o trabalho com os textos poderd, ou ndo, oportunizar a
construcdo de uma mentalidade mais aberta as questdes cotidianas. Nesse sentido, “a escola e
a literatura podem provar sua utilidade quando se tornarem o espaco para a crianca refletir
sobre sua condi¢ao pessoal” (ZILBERMAN, 2003, p.24).

O trabalho com a literatura infantil, realizado na escola, muitas vezes ndo tem
proporcionado momentos de formacdo porque esta tem servido ao propdsito do estudo da
gramatica tdo somente. O que nos preocupa € gque 0 uso inadequado parece sugerir uma
formula para as atividades envolvendo a leitura e a literatura infantil. Refletir sobre como
ocorre a promoc¢ao, a producéo e organizacao de atividades com a literatura infantil pode ser
um caminho a seguir nessa grande responsabilidade de transformar criancas e jovens em

futuros leitores.
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3 A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DE
LEITORES

A formacéo de leitores é condicdo basica para uma transformagdo na sociedade. As
politicas desenvolvidas nesse sentido tém buscado subsidiar a escola publica com acervos da
literatura infanto-juvenil, que possibilitem a formacdo de alunos e professores leitores. A
escola tem grande responsabilidade na formacéo da crianga e, nesse caso, a literatura infantil
tem sido uma ferramenta importante nesse processo, um poderoso instrumento no
desenvolvimento intelectual dos alunos. Na funcao de formadora, ela pode motivar, envolver,
estimular a crianca e o jovem proporcionando momentos de descobertas durante a leitura que

podem estender-se para sua realidade.

Sua funcdo capital é a de sugerir o belo, dentro dos recursos da mentalidade da
crianga. Fazendo-o, sugere-o bem; concorre para a formacdo do gosto artistico;
coopera no equilibrio emocional da crianca; d&-lhe horas de sadio entretenimento e
de liberagdo espiritual; faz amar o idioma nacional; desperta o gosto literério,
estimulando a criacdo; e mais generalizadamente, sem divida, pelo habito que
inculca da boa leitura, prepara o consumidor das belas letras no homem do futuro
(LOURENCO FILHO, 1943, p. 160, apud BERTOLETTI, 2012, p. 113).

A literatura infantil como um importante instrumento de formacgdo do individuo é
capaz de motivar o imaginario e a fantasia da crianca porque atua como um elemento
propulsor das emocOes e das acGes humanas. Ao manter suas caracteristicas ludicas e
pedagogicas, ela é capaz de proporcionar uma formacao integral a crianca e ao jovem. Nessa
perspectiva, Oliveira (2010, p.41) considera que:

[...] A literatura contribui para a formagdo da crianca em todos 0s aspectos,
especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do desenvolvimento

estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus préprios valores e
crengas, como também os da sociedade a que pertence.

E evidente a contribuicio da literatura infantil na formagc&o individual da crianca e do
jovem. Mesmo que a escola, inserida em diferentes contextos sociais, ndo possa atender as
expectativas e necessidades de formacdo, ela ainda é o espacgo propicio em que a literatura se
faz presente, mesmo que seu uso tenha, muitas vezes, como proposito somente o ensino de
regras ortograficas e gramaticais. Apesar disso, ela continua a comunicar-se com seu leitor,

falando de seu mundo, esbocando possiveis solugdes as suas indagacdes. Nesse sentido,

Na construcdo da identidade cultural de um povo, a literatura ocupa lugar de
destaque, pois oferece os universos de relacfes produzidos na historia, ou seja,
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desde os espacos ocupados e de que maneira esses espagos Se ocuparam até as
transformacdes nas relagBes sociais e os simbolos produzidos na e por essa
sociedade (GREGORIN FILHO, 2009, p. 51).

O trabalho com a literatura infantil deve proporcionar uma abertura para o
desenvolvimento intelectual, deve trazer para o leitor as informagdes necessarias as suas
reflexbes. Por isso, as atividades desenvolvidas precisam atender a alguns critérios
considerados importantes na hora de propor uma atividade com a leitura de um texto literario,
um deles refere-se a selecdo dos textos para que a literatura infantil possa, enfim, realizar sua
funcdo formadora. Para tanto, estes precisam ser selecionados com critérios que possam
implicar no alargamento de horizontes que, segundo Zilberman (2003, p. 29), diz respeito ao
grau de abertura para a realidade vivenciada por seu leitor. Assim,

A atividade com a literatura infantil — e, por extensdo, com todo o tipo de obra de
arte ficcional — desemboca num exercicio de hermenéutica, uma vez que é mister dar
relevancia ao processo de compreensdo, complementar & recep¢do, na medida em
que ndo apenas evidencia a captacdo de um sentido, mas as relagdes que existem
entre essa significagdo e a situacdo atual e histdrica do leitor. Portanto, ndo é
atribuicdo do professor apenas ensinar a crianga a ler corretamente; se esta a seu
alcance a concretizagdo e expansdo da alfabetizagdo, isto €, o dominio dos cédigos
que permitem a mecanica da leitura procedida, auxiliando o aluno na percepcéo dos
temas e seres humanos que afloram em meio a trama ficcional.

Abramovich (1995) considera que uma atividade importante para a formacéao do futuro
leitor € ouvir as historias contadas por seus avaes, tios, pais, professores, momentos que
causam prazer e podem despertar o interesse para a literatura e a leitura. E o inicio de uma
aprendizagem para a vida, para a descoberta do mundo. Assim como acontecia nos primordios
da origem da literatura infantil, o primeiro contato da crianga com as historias infantis se da
por meio da oralidade atraves dos pais, dos avos e dos professores. Ao ouvir essas historias, é
possivel despertar a imaginacdo, pois, desde muito pequenas as criangas demonstram interesse

por ouvi-las, 0 que pode leva-las a um caminho de descobertas.

A literatura infantil ha de suscitar, dentro desse critério, 0 bom gosto, 0 senso de
medida, o incentivo de mais altos niveis de aspiracdes, hd de concorrer para o
aperfeicoamento do uso da linguagem e do equilibrio sentimental. Ademais, devera
facilitar a compreensdo entre o pequeno mundo das criancas e 0 mundo das coisas,
ideias e sentimentos do adulto. Admitida essa maneira de ver, dela se infere as
funcGes da obra literaria destinada a criancas ou adolescentes. A primeira dessas
funcGes € a de servir, pelo motivo e pela forma, como objeto de contemplacgao, isto
é, de deleite do espirito, fonte de sugestdo, evasdo e recreacdo. No poderoso sentido
desta ultima palavra, devera criar “de novo”, estimular formas de nova sensibilidade
e pensamento. Uma obra de arte sugere e faz sonhar, move o espirito de quem a
contemple entre 0 seu motivo e o devaneio que suscita (LOURENCO FILHO,
19574, p. 580 apud BERTOLETTI, 2012, p. 113).
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A leitura de historias para as criancas lhes permite sorrir, gargalhar, suscitar o
imaginario. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses,
das solucdes que todos vivemos e atravessamos (ABRAMOVICH, 1995). Essa atividade que
causa tanto prazer na crianca parece passar longe da escola. Os contos, as historias de
aventuras, as lendas, as fabulas, tém servido tdo somente ao proposito de trabalhar conteddos
de lingua portuguesa, considerando o modo como elas tém sido usadas na sala de aula.

Essa prética parece ndo levar em conta que a crianca pode ter expectativas em relacéo
a leitura que realiza. Nesse sentido, ao considerar a literatura infantil como um instrumento de
formacéo, é preciso propor a crianca e ao jovem a oportunidade de fazer suas escolhas sobre o
que deseja ler, ou no minimo, permitir que os textos dirigidos a eles se aproximem de seu
cotidiano para que as expectativas em torno de sua leitura possam contribuir para a construcédo
de conhecimentos sobre sua realidade. Do contréario, ndo havera sentido para a leitura e,
portanto, nenhum significado para o leitor. Rosenfeld (1976) apud Cunha (2006, p.57-8)

afirma que,

[..] a literatura amplia e enriquece a nossa visdo da realidade de um modo
especifico. Permite ao leitor a vivéncia intensa e a0 mesmo tempo a contemplacdo
critica das condiges e possibilidades da existéncia humana. Nem a nossa vida
pessoal, nem a ciéncia ou filosofia permitem em geral essa experiéncia a0 mesmo
tempo uma e dupla [...]. A literatura é o lugar privilegiado em que a experiéncia
“vivida” e a contemplagdo critica coincidem num conhecimento singular, cujo
critério ndo ¢ exatamente a “verdade” e sim a “validade” de uma interpretagdo
profunda da realidade tornada em experiéncia. Na fruicdo da obra de arte literaria
podemos assimilar tal interpretacdo com prazer (vivendo-a e contemplando-a
criticamente), mesmo no caso de ela, no campo da vida real, se nos configurar
avessa as nossas conviccBes e tendéncias. Embora ndo transmitindo nenhum
conhecimento preciso, capaz de ser reduzido a conceitos exatos, a obra suscita uma
poderosa animagdo da nossa sensibilidade, da nossa imaginacdo e do nosso
entendimento que resulta prazenteira, como toda fruicéo estética [...].

3.1 A escola como o espaco para a formacéo de leitores

E na escola que muitas criangas terdo seu primeiro contato com o livro de ficcdo. Ela
precisa oferecer as criancas 0 acesso a esse bem cultural para, assim, favorecer a leitura.
Nesse espaco de socializacdo, é preciso pensar na producdo e na promocdo da literatura
infantil de modo que esta possa cumprir sua funcdo formadora. Para tanto, € necessario que a
qualidade dos textos destinados aos leitores e as formas de mediacdo dessas leituras possam

efetivar-se na escola para proporcionar a constitui¢éo do leitor enquanto sujeito.
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Kramer (2010) afirma que alguns aspectos ou principios precisam ser considerados
pelas politicas publicas de formacéo de leitores e escritores. A autora destaca um aspecto que
considera como polémico e central e que diz respeito ao papel da escola nesse processo:
apesar de se falar tanto em leitura e escrita, a escola pode estar produzindo néo-leitores, que
ndo gostam de ler e escrever, porque estd perdendo sua funcdo cultural. A escola ndo tem
oferecido as condigdes necessarias para o exercicio da leitura e para a pratica da escrita.

Sera que a escola vem oferecendo as condi¢des basicas para formar o leitor, ou seja,
como ela tem promove e organiza as atividades que envolvem a leitura e a literatura infantil?
Que espaco se reserva ao trabalho com a formacdo de leitores dentro da sala de aula, na
biblioteca escolar, na sala de leitura? Dados e estatisticas tem demonstrado que ainda ha
muito que fazer para transformar o Brasil num pais de leitores. Parece que a escola publica
tem caminhado na contramao dessa realidade, ja que sua principal funcdo é formar um
individuo para atuar em sociedade e, nesse aspecto, a leitura é um importante meio no
processo de transformacdo dessa realidade. A escola aparece como promotora da leitura, no
entanto, sempre se discute seu papel na formacdo de leitores e o que ha de polémico e
contraditério nessa relacdo (SILVA, 1986).

Algumas agOes estdo sendo desenvolvidas pelo poder publico quanto a formacéo de
leitores, no sentido de democratizar as fontes de informacéo, reduzindo a restricdo de acesso
ao livro e a leitura. Ao desenvolver esses programas de incentivo a leitura e a formacdo de
leitores, oportuniza o0 acesso de criancas e jovens que, muitas vezes tém acesso ao livro
somente quando ingressam na escola. A proposta desses programas ¢ proporcionar “melhores
condicGes de insercdo dos alunos das escolas publicas na cultura letrada, no momento de sua
escolariza¢do” (BERENBLUM; PAIVA, 2006, p. 10).

Essas acBes tém contribuido com a escola para a formacdo de leitores, no entanto,
apesar dos esforcos, ela ainda deixa a desejar quanto as formas de organizar, produzir e
promover acfes que envolvam a literatura infantil e juvenil em suas atividades de leitura na
sala de aula, na biblioteca escolar e nos espacos destinados a formacao do leitor. Ainda ha que
se pensar nas formas de realizagdo das atividades que compreendem a leitura e a literatura
infantil na escola no sentido de vislumbrar um horizonte mais animador para a atual realidade
da leitura no Brasil.

Algumas questdes em torno da formacéo de leitores e do uso da literatura infantil na
escola podem ser percebidas no dia a dia do trabalho com a leitura na escola. Autores como
Souza (2009) e Kramer, (2010) revelam que muito pouco se Ié na sala de aula e uma das

raz0es é porque os professores ndo séo leitores e, portanto, ndo estimulam a leitura nos seus
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alunos. Mas, o que tem contribuido para que isso aconteca? Por que o professor ndo é um
leitor assiduo que possa, assim, estimular seus alunos a essa atividade? A escola apresenta ao
professor um curriculo a ser seguido, uma carga de trabalho a ser cumprida e uma demanda de
conteidos a serem ministrados. Diante disso, € possivel que o professor tenha todo o seu
tempo ocupado ao ponto de que isso o impecga de frequentar a biblioteca da escola e Ihe
permitir um momento de deleite com uma leitura sem compromisso? Qual o tempo que o
professor dedica para leitura na escola ou, entdo, qual tempo a escola dedica ao professor para
fazer sua leitura pessoal?

Além desses, observa-se que outros fatores também contribuem para que a crianga e 0
jovem ndo tenham desenvolvido o habito da leitura. A falta de bibliotecas escolares, falta de
livrarias e o alto preco dos livros, que impedem o acesso a esse bem cultural, sdo alguns
entraves para que o trabalho com a leitura e a literatura infantil ndo tenha o devido éxito, uma
vez que € de suma importancia que o contato da crianga com o livro ndo ocorra somente na
escola, mas também em outros espacos fora dela, como por exemplo, na familia. No entanto,
para uma grande parte da populacéo privada do acesso a leitura, a escola é o Unico meio para
que criancas e jovens tenham contato com esse bem cultural que é o livro, por isso a
responsabilidade da escola é enorme no que diz respeito a promocdo da literatura infantil
como ferramenta de formacdo do sujeito e o desenvolvimento do gosto pela leitura. Nesse
aspecto, as politicas publicas devem ser pensadas no sentido de proporcionar o
desenvolvimento da leitura através de acdes que possam superar 0s entraves a formacdo
leitora.

A escola, como espaco para 0 encontro do leitor com o texto, como mediadora da
leitura e da formacdo de leitores e como espaco de formacdo do individuo precisa estar atenta
a forma de utilizacdo do livro infantil para que este ndo se torne um mero instrumento
utilitario. Azevedo (2005) recomenda uma discussdo sobre como os livros de literatura
infantil sdo tratados na escola. Segundo o autor, ha uma reducdo e descaracterizacdo da
literatura ao se utilizar os livros com fins meramente utilitarios. 1sso pode invalidar o carater
formador que possui a literatura infantil.

Ao se utilizar da literatura infantil para desenvolver contetdos pedagdgicos, a escola
precisa considerar os elementos importantes na dinamica dessa atividade que é desenvolvida
com o texto. Tais elementos, de carater formador, podem ser desvinculados numa atividade
sem objetivo, no qual se observa apenas aspectos de dimensdo pedagdgica, ou seja, uma
leitura apenas para desenvolver temas e conteddos programaticos disciplinares, que reduz o

texto a um mero instrumento de ensino, sem maiores perspectivas para o leitor.
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Essa reducéo da literatura infantil a que Azevedo (2005) se refere pode ser resultado
da formacdo e da concepgéo que tem o professor a respeito da literatura infantil e da leitura.
Para a formacao de uma nova mentalidade a respeito dessa questdo, o professor, ao lidar com
situacbes do mundo real e diante da complexidade humana que invade os espa¢os da escola,
precisa saber como proceder diante dessas questdes que, a todo 0 momento surgem, num
espaco onde os conflitos também estdo presentes. Reorganizar o conhecimento acerca da
realidade em que ambos estdo inseridos e rever as praticas desenvolvidas nas atividades de
leitura envolvendo a literatura infantil € um passo importante para desenvolver uma
consciéncia mais critica sobre o papel que desempenha na formacao de futuros leitores.

A escola e o professor aparecem como 0s principais responsaveis pela formacéo das
criancas. No entanto, é importante considerar os aspectos que envolvem o trabalho do
professor e o suporte necessario para realiza-lo, dadas as condi¢des enfrentadas no cotidiano
escolar como: salas superlotadas, classes multisseriadas, falta de apoio pedagogico, falta de
estrutura fisica, entre outros. Dadas essas questdes, € preciso pensar: até que ponto as politicas
de formacdo de leitores tem considerado os aspectos que envolvem a formacdo de futuros
leitores além da distribuicdo de acervos para as escolas? E preciso pensar além da simples
distribuicdo de acervo para as escolas, que estas precisam de espagos, nesse caso, fisico e
social, de uso e desenvolvimento da leitura. Ainda, é necessario pensar que ha “lacunas na
formagdo dos professores enquanto leitores e a inconsisténcia dos raros programas de
mediadores de leitura” que “resultam na inoperancia da escola na dire¢do de transformar o
Brasil num pais de leitores” (ROSING, 2012, p. 94).

A esse respeito, Silva (2012, p.109) considera que,

Ainda que ndo possamos nem devamos al¢ar a escola a condicdo de panaceia para
curar todos os males, problemas e dificuldades da leitura vergonhosamente
acumulados ao longo da histéria brasileira, mas, considerando a presente situacao de
outras possiveis instituicdes promotoras da leitura (familia, biblioteca, igreja,
sindicato, etc.), veremos que 0s nossos problemas de leitura, com elevagdo de seus
padrdes de desempenho, frequéncia, intensidade, eficiéncia, etc., depende,
necessariamente, das condigdes para a produgdo da leitura “na escola mesmo”. Em
outras palavras, sem a melhoria da infraestrutura escolar, sem a melhoria do ensino,
sem a qualificagdo dos professores e sem servicos bibliotecondmicos eficientes, o
que nos remete as partes essenciais de uma mediacdo educativa rigorosa e
consequente, serd muito dificil ou mesmo impossivel colocar o Brasil num outro
patamar de fruicéo da leitura da escrita, seja ela manuscrita, impressa ou virtual [...]

Considerando que a escola tem enfrentado dificuldades na formagéo de leitores, a
tarefa de educar, por parte do professor, tem sido constantemente discutida. A ele ¢ atribuida a

responsabilidade de formar leitores, no entanto, se ele proprio ndo tem esse perfil, fica dificil
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motivar os estudantes. O trabalho com a literatura infantil requer, um conhecimento das obras
que oferece como referéncia de leitura para seus alunos, que também seja ele um assiduo
leitor e escritor para que possa dar dicas sobre as leituras realizadas suscitando multiplas
interpretacdes. Ter conhecimento do material oferecido ao aluno possibilita o cruzamento das
informagdes, necessarias nas discussdes e debates em sala. O grande desafio est4 justamente
em formar esse professor um leitor para dar conta de formar outros futuros leitores.

Nesse aspecto, o processo de formacao desse professor que vai atuar na formacéo de
futuros leitores, precisa ser realizado levando-se em conta “praticas reais de leitura, aliadas a
alternativas de ampliagdo da experiéncia cultural” (Kramer, 2010, p. 193). E de suma
importancia que o professor alie suas experiéncias de leituras com seus alunos para que, dessa
forma, ambos possam ampliar seus referenciais sobre o mundo.

As préticas culturais cotidianas sdo importantes para que esse professor que vai atuar
na formacdo de leitores possa ter subsidios a oferecer como suporte ao desenvolvimento da
pratica de leitura nos alunos. O professor precisa ter em mente que, como sujeitos sociais e
historicos, os alunos apresentam visfes de mundo diferentes, pois ndo compartilham dos
mesmos valores, sentimentos e habitos por estarem inseridos em ambientes diversificados.
Essa diversidade que os fazem diferentes, mas inseridos dentro de um mesmo contexto que é
a sala de aula, prima por uma atitude que direcione as atividades com a literatura infantil em
dimensbes formativas em toda sua extensdo, para que possam dar significado, recriar e
transformar o mundo que os rodeiam.

O desenvolvimento de programas pelo governo federal' tem promovido a distribuic&o
de livros de literatura infantil e juvenil para as escolas publicas e também tem subsidiado a
formagéo dos agentes envolvidos no processo de desenvolvimento da leitura e da literatura.
Essas acBes podem viabilizar a leitura na escola publica, mas ndo tem sido suficiente na
promocdo da leitura e da literatura infantil, visto que os resultados das avalia¢6es para medir o
nivel de leitura no pais ainda ndo tenham alcangado o patamar esperado.

Com o avanco da tecnologia e o volume de informacéo que chega ao individuo atraveés
das midias, é pertinente conhecer que espago a literatura infantil tem ocupado dentro da escola
quando se trata de formar de leitores. Que espaco ela ocupa na sala de aula e na vida dos
estudantes? E possivel, na atualidade, despertar o interesse pelos livros e pela literatura em
criancas e jovens que desde muito cedo ja estdo em contato com aparelhos tecnoldgicos e os

meios de comunicacdo em massa? A resposta a essas perguntas depende da postura da escola

! podemos citar o PNBE que atualmente distribui livros de literatura infanto-juvenil para as escolas publicas.
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e do professor junto ao compromisso de formar leitores. Cosson (2010, p. 56), afirma que,
com o avango das tecnologias, os meios de comunicagdo de massa acabaram redefinindo o
lugar social da cultura e da literatura.

Assim, para que tenhamos éxito na formacgéo dos pequenos leitores, é necessario que o
contato da criangca com os livros de literatura infantil deva ocorrer desde o inicio de sua
escolaridade e se estender como um processo gradativo ao longo da vida escolar. A
experiéncia com os livros desde que a crianca ingressa na escola permitira abrir horizontes
para outras leituras e, consequentemente, para conhecer a realidade concreta e desafiante que
se apresenta sob VAarios aspectos, como por exemplo, nas desigualdades sociais, e que exigira
uma reflexdo por parte do leitor, criando condi¢fes para a construgdo de uma sociedade mais
justa.

A valorizacdo das experiéncias leitora dos alunos pode estimula-los a novas leituras.
Por isso, oferecer leituras diversificadas € um passo importante na constituicdo de novos
leitores. Essa condicdo leva em conta as historias, as condigdes de vida os estudantes atraves
das tematicas que o texto, através da leitura, vai construindo e reconstruindo do contexto
social.

Os livros de ficcdo e poesias podem auxiliar na aprendizagem das criancas,
despertando o interesse através de atividades de leitura bem desenvolvidas pelo professor. O
contato da crianca com o universo literario abre possibilidades a uma pluralidade de
interpretacdes expandindo a consciéncia do real através do texto literario, revestido de
fantasias e sonhos que podem tornar a leitura uma comunicacéo repleta de questionamentos e
significados.

O papel do professor no processo de formacao de leitores é essencial para que a escola
possa, enfim, cumprir sua funcdo formadora. Afinal, pesquisas revelam que apesar das
dificuldades vivenciadas pelo professor no que diz respeito as atividades que realiza com a
leitura, ele ainda é o principal incentivador da leitura. Apesar das criticas dirigidas ao seu
trabalho, ele ainda influencia a leitura nos seus alunos durante o processo de escolarizacéo
(SILVA, 2012).
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3.2 Os programas de incentivo a leitura e a formacdo de leitores desenvolvidos no Brasil a
partir de 1980

Dentro das politicas de formacéo de leitores, as acOes desenvolvidas nesses programas
estdo voltadas para o incentivo a leitura, a distribuicdo de livros para as bibliotecas escolares e
para a formacdo de leitores, com inicio na década de 1980, quando surgiram 0s primeiros
programas voltados para essas acfes. Um breve resgate desses programas nos permitira
conhecer um pouco do que vem sendo desenvolvido pelo governo federal e da histéria da
distribuicéo dos livros de literatura infantil para as bibliotecas das escolas publicas.

Dentre os programas voltados para a formacdo de leitores promovida pelo Ministério
da Educacdo podemos citar alguns desenvolvidos a partir da década de 1980, como o
Programa Nacional Sala de Leitura — PNSL; Programa Nacional de Incentivo a Leitura —
PROLER; Pro - Leitura na Formagdo do Professor e Programa Nacional Biblioteca da Escola
— PNBE. Esses programas promoveram e/ou tem promovido, como no caso do PNBE, agdes
para desenvolver 0 habito da leitura e 0 acesso a obras da literatura brasileira e estrangeira,
possibilitando, por meio da leitura, que os individuos participem da vida em sociedade a partir
da reflexdo autbnoma e critica dos fatos que compdem seu cotidiano.

O Programa Nacional Sala de Leitura — PNSL que aconteceu no periodo de 1984 a
1987, foi criado pela Fundacéo de Assisténcia ao Estudante — FAE, cujo objetivo era compor,
enviar acervos e repassar recursos para a ambientacdo das salas de leitura, com livros e
periddicos para uso das escolas. O programa distribuiu livros de literatura para os alunos e
periddicos destinados a alunos e professores. A capacitacdo dos professores era de
responsabilidades das Secretarias Estaduais de Educagdo em conjunto com as universidades.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER, foi criado em 1992 com a
finalidade de ““contribuir para a ampliagdo do direito a leitura, promovendo condigdes de
acesso a praticas de leitura criticas e criativas” (BRASIL, 2009, p.9). O programa foi
instituido em 13 de maio de 1992. Vinculado a Fundacédo Biblioteca Nacional - FBN, o
PROLER teve sua sede no Rio de Janeiro, na Casa da Leitura que tinha como objetivo
promover agdes de valorizacdo da leitura através de politicas de difusdo de livros e de
formagéo de leitores e agentes promotores da leitura. Este programa se diferencia do anterior
pela sua caracteristica de fomentar a leitura ndo somente na escola, mas também de
possibilitar que outras pessoas pudessem ter acesso a esses bens.

Inicialmente, o PROLER ocupou-se de responder uma questdo que para o programa

era fundamental e que comprometia o desenvolvimento social: parte da sociedade brasileira
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mantém um distanciamento com relacéo a préatica de leitura. Esse distanciamento precisa ser
superado para que a sociedade possa desenvolver-se plenamente. A primeira acdo era
consolidar ideias e parcerias em torno do projeto de leitura através de convénios com
prefeituras, secretarias de educacdo, universidades, entidades puablicas e privadas numa
proposta de cooperacdo e descentralizagdo no gerenciamento dos projetos em torno da leitura,
sistematizando as atividades e assegurando recursos que fortalecessem a continuidade das
acoes (BRASIL, 2009).

Para implementar o projeto, o programa adotou algumas prioridades, a saber: formar
promotores de leitura: professores, bibliotecarios, servidores da salde e cultura, agentes
comunitarios e outros profissionais; ampliar e dinamizar os acervos das bibliotecas e salas de
leitura; difundir a leitura como valor social. Nesse sentido, a meta era levar a leitura até o
cotidiano das pessoas e reformular a relacdo da escola com a leitura através do
reconhecimento desta com todas as formas de conhecimento (Idem, ibdem). Uma comisséao de
profissionais e instituicbes com experiéncias em programas de leitura redimensionou a
concepcao do programa dando outro direcionamento ao campo de atuacdo do PROLER: a
escola era o local em que as agdes de leitura deveriam se realizar como campo privilegiado
para a formacao de leitores.

As acOes desenvolvidas pelo PROLER estdo pautadas em quatro vertentes, a saber: a
formacdo de professores e bibliotecarios como promotores de leitura; a promog¢do de acdes
com diferentes atores em prol do trabalho com a leitura e a escrita; o estimulo a criacdo de
bibliotecas escolares, publicas e comunitarias; publicacdo de materiais de apoio ao trabalho
pedagogico, bem como a divulgacao de estudos e pesquisas desenvolvidas na area da leitura e
da escrita.

Também em 1992 surge o Programa Pré- Leitura na Formacdo do Professor, com o
objetivo de oferecer formacao continuada aos interessados na area da leitura, atuou de 1992 a
1996, criado em parceria com 0 MEC e o governo francés. Este programa pretendia atuar na
formacéo de professores leitores, a fim de facilitar a entrada dos alunos na leitura e na escrita.
Sua proposta era articular os trés niveis de ensino, envolvendo alunos e professores do Ensino
Fundamental, professores em formacéo e os pesquisadores. O programa pretendia estimular a
pratica leitora pela criacdo, organizacdo e movimentacdo das salas de leitura, cantinhos de
leitura e bibliotecas escolares.

O que se percebe é que o Pré - Leitura pretendia formar o professor para que este
pudesse, assim, ter 0s recursos necessarios a insercdo do aluno ao mundo da leitura e da

escrita. Nessa perspectiva, percebe-se uma responsabilidade dada ao professor no processo de
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formagéo de leitores, cabendo a ele proporcionar 0s meios para que os alunos possam
desenvolver suas habilidades no &mbito da leitura e da escrita.

3.3 A constituicdo do acervo de literatura infantil nas escolas publicas

Atualmente, o incentivo a leitura e a formacéo de leitores por parte do governo federal
se da pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE que teve inicio em 1997 cujo
objetivo ¢ “democratizar o acesso a obras de literatura infanto-juvenis, brasileiras e
estrangeiras” (PAIVA, 2008). O programa foi instituido pela Portaria Ministerial n°® 584 de
28/04/1997 em substituicdo a programas anteriores como o PNSL. O acervo é composto por
obras diversificadas para que os alunos tenham acesso a textos de poesias, contos, crénicas,
teatro, tradicdo popular, romances, memdrias, biografias, livros de imagens e de histdrias em
quadrinhos. Todo esse material enviado as escolas publicas em todo o pais tem sua avaliacéo
e selecdo realizada pela Secretaria de Educacdo Béasica e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE).

Para promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura em alunos e professores, o
PNBE tem atendido em anos alternados, escolas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O atendimento é
universal e gratuito e o programa organiza acdes como a avaliacao e a distribui¢do das obras.
O PNBE ainda distribui periédicos com conteddos didaticos metodoldgicos as escolas e
acervo para o professor como apoio a sua préatica pedagdgica — PNBE do Professor.

Em 2000 o programa distribuiu obras voltadas “para ajudar os professores da educacao
basica regular e da educacdo de jovens e adultos na preparacdo dos planos de ensino e na

aplicacdo em sala de aula com os alunos™?

. O acervo que compBe o PNBE do Professor esta
voltado para atender a Educacéo Infantil, anos inicias e finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Percebe-se que um esforgo no sentido de subsidiar as
praticas do professor, no entanto, durante o levantamento do acervo da escola verificou-se que
muitos livros ainda mantinham as caracteristicas que presumimos ndo terem sido utilizados,
ou seja, os livros permaneciam intactos, sem qualquer sinal de uso.

A distribuicéo de livros de orientagdo da educagao basica pretende “subsidiar teorica e
metodologicamente os docentes no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem™

correspondente as areas de conhecimento em que atuam. Além do PNBE Periddicos e PNBE

2 Informagcdo disponivel em: http://www.mwec.gov.br. Acesso em 20 abr. 2014.
® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 20 abr. 2014.
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do Professor, houve em 2010 a distribuicdo de 1,2 milhdes de obras direcionadas a alunos e
professores do ensino regular de obras de literatura infantil e juvenil para atender alunos com
necessidades educacionais especiais. O PNBE Especial distribuiu as escolas publicas nesse
ano 82.350 acervos®.

Podemos considerar dentro desse contexto o Programa Nacional Biblioteca do
Professor que tinha como objetivo dar suporte para a formacdo de professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental e que vigorou de 1994 a 1997. Esse programa buscava duas
linhas de acdo: a) aquisicao e distribuicdo de acervo bibliografico; b) producéo e difusdo de
materiais destinados a capacitacdo do trabalho docente. Como se pode ver, 0 programa
pretendia dar suporte ao professor para que este pudesse fomentar dentro do seu espago de
trabalho o desenvolvimento de atividades voltadas para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Percebe-se que as acdes desenvolvidas para a formacdo de leitores tém sido
direcionadas para o incentivo a leitura e a distribuicdo de acervos para as bibliotecas
escolares, mas também tem dado suportes aos professores e demais envolvidos no processo de
formacéo de leitores. No que tange a essa questdo, Rosing (2012, p.101) reitera a necessidade

de investir na formacéo presencial do professor,

[...] E necesséario enfatizar que a aquisicdo de acervos literarios, de publicagbes
destinadas a formacdo dos professores resulta indcua se ndo forem criados
programas presenciais de formacgdo leitora dos professores. A preparacdo dos
professores implica a apresentacdo de questdes tedricas e vivéncias leitoras. Entre as
questdes tedricas impde-se a conceituagdo de leitura em sentido amplo e em sentido
restritol...]

O PNBE esta estruturado sob dois eixos: a qualificacdo dos recursos humanos e a
ampliacdo do acesso a materiais de leitura diversificada. O Ministério da Educacdo colabora
na formacéo de professores e agentes envolvidos no processo de formacéo do leitor para que a
politica possa ser implementada dirigindo a esses profissionais cursos em parceria com as
secretarias de educacao.

O MEC também publica e distribui periédicos com o intuito de fomentar a discussao
sobre a leitura, fornecendo instrumentos como a Revista Leituras cujo objetivo € “contribuir
para o desenvolvimento de sua pratica leitora e para o exercicio de sua funcdo como mediador
de leitura” (BRASIL, 2006, p.29).

* Informag&o obtida em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=15596&Itemid=1079. Acesso em: 20
Abr. 2014.
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O segundo eixo de atuacdo para a formacdo de leitores é ampliar oportunidades de
acesso a diferentes materiais de leitura. A parceria com estados e municipios, juntamente com
0 MEC devera implementar outras acdes em prol da formacao de leitores como, o Centro de
Leitura Multimidia, uma referéncia para escolas e municipios com atividade de leitura e
cursos de formacdo na area da leitura e bibliotecas.

E possivel constatar, através do levantamento do acervo que as escolas possuem, que
este programa tem dado énfase a leitura e a formacéo de leitores e as aces desenvolvidas tém
sido efetivas quanto a constituicdo de livros de literatura infantil para as escolas, o que nos
permite adentrar nesse espaco e verificar como a escola promove a utilizagdo desse acervo, ou
seja, como ela utiliza os livros de literatura infantil do programa PNBE em suas atividades de
leitura. A discussdo sobre o espaco reservado a literatura infantil suscitou o questionamento
sobre o lugar da literatura infantil na escola e, nesse sentido, a utilizacdo do acervo do PNBE
e nas possibilidades de incentivar e criar situac6es de leituras a partir da diversidade do acervo
que a escola possui.

Construir uma nacgdo de leitores tem exigido um esforco do governo federal em
desenvolver acGes que visem a formacéo de leitores dentro da escola. Através da distribuicéo
de acervo de literatura infantil e juvenil destinada as bibliotecas escolares, o governo tem
apoiado esse processo de formacdo e subsidiado os professores com titulos que apdiem sua
pratica pedagdgica. No entanto, ndo basta, tdo somente, garantir o acesso ao livro através da
distribuicdo de acervo para a escola. E valida uma reflexdo sobre o uso desse acervo, sobre as
praticas de leitura e de promocdo da literatura infantil na escola, bem como sobre 0 uso dos
espacos como a biblioteca, salas de leituras e outros.

Refletir sobre as praticas de desenvolvimento da leitura e da literatura infantil na
escola é importante porque muitas criancas que adentram na escola e que fazem parte desse
universo de praticas em sala de aula sdo oriundas de camadas populares. A grande maioria
delas ndo tem acesso ao livro por questdes socioecondémicas. No momento de desenvolver as
praticas de leitura, o professor precisa levar em conta essa realidade. Souza (2009, p.141)
argumenta que essas criangas “sdo desprovidas de condi¢des econdmicas que lhes permitem
ter acesso a esse bem material simbolico” e por isso, “a escola tem se configurado como um
espaco fundamental para possibilitar esse acesso e proporcionar praticas para a aquisicdo da
leitura”.

Portanto, é importante que os alunos tenham acesso aos livros, a literatura na escola,
mas também é necessario que as praticas de uso dos espacos de leitura e do acervo de

literatura infantil que a escola possui atendam efetivamente ao compromisso de formar
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leitores, ou seja, que a literatura infantil tenha o espago necessario para se promover e se
desenvolver dentro da escola publica. Os programas de fomento a leitura tém sido de grande
importancia na diminuicdo da distancia entre o estudante e o livro infantil e a escola

fundamental no desenvolvimento das a¢fes que viabilizem a formacéo de leitores.
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4 CAMINHO DA PESQUISA: PROPOSTA METODOLOGICA

Realizar uma pesquisa em educacdo ndo € uma tarefa facil, pois ndo se configura
numa simples atividade de consulta, mas uma proposta de reflexdo acerca do cotidiano da
escola. Uma pesquisa é a acao de confrontar dados e informagdes com o conhecimento tedrico
“no esforco de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 2). O papel do pesquisador esta em veicular de forma inteligente e ativa o conhecimento
acumulado na area e 0 que sera estabelecido na sua pesquisa, a partir da interrogacéo que faz

das informacGes obtidas baseado no conhecimento que tem do assunto.

4.1 O tema, l6cus do estudo e o problema em questdo

A pesquisa em questdo teve como espaco de investigacdo a escola publica. Assim, a
opcdo por uma metodologia que possibilite conhecer esse espaco em sua dinamicidade é
essencial para conhecer 0s sujeitos e as agdes que estabelecem entre si e 0 meio, onde essas
relacBes acontecem, nesse caso, a escola. A pesquisa foi um estudo de caso realizado em duas
escolas publicas do municipio de Humaitdé/Amazonas, localizadas em areas periféricas da
cidade. Como parte da pesquisa, algumas etapas foram essenciais para alcancar os objetivos
propostos: levantamento bibliogréfico, a pesquisa de campo e a analise dos dados empiricos.

O tema proposto traz uma discussao sobre como a leitura literaria tem sido realizada
na escola através do acervo de literatura infantil enviado pelos programas de incentivo a
leitura e a formacdo de leitores. Nesse sentido, o olhar voltou-se para uma problematica: a
precarizacdo do trabalho com a leitura literaria na escola publica e o uso do acervo de

literatura infantil do PNBE nas escolas publicas do ensino fundamental em Humaita.

4.2 Justificativa e objetivo da pesquisa

As primeiras experiéncias com as histdrias infantis ocorreram através da oralidade,
guando uma professora, fora do seu horéario de aula, nas noites de domingo, reunia um grupo
de criancas para contar historias. Cada um dos que a escutava ficava atento a cada detalhe
ansioso pelo proximo passo. Havia momentos em que nos sentiamos parte do enredo, quando
as expressoes no olhar e os gestos de espanto e admiracdo evidenciavam-se nas expressoes

daqueles pequenos ouvintes fascinados pelas aventuras de seus personagens.
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A professora ndo estava sozinha na tarefa de encantar contando aquelas histérias que
fascinavam inclusive os adultos. Havia, ainda, a presenca do radio. Era possivel encontrar
fantasia, imaginacdo e liberdade nas ondas do radio que apresentava em suas tardes semanais
um programa infantil que propunha uma viagem ao mundo da imaginacéo através dos contos
de fadas, das fabulas, dos grandes cléssicos da literatura infantil. Atraves dessas experiéncias
que foram riquissimas na infancia, foi possivel pensar numa proposta de investigacdo que
pudesse adentrar nesse mundo de fantasia e imaginacdo proposto pela literatura infantil. As
primeiras experiéncias que as criangcas tém com as histérias infantis ocorrem através da
oralidade, manifestadas nas vozes de seus pais, avls, tios, professores. As primeiras
aproximagdes com as histdrias infantis deram-se de forma descompromissada com verdades,
apenas com a fantasia e 0 maravilhoso.

A experiéncia com as histdrias infantis, através da oralidade, permitiu de certo modo
trilhar um caminho para o desenvolvimento do gosto pela leitura literaria, apesar de nao té-la
vivido dentro da escola. A recordacdo de ter tido contato com os livros infantis é quase
nenhuma. Toda a trajetoria escolar foi em escolas publicas e mesmo depois, durante 0s anos
finais do ensino fundamental, o contato com livros da literatura ndo aconteceu, exceto muito
raramente, para realizar algumas atividades de lingua portuguesa.

Entdo, como adquirir motivacdo, desejo e desenvolver o gosto pelos livros infantis,
pela leitura literaria? Para uma crianga desenvolver habitos de leitura constante, o gosto pelos
livros, por contar ou ouvir histérias, o acesso aos livros é essencial. E necessaria, ainda, uma
postura, por parte da escola e dos envolvidos nesse processo, que garanta que as crian¢as, ao
sairem da escola, possam trilhar um caminho cujo percurso seja de leitores assiduos e futuros
motivadores para o gosto da leitura literaria.

Além do fato de pouco ter tido contato com a literatura infantil na escola, no que diz
respeito a formacdo profissional, também ndo foi diferente. Como professora, a formacao
também deixou a desejar quanto a proposta de formar futuros leitores e desenvolver neles o
gosto pela leitura pelo fato de ndo haver uma proposta no curriculo voltada para essa quest&o.
A formacdo do professor vai dar 0 embasamento necessario para definir os critérios com os
quais vai trabalhar a leitura literaria na sala de aula, bem como o tipo de leitor que se quer
formar.

Nesse sentido, como formar leitores se os professores ndo desenvolverem o gosto pela
leitura? Como conversar sobre o texto lido, como compartilhar leituras se ndo fizer uso da
biblioteca escolar? Como entender tais atitudes? Sera a falta de habito, um desinteresse ou

falta de tempo? Dificuldades a parte, o que nos resta € fazer algo por uma mudanca na postura
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que muitas vezes assumimos frente as atividades de leitura desenvolvida na sala de aula. A
proposta deve iniciar-se pelo ambiente que a escola proporciona para tais atividades, em
seguida pelo conhecimento dos professores sobre 0s espacos de desenvolvimento que lhe sdo
propostos para o trabalho com a leitura literaria.

A reflex@o em torno do que acontece na sala de aula pode trazer indicios da percep¢do
do professor em relagcdo & importancia da literatura infantil na escola e também indicar de
modo explicito, ou ndo, a sua relacdo com esse tipo de leitura. Entretanto, o que se percebe é
que, as vezes as atividades que os professores desenvolvem com seus alunos levam em conta
apenas questbes ligadas ao desenvolvimento de tarefas desconectadas da magia e do
encantamento que a historia infantil pode proporcionar a crianga. Muitas dessas atividades
consideram como aprendizagem pequenos acertos no estudo da gramatica e desconsideram
que, através da literatura infantil, a crianca pode desenvolver sua personalidade, conhecer e
confrontar a realidade através dos fatos da narrativa.

Refletindo sobre o papel da escola e do professor na tarefa de formar leitores, no
desenvolvimento do gosto pela leitura, € que se pensou nessa proposta de investigacdo. A
construcdo de um objeto de pesquisa ndo é tarefa facil, as vezes é preciso que alguém te
mostre uma dire¢do porque o caminho por vezes se mostra denso e ndo permite enxergar além
do previsivel. A cada passo, uma aproximacado para desvendar o caminho obscuro, inseguro e
relutante. A pesquisa teve um percurso, onde alguém enxergou primeiro 0 que ndo estava
claro e permitiu como a uma crianga, dar 0s primeiros passos.

Por isso, a pesquisa realizada no contexto escolar de Humaita, no estado do
Amazonas, em duas escolas da rede publica de ensino teve como objetivo geral caracterizar as
formas de producdo e promogéo da literatura infantil nas escolas do Ensino Fundamental de
Humaitad, Amazonas. Os objetivos especificos foram: Descrever a organizacao do trabalho
com a literatura infantil nas escolas de Humaitd; Identificar as condi¢cGes de producdo e
promogcéo da leitura do texto literario destinado as criangas nos anos iniciais nas escolas de
Humaitd envolvidas na pesquisa; caracterizar as concepgdes dos professores participantes

acerca da literatura infantil.

4.3 Contexto, participantes e instrumentos da pesquisa

A pesquisa aconteceu em duas escolas publicas selecionadas dentre cento e seis que
fazem parte do municipio de Humaitd. As duas escolas estdo situadas na zona urbana do

municipio e atendem criangas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. A escola
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pertencente a rede estadual possui oito salas de aula de aula, funciona nos turnos matutino e
vespertino com 502 alunos. A escola da rede municipal possui seis turmas que funcionam nos
turnos matutino, vespertino e noturno, com um total de 359 alunos.

Ao definir como campo de investigacao, duas escolas publicas selecionadas entre as
que fazem parte do municipio de Humaita, foram estabelecidos alguns critérios de selecdo
considerados importante para a realizagdo da pesquisa. Sao eles:

a) que atendesse 0s anos iniciais do Ensino Fundamental;

b) que possuissem biblioteca ou sala de leitura;

C) que estivessem localizadas na zona urbana para facilitar o acesso. Nesse sentido,
dente as escolas selecionadas, que estivessem situadas na zona periférica da cidade e; que
possuissem o maior nimero de turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esses critérios de escolha do campo de investigacdo foram importantes por se
aproximarem da experiéncia enquanto professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
escolas que se localizavam em zonas periféricas da cidade e por considerar um desafio
trabalhar em escolas localizadas mais distantes do centro da cidade.

Os sujeitos da pesquisa foram constituidos de nove (9) professores que exercem a
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental em duas escolas publicas do municipio de
Humaitd e que aceitaram participar da pesquisa, juntamente com duas (2) gestoras das
respectivas escolas. A pesquisa ndo incluiu bibliotecarios pelo fato de ndo possuirem esse
profissional atuando nas escolas em questao.

Os participantes foram divididos em dois grupos: de professores e de gestores. O
grupo de professores, composto por nove (9) participantes, tem entre vinte quatro e quarenta e
dois anos de idade. Foi possivel organizar a faixa etaria em trés grupos: seis (6) professores
com mais de trinta anos; dois (2) professores com trinta anos; uma (1) professora com menos
de trinta anos.

O quadro de professores das escolas pesquisadas € composto, na sua maioria pelo
género feminino como foi revelado durante a pesquisa. O género feminino esta mais presente
nas salas de aula dos anos iniciais (88,9%), um percentual muito maior que o género
masculino (11,1%). O tempo de docéncia dos professores esta entre dois (2) e dezesseis (16)
anos e o tempo de docéncia na escola entre dois (2) e doze (12) anos.

Quanto ao grau de formacéo, todos os professores entrevistados possuem escolaridade
em nivel superior nas areas Pedagogia e Normal Superior, cursados na Universidade Federal
do Amazonas e Universidade Estadual do Amazonas. As gestoras possuem experiéncias na

docéncia, ambas possuem mais de quinze (15) anos de trabalho na educacdo. O tempo de
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gestdo nas escolas pesquisadas € 0 mesmo para ambas: trés (3) anos e dois (2) meses. Ambas
possuem formacdo académica uma em Letras, a outra em Pedagogia, ambos cursados na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Para coletar as informacdes junto aos participantes foi utilizada a entrevista porque ela
“tem O objetivo de construir informacgOes pertinentes para um objeto de pesquisa, e
abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo”
(MINAYO, 2010, p.74). A observacao e o diario de campo também foram utilizados para dar
suporte a pesquisa quanto as informacdes obtidas durante a investigacdo. Para manter o
anonimato dos sujeitos e das escolas pesquisadas, codificamos o grupo de professores como
PA, PB, PC, PD, PE, PF, PG, PH, Pl e de gestoras por G1 e G2. As escolas denominamos

Escola Paraiso e Escola Primavera para manté-las em anonimato e preservar sua integridade.

4.4 Procedimentos metodoldgicos e tratamento de dados

Para desenvolver a pesquisa, algumas etapas foram estabelecidas a fim de que os
trabalhos pudessem fluir com regularidade. Na primeira etapa deu-se o levantamento
bibliografico de trabalhos sobre a literatura infantil na escola e sobre a presenga do PNBE.
Posteriormente, foi realizado o levantamento dos acervos existentes nas escolas selecionadas
e dos espacos utilizados para a guarda dos acervos. O levantamento do acervo deu-se somente
sobre os titulos enviados pelo PNBE, o motivo se deve ao fato desse programa contemplar as
escolas publicas em todo Brasil. No entanto, foi possivel observar que as escolas possuem
acervo de outros programas como colocado posteriormente no trabalho (apéndice). Com a
ajuda do diario de campo, da maquina fotografica e do gravador, foram registrados os dados
sobre o ambiente escolar, principalmente dos locais onde os livros ficam armazenados, bem
como dos acervos existentes.

Outra etapa da pesquisa foi a realizacdo das entrevistas com o0s professores e gestores
das duas escolas que aconteceu de acordo com a disponibilidade de cada um. Como as escolas
ndo possuem a figura do (a) bibliotecario (a), esses profissionais ndo aparecem no grupo de
sujeitos entrevistados. Vale ressaltar que a falta desses profissionais nas bibliotecas escolares
se deve ao fato de que ndo ha contratacBes por parte do poder pablico para que possam atuar
nas escolas, ou seja, no municipio ndo ha concurso publico para bibliotecarios. As sessdes de
observagdo deveriam ocorrer na sala de aula, nos dias e horérios em que os professores
estivessem realizando suas atividades com a literatura infantil. No entanto, os professores

preferiram realizar as sessdes de leitura na biblioteca/sala de leitura.
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As perguntas constantes no roteiro das entrevistas foram organizadas em trés blocos
no sentido de que, dessa forma, as informagdes obtidas pudessem responder aos
guestionamentos da pesquisa e 0s objetivos pudessem ser alcancados. O primeiro bloco teve
como objetivo caracterizar as concepcles dos professores acerca da literatura infantil que
fundamentam seus trabalhos com a literatura infantil na sala de aula, a partir de suas praticas
de leitura na infancia, buscando os elementos presentes nas suas primeiras experiéncias.

O segundo e o terceiro blocos, bem como o roteiro da entrevista com as gestoras
(Apéndice D), pretenderam identificar as condi¢bes de producdo e promocédo da leitura do
texto literario e descrever a organizacgdo desse trabalho com a literatura na escola.

Apo0s a coleta dos dados, houve o momento de organizacdo das informacdes obtidas
nas entrevistas apos sucessivas leituras das falas dos sujeitos. Os dados foram analisados com
base na analise de conteudo (Bardin, 1977) a principio, organizados em trés grandes
categorias: concepc¢éo de literatura infantil; organizacdo e promocdo da leitura e da literatura
infantil; espacos de organizagdo para o trabalho com a leitura literria na escola. No entanto,
durante o processo, para realizar a interpretacdo, foram definidas subcategorias para melhor
proceder as analises.

A técnica utilizada para analise dos dados foi a andlise temaética, seguindo algumas
etapas propostas nessa perspectiva, que € a analise do contedo numa perspectiva qualitativa,
para uma categorizacédo; inferéncias foram feitas a partir de estudos realizados sobre o0 assunto
pesquisado; e a interpretacdo dos resultados a partir da fundamentacéo tedrica apresentada

nesta dissertacao.

4.5 Procedimentos éticos

A presente pesquisa foi submetida & apreciacdo e aprovacdo do Comité de Etica e
Pesquisa da Fundacdo Universidade do Amazonas, sob o Parecer de n. 965.333 (CAAE
40624714.1.0000.5020), tendo sido observados todos os critérios de pesquisa envolvendo
seres humanos. Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A e Apéndice B), tendo a garantia do sigilo de suas identidades e sobre

informagdes reportadas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo esta dividido em trés topicos que trazem a identificacdo e a descri¢do de
como estd organizado o trabalho com a literatura infantil e a leitura literaria nas escolas
investigadas. No primeiro tépico temos o quantitativo de titulos que cada escola possui,
através do levantamento realizado em que constam as seguintes informacdes: autor, obra, ano
de publicacdo, género textual e obra adaptada ou traduzida®. Também constam desse tépico
informacdes sobre os espacos de leitura das respectivas escolas e sobre a forma de
organizacdo dos trabalhos com a leitura literaria e a literatura infantil na perspectiva da gestao
das escolas.

O segundo topico trata da descricdo das formas de organizacao da leitura literéaria e da
literatura infantil na perspectiva dos professores entrevistados, sobre como se ddo as praticas
de desenvolvimento dessas atividades na sala de aula e na escola. Finalizando, o Gltimo topico
traz as concepgOes dos professores sobre a literatura infantil e que, consequentemente,

permeiam sua pratica de leitura em sala de aula.

5.1 As condic¢bes de producdo e promocao da leitura literaria na escola

A seguir, os dados apresentam as condicdes em que as escolas investigadas se
encontram para promover a leitura literaria e a literatura infantil. Neste item, constam
informacdes sobre a quantidade de titulos existentes nas escolas, que foi enviado pelo PNBE,
identificando algumas caracteristicas dessas obras, como por exemplo, autor; titulo da obra; se
a obra foi adaptada ou traduzida; ano de envio pelo programa. Ha, ainda, informacdes

pertinentes a respeito dos locais onde esses acervos ficam armazenados.

5.1.1 Os acervos e 0s espacos de leitura literaria nas escolas pesquisadas

As escolas investigadas possuem um numero expressivo de acervo literario oriundo
ndo somente do PNBE, mas tambem de acfes estaduais, como o Rede de Letras, e federais
como o PNAIC. O levantamento dos acervos levou em conta somente os livros que foram
enviados pelo PNBE por considerar que este programa atende a todas as escolas publicas no
pais. Por cerca de duas semanas, foram realizados o levantamento e o registro de todo o

acervo de literatura infantil que as escolas Primavera e Paraiso possuem, oriundo do programa

°A lista completa do acervo consta nos apéndices F, G, H, I, J, L.
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em questdo. Os livros que sdo enviados as escolas apresentam a marca do projeto a que
pertence, por isso foi possivel identificar livros de a¢bes de leitura como Biblioteca Escolar,
Literatura em Minha Casa, Palavra da Gente e do PNAIC.

Na realizacdo desse registro, algumas categorias foram destacadas como forma de
identificar informagGes importantes sobre esse material. Essas categorias séo as seguintes:
titulo da obra; autor; ano de envio pelo PNBE, género; nimero de exemplares, classificagdo
etaria; obra adaptada ou traduzida. Além do registro escrito das obras, também foi feito o
registro fotografico dos livros, bem como do lugar onde ficam armazenados. A lista completa
dessas obras pode ser encontrada nos apéndices desse trabalho.

Na escola Paraiso identificaram-se titulos a partir de 2003, na sua maioria,
pertencentes ao escritor Monteiro Lobato. Nos anos posteriores ha a presenca de varios titulos
até o ano de 2012 para alunos do 1° ao 5° ano. Também, neste mesmo ano houve a
distribuicdo de acervo para Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, nos mais variados géneros:
poesia, contos, teatro, reportagem, crénicas, cordel e ficgdo. Os titulos direcionados do 1° ao
5° ano também sdo compostos por poesias, romance, historias em quadrinhos, contos de
varias nacionalidades, cordel, teatro, fabulas, crénicas e ficgéo.

Dos 327 titulos registrados, 51 (cinquenta e um) sdo adaptacfes e/ou tradugdes de
classicos como Moby Dick e de contemporaneos como A culpa é das estrelas. A presenca de
grandes autores como Ana Maria Machado, Manoel de Barros, Marina Colasanti e Sylvia
Orthof, além de outros mais, demonstra a qualidade dos textos e dos livros selecionados para
compor o PNBE, e dessa forma chegar até o estudante. O nimero de livros que a escola
possui pode ser suficiente para desenvolver a leitura e promover a leitura literaria para além
da escola considerando que o nimero de estudantes por turno corresponde a 300 (trezentos).
Este acervo pode dar conta de atender as necessidades de material de leitura para os alunos.
Contudo, é pertinente discutir e refletir sobre o uso desse material pela escola e se esta
chegando até esses alunos.

Na tentativa de subsidiar a formacao de leitores, o PNBE tem se reformulado para dar
conta a essa tarefa. Em 2003, apds uma avaliacdo realizada em 2002 pelo Tribunal de Contas
da Unido (TCU), o programa adquire uma nova roupagem no sentido de que “os livros nio
mais seguiriam, entdo, o caminho em direcdo as bibliotecas, mas chegariam até as casas dos
alunos” (MARQUES, 2007, p. 41), surgindo, assim, o projeto Literatura em Minha Casa. O
proposito era doar livros aos alunos com o objetivo de “integrar os espagos educacionais e
culturais, escola e familia, em prol da qualidade na educacdo” (COPES, 2007, p.62). Apesar
do projeto Literatura em Minha Casa ter sido destinado ao uso pessoal do aluno, foram



56

encontradas em ambas as escolas alguns titulos que deveriam ter sido distribuidos aos alunos.
Na escola Paraiso foram encontrados vinte sete titulos pertencentes ao projeto Literatura em
Minha Casa, conforme a figura 1, que deveriam ter sido entregues aos estudantes. Estes livros

ndo foram distribuidos e por algum motivo estdo presentes nas prateleiras da escola.

Figura 1 — Acervo da Escola Paraiso: Projeto “Literatura em Minha Casa”

Fonte: Acervo da autora, 2015.

A escola também possui acervos do PNBE do Professor, sdo 31 titulos que
compreendem material de apoio para 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e EJA
na referida escola. Os titulos possuem orientacfes para o ensino das disciplinas da educacéo
basica que possam auxiliar os professores em suas atividades em sala de aula. O PNBE do
Professor tem o objetivo de ‘“subsidiar tedrica e metodologicamente os docentes no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem nos respectivos campos disciplinares,
areas do conhecimento e etapas/modalidades da educagio basica™®. A figura 2 e a figura 3
apresentam alguns titulos destinados ao uso dos professores com o objetivo de auxilia-los nas
acles pedagogicas que desenvolvem em sala de aula. Os titulos correspondem a diversos
temas como: o ensino de matematica, ensino de histéria, masica, geografia, literatura infantil
entre outros.

®Informacéo obtida em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 20 abr. 2014.
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Figura 2 — Acervo da Escola Paraiso: PNBE do Professor

Fonte: Acervo da Autora, 2015.

Figura 3 - Acervo da Escola Paraiso: apoio pedagdgico
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Fonte: Acervo da autora, 2015.

Vale ressaltar que, das 31 (trinta e uma) obras registradas no levantamento dos
acervos, 6 (seis)delas tratam especificamente de literatura ou da literatura infantil. Em 3 (trés)
dessas obras, o titulo é bem especifico ao se referir sobre a literatura infantil dos autores Nelly
Novaes Coelho (2000; 2008), Vera Maria Tieztmann Silva (2009) e José Nicolau Gregorin
Filho (2009).

A figura 4 apresenta alguns titulos que tratam da tematica literatura infantil bem como
a formacdo de leitores trazendo conceitos, defini¢cdes e orientacBes sobre como desenvolver a

leitura literaria na escola.
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Figura 4 — Acervo Escola Paraiso: PNBE do Professor (literatura infantil)

iteratura na
formagao de lefore

g professores

Fonte: Acervo da autora, 2015

Na escola Primavera também se identificou a presenca de 91 titulos do projeto
Literatura em Minha Casa. Esses livros, pela aparéncia, foram bem utilizados, ndo porque
estejam sujos, amassados ou rasgados, mas porque se percebe que as paginas foram folheadas
e ja apresentam um pouco das marcas do tempo na cor do seu papel. A referida escola possui
um acervo bastante diversificado, pois recebe ndo s6 do PNBE, mas também de programas a
nivel estadual como o Rede de Letras citado pelos professores e pela gestora em suas
entrevistas.

Entre 2005 e 2013 a escola recebeu 346 titulos para alunos do Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano e 6° ao 9° ano) e na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos - EJA. Sobre o
acervo do PNBE do Professor, foi registrado 99 titulos que compreendem conhecimentos
acerca das disciplinas e dos conteudos curriculares, ou seja, podem dar suporte aos
professores no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Como ilustragdo, apresentamos as

figuras 5 e 6 a seguir.
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Figura 5 — Acervo da escola Primavera: PNBE do Professor
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Fonte: Acervo da autora, 2015.

Figura 6 — Acervo da Escola Primavera: apoio pedagogico
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Fonte: Acervo da autora, 2015.

Verificou-se um ndmero maior de titulos na escola Primavera do que na escola
Paraiso. Isso se deve ao fato de que os acervos enviados pelo PNBE seguem critérios
baseados no nimero de alunos. Nesse caso, a escola Primavera possui maior quantidade de
alunos matriculados do que a escola Paraiso.

De acordo com 0 mapeamento e registro dos acervos das escolas, foi possivel perceber
que ambas possuem material de literatura infantil em ndmero bastante expressivo para
desenvolver atividades que possam fomentar a leitura e a formacéo de leitores. No entanto, é
necessario que este material possa ser disponibilizado ao aluno, ou seja, é preciso que o livro
encontre seu destinatario: o leitor, para que assim o programa deixe de lado a caracteristica de
ser apenas um distribuidor de livros para a escola e atinja seu objetivo que é formar leitores

para além da escola.



60

Uma das questdes que deve ser levada em conta na hora de formar leitores diz respeito
ao fato de que os espacos proporcionados para tais atividades, como a sala de leitura e a
biblioteca escolar devem oferecer plenas condi¢des de funcionamento. Nesse sentido, pode se
afirmar que as duas escolas deixam a desejar quanto a essa questdo. A escola Paraiso possui
uma sala de leitura conjunta com o laboratoério de Informatica (ver figura 8), por esse motivo,

os alunos tém que dividir os espagos com leitura e com aula de Informaética.

Figura 7 — Escola Paraiso: espaco de leitura e laboratério de informatica
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Fonte: acervo da autora, 2015.

O espaco é amplo, mas ndo o suficiente para abrigar dois ambientes. E um espaco que
precisa de cadeiras e mesas o suficiente para comportar uma turma de trinta criangas, por
exemplo. Além disso, ndo ha climatizacdo na sala de leitura e por isso ela estd sem uso ha
mais ou menos seis meses, segundo informacGes da gestora. Os livros do PNBE, bem como
de outros programas, encontram-se em bom estado de conservacdo, mas se observou que nédo
ha prateleiras suficientes para abrigar todos os livros, inclusive os livros didaticos que ficam
nesse espago. A organizacdo dos acervos que a escola possui fica por conta da gestora que,
além de cuidar das questdes administrativas, precisa dedicar parte do seu tempo, juntamente
com secretarios e pedagogos, da organizacdo do espaco da biblioteca e/ou sala de leitura.

As escolas publicas do municipio ndo possuem bibliotecarios e, portanto, o que € de
responsabilidade desse profissional acaba sendo executado por outros profissionais. N&do ha
concurso publico para destinar um profissional com as competéncias necessarias para atuar
nesse campo, ou seja, ndo existe contratacdo por parte do poder publico para que esse

profissional possa atuar na biblioteca escolar. Vale ressaltar a importancia do bibliotecario na
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tarefa de organizar, promover e desenvolver atividades envolvendo a leitura e o uso dos
espacos de leitura na escola.

No entanto, essa é uma realidade das escolas brasileiras em todo o pais. Por outro lado,
é importante a forma como se concebe a biblioteca escolar como espaco de leitura e de
formagéo de leitores. Silva (2003, p. 47) chama a atencdo para o fato de como se caracteriza
esse espaco. Segundo ele, as escolas, “para efeitos administrativos, chegam a contar como
biblioteca um punhado de livros guardados num armario, situado numa sala de aula
qualquer”. Continuando sua reflexdo, o autor afirma que a falta da biblioteca “sela o destino
das criancas das classes populares que tem na escola a Unica possibilidade concreta de contato
com a leitura e com os livros” (p.48).

Na escola Primavera, a realidade ndo é tdo diferente visto que o lugar denominado
biblioteca escolar divide espaco com a TV Escola (ver figura 9). Durante o periodo de
observacao ocorrido nos meses de marco, abril e maio evidenciou-se 0 uso do espaco muito
mais para as atividades da TV Escola, com hora marcada para os professores do que para a
leitura ou a pesquisa dos alunos. O gue se constatou durante esse periodo foi o uso do lugar
como espaco de leitura apenas pelos alunos que durante o recreio faziam constantes visitas
para ler rapidamente, folhear e escolher um livro para empréstimo.

O local pode ser considerado bastante organizado, no entanto, o espacgo é insuficiente
para abrigar cerca de trinta alunos. Ha prateleiras suficientes tanto para os livros de literatura
guanto para os didaticos, mas por conta da falta de espaco, ndo ha como circular a vontade por
entre elas (ver figura 8). A organizagdo dos livros fica por conta de uma professora que se
reveza entre a TV Escola e a biblioteca escolar para dar conta de manter o ambiente
harmonioso para atender alunos e professores. Apesar de ndo ter formagdo em
biblioteconomia, ela procura organizar todo o acervo da biblioteca para facilitar o acesso dos

alunos no empréstimo dos livros e os professores quando solicitam algum material de apoio.
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Figura 8 — Escola Primavera: espaco de leitura
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Fonte: Acervo da autor, 2015.

Diferente da escola Paraiso, a escola Primavera pode contar com o auxilio de uma
professora para organizar o acervo e realizar empréstimo de livros para os alunos. Assim, o
espaco de leitura estd sempre aberto para a visita e ndo somente quando o professor precisa
realizar uma atividade com seus alunos. Nessa escola nos chamou a atencdo o fato dos
estudantes sempre solicitarem os livros para levar para casa, porém, durante 0s meses em que
ocorreu a observacdo, nenhum professor foi visto visitando a biblioteca, a ndo ser no
momento de realizar uma atividade com os alunos na TV Escola. O que motivava aqueles
estudantes a frequentar a biblioteca fora do horério de aula é uma pergunta que surgiu a partir
da observagao nessa escola.

Possivelmente o interesse dos estudantes por esse espaco de leitura é decorrente das
atividades de teatro, dramatizacGes realizadas nas atividades festivas, citada anteriormente
pela gestora como uma das formas de promover a leitura na escola. Percebemos também que
a professora responsavel pelo espaco procurava motivar as criancgas a levar os livros para casa.
Essa liberdade em olhar nas prateleiras, perambular pelos livros pode ser o motivo do
interesse das criangas pelos livros e por esse local de leitura na escola Primavera.

A figura a seguir representa o espaco de leitura da Escola Primavera organizada para
momentos de leitura de estudantes de uma turma do terceiro ano do ensino fundamental.
Alguns livros sdo distribuidos nas mesas, mas isso ndo significa que os estudantes tenham que
usar somente os que foram separados. Ha total liberdade para que possam fazer algumas

escolhas segundo seus interesses.
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Figura 9 — Escola Primavera: espaco de leitura e TV Escola

Fonte: Acervo da autora, 2015.

5.1.2 O olhar da gestdo sobre as condi¢des de producdo e promocéo da leitura literaria na
escola

No intuito de compreender um pouco mais sobre essas questdes, foi realizada a
entrevista também com as gestoras com o objetivo de identificar as condicdes de producao e
promocao da leitura literaria para fomentar a leitura a partir da literatura infantil. O trabalho
de organizacéo, planejamento e promogéo dessas atividades requer, por parte dos envolvidos
no processo de formacédo de leitores, um comprometimento com essa formacdo, através da
identificacdo imediata das necessidades da escola em desenvolver a leitura e formar os
leitores. Pensar a partir das necessidades dos sujeitos a quem se dirigem as acdes de leitura é
essencial para que a escola cumpra sua funcdo na formacéo do individuo.

A gestora da escola Primavera citou os programas Trilhas, PNAIC, Rede de Letras
como 0s projetos que estdo sendo desenvolvidos na escola para promover a leitura, o que
confirma os dados fornecidos pelos professores sobre a existéncia de projetos de leitura que
estdo acontecendo atualmente. Na escola Paraiso a gestora afirmou ter dois programas, o
PNBE e a Biblioteca Escolar presentes atualmente no incentivo a leitura e distribui¢cdo de
acervo de literatura infanto-juvenil. Nesse sentido, ambas confirmaram que receberam livros
desses programas.

Todo o acervo recebido pelas duas escolas € armazenado na biblioteca escolar,

embora, quando se falou sobre os espacos em que a leitura acontece, a forma de concebé-los
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ndo seja a mesma para gestores e professores. De acordo com as gestoras, o0s livros ficam na
biblioteca, porém, os professores sinalizaram esse espago também como sala de leitura e ndo
como biblioteca por ndo ter algumas condicBes para o seu funcionamento. Por exemplo, na
escola Paraiso a sala de leitura/biblioteca fica fechada porque ndo ha quem possa tomar conta
desse espaco e organiza-lo de modo que se aproxime das expectativas de seus usuarios, ou
seja, um espaco agradavel, climatizado, com mesas, cadeiras, prateleiras e armarios
suficientes. Ao contrario da escola Primavera que possui uma pessoa que se disponibiliza em
realizar algumas tarefas na biblioteca como organizar os livros, fazer anotacdes sobre
empréstimos e devolugdes, embora sua funcdo seja de desenvolver atividades para a TV
Escola.

N&o ter um bibliotecario na escola pode significar a falta de controle desse material
gue chega. Na escola Paraiso ndo ha um controle desse material, por exemplo, quanto a
quantidade de titulos, os tipos de géneros existentes porque ndo ha quem possa realizar esse
servigo. Diferentemente da escola Primavera que, mesmo ndo tendo alguém especifico para
cuidar desse espaco, ha um controle com registro dos livros que chegam e que podem ser
disponibilizados para os professores e alunos conforme afirma sua gestora em entrevista
realizada nessa pesquisa.

Quando se trata da adequacao desses espacos de leitura, também ndo ha um consenso
a respeito do que pensam professores e gestoras acerca das melhorias que podem ou devem
ocorrer nesse ambiente. Os professores consideraram que a sala de leitura/biblioteca precisa
ser mais espacosa, aconchegante, que possam ser atrativas aos olhos de quem as utiliza. A
gestora da escola Primavera considerou que “0 espaco para ser adequado precisa ser amplo
com toda uma preparacdo como um cantinho com almofadas e tudo mais” (G2), de certa
forma concordando com o que os professores disseram a esse respeito. Na escola Paraiso o
espaco parece adequado “sim”, de acordo com G1, mas os professores afirmaram que este
lugar precisa ser mais amplo, ndo possuir outra ocupacdo que ndo seja os livros, que seja mais
organizado e que atraia a atencao de quem vai utiliza-lo.

Ter conhecimentos sobre como desenvolver a leitura e promover a literatura infantil na
escola é importante do ponto de vista da formag&o de leitores e os professores reconhecem a
importancia dos cursos de formacgdo que possam auxiliar na pratica de sala de aula. Por isso,
foi perguntado as gestoras se os professores participaram ou participam de algum tipo de
formacdo que os auxiliem no uso do acervo do PNBE. Na escola Paraiso eles ndo
participaram e ndo de nenhum curso de formagdo nesse aspecto para promover a literatura

infantil. Os professores da escola Primavera, segundo a gestora G2, participam de formacéo
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em servigo, mas provavelmente esta formacdo deva estar relacionada a questdes pontuais de
leitura porque esta direcionada a programas como o PNAIC e Rede de Letras, por exemplo.

E interessante notar que o PNBE nem sempre é citado como um dos programas de
incentivo a leitura quando se pergunta sobre as formas de incentivo a formacéo de leitores na
escola. Juntamente com o acervo de literatura infantil verificou-se a presenca do material de
apoio, material e informativo sobre as politicas de formacéo de leitores desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo. Atualmente, o0 MEC enviou as escolas um guia com informacoes
sobre os acervos que constituiram o PNBE de 2014. Além dessas, hd também informacGes
sobre os investimentos que o governo federal tem disponibilizado para constituir os acervos
para enviar as escolas através do PNBE. As gestoras das escolas pesquisadas confirmaram o
recebimento de material de apoio aos professores no desenvolvimento de projetos de leitura
como parte integrante dos acervos que chegam. Essa informacédo pode ser confirmada pela

presenca do material constante na figura 10 a seguir:

Figura 10 — Escola Primavera: material informativo

Fonte: Acervo da autora, 2015.

As duas escolas possuem material informativo sobre a politica de formagéo de leitores
proposto pelo governo federal e, portanto, ndo ha como negar que essas propostas estdo ao
alcance dos professores, mas por algum motivo eles ndo estdo tomando conhecimento desse
material e das propostas existentes para a formacao de leitores nas escolas publicas, segundo

as entrevistas realizadas neste estudo.
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Figura 11 — Escola Paraiso: material Informativo:

Fonte: Acervo da autora, 2015.

Levando-se em conta que, apesar de ndo haver uma formacdo mais especifica que o0s
ajude a promover a literatura infantil, os professores podem tomar esses materiais enviados
pelo MEC como um referencial para desenvolver a leitura na escola e promover a literatura
infantil. Nesse aspecto, de acordo com a gestdo, as duas escolas tém promovido visita a
biblioteca, leituras no horéario de dar boas-vindas aos alunos, empréstimo de livros, atividades
de teatro e jogral. Na escola Primavera comegou a se pensar em um projeto de biblioteca
ambulante, cujo objetivo seja ‘caminhar’ e ir ao encontro dos leitores, segundo relato de G1.

Entdo, como se promove a literatura infantil nessas escolas? Na escola Paraiso, através
de “exposicdo de livros, leitura em grupo e individual, debates e o empréstimo de livros”
(G1) e na escola Primavera através de “cronograma para reforco de leitura” (G2). Para
promover a literatura infantil na escola é necessario que o aluno tenha acesso ao livro infantil
e, portanto, o PNBE ¢ de suma importincia nesse processo porque “se dependesse dos pais
comprarem 0S acervos seria um caos, pois nossa clientela é de baixa renda” (G2), ou ainda,
porque distribuindo os acervos segue “incentivando e promovendo a acesso a cultura e a
leitura” (G1).

Assim, a gestdo dessas escolas considera importante uma formacéo para o trabalho
com a literatura infantil porque “alguns ainda apresentam dificuldades em relacéo a isso”
(G1), que a formagdo e o aperfeigoamento permitem por “em pratica o que aprenderam”
(G2). Nessa questdo, professores e gestores das escolas pesquisadas concordam que a
formacdo para trabalhar com a literatura infantil e a leitura literria € necessaria, como apoio
ao desenvolvimento de acbes que possam contemplar a formacédo de leitores e promover a
literatura infantil.
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5.2 Descrevendo as formas de organizacdo do trabalho com a literatura infantil nas escolas

A literatura infantil tem sido uma ferramenta importante na formacéo de leitores e no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Sua relacdo com a pedagogia desde sua origem
causou de certo modo uma apropriagdo nem sempre muito propicia para a formacdo do
individuo ao toma-la como simples ferramenta para o ensino. E importante para o professor
conhecer as possibilidades de transformacdo que pode surgir a partir da leitura literaria. No
entanto, algumas situacdes de utilizacdo desse género podem ser prejudiciais a formacédo do
individuo. Para que equivocos ndo acontecam, é necessario compreender que a literatura
infantil pode proporcionar a reflexdo da propria condigdo social. Ao ingressar na escola para

auxiliar a formacdo de leitores é importante ressaltar:

Preservar as relacdes entre a literatura e a escola, ou o uso do livro em sala de aula,
decorre de ambas compartilharem um aspecto em comum: a natureza formativa. De
fato, tanto a obra de fic¢cdo como a institui¢cdo do ensino estdo voltadas a formacéo
do individuo ao qual se dirigem. Embora se trate de produgdes oriundas de
necessidades sociais que explicam e legitimam seu funcionamento, sua atuacdo
sobre o recebedor é sempre ativa e dindmica, de modo que este ndo permanece
indiferente a seus efeitos. Que essa € a meta da educacgdo é fartamente conhecido,
enfatizando-se em tal caso sua finalidade conformadora a padrBes de existéncia e
pensamento em vigor (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

Ao utilizar-se da literatura infantil e promover a leitura literaria na sala de aula, o
professor precisa considerar aspectos como, por exemplo, os diferentes contextos sociais em
que esses alunos estdo inseridos. E importante ter conhecimento desses aspectos porque isto
pode facilitar a selecdo do material de leitura que ele vai oferecer aos seus alunos. Essa atitude
leva em conta 0s conhecimentos prévios do leitor que vao auxilid-lo na leitura do texto. De
Pietri (2009) considera alguns aspectos importantes nessa relacdo que sao, inicialmente, 0s
conhecimentos prévios e aspectos materiais envolvidos nas praticas de leitura: atuacdo para a
producdo, distribuicdo, apropriacdo dos textos; papel social do autor, editor e instituigdes
sociais na elaboracédo, fabricacdo e disponibilizacdo do material escrito para seu consumo
social; préaticas de leitura produzidas.

As informacOes a seguir trazem as opinides dos professores entrevistados acercada
leitura literaria e da literatura infantil, bem como das atividades realizadas, como
possibilidade para auxiliar os estudantes a adquirirem mais conhecimentos, a desenvolverem

habilidades de leitura, escrita e interpretacao textual.
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5.2.1 Praéticas de leitura na sala de aula

Na hora de planejar as atividades envolvendo a leitura, os professores podem buscar
situacbes nas experiéncias que tiveram com a literatura infantil na infancia, fazendo um
recorte da sua propria historia para entdo organizar suas atividades. Dessa forma, quando eles
desenvolvem essas atividades de leitura e literatura infantil, o que consideram? Na questéo
anterior foi possivel perceber o que representa desenvolver atividades com a literatura
infantil: interpretar a prépria historia, desenvolver habilidades, promover o encantamento, etc.
No entanto, quando se perguntou até que ponto essas atividades podem auxiliar no
desenvolvimento dos alunos, as respostas foram de encontro as respostas anteriores. A
maioria dos entrevistados considerou a leitura, a escrita e a interpretagdo textual como 0s
principais elementos de desenvolvimento dos alunos (66,7%) a partir do trabalho com a
literatura infantil. Aqueles que consideram que ela pode auxiliar no desenvolvimento pessoal
da crianca se equiparam ao indice dos que a consideram como ferramenta de ensino (33,3%).

Quando comparados com dados anteriores, aqueles que consideraram aspectos como
ampliar o conhecimento, desenvolvimento, novas descobertas (33,3%) obtiveram um indice
muito baixo se comparados com o indice da pergunta anterior que se refere a literatura como
arte (55,6%). Parece contraditério porque temos um dado que mostra que apesar de
considerarem a literatura infantil como arte, na pratica da sala de aula ela tem o objetivo de
ensinar os alunos na tarefa de ler, escrever e interpretar. Ao tratar essas duas informacdes,
podemos perceber que a representatividade da literatura infantil percebida anteriormente, ndo
se efetiva na prética do professor quando ele desenvolve suas atividades em sala de aula.
Pensam a literatura infantil como formadora do individuo ao possibilitar o encontro com a
arte, capaz de encantar, desenvolver o imaginario, mas ela ndo aparece quando a questdo €
desenvolvimento dos alunos a partir da literatura infantil.

Quando a questdo €: até que ponto o trabalho com a literatura infantil pode influenciar
para 0 habito da leitura, os professores focaram suas respostas nas seguintes subcategorias:
interesse pela leitura e pelas atividades propostas pela escola; leitura para o prazer e a
formagéo pessoal. Novamente surge a literatura infantil como ferramenta para dar suporte ao
desenvolvimento da leitura e de possibilidades de acompanhar as atividades que a escola
propde aos seus alunos (55,6%). O “prazer”, as “descobertas” também surgem nas falas dos
professores num percentual menor que evidencia que a leitura literaria ainda estd muito
arraigada com o ensino (44,4%):

“... desperta no educando muita curiosidade e imensa imaginag¢do” (PA).
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“Se comegarem a ter contato com os livros desde cedo, vdo tendo interesse pela
leitura” (PC).

“... a importancia e a riqueza do ler por prazer e para se informar” (PF).

Vale ressaltar a importancia, ao desenvolver o habito pela leitura, que o professor
como formador de futuros leitores tenha também adquirido ao longo de sua caminhada o
habito da leitura porque “para formar bons leitores temos que ler e incentivar a leitura” (Pl).
N&o ha como realizar um trabalho de formacéo de leitores e desenvolver nos alunos o desejo
pela leitura se o professor ndo gostar de ler, do contrario ndo tera como motivar seus alunos. E
para desempenhar esse papel, que tipo de texto os professores consideram essenciais para a
formagéo de seus alunos? Que tipos de textos fornecerem a eles para que possam realizar suas
préprias descobertas a partir de outros textos?

Do ponto de vista social, formar leitores ndo é uma tarefa facil para as escolas em todo
0 pais se considerarmos a grande extensdo territorial que pode contribuir para 0 néao
atendimento a essa proposta. Os diferentes contextos sociais em que 0s alunos se inserem
exigem que a escola ofereca as condi¢bes necessarias ao professor no desempenho de seu
papel na formacéo de leitores. Nesse aspecto, o0 que oferecer como proposta de leitura na sala
de aula? Como os professores percebem essa questdo na hora de realizar o trabalho com
leitura fazendo uso da literatura infantil?

Conforme o registro dos acervos de literatura infantil que as escolas pesquisadas
receberam até o ano de 2014, ha titulos de variados géneros para o Ensino Fundamental. Isso
significa que a escola possui diversos géneros textuais que podem ser oferecidos aos alunos e
auxiliar o trabalho dos professores. O professor leitor terd informacfes importantes sobre o0s
tipos de textos que ird usar como propostas de leitura, entdo, pode-se afirmar até certo ponto
que ele ou ela tem informacBes suficientes sobre suas propostas. A pergunta seguinte aos
professores €: que tipos de textos eles consideram mais importantes para os alunos que estdo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essas questes trazem novamente elementos que denunciam a presenga da literatura
infantil como ferramenta para a leitura dos alunos. Eles consideram que “diversos géneros
textuais como, por exemplo, poesia, lendas, contos, rimas, poemas, etc.” (PA) séo importantes
leituras a serem ofertadas. Oferecer diversos géneros de leitura (77,8%) se destacou como as
principais respostas dadas pelos professores. Também, aparece como resposta a “leitura
cientifica” como uma das mais importantes (11,1%) e a leitura com objetivo de ensinar

valores para a crianga, fornecendo uma “licdo de vida” (11,1%) aos pequenos. Do universo de
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respostas podemos tomar uma para representar de forma sucinta que tipo de texto os alunos
precisam ter contato:

“Leituras que estimulem a reflexdo, favorecendo ao aluno atuar criticamente com
autonomia, proporcionando descobertas por meio de situacOes prazerosas de leitura” (PD).

Oferecer os mais variados tipos textuais € dar oportunidade para que o leitor
identifique-se com essas leituras, aprendendo a diferenciar os tipos de textos. E necessaria, no
processo de formacdo do leitor, uma comunhdo que pressuponha prazer, identificacdo e
liberdade para a interpretacdo. Por conseguinte, 0 modelo de pensamento que recorre a fic¢éo
e a poesia pode permitir interpretar e dar significado a vida e ao mundo (AZEVEDO, 2004).

Se o professor precisa organizar o trabalho com a leitura, o primeiro local a que ele
recorre para obter o que necessita para desenvolver suas praticas é a escola por ser a
instituicdo responsavel por formar o individuo. Quando ele busca no seu ambiente de trabalho
as respostas para seus desafios 0 que a escola, enquanto formadora, tem a oferecer? Partindo
do pressuposto de que a escola possui acervo de literatura infantil, como acontece a oferta de
livros na escola para os alunos?

As respostas sdo positivas no sentido de que a escola, até certo ponto, supre as
necessidades dos professores quanto ao trabalho com a literatura infantil porque “existe uma
biblioteca” (PA), ou porque a oferta de livros ¢ “muito farta” porque “dispde de grande
acervo literario” e dessa forma, “0s alunos podem emprestar os livros e levar para casa, 0
professor pode levar para sala de aula e também leva-los & biblioteca” (PE). Ficou
confirmado que as escolas possuem uma variedade de titulos, os quais o0s professores podem
recorrer como apoio as suas atividades. Os livros pertencem a programas federais como o
PNBE e 0 PNAIC, atualmente presentes em todas as escolas.

Portanto, ao identificar que a escola possui acervo de literatura infantil e que pode
oferecer aos alunos e professores como suporte as atividades de leitura, se perguntou: como
vocé organiza a oferta de livros para a leitura de seus alunos? Observamos nas respostas
varias formas de ofertar o livro a crianga. Dispor dos livros para que os alunos facam suas
escolhas, organizar circulos de leitura, saraus, sdo algumas das formas de organizacdo do
trabalho com a leitura na sala de aula. Estendendo a leitura até a casa dos estudantes, amplia-
se as possibilidades de leitura na familia. Na proposta de levar o livro para casa ha o incentivo
de que a familia leia junto com a crianca e desenvolva, juntamente com ela, o habito da
leitura.

“... deixo que levem para que alguém leia para eles em casa...” (PC).
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“... 0s alunos tém a oportunidade de levar para casa um livro para ler junto com a
familia...” (PD).

Dessa forma, verificamos que o acervo de literatura infantil esta sendo utilizado pelo
professor e oferecido as criancas através da exposicdo de livros na sala de aula, visita a
biblioteca e circulos de leitura nos espacos da escola. Apesar disso, nos parece que a presenca
da literatura infantil e da leitura literéria, ou o espaco a ela dedicado, ainda é muito restrito se
considerarmos o tempo de distribuicdo desse material para as escolas publicas. A literatura
infantil estd presente na sala de aula, mas o espaco a ela reservado ainda ndo pode ser
considerado t&o significativo porque vez ou outra aparece como ferramenta para o ensino da
leitura, da escrita e da interpretacdo. As atividades promovidas e desenvolvidas pelos
professores ainda estdo muito ligadas as questdes pedagogicas, contemplando-se 0s contetdos
curriculares.

O proximo bloco de questbes esta relacionado a promocao e organizagdo do trabalho
com a literatura infantil na escola sob o ponto de vista dos professores e traz, ainda, o olhar da

gestdo sobre a organizacdo, producdo e promocao da leitura literaria na escola.

5.2.2 As préticas de leitura na escola

As questdes a seguir trazem informacg6es sobre as formas de promocao e organizagédo
das atividades de leitura literaria e literatura infantil, no ambito escolar sobre o conhecimento
dos professores acerca dos programas de incentivo a leitura e formacdo de leitores dos quais a
escola participa. A primeira pergunta desse bloco de questdes dirigida aos professores foi
como eles organizam as atividades de leitura. Vejamos algumas respostas:

“Leitura no inicio da aula lida pela professora e feita a interpretacédo e na sexta feira
os livros séo distribuidos para a leitura individual” (PA).

“... sempre retno todos no cantinho da leitura, expondo os livros para que eles
escolham” (PB).

“Primeiro separo os livros que a biblioteca dispde na sala de aula, os alunos
escolhem, Iéem e em seguida dialogamos sobre o texto e ap0s pego para recontarem a
historia através da escrita” (PD).

“Algumas vezes levo livros iguais e lemos juntos ou compartilhamos, outras vezes leio
para eles e também tem o momento deles fazerem a leitura silenciosa e até encenarem algum

conto interessante” (PE).
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Duas falas chamam a atencdo, uma que se refere a questdo pedagdgica onde as
atividades de leitura estdo associadas aos contetdos escolares e a outra pela dificuldade
colocada em organizar atividades de leitura pelo fato de os alunos, segundo o professor, nao
possuirem o habito da leitura:

“Leitura individual e sem fins pedagoOgicos, mas também associo os livros aos
contetidos pedagogicos” (PF).

“E muito dificil, pois muitos ndo possuem o habito da leitura, ndo tem incentivo em
casa, ndo possuem as habilidades necessarias, enfim, dificil” (PH).

Numa perspectiva de avaliacdo de suas praticas de leitura envolvendo a literatura
infantil, apos o planejamento, a organizacdo e a promogdo dessas atividades, como 0s alunos
costumam percebé-las? Na visdo dos professores, de acordo com as respostas dadas, foi
possivel organiza-las em trés subcategorias: gostam das atividades; ndo gostam das
atividades; ndo soube responder. De acordo com 0s professores, a maioria dos alunos gosta
das atividades de leitura desenvolvidas (77,8%), conforme as falas a seguir.

“Eles gostam e até sentem falta no dia em que néo leio pra eles” (PE).

“Eles gostam muito, a hora da histéria deixa os alunos calmos e atentos” (PF).

Houve quem ndo soubesse responder se 0s alunos gostam ou ndo das atividades que
promove em sala de aula (11,1%) e também os que ndo gostam das atividades de leitura
propostas pelo professor (11,1%). Na fala de um professor entrevistado esta a confirmacéo de
que seus alunos ndo gostam, ou de ler, ou das atividades de leitura que ele propde:

“... iS50 € muito chato. Isso é o que a maioria pensa” (PG).

A resposta pode remeter a uma possivel indagagdo: por que os alunos ndo gostam das
atividades de leitura propostas? O gue eles consideram como sendo chato esta relacionado ao
ato de ler ou a forma de organizacdo e desenvolvimento da atividade de leitura? Os alunos
estdo sempre lendo os conteudos de historia, geografia, ciéncias etc., ou seja, estdo sempre
praticando a leitura. Quando ha uma atividade de leitura na sala de aula, ela tem o objetivo de
“preencher uma lacuna em nossa vida, precisa vir ao encontro de uma necessidade, de um
desejo de expansdo sensorial, emocional ou racional, de uma vontade de conhecer mais”
(MARTINS, 2007, p.82). Por isso, € importante a forma como se planeja e organiza a leitura
literaria na escola para ndo se transformar em uma atividade enfadonha para os alunos.

No caso da literatura infantil, & possivel, que essa leitura considerada chata, tenha
somente a intencdo de ensinar desprovida, assim, de seu carater ludico, de diversdo. Nesse

sentido, é possivel que a atividade se transforme em momentos de imposigdo de tarefas a
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cumprir, de questdes a interpretar, esvaziando-se, entdo, todo o carater de entretenimento que
a literatura infantil, como arte, possui (COELHO, 2000).

A escola tem um papel preponderante na formacdo do individuo. Diante das
estatisticas que revelam o fracasso na formacao de leitores, ela precisa criar situacdes que
possam alavancar o processo de formacdo de futuros leitores. H4 um empenho por parte dos
poderes publicos em desenvolver politicas e programas que possam dar subsidios as escolas
para promover a leitura e a escrita a partir da distribuicdo de acervo literario. Quando se
perguntou que projetos de leitura aconteceram ou estdo acontecendo na escola, todos 0s
professores da escola Paraiso citaram um projeto cujo objetivo foi incentivar a leitura e a
producdo textual, ocasido em que foi utilizado o acervo de literatura infantil da escola fazendo
uso dos diversos géneros textuais. Os professores da escola Primavera citaram alguns
programas desenvolvidos em nivel federal e estadual como as Olimpiadas da Lingua
Portuguesa e Rede de Letras. Assim, foi possivel identificar a presenca de projetos da escola,
desenvolvidos a partir da necessidade percebida pelos professores e projetos na escola
oriundos dos programas governamentais em ambito federal e estadual.

Tendo esses programas como suporte para as a¢des de incentivo a leitura e a formacao
de leitores através do acervo que recebe, como a escola promove a leitura literaria utilizando
os livros de literatura infantil? As respostas que mais se destacaram na fala dos professores
foram o empréstimo de livros para os alunos, o incentivo as atividades na sala de
leitura/biblioteca e sala de aula e as rodas de leitura. Muitas criancas tém na escola a
oportunidade de adquirir os livros de literatura infantil para ler, ou na escola ou para levar
para casa. Durante o periodo de observacdo, constatou-se a presenca dos alunos da escola
Primavera na biblioteca em busca de emprestar o livro para levar para casa. Na escola Paraiso,
ndo houve a visita ao espaco sala de leitura/biblioteca para o empréstimo de livros, no entanto,
na sala de aula, se observou que as criancas tinham a oportunidade de emprestar e levar para
casa.

Como os professores tomam conhecimento dos livros que chegam a escola? Ha
alguma informacdo a respeito dos titulos que fazem parte dos acervos afim de que o0s
professores tomem conhecimento desse material? Analisando as respostas e agrupando-as em
sim e ndo, foi possivel perceber que, praticamente, quase todos os professores séo informados
pelas gestoras, supervisores ou responsaveis pelo espaco de leitura sobre o material que a
escola recebeu (88,9%). Para o percentual de entrevistados que afirmou ndo ser informado
(11,1%), a resposta vinculou-se ao fato de ndo haver um profissional da area atuando nesse

espaco de leitura conforme o fragmento da entrevista a seguir:
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“Nenhuma, pois ndo ha um profissional capacitado voltado especificamente para essa
area, as pessoas sao readaptadas e ndo tem dominio dos procedimentos” (PG).

Apesar de os professores afirmarem que tomam conhecimento acerca do acervo que
chega para a escola, eles ndo tinham muito conhecimento sobre O PNBE, porque quando se
perguntou se eles conheciam o programa, dos que afirmaram que sim (66,7%) o situaram
como um plano para “que todas as escolas tenham uma biblioteca com muito acervo” (PC),
ou entdo, “... SO sei que li sobre o plano na escola, tem alguns livros” (PI). Também ha
aqueles que ndo conhecem o programa (33,3%) e, portanto, ndo puderam falar nada a
respeito. Entre os que conheciam o programa, foi possivel perceber que eles tomam
conhecimento sobre os livros, mas ndo sobre o programa em si, ou seja, ndo buscam as
informacBes mais detalhadas sobre os objetivos a que se propde.

N&o ha como negar a importancia do PNBE no incentivo a formacao de leitores por
isso foi preciso saber dos professores que importancia eles ddo ao programa para a escola.
Houve aqueles que ndo conheciam o PNBE e ndo souberam responder bem como os que
conheciam, mas ndo se sentiram a vontade para responder essa pergunta (44,4%). Os que
responderam a pergunta (55,6%), afirmaram a importancia do programa como:

“... incentivo para a participacdo nas atividades e também uma forma de ajudar a
serem grandes leitores” (PB),

“... muito eficaz, relevante, pois a escola... precisa desenvolver estratégias de leitura
para que o aluno interaja com o0 mundo” (PD).

A questdo socioeconémica também aparece como um fator de importancia do PNBE
para a escola porque,

“... nossos alunos ndo tém condicdes financeiras para adquirir livros e dessa forma
terdo oportunidades iguais a outros” (PE).

Os programas de incentivo a leitura e a formacdo de leitores surgiram para solucionar
problemas como falta de leitura, falta de livros para leitura, dificuldade de acesso aos livros
para leitura, etc. A literatura infantil, como um instrumento para desenvolver a leitura e
promover a formacéao de leitores, tem no PNBE o0 apoio necessario através da distribui¢do de
acervo literario na tentativa de solucionar problemas como, por exemplo, a falta de leitura, a
falta de livros e a possibilidade de acesso ao livro. Entdo, se perguntou a opinido dos
professores acerca das possibilidades de, através do PNBE, como programa de distribuicao de
acervo literario para as escolas publicas, solucionar problemas relacionados com a leitura. Em
suas colocagOes surgiram trés abordagens: a primeira refere-se a participagdo da familia para

dar suporte a escola nessa tarefa; a segunda sobre a presenca de um profissional para auxiliar
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os alunos e promover a leitura, no caso um (a) bibliotecério (a); e a terceira sobre a
distribuicdo de livros com maior frequéncia porque eles nio sao ‘eternos’.

Primeiramente, temos como foco de discussdo a participacdo da familia como
incentivadora da leitura juntamente com a escola. Ambas precisam caminhar de maos dadas
para superar os eventuais problemas que a escola enfrenta com relagdo a leitura. Nesse
sentido, subentende-se que somente a distribuicdo de livros ndo é suficiente para resolver
problemas de leitura no pais. Nessa perspectiva, escola e familia precisam aproximar-se para
entdo, enfrentar as dificuldades que os alunos apresentam quando se trata da leitura e da
formacéo de leitores.

Segundo, a presenca de um profissional que possa atuar como promotor da leitura na
escola € essencial. Quando as informac@es trazem a importancia desse profissional, é preciso
pensar nos seguintes pontos: a) que a formacdo do professor pode ndo dar conta do trabalho
com a leitura e a formacédo de leitores na sala de aula; b) que os espacos de leitura, como a
biblioteca escolar e sala de leitura, precisam de um profissional treinado para orientar sobre o
acervo, dicas de leituras e outras atividades que envolvam a formacédo de leitores e c) que
esses espacos necessitam, além de um bibliotecario, condi¢bes estruturais de funcionamento
para dar conta das a¢Oes que possam viabilizar cada vez mais o desenvolvimento da leitura
literaria. Quando se trata dos espacos de leitura, no caso a biblioteca e a sala de leitura, a
pesquisa revelou que ndo ha um profissional para atuar dando o suporte necessario e
auxiliando o professor em suas atividades.

A terceira abordagem diz respeito a distribuigdo de livros porque segundo PI, “livro na
mado de crianca ndo é eterno”. Nesse aspecto, vale ressaltar que as escolas pesquisadas
receberam acervos ndo somente do PNBE, mas também do PNAIC (escola municipal e
estadual), Rede de Letras (escola estadual) e Projeto Trilhas (escola estadual e municipal).
Isso faz crer que a quantidade de acervo é bem significativa principalmente se considerarmos
0 volume de recursos investidos no PNBE de 2006 a 2013. Durante esse periodo, foi investido
R$ 473.638.642,13 na compra de 7.426.531 livros distribuidos em 123.775 escolas,
beneficiando 21.120.092 alunos’. Os livros enviados sio de uso de alunos e professores com o
objetivo de auxiliar na formagdo e precisam servir a esse proposito, do contrario de nada
adianta abastecer as escolas de acervo se eles ndo forem usados por seus destinatarios.

Quando se trata de manusear um livro, sera que a crianca ndo pode fazé-lo sem a

preocupacdo que pode sujar, rasgar ou amassar? As regras de como tratar um livro podem

" MEC/SEB 2014. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php. Acesso em 20 abr. 2014.
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afetar o interesse das criangas em visitar os espacos de leitura na escola? Durante o periodo de
observacdo notamos que as criancas da escola Primavera, em suas constantes visitas a
biblioteca no periodo do recreio, tomam o livro, folheiam, leem alguma coisa, devolve a
prateleira e logo pegam outro, e mais outro. Quando fazem isso, tém total liberdade para tratar
o livro & sua maneira, sem se preocupar se vai rasgar, sujar ou amassar. Esse manuseio lembra
0S momentos em que a crian¢a pega um brinquedo, olha, pensa e decide se vai brincar com
ele ou vai troca-lo por outro. Entdo, por que nao fazer o mesmo com o livro? Olhar, pensar e
decidir se vai ler ou vai pegar outro? Os livros que a escola recebe devem chegar até a
crianga, por isso quando um livro estd limpo e sem qualquer amassado, pode significar que,
de alguma forma, eles ndo estdo chegando a quem deveria, ou seja, ndo estdo sendo utilizados.

Nessa relacdo de encontro do leitor com o livro, o que falar dos espacos onde 0s
acervos de literatura infantil ficam armazenados? Como os professores que sdo, juntamente
com os alunos, 0s usuarios desses espacos 0 veem como ambiente para o desenvolvimento da
leitura? As escolas pesquisadas possuem espacos de leitura compartilhados com a TV Escola
e com laboratorio de Informatica. A escola Primavera compartilha o espaco de leitura, no caso
a biblioteca, com a TV Escola, a escola Paraiso tem a sala de leitura juntamente com o
laboratério de informatica. Para os gestores, existe uma biblioteca escolar, embora ela
compartilhe seu espago com computadores e outros materiais. Para os professores, esse
espaco é considerado uma sala de leitura porque sua estrutura fisica ndo lembra uma
biblioteca com estantes, mesas para estudo ou a presenca de um bibliotecario. Nesse sentido,
percebeu-se uma contradicdo na forma como gestores e professores concebem a biblioteca
escolar: ndo basta ter livros, mesas ou cadeiras, é preciso ter a funcionalidade de um espaco
dedicado a leitura e a formacdo de leitores.

Assim, quando se perguntou a respeito dos espacos de leitura onde o acervo de
literatura infantil fica armazenado, os professores citaram a sala de aula (22,2%) e a biblioteca
e/ou sala de leitura (77,8%) como os locais de armazenamento dos livros de literatura infantil.
A sala de aula aparece como um dos espacos de leitura porque alguns professores preferem
promover suas atividades em sala que, segundo eles, tem mais espago para se movimentar e
também pelo fato de que, ao optarem pela biblioteca/sala de leitura, precisam dividir o espaco
com outros ocupantes e isso pode dificultar a realizag&o do que planejou.

Ao analisar a fala dos professores quanto ao que pensam a respeito desses locais
usados para desenvolver a leitura literaria, € possivel verificar um percentual expressivo de
professores que consideram que esses espacos precisam melhorar (85,4%) e, principalmente,

precisam deixar de existir como espago duplo. Mas também a sala de aula, enquanto espaco



77

de leitura, também precisa ser um ambiente favoravel ao desenvolvimento da leitura e a
formagéo de leitores, com livros, espaco para circular, iluminacdo adequada, ambiente
climatizado que proporcione bem estar no desenvolvimento das atividades. Ao que parece,
salas superlotadas parece ser um entrave na hora de organizar atividades de leitura: “a minha
vontade é disponibilizar os livros que estdo no armario, ao alcance dos alunos, porém a sala
ndo possui espaco suficiente e é compartilhada com alunos do outro turno” (PF).

Os espacos de leitura, na visdo dos professores entrevistados, precisam de melhores
condicdes para acolher alunos e professores e incentivar a formacéo de leitores na escola. O
ambiente acolhedor é mais propicio para a realizagdo do trabalho com a leitura, mesmo que a
escola ndo possua 0 espaco exclusivo da biblioteca escolar como é o caso das escolas
pesquisadas. Por isso, 0s professores possuem anseios de como esse espaco de leitura deve ser
para se tornar um ambiente acolhedor:

“Que fosse mais organizada e tivesse alguém para ajudar” (PB).

“Criar um espaco organizado mais alegre e chamativo” (PC).

“Os livros deveriam estar organizados somente em uma estante, proximos, para que
facilite o acesso, contato e manuseio pelas criancas” (PD).

“Ampliar o espaco para construir o cantinho da leitura com a estante de livros” (PF).

“... um espaco mais amplo onde os alunos possam circular...” (PH).

“Deveria ter mais espaco” (PI).

Como vimos, a questdo de ampliacdo do espaco fisico € o que mais se acentua nas
falas dos professores quando se trata de melhorar os espagos de leitura na escola. E
importante que além de livros, a escola possua condi¢cbes de oferecer espacos mais
condizentes com o compromisso que tem em formar leitores. Que esses locais possam
transmitir o carater ludico que tem a literatura infantil e transformar os momentos de leitura
em verdadeiras descobertas sobre si e sobre 0 seu mundo.

Os livros sdo importantes, os espacos de leitura sdo importantes no processo de
formagdo do leitor, mas como fica a questdo da formagdo do professor para atuar e
desenvolver agcOes que promovam a literatura infantil e a leitura na escola? O que os
professores precisam para trabalhar com o género infantil na escola a partir das atividades de
leitura? Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor tende a atuar em todas as
disciplinas que contemplam essa fase do ensino. Ele trabalha conteudos de Lingua
Portuguesa, Geografia, Historia e Ciéncias cumprindo um curriculo e, portanto, a todo o
momento realizando leituras sobre determinados assuntos. Nesse processo, 0s alunos também

estdo sempre fazendo as leituras dos textos nos livros didaticos. Quando se trata de organizar
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e promover atividades com a leitura literria é necessaria uma formacéo especifica para essa
tarefa? Como, entdo, trabalhar com a literatura infantil dentro desse contexto? H& a
necessidade de uma formacéo especifica, mais centrada para trabalhar com a literatura infantil
nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Os professores entrevistados consideram que deveria haver mais cursos de
formacdo/capacitacdo atraves de projetos, minicursos, que os auxiliassem no desenvolvimento
de atividades de leitura, de contacdo de historias, a fim de propiciar e desenvolver o gosto
pela leitura. Mesmo tendo tido disciplinas no curriculo de formacéo de professores sobre o
assunto literatura infantil, aos professores parece ser necessario momentos de formacao que
contribuam com a formagdo inicial pela necessidade de “buscar mais conhecimento...
ampliando possibilidades de aprendizagem” (PD).

De acordo com os professores, a formacao continuada vai possibilitar a melhoria do
trabalho com a literatura infantil, mais precisamente com relacdo a leitura literaria. Os
conhecimentos podem contribuir no trabalho com a leitura e a literatura infantil na escola,
principalmente na sala de aula. Esses conhecimentos dardo suporte ao professor para
desenvolver melhor o trabalho com a linguagem oral e escrita, favorecendo o ensino e a
aprendizagem das criancas.

Durante o levantamento do acervo do PNBE na escola, identificaram-se alguns titulos
que podem auxiliar o professor ou a professora na tarefa de desenvolver e trabalhar com a
literatura infantil na escola®. Esses titulos foram enviados para dar suporte & prética do
professor em sala de aula — PNBE do Professor. No entanto, é provavel que eles ndo tenham
tido contato com esse material jA que a pesquisa revelou que a maioria ndo conhece as
especificidades do programa e, como consequéncia, podem ndo ter tomado conhecimento
acerca dos livros direcionados ao desenvolvimento da literatura infantil e da leitura literaria na
escola. Os professores afirmaram que sdo informados sobre o acervo que chega a escola, no
entanto, eles ndo conhecem todo o material de apoio que o PNBE disponibiliza como suporte
para sua pratica em sala de aula.

Assim, a leitura literaria caminha na escola, compartilhando espacos, precisando a
todo instante legitimar-se como uma atividade importante na formagéo do individuo. Tendo

que adaptar-se a realidade de muitas escolas brasileiras com pouca infraestrutura, que nédo

Andar entre livros: a leitura literaria na escola, de Teresa Colomer; Leitura literdria na escola: reflexdes e
propostas na perspectiva do letramento, de Renata Junqueira de Souza e Berta Licia Tagliari Feba; Confusdo de
linguas na literatura; o que o adulto escreve, a crianca Ié e Do ventre ao colo, do som a literatura, de Ninfa
Parreiras; Nas Arte-Manhas do imaginario infantil: o lugar da literatura na sala de aula, de Fatima Miguez.
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oferece condicGes adequadas para professores e alunos desenvolverem-se através da
construcdo do héabito da leitura literaria.

5.3 As concepcoes sobre literatura infantil: primeiras aproximagoes

Para compreendermos um pouco da relacéo dos entrevistados com a literatura infantil
na escola, propusemos alguns questionamentos que possam esclarecer as concepc¢des dos
professores com relacdo a literatura infantil ao tempo que pode nos dar pistas para a
compreensdo de seu trabalho em sala de aula: o que representa para o professor trabalhar com
a literatura infantil? Elencamos algumas subcategorias a partir do agrupamento das respostas
dadas. Sdo elas: arte; ferramenta pedagdgica; outras respostas. Na subcategoria arte 0s
professores esbogaram alguns elementos como, por exemplo, imaginario infantil, viajar na
imaginacdo, se encantam com as narracdes das historias (66,7%). Essas expressdes mostram
que os professores trazem algumas concepcOes de literatura infantil como arte capaz de
despertar o imaginario infantil e encantar pelo maravilhoso contido nas belas historias de
contos de fadas, trazendo novas possibilidades ao pequeno leitor de interpretar sua propria
historia.

“... vigjar na imaginacéo...” (PB).

“... engrandece o imaginério infantil...” (PE).

“... as criancas se encantam com as narracdes das histdrias, para elas € um momento
magico...” (PH).

Porém, ha quem diga que a literatura infantil € uma ferramenta pedagdgica que vai
desenvolver aspectos da leitura e da escrita ou como base para alfabetizar (22,2%). Néo se
pode negar que a literatura infantil contribui para desenvolver a leitura e a escrita, mas sua
utilizacdo em sala de aula ndo pode ser uma acdo que se esgota em si mesma, tomando-a
apenas como um instrumento para ensinar contedos disciplinares. Desenvolver o habito de
ler e transformar os leitores em escritores requer muito mais que tratar a literatura infantil
como simples ferramenta pedagdgica. Requer um olhar para sua “fungido formadora, que ndo
se confunde com a visao pedagdgica” e nesse aspecto, a literatura infantil “se apresenta como
0 elemento propulsor que levara a escola a ruptura com a educacdo contraditéria e
tradicional” (ZILBERMAN, 2003, p. 29-30). Tais concepgdes podem resultar das primeiras

aproximacdes desses professores com a literatura infantil e a leitura literaria.
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Ao pensar em contos de fadas e historias infantis, € possivel ouvir no imaginario as
vozes que compunham um tempo em que os livros pouco se fizeram presentes por falta, tanto
de acesso quanto de condigdes financeiras para adquiri-los. Um tempo traduzido em dois: um
dentro da escola e outro fora, mas simultaneos. Ha trés ou quatro décadas, a relacdo com os
livros infantis ndo era diferente do que temos considerando os dados coletados junto aos
participantes da pesquisa. A presenca do livro na vida de muitas criancas, por um bom tempo,
foi quase inexistente, considerando alguns fatores que parecem nao ser tdo diferentes dos que
se apresentam hoje como empecilho para aqueles que gostariam de estar mais proximo dos
livros, ou seja, as condigOes sociais de muitas criancas ainda interferem no encontro do leitor
com o livro (AZEVEDO, 2001b).

A experiéncia com livros infantis deve ocorrer 0 mais cedo possivel na vida da
crianca. O contato com o livro pode produzir o interesse dos pequenos pela leitura e
incentiva-los a percorrer um longo caminho como leitor, a partir do prazer que pode encontrar
na leitura. Entretanto, como desenvolver um trabalho de incentivo a leitura nesse contexto
sem que o professor tenha vivido uma experiéncia com os livros, com as historias, com o0s
contos, com a poesia? Nao serdo esses, suportes para uma atuagdo mais efetiva quanto ao
trabalho com a leitura literaria proporcionando as criangas o contato com a literatura infantil?

Perguntamo-nos qual a importancia de a crianga pequena ouvir historias, ter contato
com os livros desde cedo? Por que esse contato pode auxiliar o professor na sua tarefa de
educar? Sabe-se da importancia de proporcionar 0 maior nimero de experiéncias possiveis a
crianca. O primeiro contato com as histdrias infantis é através da oralidade quando o adulto
lhe apresenta o mundo contido nas paginas de um livro. De fato, “¢ importante para a
formacéo de qualquer crianga ouvir muitas historias” (ABRAMOVICH,1995, p.16). A autora
considera que isso fara produzir um leitor que terd inevitavelmente “um caminho
absolutamente infinito de descobertas ¢ compreensdo do mundo” (ibdem). Nesse caso, 0
professor que vivenciou esses momentos na sua infancia pode proporcionar aos seus alunos as
mesmas descobertas, além do que Ihes proporcionard uma compreensdo do mundo e de seus
conflitos.

Que os livros sdo importantes na formacdo do individuo ndo se pode negar. Porém, o
acesso a eles pode ser um entrave quando se almeja formar leitores e formar-se leitor. No caso
dos professores, a compra de livros costuma estar relacionada a atividades didatico-
pedagdgicas que os auxiliem na pratica de sala de aula. Com o advento das tecnologias e 0s

meios de comunicagéo, os suportes de leitura acabam sofrendo algumas transformacdes e na
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hora da pesquisa, tanto alunos quanto professores recorrem aos meios eletronicos com mais
facilidade e ndo mais a pesquisa em livros.

A pesquisa revelou algumas informacdes sobre o contato dos professores com 0s
livros infantis durante a sua infancia. Para alguns o contato com os livros foi nenhum, e 0s
motivos foram, ou por falta de condicdes financeiras para adquiri-los, ou por falta de acesso,
ou ainda, por ndo possuir o “habito de ler esse tipo de material” (PG). E possivel perceber
uma equiparacdo dos dados nas respostas dos participantes com relacdo a essa questdo. As
respostas dadas foram organizadas nas seguintes categorias: sem acesso aos livros; pouco
acesso aos livros e; muito acesso aos livros. O resultado é que ambas tiveram um mesmo
percentual (33,3%). Porém, quando agregamos as respostas em apenas duas categorias
(nenhum acesso; pouco/muito acesso) o resultado se altera e o percentual se modifica (66,7%)
e, nesse caso, podemos considerar que, dos sujeitos pesquisados, a maioria teve acesso ao
livro infantil. Nesse caso o percentual é maior (66,7%) para 0s que tiveram pouco ou muito
acesso ao livro infantil, mesmo que timidamente, e menor (33,3%) para aqueles que n&o
tiveram nenhum acesso.

Os professores que trabalham com a literatura infantil na escola, principalmente nos
anos iniciais do ensino fundamental, precisam desenvolver a formacgéo leitora, a producao
textual, bem como o gosto pela leitura. Nessa perspectiva, é importante que na infancia esses
professores tenham tido algum contato com esse género afim de que possam ter maiores
subsidios ao desenvolver suas praticas de leitura com a literatura infantil na sala de aula.
Entdo, perguntamos aos professores que livros leram na infancia e as informac6es obtidas
foram organizadas em: classicos; ndo lembra; ndo teve contato; outros livros.

Das respostas obtidas, os classicos apareceram com percentual maior de respostas
(33,3%). Apesar de ter tido um maior percentual, a presenca dos classicos infantis na vida dos
professores foi muito timida se compararmos com aqueles que ndo tiveram nenhum contato
(22,2%) e com os que ndo lembram ter tido algum contato (22,2%). Desse modo, agregando
esses percentuais (44,4%), teremos um numero bem significativo se comparados aqueles que
na infancia tiveram o privilégio de ler um livro infantil. Houve, ainda, aqueles que tiveram
contato com outros livros que nédo os de literatura infantil (22,2%). As falas a seguir ilustram
as informacdes em questao:

“... ndo tive acesso a livros infantis” (PB).

““... ndo tive nenhum contato com livros infantis” (PC).

“N&o tive muito acesso...” (PF).
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Por que os professores pesquisados ndo tiveram contato com a leitura dos classicos,
das historias infantis, que tanto causam encantamento e despertam a imaginacdo? De acordo
com a pesquisa, a falta de acesso aos livros infantis, por parte dos professores na infancia,
teve variadas causas. O relato deles sobre o contato com o género indicou algumas delas que
parecem ndo ser tdo diferentes das atuais:

“... ndo sobrava dinheiro para comprar” (PA).

“... 0 acesso a livros era bem dificil naquela época” (PE).

“... ndo tinha o habito de ler esse tipo de material” (PG).

Verificou-se que os fatores estavam relacionados as questdes sociais e econdémicas que
impediram que esses professores no periodo de sua infancia, pudessem desfrutar de momentos
prazerosos que a leitura pode proporcionar. Essa realidade pode se refletir no espaco da sala
de aula, no momento em que o professor toma a leitura literaria como uma ferramenta de
trabalho e a torna simples instrumento de ensino.

Quando falamos em literatura infantil, algumas lembrancas nos remetem aos tempos
em que as historias infantis eram contadas pelos adultos nos encontros familiares, nas rodas
de conversas nos finais de semana. Esses encontros promoviam encantamento e diversao,
agucando a imaginacao através da oralidade. Atualmente, a escola tem o compromisso de
promover esses momentos de prazer e encantamento, além de promover a formacdo de
leitores. Por isso, se perguntou aos professores: as leituras que realizou aconteciam em casa
ou na escola?

Nessa questdo, a escola se destacou como a promotora e incentivadora da leitura na
vida dos professores entrevistados durante a infancia. Ao organizar os dados do préximo
guestionamento nas subcategorias: na escola; em casa; em casa e na escola. As informacdes
obtidas foram as seguintes: as leituras que os professores realizaram durante a infancia
aconteceram, para a grande maioria, na escola (44,4%). Na categoria em casa 0 contato com
os livros obteve o menor percentual (22,2%). No entanto, na categoria casa e escola, 0
percentual foi maior (33,3%) que em casa. A escola aparece de forma significativa nas
respostas dos professores em duas subcategorias, assim como em casa. Agregando 0s
percentuais (77,7%), é possivel perceber que a escola aparece como aguela que promoveu a
leitura de livros infantis dos professores entrevistados.

Ao longo de nossa trajetdria enquanto leitores houve a oportunidades de ler variados
géneros textuais que aos poucos, foram dando subsidios para fazer algumas escolhas sobre
que tipo de leitura realizar de acordo com nossos interesses e afinidades. Desde muito cedo o

contato com essas leituras teve, e ainda tem grande importancia. Dentre as leituras mais
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realizadas, os classicos da literatura infantil estdo entre as historias preferidas pelos
professores durante a infancia, dentre eles os contos de fadas. Para Goées (2010, p. 175) “o
conto de fadas oferece materiais de fantasia que sugerem a crianc¢a, sob forma simbolica, o
significado de toda batalha para conseguir uma autorrealizacao, e garante um final feliz”. Para
esses professores, a preferéncia pelos cléssicos (66,7%) da literatura infantil € um indicativo
de que eles tinham de alguma forma, acesso a esses livros.

Ao falar sobre o acesso aos livros de leitura, principalmente os de literatura infantil,
parece pertinente lembrar que 0s programas governamentais de promocao da leitura e
formagéo de leitores datam de cerca de trinta anos e que, portanto, os professores que se
enquadram na faixa etaria com mais de trinta anos (6 professores) ndo podiam contar com
essa forma de acesso ao livro de literatura infantil. Diferentemente dos professores que se
enquadram na faixa etaria de trinta anos (2) e menos de trinta anos (1) que podem ter sido
privilegiados no sentido de que, durante seu processo de escolarizacéo, a formacéo de leitores
comega a se consolidar através das politicas de promocéo da leitura e de formacéo de leitores.

Quando perguntados aos professores como eles tiveram acesso aos livros para suas
leituras, as respostas dadas ao questionamento foram agrupadas nas seguintes subcategorias:
escola; casa e escola; escola e igreja; com outras pessoas. A escola apareceu como principal
local do acesso aos livros para que eles pudessem realizar suas leituras (55,5%) e, além desse,
a escola e a casa como o segundo lugar recorrido (22,2%). Em seguida, aparece a escola e
igreja, (11,1%) e o empréstimo de livros com outras pessoas (11,1%). Assim, temos a escola
como a principal promotora de leitura na vida desses professores, entretanto, é possivel
afirmar que essas leituras desenvolveram um gosto pelos livros e pela leitura a ponto de
incentivar nos seus alunos 0 mesmo habito e 0 mesmo gosto? Provavelmente ndo, visto que
ndo € possivel tecer consideraces acerca da forma como esses professores desenvolveram
essas leituras durante sua escolarizacdo. Ainda, vale ressaltar a importancia que outras
instituicOes tém, além da escola, no processo de formacdo de leitores e em desenvolver
habitos de leitura, incentivando-a no dia a dia de suas atividades. Além da escola, a igreja, as
bibliotecas publicas, também é responséavel por incentivar a formacdo de futuros leitores e
escritores.

Como ultimo questionamento desse bloco, foi perguntado aos professores se eles
costumam comprar livros para ler. Essa pergunta refere-se ndo a sua infancia, mas ao tempo
presente com intuito de tentar confrontar informagdes. Desse modo, agregamos as respostas
da seguinte maneira: sim; ndo; raramente/as vezes. O cenario de resposta revelou que ha um

percentual que ndo costuma comprar livros (22,2%), de igual modo, ha aqueles que compram
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(22,2%). No entanto, chama a atengcdo o percentual que raramente/as vezes compra livros
(55,6%) porque ndo foram enfaticos em dizer que sim ou que ndo e, por isso, é provavel que
pelo menos um livro é lido pela maioria deles.

E provavel haver alguma relacio entre o dado anterior que mostra que o contato com
os livros na infancia foi maior (66,6%) do que os que ndo tiveram contato (33,3%) e este que
mostra que os professores compram livros para ler (55,6%)? E bem possivel que a experiéncia
na infancia tenha trazido elementos importantes para que possa manter o interesse pelos
livros, mesmo que suas falas possam sinalizar que ndo sejam um professor ou uma professora
acostumado a leitura. Também, € preciso levar em consideracdo que a maioria dos professores
teve a escola como a promotora de suas leituras no empréstimo de livros, porque ndo tinham
acesso ao livro sendo pela escola, ou seja, os professores ndo foram habituados a comprar
livros.

Ainda que a escola aparega como a principal instituicdo na promocdo da leitura na
vida dos participantes e tenha tido um papel preponderante no acesso aos livros, parece que
ndo foi suficiente para dar continuidade a uma trajetoria de leitura para além da sala de aula, o
que pode ser comprovado pelo fato de que raramente eles compram um livro para uma leitura
diaria. N&o ha davidas que o livro é importante para a formacdo profissional e pessoal, pelo
conhecimento que disponibiliza ao seu leitor, principalmente daquele que pretende formar
futuros leitores. No entanto, os dados mostram um percentual pouco animador que incluem
aqueles que compram livros e os utilizam como fonte de conhecimento.

Notadamente percebe-se que a literatura infantil esteve presente na vida dos
professores entrevistados através da leitura de classicos como A Bela Adormecida, Pinéquio,
Cinderela e Branca de Neve. Além disso, que a escola esteve presente como a principal
promotora de leitura desses professores. Todavia, fica 0 questionamento: até que ponto essa
relacdo pode contribuir ou contribuiu nas atividades desses professores em sala de aula e que
sentido essas leituras realizadas na infancia e o contato com o livro infantil trazem a sua
pratica para formar o futuro leitor?

Estas questdes merecem ser estudadas e esta dissertagdo ndo teve a pretensdo de
esgotar o assunto. Na secdo seguinte passamos as consideragdes finais acerca dos achados

deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os dados obtidos, é possivel afirmar que os objetivos foram atingidos de
acordo com a proposta de caracterizar as formas de producao e promocéo da literatura infantil
nas escolas publicas pesquisadas. A dissertacdo descreve a organizacdo do trabalho e
identifica as condi¢des de producdo e promocdo de acBes com a leitura literéria na escola. Por
outro lado, também caracteriza as concepg¢des dos professores sobre a literatura infantil, que
fundamentam suas préaticas. A escola, como espaco de formacdo do individuo, tem sido o
lugar onde muitas criancas tém acesso ao livro de literatura infantil e juvenil. Tem sido ela a
promotora da leitura literaria de uma parcela bastante expressiva da populagdo brasileira que
ndo possui condi¢des de acesso ao livro por indmeros fatores, sejam eles sociais, econdmicos
e culturais.

Apesar do esfor¢co do governo federal em distribuir livros de literatura infantil pelo
PNBE em todo o territdrio nacional, inclusive para as escolas de Humait, verificamos que no
cenario da pesquisa, ainda se deixa a desejar quando o assunto é formar leitores.
Principalmente porque ndo possuem seus espacos de leitura, infraestrutura adequada para que
possa atender alunos e professores no desenvolvimento de habitos de leitura. Os fatores que
dificultam a producéo e a promogdo de a¢Bes para o desenvolvimento da leitura literaria vao
desde a falta de estrutura fisica, que ndo permite a existéncia de um lugar especifico onde se
possa desenvolver a leitura literaria, até a formacdo dos profissionais da area em termos de
habilitacdo para desempenhar a funcéo de formar leitores na escola.

Constatamos, no que se refere a formacdo do profissional que atua diretamente com o
pequeno leitor, no caso o professor, muitas vezes eshbarra numa concepg¢do pedagogizante
acerca da literatura infantil, tomando-a somente como um instrumento de intencédo educativa,
informativa, desprovida de seu carater ludico. Nesse sentido, a leitura literaria deixa de
provocar, também, as emocdes, 0 prazer, os sentidos, deixando de exercer sua funcéo
formadora de modificar a consciéncia do mundo do seu leitor, tornando-se uma atividade
indesejada pelos alunos.

Compreender como se da a organizacdo das atividades de leitura literaria na escola
pode revelar um pouco da trajetoria e da relagdo que os professores tiveram com o0s livros
infantis. Durante a infancia, eles tiveram contato com a literatura infantil e a escola foi a
principal responsavel nessa tarefa. Porém, parece ndo ter sido suficiente que tenham
experimentado essas leituras porque isso ndo constituiu um habito que se estendesse para

além da sala de aula. Apesar do acesso aos livros, das leituras dos contos de fadas, o habito de
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dar continuidade a essas leituras ndo ocorreu e com o tempo até se modificou. Se quando
crianga os professores emprestavam livros na escola, atualmente, eles ndo vivem essa
realidade visto que durante o periodo em que ocorreu a investigagdo ndo houve nenhuma
procura por parte dos professores e gestores por emprestar livros nos espacgos de leitura das
escolas onde se deu a pesquisa.

Outra questdo que precisa ser resolvida quando se trata de formar leitores diz respeito
aos espacos de leitura na escola. Esses espacos, sejam eles a biblioteca escolar e/ou sala de
leitura, precisam manter sua identidade, de fato, como o lugar privilegiado para a guarda dos
acervos que a escola possui, bem como o espaco de convivéncia e de formacdo para o habito
da leitura. Por outro lado, vale ressaltar que a falta desses espagos nas escolas publicas
pesquisadas ndo € e nem pode ser, obstaculo a formacao de leitores, entendendo que sala de
aula também é um lugar em potencial para o desenvolvimento da leitura.

O trabalho desenvolvido com a leitura literaria em sala de aula estad muito voltado para
o0 desenvolvimento de contedos curriculares, disciplinares, muito mais que uma formacéo
para o conhecimento de mundo, apesar de os professores terem reconhecido na leitura literaria
a possibilidade de interpretacdo da propria vida e do cotidiano. Ndo se pode negar que a
literatura infantil desenvolve a capacidade de interpretar e produzir textos, melhorando a
leitura e a escrita. Entretanto é preciso reconhecer que ela é uma ferramenta importante na
formagdo do individuo ultrapassando os limites do carater meramente pedagodgico disciplinar,
e gue se estende para além dessa questdo, proporcionado conhecer 0 mundo ao seu redor de
forma mais ampla. Nesse sentido, caracterizou-se uma concep¢ao que faz da literatura infantil
um mero instrumento para o ensino, desprovido da funcdo formadora que tem em propor a
crianga e ao jovem suas proprias interpretaces sobre as crencas e os valores presentes na
sociedade.

H& a necessidade de que os alunos possam interpretar o verdadeiro sentido das
historias que leem porque elas sdo atemporais, porque expressam a experiéncia humana, seus
valores e ideais construidos socialmente. Antes de instruir e educar, a literatura infantil deve
interessar a crianga. No entanto, ainda estd muito presente na sala de aula a leitura
informativa, apesar de se considerar que os alunos precisam ter contatos com variados
géneros textuais que possam alargar seus horizontes.

A escola é o lugar com que os alunos podem contar para ter acesso a literatura infantil
e a leitura literéria. Ela promove o empréstimo de livros aos alunos e circulos de leitura para
incentiva-los ao habito de ler porque possui acervo de literatura infanto-juvenil nos seus

espacos de leitura mencionados como biblioteca e/ou sala de leitura. Apesar do incentivo,
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ainda é visivel que estas atividades acontecem muito timidamente se consideramos que ambas
as escolas possuem excelente acervo, com 0s mais variados géneros, ou seja, as escolas estdo
abastecidas com material de leitura de 6tima qualidade, mas o seu uso estd limitado ao
empréstimo aos alunos e uma atividade ou outra de leitura na sala de aula.

Também verificamos que a falta ou o pouco uso do acervo também esté relacionado ao
ambiente disponibilizado para abrigar os livros de literatura nas escolas pesquisadas. O espaco
disponivel para a leitura, aos olhos dos professores, ndo parece aconchegante por ndo atender
as necessidades da atividade de leitura, ficando ocioso. O lugar em que se localiza a biblioteca
e/ou sala de leitura, ao dividir o espaco com outros materiais que ndo sejam desse ambiente,
tira do lugar sua especificidade como o lugar de guarda por exceléncia dos livros e de
promotora da leitura na escola. A biblioteca escolar tem perdido sua identidade por ter que
emprestar seu espaco também para o laboratdrio de Informaética, para servir de sala de aula, de
depdsito e outros materiais. Essa realidade acaba contribuindo para que a comunidade escolar
se afaste por ndo perceber nesse espago de leitura um lugar acolhedor e de desenvolvimento
do habito da leitura.

Uma das consequéncias dessa realidade é o fato de muitos professores ndo tomarem
conhecimento do acervo da escola como é o caso das escolas pesquisadas. Desde 1997, o
governo federal tem distribuido acervo de literatura infanto-juvenil para as escolas publicas
através do PNBE, e dezoito anos depois ainda hé nas escolas professores que desconhecem 0s
objetivos do programa e o acervo gue chega a escola. 1sso sé confirma que ndo basta distribuir
0 acervo, é necessario que a comunidade escolar se mobilize para dar sentido a essa iniciativa
e realmente consolidar o que tanto se almeja ao longo desses anos: formar leitores.

Que haja além da distribuicdo dos acervos as escolas, 0 compromisso com os locais
onde esse material sera armazenado para que possa dar énfase a formacdo de leitores dentro
das expectativas que se espera de um lugar acolhedor e com uma identidade propria, ou seja,
que os espacos reservados a leitura e a formacéo de leitores, sejam eles bibliotecas escolares
ou salas de leitura, possam realmente ter uma acdo dindmica atraves do conjunto de
professores e biblioteca. A experiéncia da crianga com esse espago é determinante para sua
formacdo como leitor, dai a relevancia de se ter esse espago dentro da escola.

Enfim, chega-se a concluséo de que:

1. A leitura literaria ainda ocorre muito modestamente dentro da escola;
2. Que os professores precisam ter maior contato com os acervos literarios para

poder fazer melhor uso do mesmo;
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3. A escola precisa produzir e promover agdes que possam ir além de sua
natureza didatica e pedagogica;

4. Assumir uma postura mais de arte capaz de divertir, causar prazer, sem que
com isso, deixe de produzir no seu leitor uma consciéncia de mundo.

A escola como o espaco de promogéo da literatura e da formacao de leitores, tem tido
dificuldades em cumprir essa funcdo. Os motivos sdo varios: falta de formacdo por parte dos
profissionais que atuam na promocdo da leitura, falta de bibliotecas escolares, falta de
profissionais para atuar nessas bibliotecas, etc. O grande desafio nesse processo comeca por
cada um de nds professores que muitas vezes nos encontramos imerso em um emaranhado de
tarefas que ndo nos permitem dedicar um tempo para deleitar-se e envolver-se na leitura de
uma poesia ou de uma narrativa. Também, considerando o contexto social e econémico da
realidade em que nos encontramos, ndo hd muitas escolhas a fazer porque ndo existem
bibliotecas publicas nem livrarias que possam proporcionar a promocao da leitura literaria.

N&o se pode deixar de considerar que na cidade de Humaita, o que ha a disposicao do
leitor sdo apenas os espacos escolares porque ndo ha bibliotecas publicas nem livrarias. A
falta de opcdo também colabora para essa realidade de néo leitores ou pouco leitores em nossa
cidade. Nao ter acesso aos bens culturais como museu, teatro pode cercear o individuo de
vislumbrar uma formacéo cultural necesséria. Em se tratando de um bem como a leitura e a
escrita, nesse caso, é tirar do individuo as possibilidades de se formar como cidaddo
consciente de seus deveres e de seus direitos, privando-os de cidadania.

O levantamento realizado sobre o acervo do PNBE permitiu verificar a qualidade dos
livros bem como identificar a quantidade de titulos que as escolas participantes da pesquisa
possuem. Essas informagdes sdao um indicativo da presencga do programa nas referidas escolas
bem como um indicativo da importancia que possuem nas praticas de leitura literaria

desenvolvida pela escola publica.
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APENDICE A — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido elaborado para os
professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UFAM  TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a),

O Senhor esta sendo convidado a participar da pesquisa que se chama: A literatura
infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas de Humaitd, sob a
responsabilidade da pesquisadora Francisca Chagas da silva Barroso, que cursa o Mestrado
em Educacdo, na Universidade Federal do Amazonas. Com esta pesquisa pretendemos
analisar as formas de producdo e promocdo da literatura infantil em escolas do Ensino
Fundamental de Humaitd. Esta pesquisa podera contribuir para o processo de formacdo de
leitores, a partir do desenvolvimento de atividades que envolvam a literatura infantil na
escola.

A sua participacdo na pesquisa se dara através de observacdes do desenvolvimento de
suas atividades com a leitura no cotidiano escolar, que serdo realizadas pela pesquisadora e,
ainda, respondendo aos questionamentos da entrevista semi-estruturada de forma totalmente
voluntaria.

A pesquisadora Francisca Chagas da Silva Barroso, responsavel pela pesquisa,
respondera a todas as suas duvidas antes que se decida a participar e sempre que sentir
necessidade. Esclarecemos ainda, que o (a) senhor (a) tem direito a desistir de participar a
qualquer momento, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Sua
participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacfes legais, portanto, ndo oferece riscos a sua
dignidade humana. Os procedimentos adotados nesta pesquisa consistem rigorosamente
fundamentados na resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde (Procedimentos da Etica
em Pesquisa).

Ao participar desta pesquisa 0 Senhor ndo terd nenhuma despesa e também néo
receberd nenhuma remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Contudo, esperamos que sua
participacdo contribua para o alcance dos objetivos. Diante dos riscos dessa pesquisa, ou seja,
no caso de algum constrangimento por parte do sujeito durante a investigacdo, este podera
deixar de participar dessa pesquisa.

Em caso de diavida ou de desisténcia, 0 senhor poderd comunicar a pesquisadora

Francisca Chagas da Silva Barroso na Faculdade de Educacdo da UFAM, Av. General
Rodrigo Octavio n. 6200, Coroado I, CEP 69077-000, Manaus/AM, Telefone: (92) 9237-
8923, E-mailfsilvabarroso@yahoo.com.br, ou, ainda, com a sua orientadora, Dra. Suely
Aparecida do Nascimento Mascarenhas, no Instituto de Educagdo, Agricultura e
Ambiente/IEAA, campus da Universidade Federal do Amazonas.

Caso o senhor queira fazer qualquer reclamagdo sobre a pesquisa, podera a qualquer
momento, entrar em contato com o Comité de Etica — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrianopolis, Manaus-Am, pelo telefone (92) 3305-1181, ramal 2004.
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Ap0s estes esclarecimentos, pedimos o seu gentil consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Sendo assim, torna-se necessario o preenchimento dos itens que se
seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , professor
(@), fui informado (a) sobre o que a pesquisadora Francisca Chagas da Silva Barroso quer
fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo
voluntariamente em participar da pesquisa intitulada: A LITERATURA INFANTIL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE
HUMAITA, sabendo que ndo receberei nenhuma remuneragio e que posso desistir quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela
pesquisadora, ficando uma via com cada um de nés.

Manaus / AM / /

Assinatura do Professor (a)

Assinatura do (a) Pesquisador (a) Responsavel
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APENDICE B — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido elaborado

para o (a) gestor (a)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Gestor (a),

O Senhor (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa que se chama: A literatura
infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas de Humaita, sob a
responsabilidade da pesquisadora Francisca Chagas da silva Barroso, que cursa o Mestrado
em Educacdo, na Universidade Federal do Amazonas, sob a orientagdo da Prof®. Dra. Suely
Aparecida do Nascimento Mascarenhas. Com esta pesquisa pretendemos analisar as formas
de producdo e promocdo da literatura infantil em escolas do Ensino Fundamental em
Humaitd. Esta pesquisa podera contribuir para o processo de formacédo de leitores, a partir do
desenvolvimento de atividades que envolvam a literatura infantil na escola.

A sua participacdo na pesquisa se daré através de observagdes do desenvolvimento de
suas atividades de leitura, com a literatura infantil, no cotidiano escolar, que serdo realizadas
pela pesquisadora e, ainda, respondendo aos questionamentos da entrevista semi-estruturada
de forma totalmente voluntéria.

A pesquisadora Francisca Chagas da Silva Barroso, responsavel pela pesquisa,
respondera a todas as suas ddvidas antes que se decida a participar e sempre que sentir
necessidade. Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) tem direito a desistir de participar a
qualquer momento, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Sua
participacdo nesta pesquisa nao traz complicacGes legais, portanto, ndo oferece riscos a sua
dignidade humana. Os procedimentos adotados nesta pesquisa consistem rigorosamente
fundamentados na resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde (Procedimentos da Etica
em Pesquisa).

Ao participar desta pesquisa 0 Senhor ndo terd nenhuma despesa e também ndo
recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Contudo, esperamos que sua
participacdo contribua para o alcance dos objetivos. Diante dos riscos dessa pesquisa, ou seja,
no caso de algum constrangimento por parte do sujeito durante a investigacdo, este podera
deixar de participar dessa pesquisa.

Em caso de diavida ou de desisténcia, o senhor poderd comunicar a pesquisadora

Francisca Chagas da Silva Barroso na Faculdade de Educacdo da UFAM, Av. General
Rodrigo Octavio n. 6200, Coroado I, CEP 69077-000, Manaus/AM, Telefone: (92) 9237-
8923, E-mailfsilvabarroso@yahoo.com.br, ou, ainda, com a sua orientadora, Dra. Suely
Aparecida do Nascimento Mascarenhas, no Instituto de Educacdo, Agricultura e
Ambiente/IEAA, campus da Universidade Federal do Amazonas.
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Caso o senhor queira fazer qualquer reclamacédo sobre a pesquisa, podera a qualquer
momento, entrar em contato com o Comité de Etica — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adriandpolis, Manaus-Am, pelo telefone (92) 3305-1181, ramal 2004.

Ap0s estes esclarecimentos, pedimos o seu gentil consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Sendo assim, torna-se necessario o preenchimento dos itens que se
seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , gestor(a),
fui informado(a) sobre o que a pesquisadora Francisca Chagas da Silva Barroso quer fazer e
porque precisa da minha colaboragdo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo
voluntariamente em participar da pesquisa intitulada: A LITERATURA INFANTIL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE
HUMAITA, sabendo que ndo receberei nenhuma remuneragio e que posso desistir quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela
pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Manaus / AM / /

Assinatura do (a) Gestor (a)

Assinatura do (a) Pesquisador (a) Responséavel
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APENDICE C — Termo de Anuéncia

TERMO DE ANUENCIA

Titulo do projeto: A caracterizacdo da literatura infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas publicas de Humaita, Amazonas

Pesquisadora responsavel: Francisca chagas da Silva Barroso

Orientadora: Prof®. Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas

Instituicdo: Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente/UFAM - CAMPUS DE
HUMAITA

Prezada Senhora Gestora,

As informacdes aqui fornecidas visam a seu total esclarecimento em relacdo a uma
pesquisa que conta com a sua permissdo para autorizar a participacdo dos docentes dessa
instituicdo, sob sua responsabilidade. Esta pesquisa tem como objetivo analisar as formas de
producdo e promogcdo da literatura infantil na escola publica no que diz respeito ao espago
reservado para a leitura e para a formacdo de leitores.

Os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados para obtencdo das informacgoes
necessarias a pesquisa serdo as entrevistas realizadas com professores, gestores e
bibliotecarios caso a escola possua, 0s quais serdo gravados pela pesquisadora em momentos
de encontro. Sera utilizado, também, o diario de campo para registro de informacdes durante o
periodo de observacdo, bem como a maquina fotogréfica e filmadora.

Eu, Francisca Chagas da Silva Barroso, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao estudo, assim como assumi o compromisso de continuar informando sobre o
andamento do processo, estando aberta/disponivel as criticas e sugestdes dos participantes e
da direcdo da instituicdo (contato: fsilvabarroso@yahoo.com.br, fone: 97- 8100-5378/
institucional: 97- 3373-1180).

Assinatura Data / /

Eu , gestora da
, Situada no municipio de Humaitd/AM, confirmo ter sido
suficientemente esclarecido a respeito das informacgdes contidas neste Termo de Anuéncia as
quais li ou foram lidas para mim, descrevendo o estudo sobre A literatura infantil nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas de Humaita.

Assim AUTORIZO a realizagdo da pesquisa com os professores da Escola estadual
Gilberto Mestrinho em Humaita.

Assinatura Data / /
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APENDICE D — Roteiro de Entrevista semiestruturada aos gestores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

Pesquisa de Mestrado: A caracterizagéo da literatura infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas publicas de Humaita, amazonas

Pesquisadora Responsavel: Francisca Chagas da Silva Barroso

Orientadora: Prof®. Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas

Nome

Idade

Tempo de docéncia

Tempo de atuagdo como gestor na escola

Formacdo académica

Roteiro de entrevista semiestruturada — Gestor (a)

1. Vocé pode dizer quais os programas de incentivo a leitura, desenvolvidos pelo
governo federal?
2. A escola recebeu livros desses programas? Quais?

3. A escola tem o controle da quantidade de livros que sdo enviados por esse(s)
programa(s) que chegaram a escola? Como é feito esse controle?

4. Onde ficam guardados os livros infantis que chegam desses programas?

5. Vocé acha adequado esse espaco para guardar o acervo de literatura infantil e para a
realizacdo do trabalho com a leitura e a formacéo de leitores?

6. Vocé tem conhecimento dos investimentos que o governo federal tem feito acerca dos
acervos para as bibliotecas escolares? Pode citar?

7. Os professores participaram ou participam de algum tipo de formacéo que os auxilie
em como utilizar o acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)?

8. Ha algum material de apoio aos professores para que possam desenvolver projetos de
leitura com seus alunos?
9. Que atividades de leitura a escola realiza fazendo uso do acervo de literatura infantil?

10. Como é feita a promocao da literatura infantil na escola?
11. Qual a importancia do PNBE para a escola?

12. Sobre a formagdo do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental para trabalhar
com a literatura infantil na sala de aula, o que vocé pode dizer a respeito?
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APENDICE E — Roteiro de Entrevista semiestruturada aplicada aos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

Pesquisa de Mestrado: A caracterizacdo da literatura infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas publicas de Humaita, Amazonas

Pesquisadora Responsavel: Francisca Chagas da Silva Barroso

Orientadora: Prof®. Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas

Nome

Idade

Tempo de docéncia

Tempo de docéncia na escola

Série/ano em que atua

Formacdo académica

Roteiro de entrevista semiestruturada — Professor (a)
BLOCO 1

1. Como foi sua experiéncia com os livros infantis?
Vocé costuma comprar livros para ler?

Quando crianca, que livros de literatura infantil vocé teve contato?
As leituras que realizou aconteciam em casa ou na escola?

Teve ou tem alguma histéria de sua preferéncia?

6. Como vocé tinha acesso aos livros para suas leituras?

BLOCO 2

agrow >

1. O que representa para voceé trabalhar com a literatura infantil na sala com seus alunos?
2. Em que medida a literatura infantil pode auxiliar no desenvolvimento dos seus alunos?

3. Até que ponto o trabalho com a literatura infantil pode influenciar para o habito da
leitura?

4. Que tipo de leitura vocé considera mais importante para 0s alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

5. Como ¢ a oferta de material de leitura para os alunos na escola?
6. E vocé, como organiza a oferta de livros para a leitura dos alunos?
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BLOCO 3

1.

2.

10.

11.

Como vocé organiza as atividades de leitura com seus alunos?
O que os alunos pensam sobre essas atividades?

Que projetos de leitura aconteceram ou estdo acontecendo na escola?
Como é feita a promocao da leitura na escola?

Que informag&o vocé tem sobre os livros infantis que chegam na escola?
Vocé ja ouviu falar sobre o PNBE? Pode falar algo sobre ele?

Que importancia vocé da a esse programa para a escola?

Na sua opinido, qual a possibilidade do PNBE, como programa de distribuigdo de
acervo literario para as escolas publicas, solucionar problemas relacionados com a
leitura?

O que vocé pode falar a respeito do(s) espaco(s) onde o acervo de literatura infantil
fica armazenado (funcionamento)?

Que melhorias poderiam ser feitas nesse espaco para que as atividades de leitura
fossem melhor conduzidas?

Sobre a formacéao do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental para trabalhar
com a literatura infantil na sala de aula, 0 que vocé pode dizer a respeito



APENDICE F —Relagéo dos titulos pertencentes a biblioteca escolar (PNBE)

ACERVO DO PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA — LITERATURA INFANTO JUVENIL
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ESCOLA “PRIMAVERA”
No TITULO/AUTOR PNBE/ANO GENERO/QUANT. CLASSIFICACAO OBSERVACAO
1 23 historias de um viajante — Marina 2006 Conto brasileiro - -
Colasanti
2 50 fabulas da China fabulosa — Sérgio 2010 Fabulas chinesas - Traducdo: Sérgio
Capparelli; Mércia Schmaltz (orgs.) Capparelli e Marcia
Schmaltz
3 A caixa de Ipis de cor — Mauricio Veneza 2010 Literatura infanto-juvenil - -
4 A caminho de casa — Ana Tortosa 2013 Ficcdo 6° ao 9° ano Traducdo: Marcia Leite
5 A criacdo das criaturas — Tacus (Dionisio 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano -
Jacob)
6 A distancia das coisas — Flavio Carneiro 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
7 A fabrica de rob6s — KarelTchapek 2013 Literatura Tcheco-Eslovaca 6° a0 9° ano Tradugo: Vera Machac
8 A fada que tinha ideias — Fernanda Lopes de 2010 Literatura infantil/ Peca teatral - -
Almeida
9 A fantastica fabrica de chocolate — Roald 2013 Histdrias para criangas 6° ao 90a ano Traducéo: Dulce Horta
Dahl
10 A filha das sombras — Caio Riter 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
11 A ilha de Nim — Wendy Orr 2009 Novela infanto-juvenil - Tradugdo: Maria José
canadense Silveira
2 exemplares
12 | Aiilha do tesouro — R.L. Stevenson 2013 Histdrias em quadrinhos 6°ao 9° ano Adaptacéo: Andrew
Harrar
13 | Ajornada: historia de quatro irmds e uma 2013 Ficcdo norte americana 6°ao 9° ano Tradugdo: Mariangela
viagem inacreditavel — Erin E. Moulton Vidal Sampaio
Fernandes
14 | A'lenda do Preguigoso e outras histdrias — 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
Giba Pedrosa
15 | A mée e o filho da mée: a maquina de fazer 2010 Contos brasileiros - -
amor — Wander Piroli
16 | A megera domada — William Shakespeare 2011 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano Traducdo e adaptacdo:




Walcyr Carrasco

17 | A melhor familia do mundo — Susana L6pes 2012 Literatura infanto-juvenil 1° a0 5° ano -
18 | A metamorfose do Livio — Liana Leédo 2011 Conto infanto-juvenil 6°ao 9° ano -
brasileiro
19 | A Odisseia - Homero 2010 Poesia épica classica - Adaptacéo: Federico
Villalobos

20 | A pedra na praca e outras histdrias de Liev 2013 Literatura infanto- 6° a0 9° ano Adaptagdo: Ana Sofia e
Tolstoi juvenil/fabulas russas Tatiana Mariz

21 A pequena marionete — Gabrielle Vincent 2012 Literatura infanto-juvenil 1°ao0 5% ano (Sem o tradutor)

belga (livro de imagem)

22 | A princesa flutuante — George MacDonald; 2013 Ficcdo 6° ao 9° ano Traducéo: Luciano
Mercé Lopes Vieira Machado

23 | Arevolugdo dos bichos — George Orwell 2006 Ficcdo - Tradugéo: Heitor Aquino

Ferreira

24 A tartaruga e a boneca — Marcia Leite 2010 Contos - -

25 A toalha vermelha — Fernando Vilela 2011 Livro ilustrado 6° ao 9° ano -

26 A trégica escolha de Lupicinio Jodo — Maria 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
Joseé Silveira

27 | Aturma do Pereré: coisas do coracdo - 2013 Historia em quadrinhos 6°ao 9° ano -
Ziraldo

28 A vaca na selva — Edy Lima 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -

29 A vida intima de Laura e outros contos — 2012 Literatura infanto-juvenil EJA -
Clarice Lispector

30 | Avoltaao mundo em oitenta dias — Julio 2009 Literatura infanto-juvenil - Recontada por Fernando
Verne Nuno

31 | Avolta as aulas do pequeno Nicolau: 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano Traducgdo: Pedro Karp
histérias inéditas — René Goscinny; Jean- Vasquez
Jacques Sempé

32 | Ah, cambaxirra, se eu pudesse — Ana Maria 2005 Literatura infanto-juvenil - -
Machado

33 | Ajuricaba — Mércio Souza 2009 Biografia/indios do Brasil - -

34 | Alexandre e outros herois — Graciliano 2006 Literatura infanto-juvenil - -
Ramos

35 | Alguma poesia — Carlos Drummond de 2010 Poesia brasileira - -
Andrade

36 | Alice no telhado — Nelson Cruz 2012 Literatura infanto-juvenil 1° a0 5° ano -
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37 | Amor de beduino — Malba Tahan 2012 Contos brasileiros EJA -

38 | Anae Pedro: cartas 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano -

39 | Anjos e abacates — Eid Ribeiro 2010 Literatura infanto-juvenil - -

40 | Antes do depois — Bartolomeu Campos de 2009 Literatura infanto-juvenil/ - -
Queirds infancia e adolescéncia

41 | Antologia de contos folcléricos — Herberto 2013 Folclore 6° a0 9° ano -
Sales

42 | Antologia poética — Manuel Bandeira 2009 Poesia brasileira - -

43 | Aqualtune e historias da Africa — Ana 2013 Literatura infanto-juvenil/ 6° a0 9° ano -
Cristina Massa Africa

44 Aquarelas do Brasil: contos da nossa musica 2006 Conto/musica popular - -
popular — Flavio Moreira da Costa

45 | Asaventuras de Max e seu olho submarino 2013 Poesia 6° ao 9° ano Traducéo: Fabio
— Luigi Amara Weintraub

46 | Asaventuras de Robinson Crusoé — Daniel 2012 Literatura de cordel EJA Adaptacdo: Moreira de
Defoe Acopiara

47 As aventuras de Tom Sawyer — Mark Twain 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano Traducdo: Luiz Antonio

Aguiar

48 As margens da alegria — Jodo Guimarées 2013 Contol/literatura 6° a0 9° ano -

Rosa brasileira/literatura infanto-
juvenil

49 | As melhores histdrias da mil e uma noites — 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano -
Carlos Heitor Cony

50 | As memorias de Eugénia — Marcos Bagno 2013 Ficcdo 6° ao 9° ano -

51 | As meninas e 0 poeta — Manuel Bandeira 2010 Poesia brasileira - Organizagao: Elias José

52 | As trés magds de ouro — Origenes Lessa 2010 Literatura infanto-juvenil - -

53 | Asas brancas — Carlos Queiroz Telles 2008 Literatura infanto-juvenil - -

54 | As melhores historias de Andersen — Laura 2010 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano -
Sandroni (org.)

55 | Atrds do paraiso — Ivan Jaf 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -

56 | Aurora — Cristina Biazetto 2012 Literatura infantil 1° a0 5° ano -

57 | Ayade Yopougon — Abouet Marguerite 2012 Adolescentes/historias em EJA -

quadrinhos
58 Bando de dois — Danilo Beiruth 2012 Historia em quadrinhos EJA -
59 Bérbara e Alvarenga — Nelson Cruz 2009 Literatura infanto-juvenil - -
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60 Bem do seu tamanho — Ana Maria Machado 2009 Literatura infantil/literatura - -
infanto-juvenil
61 Bem do seu tamanho — Ana Maria Machado 2009 Literatura infanto-juvenil - -
62 Beowulf — Welwyn Wilton Katz 2011 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano Traducdo: Marcos Bagno
63 Bichos — Ronaldo Simdes Coelho 2010 Literatura infanto-juvenil - -
64 | Bom dia camaradas - Ondjaki 2009 Romance angolano - -
65 Br.com.saci — Toni Branddo 2011 Literatura juvenil 6° ao 9° ano -
66 Burle Marx — Carla Caruso 2009 Pintores / bibliografia - -
67 Caminhos diversos sob os signos do cordel — 2010 Literatura de cordel/poesia - -
Costa Senna brasileira
68 Capitdes de areia — Jorge amado 2010 Ficcdo brasileira - -
69 Carlos Drummond de Andrade — Antonieta 2006 Critica e interpretacdo/poesia - -
Cunha brasileira
70 Charles Darwin: o segredo da evolucdo — 2013 Ciéncia/experiéncia 6° ao 9° ano Traducdo: Ronald Polito
Martin BonfilOlivera
71 Com o pé na estrada — Mauricio Veneza 2011 Ficcdo 6° ao 9° ano -
72 Comandante Hussi — Jorge Araujo; Pedro 2006 Literatura infanto-juvenil - -
Souza Pereira
73 Contos africanos dos paises de lingua 2011 Contos africanos 6° ao 9° ano -
portuguesa — Albertino Braganca [et al]
74 Contos ao redor da fogueira — Rogerio 2010 Literatura infanto-juvenil - -
Andrade Barbosa
75 Contos arabes para jovens de todos 0s 2005 Literatura infanto-juvenil - -
lugares — Maria Luisa Soriano Martins
76 Contos da selva — HoracioQuiroga 2009 Contos - Tradugéo: Wilson Alves-
Bezerra
77 Contos de aprendiz —Carlos Drummond de 2010 Conto brasileiro - -
Andrade
78 | Contos de enganar a morte — Ricardo 2005 Literatura infanto-juvenil - -
Azevedo
79 Contos de espanto e alumbramento — 2006 Contos - -
Ricardo Azevedo
80 | Contos e fabulas — Charles Perrault 2009 Contos/ fabulas - Traducéo: Mério
Laranjeira
81 Contos e lendas do Peru — Antonieta Dias de 2006 Lendas - Adaptacdo: Antonieta

Moraes

Dias de Moraes
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82 Controle remoto — Tino Freitas 2012 Literatura infanto-juvenil 1° a0 5° ano -
83 Conversa de passarinhos: haikais para 2010 Poesia brasileira - -
criangas — Alice Ruiz; Valéria Rezende
84 | Conversa pra boy dormir — Leo Cunha 2008 Literatura infanto-juvenil - -
85 Cronicas para ler na escola — José Roberto 2012 Cronicas brasileiras EJA -
Torero
86 D. Miguel — Rei de Portugal — Roberto 2009 Teatro brasileiro - -
Athayde 2009
87 De carta em carta — Ana Maria Machado 2010 Ficcdo - -
88 De Itapiraca ao Leblon — Jodo Ubaldo 2012 Cronica brasileira EJA -
Ribeiro
89 Demian — Hermann Hesse 2006 Romance aleméo - Traducéo: Ivo Barroso
90 Desculpe a nossa falha — Ricardo Ramos 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
91 Desorientais: hai-kais — Alice Ruiz S 2006 Poesia brasileira - -
92 Desvedério: quem conta um conto omite um 2010 Contos - -
ponto e aumenta trés — Francisco Marques
93 Deu no jornal — Moacyr Scliar 2010 Literatura juvenil/contos - -
juvenis
94 Diério de classe — Bartolomeu Campos de 2012 Poesia EJA -
Queirds
95 Diério do outro — Ronald Claver 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano -
96 Dom Casmurro — Machado de Assis 2013 Historia em quadrinhos 6° a0 9° ano -
97 Duda 3: a ressurreicdo — Marcelo Carneiro 2006 Literatura infanto-juvenil - -
da Cunha
98 Duelo — David Grossman 2013 Ficgdo/literatura infanto- 6°ao 9° ano Traducdo: George
juvenil Schlesinger
99 E o que vem depois de mil? — Anette Bley 2012 Literatura infanto-juvenil 1°ao0 5°ano Traducdo: Karsten
Martin Haetinger
100 | E tudo invengdo — Ricardo Silvestrin 2012 Poesia infanto-juvenil 1° a0 5° ano -
101 | E umrinoceronte dobrado — Hermes 2010 Poesia infantil/Literatura - -
Bernardi Junior infantil
102 | Elefantes nunca esquecem — Anushka 2012 Literatura infanto-juvenil 1°a0 5°ano Traducdo: Bia Hetzel
Ravishankar
103 | Embaixo da cama — Leny Werneck 2008 Contos brasileiros - -
104 | Emil e os detetives — Erich Kastner 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano Traducdo: Angela
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alema Mendonca
105 | Enigma da capela real — Ana Cristina massa 2006 Literatura infanto-juvenil - -
106 | Entre deuses e monstros — Lia Neiva 2006 Literatura infanto-juvenil - -
107 | Era uma vez Esopo — recontado por Katia 2013 Contos 6° a0 9° ano -
Canton
108 | Erinlé, o cacador: e outros contos africanos 2011 Literatura infanto-juvenil/ 6° a0 9° ano -
— Adilson Martins Africa
109 | Eros e Psiqué - Apuleio 2011 Contos 6°ao 9° ano Traducdo: Ferreira
Gullar
110 | Espetinho de gafanhoto, nem pensar: diario 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
de uma viagem a Tailandia e ao Vietna — brasileira
Daniela Chindler
111 | Fausto - Goethe 2010 Literatura infanto-juvenil - Adaptacéo: Barbara
Kindermann
112 | Filandras — Adélia Prado 2010 Conto brasileiro - -
113 | Fiz voar o meu chapéu — Ana Maria 2005 Literatura infanto-juvenil - -
Machado
114 | Fiz voar o meu chapéu — Ana Maria 2005 Literatura infanto-juvenil - -
Machado
115 | Focinho de porco ndo é tomada — José 2012 Literatura infantil EJA -
Santos
116 | Formosa Princesa Magalona e o amor 2010 Conto - -
vencedor do cavaleiro Pierre de Provenca —
Rui de Oliveira
117 | Frankenstein — Mary Shelley 2009 Literatura infanto-juvenil - Adaptacdo: Leonardo
Chianca
118 | Frritt-flacc — Jalio Verne 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano Traducdo: Renata
Calmon
119 | Furrundum! — Carlos Rodrigues Brandéao 2013 Poesia brasileira 6° a0 9° ano -
120 | Futebol e mais nada: um time de poemas — 2012 Poesia EJA -
Thereza Christina Rocque da Motta
121 | Gato Viriato, o pato — Roger Melo 2010 Literatura infanto-juvenil/livro - -
de imagem
122 | Guerra dentro da gente — Paulo Leminski 2009 Ficcdo - -
123 | Guilherme Tell — Johann Christoph 2009 Literatura infanto-juvenil - Traducdo: Christine

Friedrich vom Schiller

Rohirig




124 | Historia da ressurreigdo do papagaio — 2012 Poesia 1°a0 5°ano -
Eduardo Galeano
125 | Historias a brasileira. A Moura Torta e 2010 Contos/ Literatura infanto- - -
outras — Ana Maria Machado juvenil
126 | Historias da pré-historia — Alberto Moravia 2005 Literatura infanto-juvenil - Tradugéo: NilsonMolin
127 | Historias de Ananse — AdwoaBadoe 2010 Contos folcloricos africanos - Traducdo: Marcelo Pen
128 | Historias de bichos — Carlos Heitor Cony [et 2013 Antologia (conto) 6°ao 9° ano -
al]
129 | Historias de bichos brasileiros — Vera do Val 2012 Folclore 1° a0 5° ano -
130 | Historias de bobos, bocds, burraldos e 2005 Contos populares - -
paspalhes — Ricardo Azevedo
131 | Historias de mistério — Lygia Fagundes 2013 Contos/cronicas 6°ao 9° ano -
Telles
132 | Hist6rias de Tia Anastacia — Monteiro 2011 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
Lobato
133 | Historias dos Sugpiag, um povo da Alasca 2009 Contos dos Sugpiag/Alasca - Traducéo: Heitor Ferraz
Mello
134 | Historias folcloricas de medo e de quebranto 2003 Folclore brasileiro - -
— Ricardo Azevedo
135 | Histérias maravilhosas de povos felizes — 2009 Literatura juvenil - -
Julio Emilio Braz
136 | Historias para o Rei — Carlos Drummond de 2005 Contos - -
Andrade
137 | lliada - Homero 2005 Literatura infanto-juvenil - Adaptacdo: Bruno
Berlendis de Carvalho
138 | Influéncias: olhar a Africa e ver o Brasil — 2005 Cultura/Africa - -
Pierre Fatumbi Verger
139 | Insbnia — Antonio Skarmeta 2012 Literatura infanto-juvenil EJA -
chilena
140 | Isso ninguém me tira — Ana Maria Machado 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
brasileira
141 | Isso, isso — Selma Maria 2012 Poesia 1° a0 5° ano -
142 | Isto é um poema que cura os peixes — Jean- 2012 Literatura infantojuvenil 1°a0 5°ano -
Pierre Siméon
143 | Jacques Cousteau: O mar, outro mundo — 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano Traducdo: Marcos Bagno

Manola Rius Caso




144 | Jornada pelo Rio Mar — Eva Ibbotson 2009 Literatura juvenil - Tradugdo: AngelaMerlim
145 | Justino, o retirante — Odette de Barros Mott 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano -
146 | Kachtanka — Anton Tchekhov 2009 Literatura infanto-juvenil - -
147 | Kamazu — Carla Caruso 2013 Literatura infanto- 6° a0 9° ano -
juvenil/lenda angolana
148 | Lendas da Africa moderna — Heloisa Pires 2012 Lendas africanas 1°a0 5° ano -
Lima
149 | Lendas do deserto — Malba Tahan 2013 Conto brasileiro 6° a0 9° ano -
150 | Leonardo — Nelson Cruz 2010 Literatura infantil - -
151 | Lila e o segredo da chuva — David Conway 2012 Literatura infanto-juvenil 1° a0 5° ano -
152 | Lisbela e o prisioneiro — Osman Lins 2012 Ficclo EJA -
153 | Livro dos dragbes — Marcos Maffei (org) 2013 Contos 6°ao 9° ano Tradugdo: Marcos
Maffei
154 | Mao que conta histéria — Marcia Leite 2012 Literatura infanto-juvenil 1°ao0 5% ano -
brasileira
155 | Marcelino Pedregulho — Jean-Jacques 2011 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano Traducdo: Mario
Sempé SergioConti
156 | Maroca e Deolindo e outros personagens em 2013 Festas/literatura infanto- 6° a0 9° ano -
festas — André Neves juvenil/folclore
157 | Martini seco — Fernando Sabino 2006 Novela brasileira - -
158 | Médico a forca — Moliére 2013 Historia em quadrinhos 6°ao 9° ano Tradugdo: Ronald Polito
Adaptacéo: Enrique
Lorenzo
159 | Memorias de um cabo de vassoura — 2009 Literatura infanto juvenil - -
Origenes Lessa
160 | Memorias inventadas: as infancias de 2010 Memorias - -
Manoel de Barros — Manoel de Barros autobiograficas/poesia
brasileira
161 | Menino do mato — Manoel de Barros 2013 Poesia brasileira 6° a0 9° ano -
162 | Menino passarinho — Sueli Maria de Regino 2012 Literatura infantil EJA -
163 | Menino perplexo — Israel Mendes 2013 Poesia brasileira 6° a0 9° ano -
164 | Meninos, eu conto — Antbnio Torres 2009 Literatura infanto-juvenil - -
165 | Mesmo a noite sem luar tem lua: cronicas de 2009 Cronica brasileira - Organizacdo: Roniwalter
Lourencgo Diaféria — Lourengo Diaféria Jatobd
166 | Meu av6 Apolinario: um mergulho no rio da 2005 indios/ Literatura infanto- - -
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(minha) meméria — Daniel Munduruku

juvenil

167 | Meu livro de cordel — Cora Coralina 2009 Literatura de cordel/poesia - -
popular brasileira
168 | Meu nome Pomme — Kristien Dieltiens 2012 Literatura infantojuvenil EJA -
169 | Meus contos esquecidos — Lygia Fagundes 2010 Conto brasileiro - -
Telles
170 | Meus poemas preferidos — Manuel Bandeira 2006 Poesia - -
171 | Meus rios — Angela Leite de Souza 2006 Literatura infanto-juvenil - -
172 | Minhas férias pula uma linha, paragrafo. — 2010 Literatura infanto-juvenil - -
Christiane Gribel
173 | Mito: o folclore do mestre André — Marcelo 2012 Folclore/mito 1°a0 5°ano -
Xavier
174 | Mitos e lendas do Brasil, em cordel — 2012 Folclore EJA -
Neruda Longobardi
175 | Moby Dick — Herman Melville 2013 Literatura infantojuvenil 6° a0 9° ano Traducéo: Carlos
Frederico Barrére Martin
Adaptacdo: FoucaDabli
176 | Moby Dick — Herman Melville (Fernando 2006 Literatura infanto-juvenil Adaptacédo: Fernando
Nuno) Nuno
177 | Monteiro Lobato: um brasileiro sob medida 2006 Biografia - -
— Marisa Lajolo
178 | Morte na Mesopotamia seguido de, O caso 2012 Historia em quadrinhos EJA Adaptacdo: Francois
dos dez negrinhos — Agatha Christie Riviére
Traducdo: Alexandre
Boide
179 | Murugawa: mitos, contos e fabulas do povo 2009 Contos indigenas brasileiros - -
Maragua — YaguaréYama
180 | Na minha cadeira ou na sua? — Juliana 2012 Memodrias autobibliogréficas EJA -
Carvalho
181 | Na terra dos gorilas — Rogério Andrade 2009 Literatura infanto-juvenil - -
Barbosa
182 | Nana descobre o céu — José Roberto Torero; 2010 - - -
Marcus Aurélius Pimenta
183 | Nas ruas do Bras — Drauzio Varella 2010 Literatura infantojuvenil - -
184 | Nem eu nem outro — Suzana Mantoro 2013 Literatura infantojuvenil 6° ao 9° ano -
185 | Nenhum peixe aonde ir — Marie-Francine 2009 Literatura infanto-juvenil - Traducdo: Maria Luiza
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Hébert

X. de A. Borges

186 | Nina- David Ausloos 2013 Literatura infanto-juvenil 6 ao 9 ano Traducdo: Walter Carlos
Costa
187 | Ninguém me entende nessa casa: Cronicas e 2013 Cronicas/literatura juvenil 6° a0 9° ano -
casos — Leo Cunha
188 | No caminho dos sonhos — Moacyr Scliar 2006 Literatura infanto-juvenil - -
189 | No longe dos gerais — Nelson Cruz 2013 Literatura infantojuvenil 6° a0 9° ano -
190 | No lugar do coragdo — Sonia Junqueira 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
brasileira
191 | No reino da pontuagéo- Christian 2013 Poesia alema 6° ao 9° ano Tradugdo: Teté Knecht
Morgenstern
192 | No risco do caracol — Maria Valéria 2010 Contos - -
Rezende
193 | Noel — Nelson Cruz 2011 Literatura infantojuvenil 6° a0 9° ano -
194 | Nova antologia poética — Mario Quintana 2012 Poesia brasileira EJA -
195 | Num reino cor de burro quando foge — 2011 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
Maria Amalia Camargo
196 | O abre alas — Maria Adelaide Amaral 2006 Teatro brasileiro - -
197 | O almirante louco — Fernando Pessoa 2009 Poesia - -
198 | O artesdo — Walter Lara 2012 Instrumentos EJA -
musicais/literatura infanto-
juvenil
199 | O barbeiro e o judeu da prestacdo contra o 2011 Literatura infanto- juvenil 6 ao 9 ano -
sargento da motocicleta — Joel Rufino dos
Santos
200 | O calcanhar de Aquiles e outras histdrias 2010 Contos/mitologia grega - -
curiosas da Grécia Antiga — Duda Teixeira
201 | O califa de Bagda — Carlos Heitor Cony 2010 - - -
202 | O capitéo e a sereia — Andréa Neves 2010 Literatura infantojuvenil - -
203 | O cara — Philippe Barbeau 2013 Literatura infantojuvenil 6° a0 90a no Traducdo: Marcos Bagno
204 | O carrossel — Rainer Maria Rilke 2012 Poesia 1° a0 5° ano -
205 | O casamento entre 0 céu e a terra: contos 2005 Folclore/literatura infanto- - -
dos povos indigenas do Brasil — Leonardo juvenil
Boff
206 | O casamento suspeitoso — Ariano Suassuna 2006 Teatro brasileiro - -




207 | O caso do elefante dourado —Eliane Ganem 2013 Literatura infantojuvenil 6° a0 9° ano -
208 | O coelho que fugiu da historia — Rogério 2012 Folclore Mogambique EJA -
Manjate
209 | O diario de Gian Burrasca — Vamba (Luigi 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano Traducdo: Reginaldo
Bertelli) italiana Francisco
210 | O diario de Susie: anota¢des de uma garota 2011 Psicologia do 6 ao 9 ano Traducdo: Rubens
de 16 anos — Aidan Macfarlane e Ann adolescente/adolescéncia Figueiredo
Mcpherson
211 | O engenhoso Fidalgo Dom Quixote de La 2013 Romance espanhol 6° a0 9° ano Adaptacéo: Federico
Mancha — Miguel de Cervantes Saavedra Jeanmaire; AngelesDurini
Traducdo: Sérgio Molina
212 | O enigma de Iracema — Rosa Rios 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
213 | O fantasma de Canterville — Oscar Wilde 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano Traducdo: Nina Basilio
Adaptacdo: Sean
Michael Wilson
214 | O fantastico mistério de Feirinha — Pedro 2012 Literatura infanto-juvenil 1°ao0 5% ano -
Bandeira
215 | O flautista misterioso e os ratos de Hamelin 2012 Literatura de cordel EJA -
— Braulio Tavares
216 | O gato que falava siamés — Marco Tulio 2008 Literatura infanto-juvenil - -
Costa
217 | O génio do crime: uma aventura da turma do 2006 Ficgdo policial/literatura - -
gordo — Jodo Carlos Marinho infanto-juvenil
218 | O génio do crime: uma aventura da turma do 2013 Ficgdo policial e de mistério 6°ao 9° ano -
gordo — Jodo Carlos Marinho
219 | O golem do Bom Retiro — Mario Teixeira 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
220 | O grito da selva — Jack London 2010 Literatura infanto-juvenil - Traducdo: Monteiro
Lobato
221 | O guarda-chuva do vovd — Carolina 2010 Literatura infanto-juvenil - -
Moreyra
222 | O homao e o menininho: histdrias de filhos 2013 Literatura infanto- 6°ao 9° ano -
e pais — Luis Pimentel juvenil/conto
223 | Ojogo de amarelinha — Graziela Bozano 2008 Literatura infanto-juvenil - -
Hetzel
224 | O ledo da noite estrelada — Ricardo Azevedo 2013 Ficcdo 6° ao 9° ano -
225 | O livreiro do alemdo — Otavio Junior 2013 - 6° ao 9° ano -
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226 | O livro de Aladim — Malba Tahan 2009 Ficcdo brasileira - -
227 | O livro negro de Thomas Kyd — Sheila Hue 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
2 exemplares
228 | O livro selvagem — Juan Villoro 2013 Literatura juvenil 6°ao 9° ano Traducdo: Antdnio
Xerxenesky

229 | O lobo — Graziela Bozano Hetzel 2012 Literatura infanto-juvenil 1° a0 5° ano -

230 | O magico de verdade — Gustavo Bernardo 2009 Literatura infanto-juvenil - -

231 | O Maério que ndo e de Andrade — Luciana 2009 Literatura infanto-juvenil - -
Sandroni

232 | O menino no espelho: o0 que vocé quer ser 2012 Romance brasileiro EJA -
quando crescer — Fernando Sahino

233 | O menino que comia lagartos — Mercé 2012 Ficcdo 1°ao0 5% ano -
Lopes

234 | O menino que espiava para dentro — Ana 2012 Literatura infanto-juvenil 1°ao0 5% ano -
Maria Machado

235 | O menino que queria voar - Indigo 2013 Literatura juvenil 6 ao 9 ano -

236 | O menor espetaculo da Terra — Rita 2005 Literatura infantil - -
Espeschit

237 | O Minotauro — Monteiro Lobato 2013 Literatura infanto- 6 ao 9 ano -

juvenil/mitologia grega

238 | O mistério da terceira meia —Rosana Rios 2009 Literatura infanto-juvenil - -

239 | O mistério das bolas de gude: histérias de 2010 Cidadania/problemas sociais - -
humanos quase invisiveis — Gilberto
Dimenstein

240 | O mundo de Camila — Mércio de Castro 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano -

241 | O negrinho do Pastoreio — André Diniz 2013 Historia em quadrinhos 6° a0 9° ano -

242 | O Negro da Chibata: o marinheiro que 2006 Brasil/Histéria/Revolta da - -
colocou a Republica na mira dos canhdes - chibata
Fernando Granado

243 | O nome da fera — Celso Gutfreind 2013 Contos brasileiros 6° a0 9° ano -

244 | O olho de vidro do meu avd — Bartolomeu 2006 - - -
Campos de Queirds

245 | O olho de vidro do meu avd — Bartolomeu 2010 Literatura infanto-juvenil - -
Campos de Queir6s

246 | O outro lado do tabuleiro — Eliane Ganem 2006 Literatura infanto-juvenil - -

247 | O pagador de promessas — Dias Gomes 2011 Historia em quadrinhos 6° ao 9° ano Adaptacéo:
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EloarGuazzelli

248 | O pintor que pintou o sete — Fernando 2013 Escritores/literatura infanto- 6° a0 9° ano -
Sabino juvenil

249 | O primeiro emprego — Ignacio de Loyola 2012 Emprego/reportagem EJA -
Brandéo

250 | O principe corajoso e outras historias da 2008 Contos etiopes - Traducdo: Luciano
Etidpia — Praline Gay-Para Loprete

251 | O que tem na panela, Jamela 2008 Literatura infanto-juvenil - -

252 | O quilombo do encantado — Marcos Mairton 2012 Literatura brasileira EJA -

253 | O quinze — Rachel de Queiroz 2006 Romance brasileiro - -

254 | O quinze- Raquel de Queiroz 2013 Historia em quadrinhos 6 ao 9 ano -

255 | O rei que virou lenda — Claudio Rodrigues 2011 Poesia 6° a0 9° ano -

256 | O reino adormecido — Leo Cunha 2012 Teatro brasileiro 1° a0 5° ano -

257 | O tamanho da gente — Murilo Cisalpino 2012 Literatura infanto-juvenil 1°a0 5° ano -

258 | O tesouro da casa velha — Cora Coralina 2012 Contos brasileiros EJA -

259 | Otraco e a traga — Roseana Murray 2012 Literatura infanto-juvenil 1° a0 5° ano -

260 | O turbante da sabedoria e outras historias de 2009 Literatura infanto-juvenil - -
Nasrudin — Alan Brenman

261 | Ode a uma estrela — Pablo Neruda 2012 Poesia 1°a0 5°ano Traducdo: Carlito

Azevedo

262 | Odisseia: as aventuras de Ulisses — 2009 Poesia épica/Grécia antiga - Tradugdo: Maria Lucia

StelioMartelli Oberg Ribeiro
Adaptacéo:
StelioMartelli

263 | Oliver Twist — Charles Dickens 2009 Historia em quadrinhos - Adaptacéo:John Malan

264 | Operacdo buraco de minhoca — Laura 2011 Ficcao cientifica 6°ao 9° ano -
Bergallo

265 | Operacdo resgate na Jordania: o segredo do 2009 Literatura infanto- - -
deserto — Luciana Savaget juvenil/guerra do Iraque

266 | Orixas: do Orum ao Ayé — Alex Mir 2013 Histdrias em quadrinhos 6° a0 9° ano -

267 | Os bonecos de seu Pope — Adonias Filho 2010 - - -

268 | Os gémeos do PopolVuh — Jorge Lujan 2013 Ficcdo 6 ao 9 ano Traducdo: Heitor Ferraz

Mello
269 | Os herois do Tsunami — Fernando Vilela 2013 Literatura infanto-juvenil 6°ao 9° ano -

brasileira
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270 | Os melhores contos de Moacyr Scliar — 2009 Contos - Sele¢do: Regina
Moacyr Scliar Zilberman

271 | Os miseraveis — Victor Hugo 2009 Literatura de cordel - Adaptacgdo: Klévisson

Viana

272 | Os pequenos verdes e outras historias — 2013 Contos 6° a0 9° ano Traducéo: Kristin Lie
Hans Christian Andersen Garrubo

273 | Os pestes — Roald Dahl 2010 Literatura infanto-juvenil - Angela Mariani

274 | Os vizinhos — Henrique Sitchin 2012 Teatro infanto-juvenil 1° a0 5° ano -

275 | Os animais fantasticos — José Jorge Letria; 2010 Literatura infanto-juvenil - -
André Letria portuguesa

276 | Outras novas histérias antigas — Rosane 2009 Literatura infanto-juvenil - -
Pamplona

277 | Palmas para Jodo Cristiano —Ana Maria 2009 Ficcdo - -
Machado

278 | Pao feito em casa: Trés jovens. Uma receita. 2013 Literatura juvenil 6° a0 9° ano -
Alguns segredos — Rosana Rios

279 | Papai Urso — Cecilia Eudave 2012 Ficcdo EJA -

280 | Parque de impressdes — Eloésio Paulo 2013 Poesia infanto-juvenil 6° a0 9° ano -

281 | Pé de guerra: memdrias de uma menina na 2006 Literatura infanto-juvenil - -
guerra da Bahia — Sonia Robato

282 | Pedro — Bartolomeu Campos de Queirds 2012 Literatura infanto-juvenil EJA -

283 | Pedro Mico — Antonio Callado 2006 Teatro brasileiro - -

284 | Pequenos milagres — Will Eisner 2010 Historia em quadrinhos - Traducdo: Marquito

Maia

285 | Pindorama: terra das palmeiras - 2009 Literatura infanto-juvenil - -
MarildaCastanha

286 | PIluft, o fantasminha — Maria Clara Machado 2010 Literatura infanto-juvenil - -

287 | Pluft, o fantasminha e outras pecas — Maria 2013 Teatro infanto-juvenil 6°ao 9° ano -
Clara Machado brasileiro

288 | Poemas para assombrar — Carla Caruso 2010 Poesia - -

289 | Poesia matematica — Millor Fernandes 2011 Poesia/matematica 6° a0 9° ano -

290 | Poesia na varanda — Sonia Junqueira 2012 Poesia 1°a0 5° ano -

291 | Poetrix — José de Castro 2013 Poesia brasileira 6° a0 9° ano -

292 | Primeiras estorias — Jodo Guimardes Rosa 2012 Ficcéo brasileira EJA -

2 exemplares




293 | Quatro dias de rebelido — Joel Rufino dos 2009 Histéria/revolta da vacina - -
Santos obrigatoria

294 | Questdo de pele: contos sobre preconceito 2012 Contos brasileiros EJA -
racial — Luiz Ruffato (org.)

295 | Raul da ferrugem azul — Ana Maria 2010 Literatura infanto-juvenil - -
Machado

296 | Raul Taburin — Jean-Jacques Sempé 2013 Literature infanto-juvenil 6°ao 9° ano Tradugdo: Mario Sergio

Conti

297 | Reinag6es de Narizinho — Monteiro Lobato 2010 Literatura infanto-juvenil - -

298 | Ribit — Juan Gedovius 2010 Literatura infanto-juvenil - -

299 | Rio liberdade: uma aventura no Pantanal — 2006 Literatura infanto-juvenil - -
Werner Zotz

300 | Robin Hood — Louis Rhead 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano Traducgéo: Tatiana

Belinky

301 | Se a memoéria ndo me falha - Sylvia Orthof 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -

302 | Se um dia eu for embora... — Anna Gobel 2010 Literatura infanto-juvenil - -

303 | Seréd o benedito! — Mario de Andrade 2009 Contos - -

304 | Sete historias para sacudir o esqueleto — 2010 Contos - -
Angela Lago

305 | Sexta-Feira ou a vida selvagem — Michel 2006 Romance francés - Traducdo: Flavia
Tournier Nascimento

306 | Sociedade da caveira de cristal — Andréa Del 2009 Literatura infanto-juvenil - -
Fuego

307 | Sortes de Vollamor — Nilma Lacerda 2013 Ficcdo infanto-juvenil 6° a0 9° ano -

308 | Tecidos dos contos maravilhosos: contos de 2012 Contos EJA Traducdo: Waldéa
lugares distantes — Tanya Robyn Batt Barcellos

309 | Teiniagua: a princesa moura encantada — 2009 Contos - -
Caio Riter

310 | Tem um morcego no meu pombal —Moisés 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
Liporage brasileira

311 | Tempo de voo — Bartolomeu Campos de 2010 Literatura infanto-juvenil - -
Queirés

312 | Tiburfi: o 4lbum de poesia do Tiburcio — 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
Jonas Ribeiro

313 | Tiro no escuro — Rita Espeschit 2009 Literatura juvenil - -

314 | Todos os contos do lapis surdo — Ramiro S. 2013 Literatura infanto-juvenil 6° ao 9° ano -




Osorio

315 | Tristdo e Isolda — Helena Gomes 2103 Ficcdo 6°ao 9° ano Adaptacéo: Helena
Gomes
316 | Tumbu — Marconi Leal 2009 Literatura infanto-juvenil - -
317 | Um camponés na capital — Miguel Sanches 2012 Literatura infanto- EJA
Neto juvenil/Cronicas
318 | Um canudinho para dois — Eric Sanvoisin 2009 Literatura infanto-juvenil - -
319 | Um certo capitdo Rodrigo — Erico Verissimo 2010 Romance brasileiro - -
320 | Um certo livro de areia — Adriano Bitardes 2013 Literatura juvenil 6°ao 9° ano -
Netto
321 | Um na estrada — Caio Riter 2013 Literatura infanto-juvenil 6° a0 9° ano -
322 | Um pequeno tratado de brinquedo para 2010 Poesia - -
meninos quietos — Selma Maria
323 | Um senhor muito velho com umas asas 2005 Literatura infanto-juvenil - Traducdo: RemyGorga
enormes — Gabriel Garcia Marquez Filho
324 | Um velho velhaco e seu neto bunddo — 2005 Literatura juvenil - -
Lourengo Cazarré
325 | Uma rede para lemanja — Antonio Callado 2009 Teatro brasileiro - -
326 | Utopia — Paulo Gabriel 2006 Poesia - -
327 | Vamos cacar papagaios — Cassiano Ricardo 2006 Poesia - -
328 | Vendem-se unicornios — Indigo 2011 Literatura infanto- 6° a0 9° ano -
juvenil/novela
329 | Viagem ao centro da terra — Jilio Verne 2013 Literatura/literatura infanto- 6 ao 9 ano Fernando Nuno
juvenil
330 | Viagem numa peneira — Edward Lear 2013 Poesia inglesa 6° a0 9° ano Traducéo: Dirce Witrick
do amarante
331 | Viagens de Gulliver — Jonathan Swift 2011 Literatura infanto-juvenil 6 ao 9 ano Adaptacédo: Fernando
Nuno
332 | Vida e obra de Aletricia depois de Zoroastro 2011 Literatura infantojuvenil 6° a0 9° ano -
— Bartolomeu Campos de Queirds
333 | Vidas secas — Graciliano Ramos 2006 Romance brasileiro - -
334 | Villa-Lobos: o aprendiz de feiticeiro — José 2006 Literatura juvenil - -
Louzeiro
335 | Vocé é livre — Dominique Torres 2013 Ficcdo 6°ao 9° ano Traducdo: Maria Valéria

Rezende
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336

Voos diversos — Wilson Pereira

2012

EJA

337

Zoologia bizarra — Ferreira Gullar

2012

Literatura infanto-juvenil/
poesia infanto juvenil

Fonte: Arquivo da autora, 2015.
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No TITULO/AUTOR PNBE/ANO GENERO/QUANT. CLASSIFICACAO OBSERVACAO
1 A aprendizagem e o ensino de ciéncias: do 2010 Ciéncias/ didatica e método/ 2 - Traducéo: Naila
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico — exemplares Freitas
Juan Ignécio Pozo; Miguel Angel Gomez Crespo
2 A educacdo Fisica e o esporte na escola: cotidiano, 2013 2 exemplares Educacéo Fisica/Estudo e -
saberes e formacéo - Silvia Christina Madrid Finck ensino/pratica de ensino
3 A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o 2010 Geografia/ estudo e ensino - -
ensino de geografia para a vida urbana cotidiana —
Lana de Souza Cavalcanti
4 A Histdria e a formacéo para a cidadania nos anos 2013 Cidadania/Estudo e Ensino Anos iniciais do ensino -
iniciais do Ensino Fundamental — Helena Guimaraes fundamental
Campos
5 A literatura infantil no ensino de Ciéncias: propostas 2013 Ciéncias/estudo e ensino Ensino Fundamental -
didaticas para 0s anos iniciais do Ensino fundamental (anos iniciais)
—Luis Paulo Piassi; Paula Teixeira Araujo
6 A matematica e os temas transversais — Alexandrina 2010 Etnomatematica/matematica/es | Formacdo de professores -
Monteiro; Geraldo Pompeu Junior tudo e ensino
7 A matematica nos anos iniciais do ensino 2010 Matemaética/ estudo e ensino Ensino fundamental -
fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender —
Adair Mendes Nacarato; Brenda Leme da Silva
Mengali; Carmen Licia Brancaglion Passos
8 A poesia vai a escola: reflexdes, comentarios e dicas 2013 - Poesia/estudo e ensino -
de atividades — Neusa Sorrenti
9 Alfabetizacdo e letramento cartograficos na 2013 Cartografia/Geografia/Estudo e Ensino Fundamental -
Geografia escolar ensino
10 | Alfabetizacdo linguistica: da teoria a pratica — Maria 2010 Portugués/alfabetizacdo Ensino Fundamental -
Inés Bizzotto; Maria Luisa Aroeira; Amélia Porto
11 | Andar entre livros: a leitura literaria na escola — 2013 Leitura/Literatura - Traducdo: Laura
Tereza Colomer Sandroni
12 | Aprendendo Historia: reflexdo e ensino — Marieta de 2010 - Aprendizagem e -

Moraes Ferreira; Renato Franco

metodologia/ estudo e
ensino
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13 | Arte na educagdo escolar — Maria Heloisa C. de T. 2010 Arte/ Estudo e Ensino - -
Ferraz; Maria F. de Rezende e Fusari

14 | Atividade ldicas para a aula de lingua estrangeira — 2013 Anos finais do Ensino Lingua espanhola/estudo -
espanhol: consideragdes teoricas e propostas Fundamental/2 exemplares e ensino
didaticas — Gretel Eres Fernandez; Marilia VVasques
Callegari; Simone Rinaldi

15 | Atividades para aula de Geografia —Roberto 2010 Geografia /2 exemplares 6°ao 9° ano -
Giansanti

16 Biblioteca escolar e préticas educativas: o0 mediador 2010 Bibliotecas escolares/formagéo Educadores -
em formacdo — Renata Junqueira de Souza (org)

17 Cadernos de Mathema: jogos de matematica do 1° ao 2010 Matematica/jogos Anos Iniciais do Ensino -
5° ano — Katia StoccoSmole; Maria IgnezDiniz; fundamental
Patricia Candido

18 Cartografia escolar — Rosangela Doin de Almeida 2010 Cartografia/ métodos graficos - -
(org.)

19 | Ciéncias na Ensino Fundamental: o conhecimento 2010 Ciéncias/ estudo e ensino — - -
fisico — Anna Maria Pessoa de Carvalho [etal] 2exemplares

20 Ciéncias: facil ou dificil? — Nelio Bizo 2010 Ciéncias/metodologia Ensino fundamental -

21 Ciéncias: solucbes para dez desafios do professor — 2013 Ciéncias/Estudo e Ensino Ensino fundamental (1° -
Rogério G. Nigro a0 3° ano)

22 | Construindo conceitos: contribui¢fes para a 2013 2 exemplares Educacéo Fisica/ estudo e -
sistematizagdo do contetido conceitual em Educagdo ensino
Fisica — Carol Kolyniak Filho

23 Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula: 2013 2 exemplares Cultura afro- -
saberes para 0s professores, fazeres para os alunos — brasileira/estudo e ensino
Renata Felinto (org.)

24 Da escola para casa: alfabetizagdo — Zoé Rios e 2010 Alfabetizacdo/educacdo Ensino fundamental -
Marcia Libanio

25 Desenho da crianga — Maureen Cox PNBE Psicologia do - Traducdo: Evandro

ESPECIAL desenvolvimento/ psicologia Ferreira
infantil

26 Desenvolvimento matematico nas criangas: 2010 Matematica/ notacOes - -
explorando notacdes — Barbara M. Brizuela

27 Desenvolvimento psicoldgico e educagéo: transtorno s.d Psicologia/desenvolvimento/ne - -
de desenvolvimento e necessidades educativas PNBE cessidades educativas especiais
especiais — César Coll; Alvaro Marchesi; Jesus ESPECIAL
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Palacios

28 | Didética da Geografia: proposicdes metodoldgicas e 2010 Geografia/estudo e ensino
conteldos entrelagados com a avaliagdo — Roberto
Filizola

29 | Educacéo ambiental: no cotidiano da sala de aula um 2010 Educacdo ambiental/ estudo e Ensino
percurso pelos anos iniciais — Maria de Lourdes ensino Fundamental/Anos inicias
Teixeira Barros

30 Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na 2010 Lingua Portuguesa/estudo e -
sala de aula — Stella Maris Bortoni-Ricardo ensino

31 Educacdo Matematica de Jovens e Adultos: 2013 Ensino de Ensino Fundamental da
especificidades, desafios e contribui¢fes — Maria da matematica/Educacdo de EJA
Conceicdo F. R. Fonseca jovens e adultos

32 Educacdo Musical: da teoria a prética na sala de aula 2013 Mdsica/Estudo e Ensino Anos iniciais do ensino
— Marta Deckert fundamental

33 EJA: planejamento, metodologias e avaliagdo — 2010 Educacdo de jovens e EJA
Jussarra Margareth de Paula Loch [et al.] adultos/alfabetizacdo

34 Ensinar Ciéncias da natureza por meio de projetos 2013 Ciéncia/Estudo e Ensino Anos iniciais do ensino

Fundamental

35 Ensinar e aprender Histéria — Flavio Berultti; 2010 Historia/ Estudo e Ensino -
Adhemar Marques

36 | Ensinar e aprender Historia: historias em quadrinhos 2010 - Historia/estudo e ensino
e cangdes — Adriane de Quadros Sobanski [et al]

37 | Ensino de ciéncias e cidadania — MyrianKrasilchik; 2010 Cidadania Ciéncias/estudo e ensino
Martha Marandino

38 | Ensino de desenho nos anos iniciais do ensino 2013 Arte/Desenho/Estudo e Ensino Anos inicias do Ensino
Fundamental: reflexGes e propostas metodolégicas — fundamental
Suca M. Mazzamati

39 Ensino de Geografia: praticas e textualizagdes no 2013 - Geografia/ensino
cotidiano — Antonio Carlos Castrogiovanni (org) fundamental e Médio

40 Ensino de geometria na escola fundamental: trés 2010 Geometria/ estudo e ensino Anos iniciais do ensino
questbes para a formacéo do professor dos anos fundamental
iniciais — Maria da ConceicdoF. R. Fonseca [et al]

41 Ensino de Historia e experienciais: o tempo vivido — 2010 Formagéo profissional Historia/estudo e ensino
Ana Nemi; Jodo Carlos Martins; Diego Luiz
Escanhuela

42 Ensino de Historia em EJA: identidade e imagens — 2013 Formacdo/Educacdo de Jovens Ensino Fundamental da
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Jodo Luiz Méaximo da Silva e Adultos/Historia EJA

43 Ensino de histdria: dialogos com a literatura e a 2013 2 exemplares Fotografia e -
fotografia — Julio Pimentel Pinto; Maria Inez Turazzi literatura/estudo e ensino

44 | Ensino de Histdria: fundamentos e métodos — Circe 2010 Ensino fundamental/ 2 Histdria/estudo e ensino -
Maria Fernandes Bittencourt exemplares

45 | Ensino e corregdo na produgdo de textos escolares — 2013 2 exemplares Escrita/jogos -
Lilian Maria Ghiuro Passarelli educativos/portugués

46 Fazer e ensinar Histdria — Selva Guimaraes Fonseca 2010 Historia Anos iniciais do ensino -

fundamental

47 Géneros do discurso na escola: rediscutindo 2013 Anaélise de textos/analise do Ensino fundamental (2 -
principios e praticas — Jacqueline Peixoto Barbosa; discurso/lingua portuguesa exemplares)
Célia Fagundes Rovai

48 Géneros jornalisticos: noticias e cartas de leitor no 2013 2 exemplares Geéneros -
ensino fundamental — Francisco Alves Filho literario/linguagem

49 Geografia — Robson da Silva Pereira 2013 2 exemplares Geografia/estudo e ensino -

50 Geografia no ensino basico: questdes e propostas — 2010 Educacdo Basica/formacao Geografia/estudo e ensino -
Shoko Kimura profissional

51 Geografia no Ensino Fundamental | — Janine Lesann 2010 Ensino fundamental Geografia/estudo e ensino -

52 Historia — Regina Soares de Oliveira;Vanusia Lopes 2013 2 exemplares Historia/ensino -
de Almeida; Vitéria Azevedo Fonseca fundamental

53 Historia na sala de aula: conceitos, praticas e 2010 Historia/ estudo e ensino - -
propostas — Leandro Karnal (org.)

54 Inclusdo escolar: pontos e contrapontos — Maria 2010 Educagdo especial/educacdo - -
Teresa EglérMantoan; Rosangela Gravioli Prieto inclusiva

55 Iniciagdo ao estudo didatico da geometria: das 2013 - Matematica/estudo e Traducao:
construgdes as demonstragdes — Horacio Itzcovich ensino RominaAmorebieta;

Luciano Ismael
Barrionuevo
Guillermo Segu

56 Iniciacdo ao estudo didatico da geometria: das 2013 Matematica/ estudo e ensino - Traducéo:
construgdes as demonstragdes — Horacio ltzcovich RominaAmoribieta

57 Interagdes: raizes historicas brasileiras — Josca Ailine 2013 Historia/ensino fundamental Anos iniciais do Ensino -
Baroukh (coord.) Fundamental

58 | Jogando com a matematica: nimero e operagoes — 2010 Matematica -
Ana Ruth Starepravo

59 | Jogos e modelagem na educagdo Matematica — 2010 Professores/formagao/ pratica - -
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Flavia dias Ribeiro

de ensino

60 Literatura infantil brasileira: um guia para 2010 Literatura infantil na -
professores e promotores de leitura — Vera Maria escola/ensaios
Tietzmann Silva

61 Literatura infantil: teoria, anélise, didatica — Nelly 2010 Literatura infanto- -
Novaes Coelho juvenil/histdria e critica

62 Mais Ciéncia no Ensino fundamental: metodologia 2010 Ensino fundamental/2 Aprendizagem e
de ensino em foco — Nélio Bizo exemplares metodologia/ estudo e

ensino

63 Materiais manipulativos para o ensino de sistema de 2013 Matematica/Estudo e ensino Anos inicias do Ensino
numeracédo decimal (volume 1) — Kétia Stocco Fundamental
Smole; Maria Ignez Diniz

64 Mediacdo Pedagdgica na Alfabetizacdo de Jovens e 2010 - Alfabetizacdo
Adultos — Ana Maria Soek; Sonia M. C. Haracemiv;
Ténia Stoltz

65 Meio Ambiente em cena — Adriana Angélica 2013 Meio Ambiente/ estudo e -
Ferreira; Eliano de Souza M. Freitas ensino

66 Meio Ambiente em cena —Adriana Angélica Ferreira; 2013 - Meio ambiente/estudo e
Eliano de Souza M. Freitas (orgs) ensino

67 Meio Ambiente: do conhecimento cotidiano ao 2010 Educagdo ambiental/ estudo e Anos iniciais do Ensino
cientifico — Caroline RauchVizentin; Rosemary Carla ensino Fundamental
Franco

68 Multiletramentos na escola — Roxane Rojo e Eduardo 2013 2 exemplares Leitura/estudo e ensino
Moura (orgs.)

69 Nas artes-manhas do imaginario infantil: o lugar da 2010 Literatura infantojuvenil/ -
literatura na sala de aula — Fatima Miguez estudo e ensino

70 Nas trilhas do ensino de Histdria: teoria e pratica — 2013 Educacdo de criangas/estudo e Anos iniciais do Ensino
Marco Silva; Amélia Porto ensino/ Historia fundamental

71 Novos temas nas aulas de histéria — Carla Bassanezi 2010 Histdria/ estudo e ensino -
Pinsky (org.)

72 O cordel no cotidiano escolar — Ana Cristina 2013 2 exemplares Literatura de cordel/
Marinho; Hélder Pinheiro estudo e ensino

73 O ensino de historia nos anos iniciais do ensino 2010 Aprendizagem/metodologia/his | Anos inicias do Ensino
fundamental — metodologias e conceitos — Marcia tooria Fundamental
Hipolide

74 | O ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino 2013 Historia/Estudo e Ensino Ensino fundamental (anos
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Fundamental: teoria, conceitos e uso de fontes — iniciais)
Bianca Zucchi

75 O ensino de matematica hoje: enfoques, sentidos e 2010 Matematica/ estudo e ensino Ensino Médio Traducdo: Ernesto
desafios — Patricia Sadovsky Rosa Neto

76 O ensino de matematica na educagéo de adultos — 2010 EJA Educacdo de -
Newton Duarte adultos/matemética

77 O ensino de matematica na educagéo de adultos — 2010 Matematica/ estudo e ensino Educacdo de adultos -
Newton Duarte

78 O ensino de musica na escola fundamental — Alicia 2010 Educagdo musical Ensino Fundamental -
Maria Almeida Loureiro

79 O espaco geografico: ensino e representacdo — 2010 Geografia/ estudo e ensino - -
Rosangela D. de Almeida; Elza Y. Passini

80 Oficina de gramatica: Metalinguagem para 2013 2 exemplares Gramatica/estudo e -
Principiantes — Angela B. Kleiman e Cida Sepulveda ensino

81 Pedagogia da musica: experiéncias de apreciagao 2010 Educagdo musical - -
musical — Esther Beyer; Patricia Kebach (orgs)

82 Pedagogias em educacdo musical — Teresa Mateiro; 2013 Modsica/Estudo e Ensino Anos iniciais do ensino -
Beatriz llari (org.) Fundamental

83 Por um novo ensino de gramética: orientagdes 2013 - Gramaética/ensino -
didaticas e sugestdes de atividades — Elisia Paix&o de aprendizagem
Campos

84 Por um novo ensino de gramética: orientagdes 2013 Anos finais do Ensino Gramatica -
didaticas e sugestdes de atividades - Fundamental

85 Por um novo ensino de gramética: orientagdes 2013 Gramaética Anos finais do Ensino -
didaticas e sugestdes de atividades — Elisia Paix&o Fundamental
dos Campos

86 Portugués: linguagem e interacdo — 2010 Lingua Portuguesa/ estudo e Educacdo de adultos -
SozéngelaSchemim da Matta ensino

87 Préticas de leitura e elementos para a atuacao 2010 Leitura/estudo e ensino — 2 - -
docente - exemplares

88 Préticas pedagogicas em Artes: espago, tempo e 2013 Artes/orientacdo pedagdgica Ensino Fundamental/anos -
corporeidade — Carlos Roberto Modinger [et al] iniciais

89 Préticas pedagogicas em Ciéncias: espago, tempo e 2013 Ciéncia/orientacdo pedagdgica | Ensino fundamental/anos -
corporeidade — Eunice Aita Isaia Kindel iniciais

90 Préticas pedagogicas em Educacéo Fisica: espaco, 2013 Educacéo Fisica/orientagdo Ensino Fundamental/anos -
tempo e corporeidade — Fernando Jaime Gonzales; pedagdgica iniciais
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Maria Simone Vione Schwengber

91 | Préticas pedagbgicas em Historia: espago, tempo e 2013 Histdria/orientagdo pedagdgica | Ensino fundamental/anos
corporeidade — Carmem Zeli de Vargas Gil; Doris iniciais
Bittencourt Almeida

92 Primeiras letras: alfabetizacéo de jovens e adultos em 2010 Alfabetizacdo de adultos/ 2 Educacdo de jovens e
espacos populares — Marlene Carvalho exemplares adultos

93 Soroban: uma ferramenta para a compreensdo das 2010 Abaco/técnica/matematica -
quatro operagdes — Jurema Lindote Botelho Peixoto

94 Surdez e linguagem: aspectos e implicacGes s.d. Educacéo de surdos -
neurolinguisticas - PNBE

ESPECIAL

95 | Teatro e danga nos anos iniciais — Tais Ferreira; 2013 Educacdo/Métodos de ensino Anos inicias do Ensino
Maria Fonseca Falkembach Fundamental

96 Teoria e pratica do ensino de Arte: a lingua do 2010 Formagéo profissional Arte/estudo e ensino
mundo — Mirian Celeste Martins; Gisa Picosque; M.

Terezinha Telles Guerra

97 | Teoria e pratica do ensino de Geografia: memorias 2010 2exemplares Geografia/estudo e ensino
da Terra — Roberto Filizola e Salete Kozel

98 Um dialogo entre os géneros textuais — Marcia Porto 2010 2 exemplares Lingua Portuguesa

99 | Vivenciando a historia — Metodologia de ensino da 2013 - Historia/estudo e ensino
Historia — Marta de Souza Lima Brodbeck

100 | Vivenciando a Historia — Metodologia de ensino da 2013 Anos finais do Ensino Historia/estudo e ensino

Histéria — Marta de Souza Lima Brodbeck

Fundamental

Fonte: Arquivo da autora, 2015.



APENDICE H - Acervo de literatura infantil da Escola “Primavera” — Literatura em Minha Casa

No TITULO/AUTOR PNBE/ANO GENERO/QUANT. CLASSIFICACAO OBSERVACAO
1 | Aérvore que dava dinheiro — Domingos - Novela 14 exemplares - -
Pellegrini
2 | A Beata que veio do Egito — Rachel de 2003 Peca teatral 4 exemplares EJA -
Queiroz
3 | A casada madrinha — Lygia Bojunga 2002 Novela 4 exemplares - -
4 A droga da obediéncia — Pedro Bandeira 2003 Novela 3 exemplares 42 sériefano Org.: Bartolomeu
Campos de Queirds
5 | A fada que tinha ideias — Fernanda Lopes de 2003 Peca teatral 7 exemplares 42 série -
Almeida
6 | A garupa e outros contos — Sylvia Orthof [et 2002 Conto 2 exemplares - -
al]
7 | Alilha do tesouro — Robert Louis - Cléssico universal - Adaptacéo: Claire
Stenvenson Ubac
8 | Alinguagem da mata — Cica Fittipaldi 2003 Tradig8o popular 48 série Apresentac¢do:
Ziraldo
9 | Apoesia dos bichos — Carlos Drummond de 2002 Poesia 2 exemplares - -
Andrade; Manoel de Barros; Thiago de
Mello
10 | A vacavoadora— Edy Lima 2002 Novela 4 exemplares - -
11 | ABC do lavrador e outros contos — Silvio 2003 Tradi¢do popular 3 exemplares EJA -
Romero
12 | Ali Bab4 e os quarenta ladrdes — Antoine 2002 Classico universal - Traducéo: Ruth
Galland Salles
Adaptacdo: Luc
Lefort
13 | Anita Garibaldi: estrela da tempestade — 2003 Biografia EJA -
Heloisa Prieto
14 | Asaventuras de Alice no Pais das 2002 Classico universal 3 exemplares - Adaptacéo: Tony
Maravilhas — Lewis Carroll Ross
15 | As loucas aventuras do Bardo de 2003 Classico universal/ficcéo 2 42 série Traducdo e

Munchausen — Rudolf Erich Raspe

exemplares

adaptacdo: Heloisa
Prieto
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16 | Baile do Menino Deus — Ronaldo Correia de 2003 Peca teatral 42 série Apresentacdo: Ruth
Brito; Assis Lima Rocha
17 | Bichos de versos — Ferreira Gullar [et al] 2003 Poesia 4 exemplares 42 série -
18 Bisa Bia, Bisa Bel — Ana Maria Machado - Novela 11 volumes - -
19 | Cagadas de Pedrinho — Monteiro Lobato 2003 Novela 3 exemplares 43 série -
20 | Caminho da poesia — Cecilia Meireles [et al] 2003 Poesia 42 sire -
21 | Carta errante, av atrapalhada, menina - Novela 6 exemplares - -
aniversariante — Mirna Pinsky
22 | Ciranda de contos — Ruth Rocha [et al] 2003 Contos 42 série -
23 | Conta que eu conto — Ana Maria Machado 2002 Conto 4 exemplares - Apresentac¢do:
[et al] Tatiana Belinky
24 | Conto com vocé — Cora Coralina [et al] 2003 Conto 42 serie -
25 | Contos da escola — Lygia Bojunga [et al] 2003 Conto 42 série Selega e
apresentacdo: Ruth
Rocha
26 | Contos de Grimm: animais encantados — 2002 Classico universal/3 exemplares - Traducéo e
Jakob & Wilhelm Grimm adaptacdo: Ana
Maria Machado
27 | Contos de hoje e de ontem — Lima Barreto; 2003 Conto 8 exemplares 42 série -
Lygia Bojunga; Leo Cunha
28 | Contos para rir e sonhar — Ruth Rocha e 2003 Conto 2 exemplares 42 série Org. /apresentacéo:
Sylvia Orthof Heloisa Prieto
29 | De conto em conto — Carlos Drummond de - Contos 12 exemplares - -
Andrade
30 | Do outro mundo — Ana Maria Machado 2002 Novela 2 exemplares - -
31 | Dois coragdes e quatro segredos — Beto 2003 Teatro infanto-juvenil — 2 4@ sériefano Organizacéo:
Andretta; Liliana lacocca exemplares Heloisa Prieto
32 | Dois coragdes e quatro segredos: uma farsa 2003 Peca teatral 42 séria Org. e apresentagdo:
poética — Beto Andretta; Liliana lacocca Heloisa Prieto
33 | Dois coragdes e quatro segredos: uma farsa 2003 Peca teatral 42 série -
poética — Beto Andretta e Liliana lacocca
34 | Em familia — Artur Azevedo [et al] 2002 Conto 4 exemplares - -
35 | Faz de conto — Mario Quintana [et al] 2002 Conto - -
36 | Folclore vivo — Herberto Sales 2002 Tradigdo popular - -
37 | Gotas de poesia — Angela leite de Souza [et 2003 Poesia 48 série -

al]
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38 | Historia de Aladim e a lampada maravilhosa 2002 Tradicdo popular Apresentagéo:
— Patativa do Assaré Marisa Lajolo

39 | Historias daqui e dali — Roger Mello; 2003 Tradicdo popular 2 exemplares 43 série -
Rogério Andrade Barbosa; Terezinha Eboli

40 | Historias daqui e dali — Roger Mello; 2003 Tradig8o popular 42 série -
Rogério Andrade Barbosa; Terezinha Eboli

41 | Historias daqui e dali — Roger Mello; 2003 Tradig8o popular - -
Rogério Andrade Barbosa; Terezinha Eboli

42 | Historias de lencos e ventos — llo Krugli 2002 Peca teatral 3 exemplares - -

43 | Historias do Bruxo do Cosme Velho — 2003 Conto 4 exemplares 42 série -
Machado de Assis

44 | Historias fantasticas — José J. Veiga 2002 Conto - 5 exemplares - -

45 | Historias fantasticas de medo e de quebranto 2003 Tradig8o popular EJA -
— Ricardo Azevedo

46 | Historias que o povo conta — Ricardo 2002 Tradig8o popular - -
Azevedo

47 | Historinhas pescadas — Angela Lago [et al] - Contos - -

48 | Hoje tem espetaculo: no pais do prequetés — - Teatro brasileiro 7 exemplares - -
Ana Maria Machado

49 | Lenda dos cavaleiros da Tavola Redonda — 2003 Classico universal / ficcao 42 série Traducdo: Monica
Chrétien de Troyes; Godofredo de Stabel
Monmouth e outros autores andnimos da
Idade Média

50 | Ludi vai & praia — Luciana Sandroni 2003 Novela 3 exemplares 42 série -

51 | Meninos e meninas — Ruth Rocha; Ana 2003 Conto 8 exemplares 48 série -
Maria Machado; Sonia Robatto

52 | Meninos, eu conto — Rachel de Queiroz [et 2002 Contos - -
al]

53 | Meus primeiros contos — Leo Cunha [et al] - Antologia/contos 4 exemplares - -

54 | Nem te conto — Ana Maria Machado [et al] 2003 Conto 3 exemplares 48 série -

55 | O cavalo transparente — Sylvia Orthof 2003 Peca teatral 2 exemplares 48 série -

56 | O empinador de estrelas — Lourenco 2003 Novela 5 exemplares 48 serie -
Diaféria

57 | O fantastico mistério de Feiurinha — Pedro - Teatro - -
Bandeira

58 | O gato malhado e a andorinha Sinha — Jorge 2002 Novela - -
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Amado
59 | Oirmdo que veio de longe — Moacyr Scliar 2002 Novela 2 exemplares - -
60 | O macaco malandro — Tatiana Belinky - Peca teatral - -
61 | O macaco malandro — Tatiana Belinky - Peca teatral - -
62 | O mégico de Oz — L. Frank Baum 2002 Classico universal - Tradugéo e
adaptacéo: Celso
Luiz Amorim
63 | O menino narigudo — Walcyr Carrasco 2003 Peca teatral 7 exemplares 42 série Org. /apresentacao:
Bartolomeu Campos
de Queirds
64 | O Pequeno Principe — Antoine de Saint- 2003 Classico universal 42 série Tradugdo: Dom
Exupéry Marcos Barbosa
65 | O que é o Brasil? — Roberto Damatta 2003 Ensaio/usos e costumes 3 EJA -
exemplares
66 | O rapto das cebolinhas — Maria Clara 2002 Peca teatral 2 exemplares - Apresentacéo:
Machado Tatiana Belinky
67 | O rouxinol e o Imperador da China — Hans 2002 Classico universal - Adaptacéo: Cecilia
Christian Andersen Reggiani Lopes
68 | O velho e o mar — Ernest Hemingway 2002 Classico universal 3 exemplares - Traducéo: Fernando
de Castro Ferro
69 | Os cigarras e os formigas — Maria Clara 2003 Peca teatral 2 exemplares 4 série -
Machado
70 | Os contadores de historias — Pedro Bandeira 2003 Conto 2 exemplares 48 série -
[et al]
71 | Os contadores de historias — Pedro bandeira 2003 Conto 42 série -
[et al]
72 | Os meninos da rua da praia — Sérgio 2003 Novela 6 exemplares 42 série -
Capparelli
73 | Os miseraveis — Victor Hugo - Classico universal 13 exemplares - Traducdo e
adaptacdo: Walcyr
Carrasco
74 | Os saltimbancos — Chico Buarque 2002 Peca teatral 6 exemplares - -
75 | Os trés mosqueteiros — Alexandre Dumas 2003 Classico universal 43 série Adaptacéo: Luiz
Antonio Aguiar
76 | Palavra de poeta — Henriqueta Lisboa [et al] - Poesia 2 exemplares - -
77 | Palavras de encantamento — Elias José (org.) - Poesias 3exemplares - -
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78 | Palavras de encantamento — Elias José [et - Poesias 3 exemplares - -
al]

79 | Palavras, palavrinhas e palavrdes — Ana 2003 Novela 2 exemplares 43 série -
Maria Machado

80 | Puritig, 0 Remo sagrado e outros contos — 2003 Contos 6 exemplares 42 série -
Moacyr Scliar [et al]

81 | Quatro mitos brasileiros — Monica Stahel 2003 Tradig8o popular 42 série -

82 | Quem conta um conto? Ana Maria Machado - Contos — 2 exemplares - -
[et al]

83 | Raul da ferrugem azul — Ana Maria 2003 Novela 3 exemplares 42 série -
Machado

84 | Tom Sawyer — Mark Twain 2003 Classico universal 10 exemplares 42 série Adaptacdo: Ruth

Rocha

85 | Trem de Alagoas e outros poemas — Alvares 2003 Poesia 3 exemplares 42 série -
de Azevedo [et al]

86 | Trés homens falam de amor — Affonso 2003 Poesia 2 exemplares EJA -
Romano de Sant’Anna; Manuel Bandeira;
Olavo Bilac

87 | Um saci no meu quintal: mitos brasileiros — 2002 Tradi¢do popular 2 exemplares - -
Monica Stahel

88 | Uma histéria de natal — Charles Dickens 2003 Classico universal/fic¢do inglesa 4 48 série -

exemplares
89 | Udlace e Jodo Vitor — Rosa Amanda Strausz 2003 Novela 6 exemplares 42 série Apresentacdo: Ruth
Rocha

90 | Vida e paixao de Pandomar, o Cruel — Jodo - Novela 5 exemplares - -
Ubaldo Ribeiro

91 | Zé Vagao da roda fina e sua mée 2002 Peca teatral 8 exemplares - -

Leopoldina — Sylvia Orthof

Fonte: Arquivo da autora, 2015.
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APENDICE I - Acervo de Literatura Infantojuvenil da Escola Paraiso

CATEGORIAS SELECIONADAS PARA REGISTRO: titulo, autor, ano de envio, género e numero de exemplares, classificacao, obra adaptada
ou traduzida
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No TITULO/AUTOR ANO GENERO/QUANT. CLASSIFICACAO TRAD./ADAP.

1 12 horas de terror — Marcos Rey 2009 - - -

2 50 fabulas da china Fabulosa — Sérgio Capparelli e Marcia 2009 Fabulas chinesas - Tradugdo: Sérgio
Schmaltz (org.) Capparelli e Marcia

Schmaltz

3 500 anos — Regina Rennd 2005 Livro de imagens - -

4 A arca de Noé — Vinicius de Moraes 2010 Poesia - -

5 A érvore do Brasil — Nelson Cruz 2010 Arte/livro de imagem - -

6 A bola que rola — Ronald Claver (org.) 2009 - - -

7 A bruxinha e 0 Godofredo — Eva Furnari 2005 Livro ilustrado/imagens - -

8 A caixa de l4pis de cor — Mauricio Veneza 2010 Livro de imagem - -

9 A caligrafia de Dona Sofia — André Neves 2008 - - -

10 A cama — Lygia Bojunga 2006 Romance - -

11 A caverna dos Tités — Ivanir Calado 2009 - - -

12 A cidade que perdeu o seu mar — Elias José 2005 2 exemplares - -

13 A cor de cada um — Carlos Drummond de Andrade 2010 - - -

14 A fada que tinha ideias — Fernanda Lopes de Almeida 2010 Peca teatral - -

15 A filha do fabricante de fogos de artificios — Philip Pullman 2009 - - Tradugdo: Heloisa

Maria Leal
16 A grande historia de Alexandre — Valerio Massimo Manfredi 2011 - 6° a0 9° ano Traducéo: Mério
Fondelli
17 A historia da sopeira e da concha 2008 - - Tradugéo: Luciano
Vieira machado
18 A lenda da paxitba — Terezinha Eboli 2008 Lendas - -
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19 A lua dentro do coco — Sérgio Capparelli 2012 Poesia - -
20 A mae e o filho da mée & a maquina de fazer amor — Wander 2010 Conto - -
Piroli
21 A megera domada- William Shakespeare 2009 Literatura de cordel - Adaptacdo: Marco
Haurélio
22 A menina da varanda — Leo Cunha 2008 - - -
23 A menina e o vento: e outras pe¢as — Maria Clara Machado 2011 Teatro 6°ao 9° ano -
24 A moeda do imperador — Jodo Pontes 2009 - - -
25 A msica viva de Mozart — Claudio Gauperin 2008 - - -
26 A Odisseia - Homero 2010 Poesia épica - Adaptacédo: Federico
Villalobos
Traducéo: Ronaldo
Polito
27 A princesinha medrosa — Odilon Moraes 2010 Contos - -
28 A semente que veio da Africa — Heloisa Pires Lima; Georges 2005 Contos - -
Gneka; Mario Lemos
29 A senha do mundo — Carlos Drummond de Andrade 2008 - - -
30 A Ultima fabula - Liliana Lagana 2006 - - -
31 A vaca e o0 hipogrifo — Mario Quintana 2009 Poesia - -
32 A volta da gratina — Henfil 2009 Histéria em quadrinhos - -
33 ABC da Floresta Amazénica —Thiago de Mello; Pollyana 2010 Poesia - -
Furtado
34 Alice no pais da poesia — Elias José 2011 Poesia 6°ao 9° ano -
35 Alma de fogo: um episodio imaginado da vida de Alvares de 2011 - 6°ao 9° ano -
Azevedo — Mario Teixeira
36 Amazonas — no coragdo encantado da floresta — Thiago de 2005 Contos - -
Mello
37 Amor e outros contos — Luiz Vilela 2010 Contos - -
38 Ana vaivém — Mariana Tasca 2008 - - -
39 Antologia de contos contemporaneos: historias de quadros e 2006 Contos - -
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leitores — Mariza Lajolo (org.)

40 Antologia de histérias — Maria clara Machado (org.) 2010 - - -
41 Antologia poética — Lédo Ivo 2006 Poesia - -
42 Antologia poética — Méario Quintan 2003 Poesia - -
43 Apenas um curumim — Werner Zotz 2005 - - -
44 Arlequim de carnaval — Ronaldo Correia de Brito 2006 - - -
45 Artistas coloniais — Rodrigo de Melo Franco (org.) 2003 Arte - -
46 As coisas que a gente fala — Ruth Rocha 2008 - - -
47 As crbnicas marcianas — Ray Bradbury 2009 Ficco cienp’fica norte- - Traducéo: Ana Ban
americana

48 As outras pessoas — lvan Jaf 2006 - - -
49 As trés macas de ouro — Origenes Lessa 2010 - - -
50 Assassinato na biblioteca — Helena Gomes 2009 - - -
51 Aula de carnaval e outros poemas — Ricardo Azevedo 2008 Poesia - -
52 Aurora — Cristina Biazetto 2012 Livro de imagem 1°a0 5°ano -
53 Autobiografia de um super-heroi — Alexandre Barbosa de 2009 Autobiografia - -
54 i(;tzrae Asmar — Michel Ocelot 2010 - - Traducdo: Annita Costa
55 Bagagem — Adélia Prado 2006 Poesia - -
56 Bateu bobeira e outros babados — Fanny Abramovich 2009 Cronica - -
57 Bem do seu tamanho — Ana Maria Machado 2009 - - -
58 Boi da cara preta — Sérgio Caparelli 2010 - - -
59 Bolofofos e Finifinos — Fernando Sabino 2005 - - -
60 Brincadeiras — Alfredo Volpi 2008 Poesia - -
61 Bumba meu boi bumba — Roger Mello 2005 - - -
62 Cafute & Pena de Prata — Rachel de Queiroz 2010 - - -
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63 Caminhos diversos: sob os signos do cordel — Costa Senna 2010 Cordel - -
64 Catando piolhos Contando histérias — Daniel Munduruku 2008 - - -
65 Cem sonetos de amor — Pablo Neruda 2006 Ficcdo - Tradugéo: Carlos Nejar
66 Chuva de Letras — Luis Alberto Branddo 2011 Ficcdo 6°ao 9° ano -
67 Coisas de menino — Eliane Ganem Programa - - -
Biblioteca
da escola
68 Comedias brasileiras de verdo — Luiz Fernando Verissimo 2010 Cronica brasileira - -
69 Como as histdrias de espalham pelo mundo — Rogério 2005 - - -
Andrade Barbosa
70 Comparsas do riso — Bernardo de Mendonga 2011 - 6°ao 9° ano -
71 ConfissGes de um vira-lata — Origenes Lessa 2009 - - -
72 Contos ao redor da fogueira — Rogério Andrade Barbosa 2010 Contos - -
73 Contos contidos — Maria Lucia Simdes 2009 Contos - -
74 Contos de aprendiz — Carlos Drummond de Andrade 2010 Contos - -
75 Contos de morte morrida — Ernani Sso 2010 Contos - -
76 Contos de Murilo Rubi&o — Murilo Rubido 2006 Contos - -
77 Contos de Perrault 2005 Literatura universal/2 - Traducéo: Fernanda
exemplares Lopes de Almeida
78 Contos e quadros — Djalma Cavalcante (org) 2006 Contos/Histérias em - -
quadrinhos
79 Contos mégicos persas — Fernando Alves 2009 Contos - Adaptacdo: Frenando
Alves
80 Conversa de passarinhos — Alice Ruiz S. 2010 Poesia - -
81 Coracéo das trevas — Joseph Conrad 2010 - - Adaptagdo: José
Vicente Bernardo
82 Coracéo de tinta — CorneliaFunke 2011 - 6°ao 9° ano Traducgdo: Sonali
Bertuol
83 Coracéo roubado — Marcos Rey 2009 Ficcdo - -
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84 Cordel de Trancoso — Arlene Holanda 2010 Cordel - -

85 Cordel em arte e versos — Moreira de Acopiara 2009 Cordel - -

86 Correspondéncia — Bartolomeu Campos de Queirds 2005 (Dois titulos) - -

87 Cronicas da casa assassinada — Lucio Cardoso 2003 Romance brasileiro - -

88 Currupaco paco e tal, quero ir para Portugal — Sylvia Orthof 2008 - - -

89 D. Miguel, rei de Portugal: drama histérico em dois atos — 2009 Teatro - -

Roberto Athayde
90 De carta em carta — Ana Maria Machado 2010 Ficcdo - -
91 Desista e outras historias de Franz Kafka 2010 Histdrias em quadrinhos - Traducédo: Alexandre
Boide
92 Deu no jornal — Moacyr Scliar 2010 Contos - -
93 Deuses, herois e monstros: as asas de Icaro e outras historias 2009 - - Adaptagdo: Ana Mariza
da mitologia para criancas - Filipouski

94 Dez casas e um poste que Pedro fez — Hermes Bernardi Jr. 2012 Poesia 1°a0 5°ano -

95 Dia brinquedo — Fernando Paix&o 2010 - - -

96 Dia de folga — Jacques Prévert 2005 Poesia - Traducgdo: Carlito
Azevedo

97 Diério de Biloca — Edson Gabriel Garcia 2006 - - -

98 Do outro lado tem segredos — Ana Maria Machado 2009 - - -

99 Do seu coragéo partido — Marina Colasanti 2011 Contos 6°ao 9° ano -

90 Dom Quixote — Miguel de Cervantes 2006 - - Adaptacdo: Leonardo
Chianca

91 Dracula — Bram Stoker 2006 - - Adaptacdo: Leonardo
Chianca

92 Eles que ndo se amavam — Celso Sisto 2010 - - -

93 Embaixo da cama — Leny Werneck 2008 - - -

94 Enigma do vampiro: historias da india — Catherine Zarcate 2008 Contos indianos - Tradugéo: Luciano
Machado

95 Entre os bambus — Edna Bueno 2008 - - -




96 Era uma vez trés... — Ana Maria Machado 2005 Arte/2exemplares - -
97 Eu vi mamée nascer — Luiz Fernando Emediato 2009 - - -
98 Exercicio de ser crianca — Manoel de Barros 2012 - 1°ao0 5° ano -
99 Existe outra saida, sim — Rachel de Queiroz 2006 Crodnica - -
100 Fausto - Goethe 2010 Literatura universal - Adaptacdo: Bérbara
Kindermann
101 Felpo Filva — Eva Furnari 2008 - - -
102 Filandras — Adélia Prado 2010 Conto brasileiro - -
103 FinnicioRiovem — Donaldo Schuler 2006 - - -
104 Flicts — Ziraldo 2005 - - -
105 Folha — Stephen Michael King 2010 Livro de imagem - Traducéo: Gilda de
Aquino
106 Formas — Germéan Montalvo 2008 - - Traducéo: Malu Rangel
107 Forrobod6 no forrdé — Elias José 2009 Poesia - -
108 Frenesi: histérias de duplo terror — Heloisa Seixas 2009 - - -
109 Gato Viriato — O Pato — Roger Mello 2010 Livro de imagens - -
110 Historia do navegador Jodo de calais e de sua amada 2012 Cordel 1°a0 5°ano -
Constanca — Arievaldo Viana
111 Historias a brasileira — Ana Maria Machado 2010 Contos - -
112 Historias da Velha Totdnia: um classico da literatura infanto- 2009 - - -
juvenil — José Lins do Rego
113 Historias daqui e d’acola — Maria Valéria Rezende 2010 Contos - -
114 Historias de Ananse — AdwoaBadoe 2010 Contos folcloricos - Traducdo: Marcelo Pen
115 Historias de bichos brasileiros: folclore brasileiro — Vera do 2012 Folclore 1°ao0 5°ano -
Val
116 Historias de bobos, bocés burraldos e paspalhdes — Ricardo 2005 - - -
Azevedo
117 Historias que eu vi e gosto de contar — Daniel Munduruku 2009 Literatura indigena - -
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118 Historias tecidas em seda — Lucia Hiratsuka 2009 - - -
119 Imégicas: histdrias do arco da velha — Ana Raquel 2006 - - -
120 Indez — Bartolomeu Campos de Queirds 2005 - - -
121 Influencias: olhar a Africa e ver o Brasil — Pierre Fatumbi 2005 - - -
Verger
122 Insbnia — Antonio Skarmeta 2012 - 1°a0 5° ano Tradugdo: Rosa
Amanda Strausz
123 Jardim de Haijin — Alice Ruiz S 2012 Poesia 1° a0 5° ano -
124 Joao Cabeca de Feijdo — Dario Uzam 2012 Teatro 1°a0 5°ano -
125 Jodo e Maria — Jacob e Wilhem Grimm por Taisa Borges 2006 Livro de ilustracdo/imagem - Por: Taisa Borges
126 Jodo Esperto leva o presente certo — Candace Fleming 2012 1°ao 5%ano Traducéo: Peter
O’Sagae
127 Jornada pelo Rio Mar — Eva Ibbotson 2009 - - Traducéo:
AngelaMelim
128 José e outros — Carlos Drummond de Andrade 2006 Poesia - -
129 Justino, o retirante- Odette de Barros Mott 2006 - - -
130 Lampido e Lancelote — Fernando Vilela 2008 Poesia popular/literatura de - -
cordel
131 Lendas brasileiras — Luis Camara Cascudo 2011 Folclore 6°ao 9° ano -
132 Lendas brasileiras para jovens — Luis da Camara Cascudo 2010 Contos - -
133 Leonardo — Nelson Cruz 2010 Livro de imagem - -
134 Leonardo desde Vinci — Nilson Mouli 2009 - - -
135 Letras perdidas — Luis Dill 2011 - 6° a0 9° ano -
136 Livro das perguntas — Pablo Neruda 2009 - - Traducdo: Ferreira
Gullar
137 Luna Clara & Apolo Onze — Adriana Falcéo 2006 - - -
138 Luz da lua: antologia poética de Henriqueta Lisboa — 2011 Poesia 1° a0 5° ano -
Bartolomeu Campos de Queirds
139 Marginal a esquerda — Angela Lago 2010 - - -
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140 Mario Quintana — Marcio Vassalo 2006 Poesia - -
141 Medeia: 0 amor louco — Euripedes 2009 Teatro - Adaptacao: Luiz
Galdino
142 Memérias de um corsario — Edwuard John Trelawnay 2011 - 6°ao 9° ano Adaptacdo:Heloisa
Pietro

143 Memérias de um sargento de milicias — Lailson de Holanda 2010 Historias em quadrinhos - Adaptacdo da obra de

Cavalcanti Manuel Antbnio de
Almeida

144 Memorias de um sargento de milicias (Manuel Anténio de 2011 Historias em quadrinhos - Adaptacéo
Almeida) — Ivan Jav

145 Memédrias inventadas: a infancia de Manoel de Barros 2010 Memorias autobiograficas - -

146 Menino retirante vai ao circo de Brodowski — Eric Ponty 2005 Poesia - -

147 Meu pai ndo mora mais aqui — Caio Riter 2009 - - -

148 Meu tempo e o0 seu: criangas e adultos escrevem sobre as 2008 - - -
delicias da infancia, ontem e hoje — Jodo Basilio e Maria
Teresa Leal

149 Minhas férias pula uma linha, paragrafo. — Christiane Gribel 2010 - - -

150 Minhas rimas de cordel — César Obeid 2009 Cordel - -

151 Monte Veritad — Gustavo Bernardo 2011 - 6° ao 9° ano -

152 Mousica popular: um tema em debate — José Ramos Tinhoréao 2003 Musica popular - -

153 Multts: os Vira-Latas — Patrick Mcdonnell 2010 Historia em quadrinhos - Traducdo: Marquito

Maia

154 Na terra dos gorilas — Rogério Andrade Barbosa 2009 - - -

155 Nana descobre o céu — José Roberto Torero e Marcus 2005 - - -
Aurelius Pimenta

156 Né&o-me-Toque em pé de Gerra — Werner Zotz 2006 - - -

157 Nas ruas do Bras — Drauzio Varella 2010 - - -

158 Nem tudo comega com um beijo — Jorge Araijo 2009 - - -

159 Nenhum peixe aonde ir — Marie-Francine Hébert 2009 - - Traducdo: Maria Luiza

X. de A. Borges
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160 Nian: conto de tradig8o oral chinesa — Kety Chen 2010 Conto - -
161 No palco todo mundo vira bicho: novas fabulas de Esopo 2008 Teatro - - -
adaptadas para o teatro — José Carlos Aragdo
162 No risco do caracol- Maria Valéria Rezende 2010 Contos - -
163 Nunca serei um super-her6i — Antonio Santa Ana 2011 - 6° a0 9°ano Tradugdo: Graciela
InésRavetti de Gomez
164 O almirante louco — Fernando Pessoa 2009 Poesia - -
165 O cacgador de historias: sehayka’atharia — YaguaréYama 2006 - - -
166 O coronel e o lobisomem — José Céandido de Carvalho 2003 Romance - -
167 O dia ndo esta para bruxa — Marcus Tarufi 2010 - - -
168 O dia-a-dia de Dad4 — Marcelo Xavier 2005 Livro de imagens - -
169 O fantasminha — Maria Clara Machado 2010 - - -
170 O fazedor de amanhecer — Manoel de Barros 2010 - - -
171 O filho da bruxa — Mércia Kupstas 2008 - - -
172 O flautista misterioso e os ratos de Hamelin — Braulio Tavares 2012 Literatura de cordel - -
173 O gato que falava Siamés — Marco Tulio Costa 2008 - - -
174 O grito da selva — Jack London 2010 - - Traducdo: Monteiro
Lobato
175 O guarda-chuva do vov6 — Carolina Moreyra 2010 - - -
176 O jogo de amarelinha — Graziela Bozano Hetzel 2008 - - -
177 O livro de Aladim — Malba Tahan 2009 Ficcdo - -
178 O Lobo — Graziela Bozano Hetzel 2012 - 1°ao0 5% ano -
179 O maluco do céu — Anna Gobel 2012 - 1°ao0 5°ano -
180 O Mario que ndo é de Andrade: 0 menino da cidade Lambida 2009 - - -
pelo Igarapé Tieté — Luciana Sandroni
181 O matador — Wander Piroli 2009 Contos brasileiros - -
182 O menino grapiuna — Jorge amado 2006 Romance - -
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183 O menino mais feio do mundo — Regina Chamlian 2012 - 1°a0 5° ano -

184 O menino poeta — Henriqueta Lisboa 2010 Poesia - -

185 O menino que nao teve medo do medo — Ignécio de Loyola 2008 - - -
Branddo

186 O mistério do coelho pensante — Clarice Lispector 2010 - - -

187 O mulo — Darcy Ribeiro 2003 Romance - -

188 O nariz — Nikolai Gégol 2010 Ficcdo - Traducdo e adaptacgdo:

Rubens Figueiredo

189 O nariz e outras cronicas — Luis Fernando Verissimo 2006 - - -

190 O navio das cores — Moacyr Scliar 2005 Pinturas - -

191 O nome do filme é a Amazodnia — Paulinho Assuncéao 2012 Novela 1°a0 5° ano -

192 O olho de vidro do meu av6 — Bartolomeu Campos de 2010 - - -
Queirds

193 O picapau amarelo — Monteiro Lobato 2003 - - -

194 O pogo do Visconde — Monteiro Lobato 2003 - - -

195 O principe corajoso e outras histérias da Etiopia — Praline 2008 Contos etiopes - Traducgdo: Luciano
Gay-Para Loprete

196 O rei do manaca — André Muniz de Moura 2011 - 6°ao 9° ano -

197 O reino dos mamulengos — Stela Barbieri; Fernando Vilela 2010 - - -

198 O segredo da nuvem — Ignacio de Loyola Brandéo 2009 Ficcdo - -

199 O segredo de Magritte — Caulos 2008 - - -

200 O (ltimo broto — Rogério Borges 2005 Livro de imagem - -

201 O vendedor de Judas — Tércia Montenegro 2009 - - -

202 O vento nos salgueiros — Kenneth Grahame 2011 Ficcdo 6°ao 9° ano Traducdo: Ivan Angelo

203 Obax — André Neves 2012 Conto africano 1°a0 5° ano -

204 Ode a uma estrela — Pablo Neruda 2012 Poesia 1°a0 5°ano Traducdo: Carlito

Azevedo
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205 Os gémeos do tambor — Rogério Andrade Barbosa 2008 Conto - -
206 Os lobos dentro das paredes — Neil Gaiman 2008 - - Traducdo: John Lee
Murray
207 Os natos: deu a louca no mundo — Beto Junqueira 2011 Ficcdo 6°ao 9° ano -
208 Os titeres de porrete e outras pecas- Federico Garcia lorca 2009 Teatro - Traducdo: Ronald
Polito e VadmnNikitin

209 P.S. Beijei — Adriana Falcéo e Mariana Verissimo 2009 - - -

210 Pedro — Bartolomeu Campos de Queirds 2012 1°a0 5°ano -

211 Pedro e lua — Odilon Moraes 2005 Poesia - -

212 Pedro Malazarte e a Arara Gigante — Jorge Furtado 2011 Teatro 6°ao 9° ano -

213 Pode entrar Dona Sorte — Grupo Confabulando 2005 Contos - -

214 Poemares —José de Castro 2008 Poesia - -

215 Poemas rupestres — Manoel de Barros 2006 Poesia - -

216 Poesia completa e prosa vol | — Murilo Mendes 2003 Poesia - -

217 Poesia completa e prosa vol Il — Murilo Mendes 2003 Poesia - -

218 Poesia completa e prosa vol 111 — Murilo Mendes 2003 Poesia - -

219 Poesia completa e prosa vol IV — Murilo Mendes 2003 Poesia - -

220 Primeiras licGes de amor — Elias José 2009 - - -

221 Principes e princesas, cobras e lagartos — Flavio de Souza 2012 Contos 1°ao 5°ano -

222 Pula, gato — Marilda Castanha 2010 Livro de imagem - -

223 Quando eu era pequena — Adélia Prado 2010 - - -

224 Quando isto vira aquilo — Guto Lins 2008 Livro de imagem - -

225 Quem eu? Um poeta como outro qualquer — José Paulo Paes 2006 Biografia - -

226 Quem me dera ser feliz — Jalio Emilio Braz 2009 - - -

227 Quilombo orumaié — André diniz 2011 Historia em quadrinhos 6°ao 9° ano -

228 Reinagdes de Narizinho — Monteiro Lobato 2010 - - -
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229 Ribit —Juan Gedovius 2010 - - -
230 Rip van Winkle; seguido de A lenda do cavaleiro sem cabega 2011 Conto americano 6° a0 9° ano Tradugéo Celso Mauro
— Washington Irving Paciornik
231 Sapato furado — Mario Quintana 2001 - - -
232 Segredo — lvan Zigg 2008 - - -
233 Serdes de Dona Benta — Monteiro Lobato 2003 - - -
234 S6 meu — Mario Quintana 2010 Poesia - -
235 Sociedade da caveira de cristal — Andréa Del Fuego 2009 - - -
236 Soprinho: o segredo do bosque encantado — Fernanda Lopes 2012 - 1°ao 5% ano -
de Almeida
237 Taja e sua gente — José J. Veiga 2006 - - -
238 Tao longe téo perto — Silvana de Menezes 2010 - - -
239 Tem de tudo nesta rua — Marcelo Xavier 2005 - - -
240 Traga-Letra e Traga-Tudo — Luciana Savaget 2010 - - -
241 Transplante de menina — Tatiana Belinky 2009 - - -
242 Trem de Alagoas — Ascenso Ferreira 2012 Poesia 1°a0 5° ano -
243 Ulomma: a casa da beleza e outros contos - Sunny 2008 Contos - -
244 Um dalmata descontrolado — Indigo 2009 - - -
245 Um menino invisivel — José Marcelo Rodrigues Freire 2009 - - -
246 Um pequeno tratado de brinquedo para meninos quietos — 2010 Poesia - -
Selma Maria
247 Uma ideia toda azul — Marina Colasanti 2005 Contos - -
248 Valentina — Mércio Vassalo 2010 - - -
249 Viagem a Lua de canoa — Hugo Almeida 2011 Novela 6°ao 9° ano -
250 Viagem ao céu — Monteiro Lobato 2003 - - -
251 Viagem pelo Brasil em 52 historias — Silvana Salerno 2009 - - -
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252 Vida e paixdo de Pandomar, o cruel — Jodo Ubaldo Ribeiro 2011 - 6°ao 9° ano
253 Vila dos confins — Méario Palmério 2003 Romance/ 2 exemplares -
254 Villa Boa de Goyaz — Cora Coralina 2009 Poesia -
255 Vocé ja escutou o silencio? — Alexandre Spinelli 2011 Poesia brasileira 6°ao 9° ano
256 Vocé sabe assobiar? — UIf Stark 2009 - -
257 Vocé viu meu pai por ai? — Charles Kiefer 2008 Conto -
258 | Zé Beleza — Terezinha Eboli 2009 - -
259 Zoologia bizarra — Ferreira Gullar 2012 Poesia 1° a0 5° ano
260 Zumbi, o ultimo herdi dos palmares — Carla Caruso 2009 - -

Fonte: Arquivo da autora, 2015.
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CATEGORIAS SELECIONADAS PARA REGISTRO: titulo, autor, ano de envio, género e numero de exemplares, classificacdo, obra
adaptada ou traduzida

PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA - ACERVO PNBE DO PROFESSOR

No TITULO/AUTOR ANO GENERO/QUANT CLASSIFICACAO

1 A aventura do teatro & como fazer teatrinho de bonecos — Ana Maria 2010 Teatro infanto-juvenil -
Machado

2 A matemética e os temas transversais — Alexandrina Monteiro; Geraldo 2010 Etnomatematica/ estudo e -
Pompeu Junior ensino/matematica

3 A matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do 2010 Mateméatica/Estudo e ensino -
ensinar e do aprender — Adair Mendes Nacarato; Brenda Lemi da silva
Mengali; Carmen Lucia Brancaglion Passos

4 Alfabetizacdo e linguistica — Luiz Carlos Cagliari 2010 Alfabetizacdo/Estudo e ensino -

5 Arte na educagdo escolar — Maria Heloisa C. de T. Ferraz; Maria F. de 2010 Avrte/ensino Ensino Médio
Resende e Fusari

6 Atividades para aula de Geografia — Roberto Giansanti 2010 Geografia/ensino fundamental 6° a0 9° ano

7 Cadernos do Mathema: jogos de matematica de 1 ao 5 ano — Kétia Stocco 2010 Matematica/jogos 1°ao 5°ano
Smole; Maria Ignez Diniz; Patricia Candido

8 Confusdo de linguas na literatura: o que o adulto escreve, a crianga Ié — 2010 Literatura/Estudo e ensino -
Ninfa Parreiras

9 Didatica da Geografia: proposi¢des metodoldgicas e contetidos entrelagcados 2010 Geografia/Estudo e ensino 6°ao 9° ano
com a avaliacdo — Roberto Filizola

10 Educacdo ambiental no cotidiano da sala de aula: um percurso pelos anos 2010 Educacdo ambiental/Estudo e Anos iniciais do ensino
iniciais — Maria de Lourdes Teixeira Barros ensino Fundamental

11 Educacdo Matemdtica: nimeros e operagdes numéricas — Terezinha Nunes 2010 Matematica/Formacéo -
(etal)

12 EJA: planejamento, metodologias e avaliacdo — Jussara Margaret 2010 Educacdo de jovens e adultos -

13 Ensino de Geografia: préticas e textualizages no cotidiano — Antonio 2010 Geografia/Ensino fundamental -
Carlos Castro Giovanni (org.)
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14 Ensino de geometria na Escola Fundamental: trés questdes para a formagéo 2010 Geometria/Estudo e ensino -
do professor dos ciclos iniciais — Maria da conceicéo F. R. Fonseca (et al)

15 Ensino de Histdria e experiéncias: o tempo vivido — Ana Nemi; Jodo Carlos 2010 Histéria/Estudo e ensino -
Martins; Diego Luiz Escnhuela

16 Fazer e ensinar Histdria — Selava Guimardes Fonseca 2010 Historia/ensino fundamental Anos iniciais do ensino

fundamental
17 Geografia no ensino basico: questdes e propostas — Shoko Kimura 2010 Ensino bésico/Formagéo -
profissional
18 Imagens que falam: leitura da arte na escola — Maria Helena Wagner Rossi 2010 Educac&o artistica/Ensino -
fundamental

19 Jogos e modelagem na Educagdo Matematica — Flavia Dias Ribeiro 2010 Formagdo -

20 Literatura infantil brasileira: um guia para professores e promotores de 2010 Literatura infantil na escola -
leitura — Vera Maria Tieztmann Silva

21 Literatura infantil: maltiplas linguagens na formacéo de leitores — José 2010 Literatura -
Nicolau Gregorin Filho

22 Literatura infantil: teoria, analise, didatica — Nelly Novaes Coelho 2010 Literatura/Historia e critica -

23 Literatura na formacdo de leitores e professores — Joseane Maia 2010 Leitores/leitura/literatura -

24 Mediacdo pedagogica na alfabetizacdo de Jovens e Adultos — Ana Maria 2010 Alfabetizacdo -
Soek; Sinia M. C. Haracemiv; Ténia Stoltz

25 Nas artes-manhas do imaginario infantil: o lugar da literatura na sala de aula 2010 Literatura/Estudo e ensino -
— Fétima Miguez

26 O ensino de matematica na educacdo de adultos — Newton Duarte 2010 Educagdo de adultos/matematica -

27 O primeiro emprego: uma breve visdo — Ignacio de Loyola Brandao 2010 Emprego/procura EJA

28 Pedagogia da musica: experiéncias de apreciacdo musical — Esther Beyer; 2010 Educagdo musical -
PatriciaKebach (orgs.)

29 Prética de ensino em Educacéo Fisica: a crianga em movimento — Jorge 2010 Educacdo Fisica/Estudo e ensino -
Sergio Pérez Gallardo

30 Teoria e préatica do ensino de Arte: a lingua do mundo — Mirian Celeste 2010 Arte/Estudo e ensino -
Martins; GisaPicosque; M. Terezinha Telles Guerra

31 Tijolo por tijolo: pratica de ensino de Lingua Portuguesa — Ana Tereza 2010 Portugués/Estudo e ensino -

Naspolini

Fonte: Arquivo da autora, 2015.
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CATEGORIAS SELECIONADAS PARA REGISTRO: titulo, autor, ano de envio, género e numero de exemplares, classificacdo, obra adaptada
ou traduzida.

PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA - PROJETO LITERATURA EM MINHA CASA

No TITULO/AUTOR ANO GENERO/QUANT CLASSIFICACAO TRAD./ADAP.
1 A droga da obediéncia — Pedro Bandeira 2003 Novela 42 série -
2 As aventuras de Ripi6 Lacraia — Chico de Assis 2003 Peca teatral 8% série -
3 As eternas coincidéncias — Paulo Mendes Campos e Joseé J. 2003 Cronica e conto 82 série -
Veiga
4 Bazar do folclore — Ricardo Azevedo ? Tradigdo - -
popular/folclore
5 Bichos de versos — Luis Camargo (org.) 2003 Poesia 42 série -
6 Cléssicos de verdade: mitos e lendas greco-romanas — Ana 2003 Classico universal 42 série Adaptacéo: Ana Maria
Maria Machado (org.) machado
7 Contos de hoje e de ontem — Lima Barreto; Lygia Bojunga; Leo 2003 Conto 42 série -
Cunha
8 De conto em conto — Carlos Drummond de Andrade (et al) ? Contos - -
9 Histdrias do Bruxo do Cosme Velho — Machado de Assis 2003 Conto 42 série -
10 Hoje tem espetéculo: no pais dos prequetés — Ana Maria 2003 Teatro 3 exemplares - -
Machado
11 Lendas dos cavaleiros da Téavola Redonda — Chrétien de Troyes; 2003 Classico 48 série -
Godofredo de Monmouth universal/ficcdo
12 Meus primeiros contos — Leo Cunha (et al) 2003 Contos - -
13 Nem te conto — Bartolomeu Campos de Queirés (org.) 2003 Conto 42 série -
14 Nossas palavras — Carlos Drummond de Andrade (org.) 2003 Crbnicas 82 série -
15 O diamante do Grao-Mogol — Maria clara Machado 2003 Peca teatral 8% serie -
16 O empinador de estrela — Lourengo Diaféria 2003 Novela 42 série -
17 O fantastico mistério de Feiurinha — Pedro Bandeira ? Teatro - -
18 O Judas em sdbado de aleluia — Martins Pena 2003 Peca teatral - -
19 O menino narigudo — Walcyr Carrasco 2003 Peca teatral 42 série -
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20 O peru de natal e outras historias — Carlos Drummond de 2003 Cronica e conto 8% serie -
Andrade (et al)
21 O santo e a porca —Ariano Suassuna 2003 Peca teatral 8% serie -
22 Olhar de descoberta — Walter Weiszflog (org.) 2003 Contos 82 série -
23 Puratig: 0 Remo sagrado e outros contos — Moacyr Scliar (org.) 2003 Conto 42 série -
24 Tom Sawyer — Mark Twain 2003 Classico universal 42 série Adaptacéo: Ruth
Rocha
25 Trem de alagoas e outros poemas — Alvares de Azevedo (et al) 2003 Poesia 42 série -
26 Vida e paixdo de Pandomar, o Cruel — Jodo Ubaldo Ribeiro ? Novela — 2 exemplares - -
27 Vito Grandam: uma historia de voos — Ziraldo 2003 Novela 8% série -
28 Zé Vagao da Roda fina e sua mae Leopoldina — Sylvia Orthof 2002 Peca teatral - -

Fonte: Arquivo da autora, 2015.




