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RESUMO

SILVA, G. Waldnely. Lei 10.639/03: a representacio da Africa e dos
Afrodescendentes nos livros didaticos de Geografia no Brasil 2005-2014.  Dissertacdo
(Mestrado) — Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, Universidade do Amazonas, Manaus,
2016.

Este estudo teve como objetivo analisar a aplicabilidade da Lei 10.639/03 no
contetido Africa dos livros didaticos de Geografia. A lei 10.639/03 é a principal legislaco
educacional vigente no pais no combate ao racismo. Foi incorporada ao curriculo da educacao
basica em 2003, tornando obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana nos materiais didaticos. No ano da sua aprovagao passou a vigorar em todos 0s
estabelecimentos educacionais publicos e privados. Para adequar-se a esta legislacdo, os
livros didaticos publicados até 2005 tiveram que excluir dos seus conteudos qualquer
incitacdo ao racismo. Sendo assim, o governo federal, responsabilizou o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) pela fiscalizagdo das obras destinadas as salas de aula. Para cada
obra avaliada foram elaboradas resenhas com parecer final aprovando ou excluindo sua
aquisicdo por parte das Secretarias Educacionais. Neste contexto, trata-se de uma revisdo
bibliografica e documental na area de Geografia. Foram analisadas as alteracdes nos
contetidos Africa de quatro livros didaticos de Geografia do Ensino Médio, publicados no
periodo de 2005 a 2014 e distribuidos nas escolas publicas de Manaus. Através da pesquisa
constatou-se que os livros didaticos de Geografia aprovados pelo programa do PNLD, estdo
deixando lacunas no que diz respeito ao combate ao racismo e ao conhecimento da Historia da
Africa e dos afrodescendentes, resultado que inviabiliza a efetivacio total da Lei, o que indica
que o critério de avaliagdo do PNLD deva ter mais atencdo e rigor com o0s contetidos dos

livros avaliados e aprovados.

Palavras-chave: Geografia, Livros Didaticos e Africa.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo, buscamos analisar a aplicabilidade da Lei 10.639/03 em quatro
livros didaticos de Geografia do Ensino Médio, no periodo de 2005 a 2014. Questionamos se
a Lei, no caso dos livros didaticos selecionados para a pesquisa, foi aplicada. Para tanto, ao
longo do estudo, faremos um breve levantamento do ensino da Africa na disciplina Geografia

No século XIX as bases educacionais brasileiras eram doutrinadas pelas teorias
dominantes do Positivismo e Evolucionismo, buscando formar uma sociedade nos principios
da politica do branqueamento. Um dos precursores dos estudos sobre os negros no Brasil foi
0 médico maranhense Nina Rodrigues (1862-1906), imbuido pelo racismo “cientifico” do
século XIX, considerava que 0s negros integravam uma “raga inferior", seus estudos foram
voltados, sobretudo para o exame dos cultos africanos na Bahia.

Ferretti (1999) identifica em Nina Rodrigues prestigio por ser cientista de reputacao
internacional, sendo muito citado por confirmar ideias racistas aceitas por estudiosos da
época, ele acreditava na inferioridade da raca negra do ponto de vista intelectual, fisico, moral
e religioso, embora tivesse muita simpatia e reconhecesse inumeras qualidades nos negros
estava enormemente influenciado pelas ideias de Cesare Lombroso.

Percebemos que a politica do branqueamento é, portanto uma ideologia nativa,
surgida na pds-abolicdo, com seus pretextos notadamente racistas disseminados por
intelectuais brasileiros, podendo ser encontradas nas obras de inimeros e influentes
pensadores, juristas, politicos e escritores brasileiros. E citado dentre outros, Euclides da
Cunha, Silvio Romero, Nina Rodrigues, Paulo Prado, Oliveira Viana, Gilberto Freire.

Contréria a politica do branqueamento surge no Brasil os Movimentos Negros, que
possuiam base religiosa e a priori ndo tinham pretensfes na politica, constituiram-se como
grupos organizados, e em muito serviram como canal de acesso ao meio social brasileiro.
Esses movimentos enfrentaram uma estrutura social escravocrata que classificavam como
inferior os povos negros, suas principais aspiracdes enquanto organizacgdes estdo vinculadas a
integracdo e a legitimagéo da existéncia do negro na sociedade brasileira.

Desde o periodo da escravidao, as organizagdes dos grupos negros reivindicavam a
apreciacdo dos seus valores historicos, culturais e religiosos e contavam com o apoio da

Imprensa Negra e das Irmandades religiosas que em muito contribuiram para a presenca negra

'Lombroso é creditado como sendo o criador da antropologia criminal e suas ideias inovadoras deram
nascimento a Escola Positiva de Direito Penal, mais precisamente a que se refere ao positivismo evolucionista,
que baseava sua interpretacdo em fatos e investigacoes cientificas.
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na formagdo dos primeiros territorios identitarios do Brasil, os “quilombos”. A principio, 0
quilombo era um espago de negros refugiados que contavam com uma administracdo baseada
nos antigos reinos africanos, que apos a abolicdo transformaram-se em um grande difusor da
cultura negra. O principal quilombo do Brasil foi o de Zumbi dos Palmares na Serra da
Barriga em Alagoas onde habitaram na época aproximadamente 30 mil pessoas.

A Impressa Negra no periodo pds-aboli¢do foi importante para a formagéo dos ideais
de grupos negros que reivindicavam o atendimento de necessidades sociais, educacionais e
econémicas em defesa de seus interesses. Conforme Carvalho (2009) surge no Rio de Janeiro
0 primeiro jornal desse género no Brasil, chamado O Homem de Cor, sob o comando de
Francisco de Paula Brito com langcamento em 14 de setembro de 1833, incentivando a
populacdo de cor a procurar o caminho da educacdo formal. Além dos jornais da imprensa
negra paulista, algumas associacGes negras como a Frente Negra Brasileira (FNB) que surgiu
no inicio do século XX, enxergavam na educacéo, se ndo a solugdo, pelo menos um caminho
indispensavel para solucionar os problemas dos afrodescendentes na sociedade brasileira.

O primeiro Movimento Social que teve como pretensdo inserir o negro na politica foi
a (FNB). De acordo com Lannes (2002) desde 1929, com o fechamento do Centro Civico
Palmares, um grupo da lideranca negra havia a intencdo de fundar uma organizagdo que se
relacionasse com as questdes politicas e sociais, indo além do carater meramente beneficente
e recreativo. A (FBN) surgiu em setembro de 1931, uma unido entre os participantes do
Centro Civico Palmares e o grupo do jornal “Clarim d*Alvorada”.

Até os anos 1930 do século XX, a politica do branqueamento avan¢ava no Brasil
quando foram substituidas pelo Mito da Democracia Racial, que associava o fracasso do
negro ndo a sua cor, mas, a estrutura social que se construiu no Brasil. De acordo com
Fernandes (1964) apds a abolicdo os negros e os mulatos enfrentaram dificuldades para
firmarem-se economicamente devido a falta de oportunidade no mercado de trabalho.
Possivelmente o principal motivo envolvia o sistema educacional que excluia o negro da sala
de aula.

Em 1944 Abdias Nascimento, ativista negro, e um dos maiores defensores da cultura
de igualdade para as populagOes afrodescendentes brasileira, formar o Teatro Experimental
com o objetivo de dinamizar a consciéncia da negritude brasileira em prol das mudancas
politicas e educacionais.

Abdias do Nascimento, ao se pronunciar no I Congresso Negro Brasileiro, dizia em
agosto de 1950:
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Observamos que a larga miscigenacdo praticada como imperativo de nossa
formagao histdrica, desde o inicio da colonizagdo do Brasil, esta se transformando,
por inspiracdo e imposicdo das Gltimas conquistas da biologia, da antropologia, e da
sociologia, numa bem delineada doutrina de democracia racial, a servir de licdo e
modelo para outros povos e formagdo étnica complexa conforme é 0 nosso caso.
(RONCO, 2015, p.52).

De acordo com Domingues (2007) os principais momentos de organizagdes politicas e
de lutas antirracistas dos Movimentos Negros no Brasil costumam ser divididos a grosso
modo em quatro periodos principais: 1) Republica Velha (1889-1930); 2) Revolugéo de 1930
ao Estado Novo de Getalio Vargas (1930-1937); 3) Da democratizacdo ao Golpe Militar
(1945-1964); 4) Da abertura politica ao contexto atual. Nesse quarto periodo foi criado em
1978 o Movimento Negro Unificado (MNU), que lutou pela reformulacdo do curriculo
escolar.

Uma das reivindicacdes do MNU esta voltada para os materiais didaticos, pois a
propagagdo da imagem do negro em situagBes humilhantes contribuia para atos
discriminatorios sofridos por estudantes negros nas escolas brasileiras, como podemos
encontrar em estudos iniciados nos anos de 1950.

No periodo da Ditadura Militar (1964-1985) os movimentos sociais incluindo o
movimento negro sofreram repressdes, voltando ao cenario politico somente com a
Constituicao Federal de 1988, que passou a contemplar alguns direitos no &mbito educacional
e social dos menos favorecidos como os afrodescendentes instituindo o Racismo como crime.

Para fiscalizar o racismo no livro didatico, em 1996, o Governo Federal determinou ao
Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) uma reavaliagdo nas obras de 1° e 2° graus
com o objetivo de detectar, no contetdo dos livros escolares, tracos de discriminacdo de raca,
sexo ou religido. Esta avaliacdo foi feita por uma comissao de especialistas que levou em
conta os conceitos, as palavras, imagens e simbolos utilizados nos livros. Obras consideradas
inadequadas deixaram de ser adquiridas, provocando assim uma corrida por parte das editoras
na readequacao dos conteudos.

Outra providéncia do governo federal relacionada & educacgéo racial ocorreu em 1997
quando MEC implantou os Parametros Curriculares Nacionais inserindo a “Pluralidade
Cultural” como um dos temas transversais a serem trabalhados. Seu principal objetivo foi o de
desconstruir a visdo de um Brasil homogéneo, sem diferencas, unicamente catolico e branco,
pois tais concepcdes faziam parte de um sistema educacional autoritario e racista, deixando na
obscuridade o que ndo é dominante. O fato de a Constituicdo reconhecer que existem no
Brasil diferentes culturas implica na formacdo de cidaddos orgulhosos de suas multiplas

raizes, atentos para seus direitos sociais.
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Em 2003, uma antiga reivindicagdo do Movimento Negro foi contemplada com a
aprovacdo da Lei 10.639/03 que em conjunto como Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)
e a Secretaria Especial de Politicas de Promocéo de Igualdade Racial (SEPPIR) tracaram as
Diretrizes para oficializar a lei 10.639/03, tornando obrigatério em todo o curriculo nacional o
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da educacéo basica.

Das leis educacionais brasileiras, a mais importante para os afrodescendentes é a Lei
10.639/03, que obrigou a inclusdo da Historia da Africa no curriculo escolar, tornando-se o
principal instrumento no combate ao racismo e a discriminagdo, permitindo romper com o
modelo pedagdgico eurocéntrico instituido na educacéo brasileira.

Nesta dissertacdo, nosso objetivo foi identificar as alteragbes propostas pela lei
10.639/03 nos contetidos de quatro livros didaticos de Geografia do Ensino Médio publicados
no periodo de 2005 a 2014 e analisados pelo PNLD de 2009 a 2015.

A escolha do tema partiu da minha motivagdo pessoal em compreender a Lei
10.639/03. Ao longo da minha vida profissional como professora de Geografia, tanto do
ensino fundamental quanto do médio, estabeleci uma relagdo de angustia e tensdo pela
apresentacdo do Continente Africano nos livros didaticos, sempre ligados a pobreza, a
epidemias e animais selvagens. A Lei 10.630/03 promove a imagem positiva desse Continente
nos livros didaticos. Em 2010, tive o meu primeiro contato com a Lei 10.639/03 ao participar
da primeira formag¢do de professores multiplicadores do projeto “A Cor da Cultura” na cidade
de Manaus-AM, um convénio firmado entre SEMED, SECADI e MEC teve como objetivo
divulgar e valorizar a cultura afrobrasileira e africana nas escolas.

A escolha pelos livros didaticos de Geografia justifica-se pela importancia desta
disciplina na educagdo bésica, de forma geral, e mais especificamente no Ensino Médio. Este
fato reside na constru¢do de uma base curricular que prepara o educando para: “localizar,
compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a realidade, formular proposicdes,
reconhecer as dindmicas existentes no espago geografico, pensar e atuar criticamente em sua
realidade, tendo em vista a sua transformacio” (BRASIL, 1996). E uma disciplina que aponta
para 0 caminho tedrico-metodoldgico da discussdo e da critica, encorajando atitudes para o
exercicio da cidadania, depositado no carater transformador e renovador da educacao.

Quanto a metodologia, esta pesquisa esta baseada na revisdo bibliografica e
documental, onde procurei identificar velhas rupturas ou novas continuidades nos conteudos

referentes & Africa nos LDG? da pesquisa que foram publicados no periodo de 2005 a 2014

’A sigla LDG sera utilizada para definir “Livros Didaticos de Geografia.”
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apos a aprovacdo da Lei 10.639/03. Fizemos uso também das resenhas dos referidos livros
que estdo disponiveis no portal do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
e das OrientacBes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-Racial exposta no portal
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

Esta dissertacdo foi organizada em trés capitulos:

O primeiro capitulo abordou-se a brutalidade e a forma como os negros africanos
foram retirados do seu continente e a sua tragica chegada ao Brasil - col6nia onde serviram de
méo-de-obra escrava ao Pais. Apresentou-se também a Africa como componente obrigatorio
da disciplina Geografia a partir de 1890 sob a 6tica de um curriculo escolar nos moldes da
Geografia Positivista do século XIX. Em seguida, comparamos as eventuais mudancas nas
leis educacionais para o ensino da Africa durante o século XX e como os livros didaticos
exploraram a degradacdo social deste continente e de sua populacdo sob a Gtica do
capitalismo do mundo subdesenvolvido.

No segundo capitulo, analisou-se os livros didaticos selecionados para pesquisa sob a
égide da Lei 10.639/03 buscando a identificacdo das alteracBes ocorridas nos mesmos,
referentes ao contetido Africa. Foram apresentados ainda os dois autores e suas edicdes com
0s guias e catalogos do PNLD, ap6s uma breve apresentacdo da imagem da Africa e dos
africanos nos livros didaticos de geografia no capitulo anterior.

No terceiro e Ultimo capitulo, passamos a apresentar o caminho percorrido pelo
Movimento Negro em busca de uma legislacdo educacional inclusiva, seus percalcos e suas
conquistas. Abordou-se também a importancia da primeira lei contra o Racismo no Brasil, a
Lei Afonso Arinos, que mesmo dando protecédo parcial aos negros foi vista como um grande
passo para a politica de igualdade racial no Brasil. abordou-se também a importancia da
Constituicdo Cidada de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) junto aos
Parametros Curriculares Nacionais para a aprovacgdo da lei 10.639/03.

E por fim foi apresentado nas consideracdes finais o resultado da pesquisa que sugeriu
alternativas eficientes para a aplicabilidade da lei 10639/03 nos materiais didaticos no &mbito

escolar, seguidas das referéncias e dos anexos.



16

CAPITULO |

1 A PRESENCA DA AFRICA E DOS AFRICANOS NOS LIVROS DIDATICOS DE
GEOGRAFIA: DO BRASIL COLONIA AO SECULO XX.

Neste capitulo, foram apresentadas algumas considera¢cdes sobre o continente
africano e seus descendentes nos LDG no periodo do Brasil colbnia até a Gltima década do
século XX. Para tanto, utilizou-se livros publicados entre (1926 a 2000). Buscou-se apoio nas
obras de Carlos Novaes, Antonio Teles, Aroldo de Azevedo e Zoraide V. Beltrame, entre
outros.

Nos LDG assim como de outras disciplinas diversos esteredtipos racistas foram
utilizados para narrar a trajetéria do negro no Territorio brasileiro, desde a sua retirada da
Africa pelos europeus, periodo conhecido como trafico negreiro, quando os negros foram
expostos a todo tipo de maus tratos (tronco, correntes, marcacdes) até a Constituicdo de 1988,
guando o racismo foi considerado crime.

A respeito da disciplina Geografia o uso de imagens do LDG tornou-se um elemento
importante para explicar a construcéo do espaco geografico brasileiro no periodo colonial, que
teve dois personagens importantes: o branco europeu e o negro africano. Nos LDG o branco
surge como dominador, colonizador, civilizador, sempre no papel de comando enquanto que 0
negro surge como mado de obra escrava, detentor da forca fisica, mas desprovido de
capacidade intelectual de organizacao e de reacédo frente ao colonizador.

A presenca do racismo nos LDG pdde ser constatada no inicio do século XX no livro
de Carlos Novaes publicado em 1926, quando este autor comparou as caracteristicas fisicas
do branco e descreveu que o branco tinha cabelos finos e macios, labios delgados e roseos,
dentes finos e nariz afilado, corpo bem proporcional e inteligéncia desenvolvida; o negro por
outro lado tinha cabelos pretos encarapinhados, cranio alongado, fronte achatada, labios
grossos, nariz chato, pernas arqueadas e finas. Tais estere6tipos acompanhardo o negro e seus
descendentes nos LDG do Brasil colonia até a aprovagdo da Lei 10.639/03 que proibiu 0 uso
de conteldos racistas nos materiais didaticos.

Como afirmou o professor de Geografia Santos® em uma entrevista a folha de Sdo
Paulo em (2002), sobre o0 tema “Ser Negro no Brasil hoje”. Para enfrentar a questéo racial no

Brasil, é preciso primeiro enxergar o racismo e o0 preconceito, envolvendo-os para além do

¥ Milton Santos (1926-2001). Bacharel em Direito, Universidade Federal da Bahia (1948).Doutor em geografia,
Universidade de Strasbourg (1958).
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governo que, muitas vezes pela displicéncia deliberada da classe politica 0 empurra para um
amanha que nunca chega, sendo necessario também, atingir a escola, porque é justamente no
ambiente escolar que podemos iniciar as discussdes acerca da populacdo negra brasileira e o
tratamento que ela tem recebido da sociedade e das politicas educacionais.

Além de Santos (2002), outros pesquisadores como Fernandes (2007) e lanini
(2004), acreditam que diferentemente dos Estados Unidos cuja segregacdo se revelou na
coloracdo da pele, aqui no Brasil essa percepcao € negada.

De Acordo com Guimardes (1999) no Brasil a disparidade entre negros e brancos
estd fundamentada ndo na cor da pele, mas pelo processo histérico como foi construida a
sociedade, tendo 0 negro, por escravo, teve menos oportunidade que o branco. Isso lembra
uma das justificativas da Politica de Branqueamento®* que vigorou no pais até 1930, quando
0 governo, por meio da ideologia do melhoramento das racas pretendia clarear o Brasil com a
chegada do colono europeu, acreditando que mais misturado ao europeu 0 negro teria um
desenvolvimento intelectual maior e mais chances no campo profissional. Azevedo (1955) em
seu livro Geografia Geral apresentou um levantamento sobre a populacéo brasileira da época
e conclui que de fato essa mistura resultou em um aumento de mulatos com sangue africano.

E importante ressaltar que o proprio 6rgao do governo, o IBGE criado em 1936, com
0 objetivo de medir a populacéo, reforcava desde aquela época que os negros no Brasil eram
minorias, chegando a afirmar a quase inexisténcia de negros em algumas regides brasileira.

Outro dado interessante sobre o numero reduzido de negros no Brasil encontra-se na
tabela elaborada por Igor Moreira no livro “O Espaco Geografico” publicado em 1980. O
autor apresentou uma diferenga muito expressiva entre o dominio da populagdo branca frente
aos negros, Vejamos:

Brancos -55%

Pardos - 38%

Negros - 6%

Amarelos -1%.

*Branqueamento e Branquitude no Brasil In: Psicologia social do racismo — estudos sobre branquitude e
branqueamento no Brasil / Iray Carone, Maria Aparecida Silva Bento (Organizadoras) Petrépolis, RJ: Vozes,
2002, p. (25-58)

* A teoria do branqueamento iniciou-se primeiramente com a vinda de asiaticos e era defendida pelos
intelectuais da época.
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Figura 01: desbravadores europeus e negros africanos

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Geral, 1955.
Observando as imagens (a) e (b) da figura 01, retiradas de Azevedo (1955), nota-se

que o autor quis destacar a superioridade do branco europeu na figura: Desbravadores da
Africa, enquanto que ao referir-se ao negro fez a seguinte observacdo: Negros africanos
indigena em postura servil.

A hegemonia europeia do século XIX também foi apresentada na Geografia
Positivista® pelos mapas, como o abaixo retirado do livro de Azevedo (1955), Geografia
Geral, que representou um grupo de paises africanos sob a possessdo da Franga, sob o titulo
(O Mundo Francés). O uso continuo de tais imagens naquele periodo reforcou na formacéo

dos alunos o poderio da Europa frente aos demais continentes.

Figura 02 — Mapa da Africa Francesa

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Geral, 1955.

5 A filosofia positivista de Augusto Comte (1798 1857) iniciou-se no século XIX, sendo considerada uma
reacdo ao idealismo, no qual se opunha ao primado da razdo, teologia ou metafisica, baseando-se apenas no
mundo fisico, ou seja, no material.
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Na disciplina Geografia, 0 uso de imagens torna-se um importante recurso para a
compreensdo dos contetdos na interpretacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
no entanto ao ser utilizado para reforca a superioridade de um grupo em relacéo a outros pode
trazer sérias distor¢cdes na compreensdo do mundo em que vivemos.

Sendo assim, para que 0s negros ndo continuassem a saga de inferioridade nos livros
didaticos, em 2003 foi aprovado o artigos 26A- 1° e 2° pardgrafos da Lei 10.639/03, que teve
como uma das metas proibir 0 uso de imagens que reproduzissem qualquer forma de
discriminacdo racial, para que se cumprisse a meta o governo federal elegeu um programa
existente no campo educacional o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para avaliar
se os livros didaticos haviam considerado a legislagdo vigente.

1.1 Da Africa Para o Brasil: Os Primeiros Contatos.

[...] j& foi o tempo em que nos mapa-mundi e portulanos, sobre 0s grandes, espagos,
representando esse continente entdo marginal e servil, havia uma frase lapidar que
resumia o conhecimento dos sabios a respeito dele e que, no fundo soava, também
como um &libi: “ibi sunt leones” Ai existem ledes. Depois dos ledes, foram
descobertas as minas, grandes fontes de lucro, e as “tribos indigenas” que eram suas
proprietarias, mas que foram incorporadas as minas como propriedade das nagdes
colonizadoras. (KI-ZERBO, 2010)

A praética da escraviddo negra ocorria na Africa desde o século IX, periodo em que 0
continente africano passou a fornecer escravos para o resto do mundo. Os traficantes de
escravos de origem europeia abasteciam com negros os paises banhados pelo Mediterraneo
(inclusive os da Europa Meridional) do Oriente Médio e parte da Asia, transacdo comercial
que durou até inicio do século XX. (SILVERIO, 2013, p.38 e39).

Na segunda metade do século XVI1°, foi a América que passou a utilizar a méo de
obra escrava africana. No Brasil o crescimento da producéo agucareira na colénia exigia uma
mdo de obra a que atendesse o ritmo de producéo interna do sistema econdémico colonial, cuja
forca do trabalho escravo indigena era insuficiente.

Munanga (2004, p.55) e Marquese (2006, p.11) afirmam que as diminui¢des da
populacédo indigena por fugas, confrontos e epidemias, aumentaram a necessidade de novos
escravos nos engenho para realizar os trabalhos que os indios ndo conseguiam concluir. Tal
situacdo levou a coroa portuguesa a baixar decretos a partir de 1570, que permitiram a

substituicdo dos indios pelos africanos.

® Miller, Joseph C. "O Atlantico escravista: aclcar, escravos e engenhos." Afro - Asia 19-20 (1997).
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Para o gedgrafo Manuel C. de Andrade, além da fraqueza fisica dos nativos o estagio
de civilizacdo pré-némade que se encontravam os impedia de realizar uma producdo em
grande escala comercial.

A forca de trabalho do indigena brasileiro era insuficiente ao empreendimento
comercial, altamente capitalista, representado pela colonizacdo de um grande pais
tropical. Os indigenas ainda se encontravam em um estagio de civilizacdo pré-

agricola, ndmade, ndo se identificando com o trabalho sedentario. (ANDRADE,
2001, p.12).

Para o professor Rafael Sanzio dos Anjos, do ponto de vista econdmico 0s negros
seriam onerosos para a colénia, porém por conhecerem técnicas agricolas mais avancadas essa

substituicdo iria trazer rapido enriquecimento para 0s portugueses.

Reconhece-se hoje que dentre os principais fatores que fizeram com que 0s povos
europeus se voltassem para Africa e a transformassem no maior reservatorio de
mao-de-obra escrava jamais imaginada pelo homem, foi a tradicdo dos povos
africanos de bons agricultores, ferreiros, construtores, mineradores, e detentores da
mais avancada tecnologia dos trépicos. Outro fator, que justificava para o europeu a
substituicdo do indio pelo africano como escravo colonial, era que, trocando na
Africa produtos manufaturados por homens cativos e na América estes por
mercadorias coloniais, as classes dominantes das metrépoles da Europa
apropriavam-se mais facilmente das riquezas produzidas no Brasil.(ANJOS, 2006,
p.342).

Segundo Fausto (2006, p.51) a entrada de Portugal no comércio de escravos teve
inicio em 1415 com a conquista da cidade de Ceuta localizada no norte da Africa. A
penetracdo de Portugal no continente africano foi o ponto de partida da expansao ultramarina
portuguesa. Nesse mesmo periodo 0s portugueses passaram a retirar escravos da regido de
Senegambia na Africa ocidental, os escravos capturados eram enviados a Portugal para
trabalharem nas minas, nas lavouras e nas residéncias (SILVERIO, 2013, p.18).

Nas minas de ouro os escravos africanos trabalhavam sobre a inspecao dos europeus
como mostra a figura (03) retirada do livro Geografia Espaco e Vivéncia de Boligian (2013).
A imagem reproduz uma mina do século XVII, localizada na América Central sendo
abastecida por médo de obra escrava. O uso repetido dessas imagens nos LDG sustentou a

ideologia da superioridade europeia frente aos demais povos de diferentes origens.
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Figura 03: Mina de Ouro na América Central

Fonte: BOLIGIAN, Levonet al. Geografia: espago e vivéncia, 2013

Como descreveu Santos (2011, p.09) no artigo Geografia, visdes do Mundo e a Lei
10.639, “O livro aparece, na maioria dos contextos educativos, como portador de verdades.
N&o cumprir o livro ou critica-lo, ir de encontro a ele, significa romper com um ordenamento
de poder, algo que ndo é simples”. Certamente ao trabalhar imagens que desqualifique o outro
é preciso ter atencdo para o tempo e o espaco do fato. Talvez esse tenha sido o grave

problema da Geografia ao nio romper com o olhar positivista sobre a Africa.

Figura 04: Caravana de escravos rumo ao Brasil.

Fonte: BELTRAME, ZoraideVictorriello.Geografia Ativa , 1979.p.
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Para Fausto (2006, p.52) um dos recursos utilizados para justificar a escraviddo
africana cometida pelos europeus foi 0 uso da religido. Para os europeus o fato do negro néo
professar o cristianismo iria ficar fadado ao castigo eterno. Sendo assim, para liberta-los do
triste fim, passaram a captura-los e transporta-los em navios negreiros para além mar.

De acordo com Vesentini (2014, p.122), os primeiros negros desembarcados no
Brasil chegaram por volta de 1532. Foram trazidos pelos portugueses, que acreditavam que a
retirada dos negros da Africa para outras terras mesmo na condicdo de escravo, trar-lhe-ia
uma nova chance de salvacdo. De acordo com Ferracini (2012) tal ideia foi apoiada pela
igreja catolica que via nos escravos futuros cristdos.

Essa intencdo de salvar a alma do negro levando-o para além-mar, como foi dito
antes, na verdade tinha como finalidade abastecer com mao de obra negra os engenhos da
colénia em expansdao que com a fuga dos indigenas reduziu a producdo, como afirmou
Andrade (2006, p.13). Essa transferéncia de méo de obra transformou Portugal nos séculos
XVI e XVII em uma grande poténcia.

A substituicdo dos escravos indigenas pelos africanos trouxe o dominio de técnicas
agricolas mais avancadas haja vista que 0s negros conheciam esse sistema de producéo, esse
fato contribuiu na expansao do capitalismo comercial na América.

Para Andrade (2006, p.13) a escolha pelos africanos decorreu da habilidade que estes
apresentavam para o desenvolvimento agricola e do seu conhecimento do estagio da
escraviddo e do sedentarismo. Em Munanga (p.55) esta substituicdo buscou tirar-lhes o lado
humano transformando-os “apenas em forca animal de trabalho, coisa, mercadoria ou objeto
que podiam ser vendidos ou comprados” para o enriquecimento da colonia europeia.

Depois de retirados de suas regides pelos traficantes de escravos portugueses, 0s
negros que seguiam para o Brasil eram transportados em condi¢Ges subumanas nos navios
tumbeiros, acorrentados e famintos, 0s negros eram marcados com as iniciais de seus algozes,
antes de entrarem nas embarcacfes, pois eram considerados mercadorias de alto valor
comercial na col6nia portuguesa do Atlantico, muitos morriam durante a travessia
(MUNANGA, p.55).

Durante a travessia do oceano Atlantico os escravos eram acorrentados no conveés
dos tumbeiros de modo a ndo oferecer qualquer tipo de resisténcia. Essa aparente apatia do
negro frente a escravidao relatada nos LDG criou uma falsa ideia que o negro ndo resistiu a
escravidao.

A imagem abaixo retirada do livro “Ser Protagonista: Geografia Ensino Médio”

organizado por Fabio Moreira em 2013, reproduziu as condi¢cdes em que 0 negro africano era
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transportado para o Brasil. Os mesmos vinham nos pordes dos navios tumbeiros em precarias
condicGes de higiene e sob a vigilancia dos traficantes de escravo. Ao pintar este quadro que
viria a ser muito reproduzido nos LDG o artista Rugendas (1817) embutiu no negro uma
personalidade de submisséo e de aceitagdo da sua condicao de escravo e que viria acompanha-

lo no ambiente escolar por um longo periodo.

Antes de entrar nas embarcagdes, eles eram marcados a ferro quente no peito ou nas
costas com os sinais que identificavam a que traficante pertenciam, uma vez que em
cada barco viajavam escravizados pertencentes a diferentes donos. No interior das
embarcagdes, por seguranga, 0s cativos eram postos a ferros até que ndo se avistasse
mais a costa africana. As condigBes das embarcagBes eram precérias porque, para
garantir alta rentabilidade, os capities s6 zarpavam da Africa com nimero maximo
de passageiros. (ALBUQUERQUE, 2016, p.48)

Figura 05: Navio Negreiro (1817), de Johan Mortiz Rugendas.

]

Sio os filhos do deserto,

Onde a terra esposa a luz.
Onde vive em campo aberto

A tribo dos homens nus...

Sao os guerreiros ousados
Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidio.

Ontem simples, fortes, bravos.
Hoje miseros escravos,

Sem luz, sem ar, sem razio...

k)

Castro Awes. O navio negreiro. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.govbr/pesquisa/DetalheObraForm do?select_action=&co_obra=1786>. |
Acesso em: 12 fev. 2013

0 alemao Johann M. Rugendas retratou o pordo de um navio negreiro. Pintura de 1817.

Fonte: MOREIRA, Fabio. (Org.). Ser Protagonista: Geografia Ensino Médio, 2013.

A histéria sendo contada pela Otica da geografia positivista descreve um negro
pacifico e submisso, que aceitou a escraviddo tranquilamente. No entanto para que a viagem
fosse tranquila os escravos eram imobilizados de forma a ndo oferecer qualquer tipo de
resisténcia. De acordo com Ki Zerbo (p.01, 1982) A histdria da Africa precisa ser reescrita:
“E isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada.
Pela forga das circunstancias, ou seja, pela ignorancia e pelo interesse”.

As informac0es repassadas nos livros LDG sob a etnia dos negros que aqui chegaram

constam de dois grandes grupos: 0s povos bantos e os povos do oeste africano como podemos
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ver na imagem do mapa retirado do livro “Geografia Espago ¢ Vivéncia”. Por muito tempo a
geografia trabalhou a origem étnica dos negros a partir dos bantos e sudaneses. Hoje sabemos
com a aprovacdo da Lei 10.639/03 que a Africa é composta por uma cultura étnico-racial

diversificada. Informacao que até 2003, foram irrelevantes nos livros didaticos.

Figura06: Mapa da Diaspora
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Fonte: BOLIGIAN, Levon, et al. Geografia: espaco e vivéncia: volume nico, 2004.

Em relacdo ao conhecimento dos povos africanos mostrado no mapa da Diaspora, 0
professor Silvério (2010) editor da Colecio Histéria Geral da Africa (HGA) lancado no Brasil
pela UNESCO em 2010 transcreveu que as nagdes africanas que aqui chegaram trazidos pelas

maos dos europeus no século XVI, eram originarias das seguintes regides:

1) Africa Ocidental: povos sudaneses e/ou iorubas (nagds, ketus, egbas); gegésewes,
fons); fanti-ashanti (genericamente conhecidos como mina); povos islamizados
(mandingas, haussas, peuls);

2) Africa Central: povos bantos: bakongos, mbundo, ovimbundos, bawoyo, wili (isto
é, congos, angolas, benguelas, cabindas e loangos);

3) Africa Oriental: os conhecidos como mogambiques. (SILVERIO, 2010, p.12)

Segundo Azevedo (1955) e Beltrame (1980) a mesticagem brasileira foi resultado da
vinda de dois grandes grupos africanos que vieram para o Brasil: os Bantos e 0s Sudaneses.
De acordo com Soares (2013.p.01), o termo banto usado por muitos autores nos

LDG, na verdade sdo ficticios e foram criados pelos europeus para denominar os escravos que
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viviam préximos da costa africana. Entdo neste sentido, as afirmacdes sobre a origem da
mesticagem brasileira nos LDG seriam contraditorias.
“O termo ‘banto’ foi criado em 1862 pelo fildlogo alemdo Willelm Bleek e significa
‘0o povo’, ndo existindo propriamente uma unidade banto na Africa”. Assim,
“bantos” e “sudaneses” sdo definicdes genéricas e imprecisas, produzidas no

contexto da apropriagdo europeia do continente e dos povos da Africa. (SOARES,
2013)

Ao chegar ao Brasil o destino dos escravos eram os mercados publicos de cidades do
Rio de janeiro, conforme Macedo (1974, p.32) os mercados localizavam-se em Valongo,
proximo a Praca Maua. A porta do Mercado colocavam um cartaz anunciando: “negros fortes,
bons e mocos, chegados a tltima nau.” depois de arrematados pelos senhores brancos eram
destinados aos engenhos nos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.

Para Mota (2012.p.7) “A logica do trafico era capturar para comercializagdo de
corpos, pois 0 mercado demandava por homens possuidores de forca fisica e ndo de homens
inclinados para a economia do sistema agucareiro”. Segundo Mota (2012.p.07) O pensar era
coisa de branco, para o preto bastavam os bragos fortes, o intelectual ndo Ihe pertencia.

A figura 07 retirada do livro “Sociedade & Espago” de Vesentini (1987) apresenta a
condicgé@o do negro no mercado de escravos. Sentados ou deitados em grandes grupos no chao
dos mercados aguardavam seus futuros donos. Para que 0s negros ndo pudessem se comunicar
eram separados pelo idioma falado, todos eram vendidos separadamente, independentes do

lago familiar. Pois este ndo existia mais. Para 0s europeus, 0 negro era somente mercadoria.

Figura 07: Mercado de escravos — povos bantos e sudaneses

VESENTINI, J. William. Brasil: sociedade e espaco: geografia do Brasil, 1987.
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O préximo espago ocupado pelo negro apos ser vendido no mercado foi o engenho,
lugar onde os negros realizavam diversas tarefas como mostra a figura 08, retirada do livro
“Geografia o0 mundo em transicdo” de Vesentini (2014). Os escravos africanos foram os
grandes responsaveis em alavancar a economia brasileira, sua presenca estava em todas as
atividades econ6micas e ndo somente nos engenhos, na mineracdo e no cafezal como
informado nos LDG. No entanto, essa intencdo de posicionar o negro em varios setores da
economia brasileira ndo despertou o interesse da geografia, que tratou o negro apenas como

mao de obra escrava no Brasil colonia.

Figura 08: Engenho

Fonte: VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transicéo, 2014.

No Brasil a escraviddo durou até o século XIX. Nesse ultimo século chegaram os
Sudaneses que diferente dos escravos anteriores que ocuparam as areas rurais foram para
Salvador e Recife. Eram homens e mulheres encarregados de realizar diversas tarefas como:
domeésticos, ambulantes, engraxates e etc., tornaram-se também responsaveis pela limpeza das
cidades. De acordo com Santos (1975 p.86), a pratica do candomblé na Bahia tomou for¢a
com a chegada desses novos escravos.

Enquanto forca de trabalho, ao negro foi reservado o que podemos classificar como
os trabalhos de baixo escaldo, esse tipo de trabalho ainda hoje é reservado as pessoas mais
humildes e no caso dos negros ndo havia op¢do, foram obrigados a exercer tarefas que
colocavam em risco sua integridade fisica, como mostrada na figura 09. Imagens (a) negros
responsaveis pelo despejo dos dejetos humanos no Rio de Janeiro; (b) raro momento de lazer
com a pratica da capoeira; (c) apresenta os negros domésticos servindo ha uma familia
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branca; (d) mostra o interior de um engenho, onde o negro tinha a funcdo do movimentar a
moenda de cana de agucar, servi¢o exercido também por animais domesticados como os bois

ou cavalos.

Fiaura 09: Trabalhadores escravos

Fonte: TERRA, Lygia, et al.Conexdes: estudos de geografia geral e do Brasil, 2008.

E como os livros didaticos trataram a religido africana? Até a provacdo da Lei
10.639/03, os conteldos dos LDG, ndo abordavam a religido africana. Os grupos

predominantes sempre foram os Cristdos e os Islamicos como apresentamos na figura 10.
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Figura 10: As principais Religides do Mundo.
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PEREIRA, Diamantino. et al . Geografia, ciéncia do espaco, 1996.

A religido africana ganhou adeptos no Brasil com a chegada dos Sudaneses, no
Gltimo século da escravidao, foram eles os responsaveis em resgatar e fortalecer a fé negra de
matriz africana através do candomblé’ no estado da Bahia no final do século XIX. Durante
Séculos, por medo de represalia, muitos adeptos do candomblé utilizavam o
Sincretismo®Religioso para professar sua fé.

Até a Constituicdo de 1988 o Ensino Religioso foi disciplina obrigatoria na grade
curricular da educacdo bésica com o dominio do cristianismo nas escolas. Apds a
Constituicdo de 1988 e com as mudancgas ocorridas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), essa
disciplina passou a ser facultativa e o estado brasileiro passou a posicionar-se de forma neutra
no que tange a religido.

Somente com a aprovacdo da lei 10.639/03 a religido africana passou a ter
visibilidade nos LDG, como mostra a figura 11 encontrada no LDG “Geografia para o Ensino

Médio” de Demétrio Magnoli, 2010, referindo-se a festa de lemanja a rainha das aguas.

'O candomblé de que trata o presente texto é a religifo dos orixas formada na Bahia, no século XIX, a partir de
tradi¢des de povos iorubas, ou nagd, com influéncias de costumes trazidos por grupos fons, aqui denominados
jejes, e residualmente por grupos africanos minoritarios. (PRANDI, 2001)

®Desde o seu inicio, as religides afro-brasileiras formaram-se em sincretismo com o catolicismo e em grau menor
com religides indigenas. O culto catélico aos santos, de um catolicismo popular de molde politeista, ajustou-se
como uma luva ao culto dos pantedes africanos. (PRANDI, 1998)



29

Figura 11 - Religiosidade

Fonte: MAGNOLLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio, 2010.

De forma estratégica, 0 negro preservou a sua religido com a pratica do Sincretismo
Religioso. Trata-se da representacdo das entidades africanas associadas aos santos catolicos.
Fato que vinha ocorrendo desde a sua chegada no Brasil. No sincretismo religioso, lemanja
corresponde a Nossa Senhora da Conceicdo, Nossa Senhora das Candeias, Nossa Senhora da
Piedade e Virgem Maria.

Com a formacéo dos quilombos houve a expansdo dos cultos africanos associados a
presenca do catolicismo. Orixas e santos catélicos dividiam o mesmo espaco, como descreveu
(REIS, p.1995/96, p.20).

No quilombo do Limoeiro, Maranhdo foram encontradas pela expedigéo repressora,
segundo seu comandante, “duas casas de santos; sendo uma com imagens de Santos,
e outra onde encontramos figuras extravagantes de madeira, cabacas com ervas
podres e uma por¢do de pedras de que em tempos remotos os indigenas se serviam
como machados, as quais a maior parte dos mocambeiros venera como a invocacéo
de Santa Bérbara”.

O principal quilombo do Brasil ficou conhecido como Zumbi dos Palmares.

Atualmente o Brasil
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Figura 12 — Quilombos brasileiros
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Fonte: Fundagdo Palmares, 2015

Os Quilombos® representam a memoria viva. Foram os primeiros territorios de
identidade racial no Brasil. Atualmente vem sendo discutidos pela Geografia Cultural. Nos
LDG o quilombo era visto como espago de negro rebelde, insolentes e bandidos. Para os
para 0 negro fugitivos habitar um quilombo era a conquista da liberdade. Nesses espagos 0s
lideres contavam com uma administracdo baseada nos antigos reinos africanos.

Com a Constituicdo de 1988, as areas quilombolas passaram a ser protegidas como
patriménio cultural do Brasil. No auge de Palmares a populacdo negra chegou
aproximadamente a 30 mil pessoas. De acordo com (SILVA apud MUNANGA & GOMES,
2010, p.01).

A histdria da escraviddo mostra que luta de organizacdo, marcada por atos de
coragem caracterizaram o que se convencionou chamar de “resisténcia negra” cujas
formas variavam de insubmissdo as condigdes de trabalho, revoltas, organizagoes

religiosas, fugas, até aos chamados mocambos ou quilombos.
A contribuicdo econémica e cultural dos negros africanos enriqueceu o pais
culturalmente, a mistura das crencgas, dos ritmos, da linguagem deu caracteristica impar a
nacao brasileira. Para Silvério (2013, p.13) a chegada dos povos africanos alterou os padroes

culturais do Brasil:

A sudanesa (iorubana), aqui introduzida principalmente na Bahia, mas espalhada pelo
Norte/Nordeste; teria como caracteristicas o culto aos orixas, a realizacdo de ceriménias
de iniciagdo, a pratica de ritos magicos, musica e danca/rituais, a elaboragdo de

°A Constituicdo de 1988 reconheceu ndo s6 presenca de comunidades quilombolas remanescentes,
mas também o seu direito a propriedade definitiva das terras que ocupavam. (Magnoli, 2010, p.15)
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esculturas em madeira, em metais e outros trabalhos manuais, como por exemplo,
instrumentos musicais. A cultura iorubana é apontada ainda como fonte de influéncia ao
nosso léxico... Os bantos, principalmente no estado do Rio de Janeiro e Minas Gerais,
sdo mais estudados da perspectiva linguistica. Culto aos antepassados e aos espiritos;
quimbundo incorporado ao portugués falado no Brasil; festas do boi, folclore; escultura
em madeira, confeccdo de objetos domésticos etc. (SILVERIO,2013,p13)

Calcula-se que o trafico de escravos trouxe para o Brasil entre os anos de 1557 a
1675 um contingente de 400.000 a 450.000 mil negros, chegando ao século XVIII a um total
aproximado de dois milhdes, conforme Silvério (2013, p.22). Em Magnoli (2010, p.14)
encontramos a informacdo de que no periodo de 1551-1850 o0 nUmero de escravos que
desembarcaram no Brasil chegou a um pouco mais de quatro milhdes.

No século XIX com a interferéncia da Inglaterra o transporte de escravos diminuiu e
com a aprovacao da Lei Eusébio de Queiroz em 04 de setembro de 1850 foi extinto.

Sendo assim e diante do exposto no texto, o fato do LDG atingir um grande
contingente da populacéo brasileira em idade escolar, faz com que tais imagens reproduzidas
sequencialmente por longos anos influenciem na concep¢éo que formamos do outro, levando
muitas vezes a discriminar os que julgamos diferentes. Apesar de o contetido Africa estar
presente no ensino da geografia desde 1890, ainda hoje, pouco se conhece sobre a histéria

desse continente.

1.2 Africa Como Contetido Obrigatdrio na Geografia.

A Primeira Reforma Educacional no Brasil republicano foi elaborada pelo General
Benjamin Constant em 1890, que oficializou o ensino da geografia africana através do decreto
de n° 981 em seu artigo 81, tornando obrigatoria a inclusdo da Africa como contetidos
didaticos no segundo ano escolar (PESSOA, 2007, p.40).

A proposta de Benjamin Constant, com bases Positivistas, defendia o surgimento de
uma raga superior, que poderia influenciar povos menos desenvolvidos como os africanos,
que até aquele momento encontrava-se em estagio inferior de civilizacdo. No curriculo de
geografia esses povos foram chamados de selvagens e barbaros.

O programa a ser cumprido no curriculo aprovado pelo Colégio Pedro Il, sobre o
ensino da Africa em 1893 de acordo com Ferracini (2012, p.45), obedeceu as seguintes

recomendagdes: “A Africa deve ser estudada no segundo ano, em trés horas-aulas semanais”.
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Vejamos a proposta sendo aplicada no livro Geografia Geral 1955, de Aroldo de

Azevedo, sobre o continente africano:

Figura 13: Contetdo Africa para o segundo ano.
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Geral, 1955.

Chamamos atencdo para os contetdos dos capitulos XVI1, XVII e XVIII onde foram
abordados os aspectos fisicos da Africa através de uma longa descricao.

Para Borzachiello™®-(2012), estudioso da geografia francesa positivista, 0 método
descritivo, teve como finalidade fornecer um conhecimento aprofundado dos meios e
territorios colonizados e de sua posi¢do em valor nacional.

Para tanto, além da descricdo, o uso da cartografia na geografia positivista
demonstrou o dominio europeu sobre 0s recursos minerais deste continente. O uso dos mapas
fisicos e dos recursos minerais africanos eram comuns em LDG como vemos na figura 14 do

livro de Zoraide Beltrame .

9 SILVA, José Borzacchielo da. Franca e escola brasileira de geografia: verso e reverso. Fortaleza: edigdes.
UFC, 2012.
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Figura 14: Africa: principais recursos minerais.
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Fonte: BELTRAME, Zoraide Victorriello.Geografia Ativa Il1: os continentes. 1979.

Os materiais didaticos utilizados nas escolas no periodo do Brasil Império a Coldnia
passavam por uma fiscalizacdo e controle da secretaria de ensino, o objetivo era controlar de
certa forma o conteddo que o aluno poderia aprender Ferracini ( 2012 p.42). Aos poucos esse
sistema de fiscalizagdo foi se fortalecendo no Brasil. Para Bittencourt (1993, p.72), esse crivo
iniciado no Império, permaneceu na Republica, principalmente para as séries iniciais.

O Estado passou a ser responsavel em determinar o conteddo a ser inserido nos
materiais didaticos, em 1929 passou essa fungdo ao Instituto Nacional do Livro (INL) 6rgédo
criado para legislar sobre a politica do livro didatico.

Mesmo com essas alteragdes realizadas pelo governo, o ensino de geografia nesse
periodo ndo sofreu grandes alteracdes, permanecendo o método descritivo dando énfase aos
aspectos fisicos e em menor evidéncia os humanos e politicos das regides do mundo. Os
conteudos agregavam as nomenclaturas, quadro, tabelas, paisagens, rios, entre outros.
(FERRACINI, 2012 p.46)

Certamente, essa politica de controle dos conteudos nos livros didaticos, favoreceu a
afirmacdo do Estado Imperial e Republicano como 6rgéao responsavel pelo saber da disciplina
escolar Ferracini (2012, p.42). A respeito da educagdo brasileira nesse periodo e
especificamente sobre o ensino de Geografia Verissimo (1890, p.92) fez a seguinte
observacao:

No6s nao sabemos geografia. Nesta matéria, a nossa ciéncia € nomenclatura e em
geral cifra-se a nomenclatura da Europa. E mesmo vulgar achar entre nés quem
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conheca melhor essa que a do Brasil. A Geografia da Africa, tdo interessante e
atrativa, a da Asia ou da Oceania e até da América, que ap6s a nossa é a que mais
interesse nos devia merecer, mesmo reduzida a essa estéril denominacdo, o
ignoramos completamente. E o pior é que nosso conhecimento dos nomes dos
diversos acidentes geograficos da Europa nos torna orgulhosos e prestes sempre a
ridicularizar os frequientes desacertos dos europeus, principalmente franceses quando
se metem a tratar de nossas coisas.

A critica ao sistema de ensino por parte de Verissimo em 1890 deixava claro que a
intencdo do controle de ensino, ndo tinha uma preocupacgdo em conhecer a geografia de outros
lugares, se ndo da Europa. O autor também chama atencdo para o conhecimento da Africa
assim como da Ameérica que se apresentavam tdo importantes quanto a Europeia.

Até o fim da Republica Velha o sistema educacional enfrentou cinco reformas
educacionais descritas no quadro (1). Mas, somente a reforma de Luiz Alvez Rocha Vaz, em

1925, propds romper com o modelo Positivista.

Quadro 01: Geografia escolar e as principais reformas no ensino no periodo de 1890-

1930.

Reforma Caracteristicas Geografia: Africa e livros didaticos.

Benjamin Instituiu o ensino livre e os exames de | Decreto n°® 891 do artigo 81- insere o

Constant (1890) madureza para 0S cursos superiores. | conteldo sobre o continente africano

(Godoy, 2010, p.82) nos livros escolares.
Até a segunda década do seculo XX, os
livros didaticos tinham como origem
Franca e Portugal (Gatti Junior, 1998,
p.21)
Epitacio  Pessoa | Aboliu os cursos livres e os exames de | A Geografia perdeu terreno e contelido
(1901 a 1911) madureza e restaurou o bacharelado. | sobre a Africa sofreu poucas alteragdes.
Estabeleceu como padrdo o colégio
Nacional. (Godoy, p.82)

Rivadavia da | Reforma retrocessiva que institui o | Sem informacdo

Cunha (1911- | madureza. .(Godoy, p.82)

1915)

Carlos Instituiu  os  exames  parcelados, | A Geografia passou a ser estudada

Maximiliano correlato ao curso vestibular | priorizando as regies naturais.

(1915 a 1925) contemporaneo. .(Godoy, p.82)

Reforma de Luiz | Substituiu os exames parcelados por um | Essa Reforma propds romper com o

Alvez Rocha Vaz | curso seriado de cinco anos. (Godoy, | Positivismo.

(1925) p.82) Foi publicada a obra de Delgado de
Carvalho em 1925, que tinha como
proposta tedrica incluir na geografia os
debates econdmicos. Politicos e Sociais.

Fonte: Organizado por: (Silva, 2016), a partir das informagdes existentes em FERRACINI, R.A.L. A Africa e
suas representacdes no(s) livro(s) escolar (es) de Geografia no Brasil — 1890-2003. 228.f. Tese (Doutorado)
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Universidade de S&o Paulo, 2012.
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Como demonstramos no quadro anterior, das Reformas de Benjamin Constant até
Carlos Maximiliano ocorreram pouquissimas mudangas no ensino de geografia, no ano de
1925 a Reforma de Luiz Alvez Rocha Vaz surgiu com uma proposta de romper com 0
positivismo.

Em relacdo aos livros na disciplina Geografia foi o estudo da obra de Delgado de
Carvalho (1925), que inseriu na proposta curricular os estudos voltados para os dados

econdmicos, politicos e sociais dos continentes. Vejamos:

Quadro 02: Reforma Educacional de Luiz Alvez Rocha Vaz (1925).

Reforma Luiz Alvez Rocha Primeiro ano. Metodologia
Vaz (1925)

[...] A geografia geral, quarta | Prolegomenos (10licdes) No “estudo” ou “descrip¢do geral”, o
parte do programa, iniciar-se-ia | Geographia Physica (06li¢des) professor examinara os elementos
pela fisiografi_a, seguida pela Geographia Politica (06 ligoes) geo_graphico_sgeraes a}plica_dos a
antropogeografia. Outro grande _ i regido considerada. Além disso, em
avango era o fato de ter sido | Geographia Geral dos Continentes | cqq4q regido, fara pelo menos
introduzida uma diviséo regional | (18 licGes) _ um “estudo especial”, examinando
em substituicio ao estudo | GeographiaGeral (40 ligdes) um aspecto interessante e proprio da
assentado na divisdo politica do | Regiges Norte regido. As aulas serdo sempre dadas
mundo. Regides Sul-Americanas com o auxilio de cartas, e numerosos

L _ _ Regidesda Europa deverdo ser os exercicios de leitura
A diviséo regional adotada tinha Regibes da Asia das mesmas e de eshogo

como base as diferengas naturais
que diferenciavam uma &rea da
superficie terrestre das demais.
Consolidava-se, assim, 0
conceito de regido natural, tdo
caro a geografia moderna.

cartographicos e do mappa mudo,
emprestando assim, ao ensino um
cunho pratico.

Regides da Oceania/

Regides da Africa

Africa do Norte (Egypto e Sudéo,
Libia, Argelia e  Tunisia,
Marrocos).

AfricaOccidental e
Equatorial(regides,francezas,
espanholas,inglezas, portuguesas e
regido belga; as ilhas oceénicas;
Libéria).

A divisdo politica continuaria
presente nos estudos, mas apenas
como apéndice.

O segundo ano do curso foi
destinado aos estudos de
Geografia do Brasil. Tais estudos

Africa Oriental (Abissinia; regides
italianas, francezas, britannicas e

adquirem  importancia  impar portuguezas)
como instrumento do | Africa do Sul (regides portuguezas
nacionalismo. e britannicas).

Ilhas africanas do Oceano Indico.

Fonte: Organizado por: (Silva, 2016), a partir das informacdes existentes em ROCHA, Genylton Odilon Régo
da. "Delgado de Carvalho e a orientagdo moderna no ensino da Geografia escolar brasileira." Terra Brasilis
(Nova Série). Revista da Rede Brasileira de Histdria da Geografia e Geografia Historica 1 (2000).
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Realizando uma breve comparacdo entre as Reformas de Benjamin Constant e Luiz
Vaz, encontramos significativas mudancgas nos estudos dos continentes, que passaram a ser
divididos a partir da sua localizacdo. Ocorreu um leve interesse nos estudos de outros
continentes também, incluindo o africano que passou a ser estudado por sua posicdo
geografica: Africa do Norte, Africa Ocidental, Africa Oriental e Africa do sul. Foram

incluidas também nos estudos as ilhas africanas do Oceano Indico.

Como podemos perceber, com o novo programa oficial vinha a baixo a velha
orientacdo classica que até entdo se mantinha como Unico modelo de geografia
escolar a ser ensinado em nossas escolas. A identificacdo do grupo de Delgado de
Carvalho com os intelectuais inseridos no contexto do otimismo pedagogico e do
entusiasmo pela educacéo foi fundamental para que a nova concepcéo de geografia
defendida alcancasse o status de modelo oficial a ser seguido, no nascente sistema
educacional brasileiro. (ROCHA, 2000, p.15)

Mesmo com algumas alteracBes curriculares a presenca do método descritivo foi
constante nos LDG; com poucos autores, 0s exemplares eram reeditados anualmente. Nesse
periodo os mais consultados foram: Aroldo de Azevedo'! e Zoraide Victorino Beltrame,

ambos ligados a Geografia classica tradicional.

Figural5: apresentacdo dos conteudos de Zoraide V. Beltrame, 1979
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Fonte: BELTRAME, Zoraide Victorriello. Geografia Ativa I11: os continentes: Atica, 1979.

1 Os livros de Aroldo de Azevedo foram os mais utilizados no periodo de 1930 a 1960. A partir dai foram
gradativamente substituidos por Zoraide V. Beltrame, a primeira mulher a publicar LDG, e tornou-se a autora
gue mais vendeu livro do final de 1960 até meados de 1980. (VESENTINI, 2012, p.71)
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A proposta inovadora da nova Geografia escolar, influenciada por Delgado de
Carvalho (1925), além da parte fisica, passaria agora a discutir os aspectos politicos,
econdmicos e sociais dos Continentes. Na visdo de Ferracini,( 2012, p.46), essa nova proposta
no ensino da Geografia, iria aproximéa-la da Geografia Humana, retornando aos modelos
europeus, agora sem muita memorizagdo, porém com a mesma estruturar anterior. Entretanto
a proposta em questdo ndo passou de mera copia do modelo norte-americano que viria a ser
implantado no Brasil a partir de 1929. (FERRACINI, 2012, P.49)

Apesar da mudanca trazida pela Geografia Moderna, 0 modelo positivista continuou
sendo reproduzido nos LDG. Quanto ao contetido Africa, os LDG continuaram apresentando
0 continente africano como fonte de recursos naturais, com populagéo pouco desenvolvida e

animais selvagens, figura (16).

Figura 16: Espaco africano
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Fonte: BELTRAME, ZoraideVictorriello.Geografia Ativa I11: os continentes.1979.
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Sem uma fiscalizagdo nesses livros, o uso das imagens apresentando o africano
sempre na posicdo social inferior continuou nos LDG. Motivo este que levou o Movimento
Negro na década de 1970 a iniciar uma campanha por uma politica de reconhecimento étnico-
racial que valorizasse a cultura africana e desconstruisse 0s esteredtipos negativos criados
sobre a imagem do negro no sistema educacional.

Entre as principais mudancas ocorridas na geografia no final do século XIX a mais
importante para o curriculo de geografia foi & insercdo da Africa como contetido obrigatério.
Sob a influéncia da geografia Positivista a Africa passou a ser desenhada nos LDG.

Desde 1890 até 2003, pouco se conheceu sobre o aspecto humano do continente
africano nos LDG. As reformas educacionais ndo demonstraram interesse sobre o
conhecimento da Africa a ndo ser do ponto de vista fisico e politico. Somente na Constituic&o
de 1988, quando alguns dos direitos reclamados pelos afrodescendentes*? tornaram-se leis e
com a aprovacdo da LDB 9394/96, que implantou a proposta do pluriculturalismo nas
ciéncias humanas foi que o curriculo educacional passou a tirar o foco do estudo da populagéo
de origem europeia. Posteriormente com a publicacdo da Lei 10.639/03 o estudo da Historia

da Africa e do africano tornou-se contetido obrigatdrio no curriculo da educacéo bésica.

1.3 O Olhar Positivista Sobre a Africa na Geografia Secundaria

O modelo Positivista no ensino de Geografia assim como das outras disciplinas
adotados pelo colégio Pedro I, foi trazidos do exterior e transplantado no ensino nacional,
como descreveu (ROCHA, 2000, p.2).

Foi da Franga que se ‘transplantou’ o modelo de organizago escolar, bem como a
forma, e ndo raramente os contetidos, adotados pelas disciplinas. Se esta afirmativa é
verdadeira para o primeiro regulamento, ndo menos seria para todos 0s demais que
foram estabelecidos ao longo do Império. [...] A histéria das disposicGes legais que
tentaram construir a instrugdo publica no Brasil, durante o Império, ndo pode ser
entendida sem a leitura paralela da legisla¢ao sobre o ensino francés’.

De acordo com Rocha (2000, p.17) ainda no inicio do século XIX a Geografia
ensinada na Franga seguia 0 modelo historico-descritivo de Estrabdo. E apesar dos avangos

cientificos do periodo napolebnicos, o ensino de geografia permaneceu inalterado. Também

2 Termo criado pelos movimentos negros para adjetivar, mais genericamente, o descendente de africanos,
independente de suas caracteristicas fisicas. (LOPES, 2008, p.66).
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no Brasil a metodologia aplicada ao contetido programético desta disciplina era norteada pelo
modelo enciclopédico francés. Nesse modelo o conhecimento iniciava com a descrigdo do
planeta terra, seguida dos aspectos naturais e humanos dos continentes e por fim a descricao
do Brasil.

Coma criagdo do Imperial colégio de Pedro Il, localizado na cidade do Rio de
Janeiro, a disciplina Geografia passou a fazer do curriculo escolar em 1837, conforme os
estudos de Vlach (1988). Da sua institucionalizacdo até o final da Monarquia em 1889, o
curriculo de Geografia passou por alguns Decretos e Reformas Educacionais que pouco
modificou sua base estrutural. Para Rocha (2000, p.32) o ensino de Geografia naquele periodo
tratava-se de “uma geografia de nomenclatura, puramente mnemonica, abstrata posto distante
da realidade dos alunos, em si rotineira e mecanica, verdadeiramente inttil e embrutecedora”.

Ainda no século XIX, na Franca e na Alemanha o ensino da geografia inicia uma
nova transicdo de pensamento geografico, onde surgem novas ideias cientificistas, baseada
nos ideais do Positivismo, saindo do modelo mnemdnico-descrito, passando a existéncia do
mundo a partir de bases cientificas. No Brasil esse novo modelo passou a ganhar adeptos no
inicio do século XX, conforme descreveu (MELO 2006, p.04)

Foi somente no século XX que um professor do Colégio Pedro Il Carlos Miguel
Delgado de Carvalho, formado na Franca e autor de livros didéticos no Brasil,
trouxe a discussdo sobre a Geografia Moderna Explicativa e Cientifica. Suas
posicBes ofereceram contribui¢des importantissimas para um campo novo na
Geografia brasileira: a questdo tedrico-metodoldgica desta matéria escolar, que ja
havia se consolidado como uma ciéncia na Europa.
Para o estudo da Africa na Geografia, esse novo modelo n&o trouxe muita influéncia.
Ora, se a intencdo do Positivismo era reafirma a superioridade dos povos europeus, 0s adeptos
desse modelo no Brasil, continuaram a reproduzir nesta disciplina a superioridade europeia
sobre o continente africano, representada por imagens estereotipadas do negro em condicoes

inferiores aos brancos nos livros didaticos. (MOTA, 2013, p.22).
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Figura 17: O Mundo Francés

Fonte: GARCIA, et al. Li¢des de geografia, 1998.

Com base em Thompson (1985) a manutencao das representac@es culturais através
simbolos imagéticos, também podem fortalecer uma relacdo de dominacdo entre 0s povos,
atuando de maneira ideologica para a manutencdo do poder. Nesse sentido € preciso
desconstruir o processo ideolégico.

A ideologia da superioridade europeia sobre o continente africano se enraizou no
Brasil, levando diversos autores a justificar nos livros didaticos a necessidade da presenca
europeia na Africa para o desenvolvimento cultural dos povos negros. Como demonstrado
nesse pequeno trecho sobre a vida cultural dos africanos, extraido do livro de Aroldo de
Azevedo Geografia Geral (1955).

A vida cultural na Africa - Nada temos a dizer sobre o assunto, porque a populagio
africana, constituida como se viu, ndo pode oferecer nenhuma manifestacdo cultural
digna de nota. E na Africa mediterranea e na Africa do Sul, regides mais propicias
ao estabelecimento de europeus, que podem ser encontrada as mais importantes
realizagcBes no sentido de levar ao vasto continente um pouco de cultura e de
civilizacdo. (AZEVEDO, 1955, p.217)
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Figural8: Exploradores

Fonte: MAGNOLLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio, 2010.

O modelo educacional positivista ainda perdurou no Brasil até meados do século XX,
a influéncia europeia sobre o negro ficou representa nas imagens dos principais livros do
inicio daquele século que foram reproduzidos inimeras vezes sempre apresentando a
potencialidade dos brancos frente aos negros. E como foi dito anteriormente, o livro didatico
foi e continua sendo um elo para manter o status quo do dominador.

A inclusdo do negro no ensino de geografia desde 1890 sob o olhar hostilizado
reservou-lhe um papel de inferioridade diante do processo educacional. A corrente positivista
seguida pelos gedgrafos brasileiros enalteceu a superioridade dos povos brancos minimizando
0 negro como sujeito. A construcdo da imagem negativa do africano e seus descendentes pela
ciéncia geografica diminuiram qualquer possibilidade de ascensdo que ele pudesse vir a ter
mesmo apos a sua libertagdo, fato que ocorreu em 13 de maio de 1888.

Reforcando que a presenca da Africa estudada no Brasil com a interferéncia da
ideologia francesa sob os povos ditos inferiores, reforcou a importancia do dominio europeu
na Africa. A transposicdo desta geografia para a educacdo brasileira impossibilitou o
conhecimento de outras culturas, inclusive a africana.

Como dito anteriormente, 0 ensino da Geografia estava voltado para os interesses de
uma pequena parcela da populagéo, que buscava compreender o espaco a partir das conquistas
europeias. Como veremos na analise de quatro LDG da segunda série ginasial publicados no
Brasil no periodo de 1925 a 1955, pelos autores: Carlos Novaes (1926), Antonio Teles (1944),
Aroldo de Azevedo (1949; 1955) e Carlos Novaes (1926).
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Figural9: Livro, Geographia Secundéria (1926)
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O livro de Carlos Novaes, Geographia Secundaria editado pela livraria Francisco
Alves, no ano de 1926, 92 edicdo com 541 paginas, e direcionado ao ensino secundario,
encontra-se dividido em 03 partes. A primeira estd destinada as Noc¢des Gerais da terra; a
segunda a Geografia Fisica dos Continentes; a terceira, a Geografia Politica. Os conteldos sdo
dispostos em oito capitulos. No capitulo sete, entre as paginas 493 a 525, encontramos
informac@es sobre o continente africano sdo dez paises que colonizados pelos europeus.

Trata-se de paises e sociedades pré- destinados ao subdesenvolvimento pelo
determinismo geogréfico™. O autor segue a linha positivista, descrevendo minuciosamente os
aspectos fisicos e naturais da regido. Mostra interesse em quantificar e classificar a populacéo
por grau de desenvolvimento intelectual. N&o apresenta preocupacdo em descrever as
caracteristicas individuais dos diferentes grupos.

Na analise dos conteddos, acreditamos que o livro encontra-se nos padrfes da
Geografia da época que seguia as bases francesas da descricdo e observacdo dos grandes

conjuntos naturais, como podemos observar nas figuras 20 e 21.

BDeterminismo geografico, em que o homem seria produto do meio, ou seja, as condicfes naturais é que
determinam a vida em sociedade. O homem seria escravo do seu proprio espago.



Figura 20: livro Geografia Geral (1944)
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Fonte: TELES Antdnio Queiroz de. Geografia Geral, 1944

Figura2l: Apresentacdo do livro Geografia Geral (1944)

APRESENTACAO

Procuramos neste livro apresentar fielmente o mundo
108 alunos da segunda série ginasial. A viagem feita percor-
‘endo as paginas déste livro mostrara ao leitor, sucessivamente,
1 frias regioes polares e cada continente com seus aspectos
jeograficos,

Feito para o estudo, obedece ao programa oficial, com
linguagem singela. Sendo Geografia dos Continentes, nao
individualizamos paises ou regioes, pelo contrério, estuddmos
somente os continentes em cada unidade.

O estudo das regices polares, dos impérios coloniais, dos
recursos econdémicos e os mapas numerosos de cada continente
enriquecem bastante éste compéndio.

As fotografias, pela preméncia do tempo, ficaram restri-
tas as existentes, sacrificando assim a ilustragao do livro.

Queremos deixar aqui 0s nossos agradecimentos aos se-
nhores: Elpidio de Queiroz Teles, Miguel Marotta e aos nos-
sos alunos: José Miguel Micelli, René Roberto Eliezer e
Walter Cardoso Gomes pelo auxklio inestimével que hos pro-
porcionaram. -

Séo Paulo - Margo de 1944.

ANTONIO A. DE QUEIROZ TELES

Fonte:

TELES Antbnio Queiroz de. Geografia Geral, 1944
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A obra de Antonio A. de Queiroz Teles. Geografia Geral, segundo volume, da
editora do Brasil S/A, ano de 1944, 92 edicdo, com 284 paginas com sete capitulos, livro
destinado a 22 série do curso ginasial. O contetido Africa foi contemplado na unidade quatro,
em que apresenta: 1- Estrutura fisica p.172 al8l; 2- Regides Naturais p.184 al9l; 3-
Populagdes e ragas p.191 a 192; 4- Linguas e religido p.192 a 194; 5- Cidades principais
p.194 a 1965; 6- A vida Cultural p.196; 7- Recursos econdmicos p.196 a 208.

Para apresentar os recursos naturais , Antdnio A. de Queiroz Teles, utilizou-se do
método cartografico detalhando a localizacdo das riquezas do solo africano (figura 22-a)
relevante para o ensino da Geografia positivista no Brasil. Por outro, a questdo populacional
foi menos trabalhada nos LDG. No mapa Populac¢des e Racgas (figura 22-b), Antonio Teles,
localizou os povos seguindo o critério da divisdo da Africa pela cor da pele. Africa Branca:
Semitas e Camitas e Africa Negra: Sudaneses e Bantos (TELES 1944, p.190). Até a
aprovacao da Lei 10.639/03, a quase homogeneidade dos povos africanos apresenta danos
LDG contribuiu para o desconhecimento das diferentes Nagbes principalmente os da Africa

Negra que vieram para o Brasil e originaram os afrodescendentes.

Figura22: Mapa étnico/ mapa de recursos minerais
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Figura23: Livro Geografia Regional de Aroldo de Azevedo, 1949.

AROILDO de AZEVEIDO

De acbrdo com o programa da
Segunda Série do Curso Colegial

COMPANIIIA EDITORA NACIONAL
S10 ratLo 1

AZEVEDOQO, Aroldo de. Geografia Regional, 1949.

Analisando o livro de Aroldo de Azevedo. Geografia Regional, destinados a 22 série
do curso colegial, editado por Companhia Editorial Nacional de S&o Paulo, ano de 1949, com
317 péginas, quinze capitulos, e quatro unidades: 1- O Mundo Americano; 2- O Mundo
Britanico; 3- O Mundo Continental Europeu; 4- O Mundo Oriental. As Unicas informacdes
gue temos sobre o continente aparecem nas unidades (02) e (03). No entanto, 0s paises
africanos sdo reconhecidos como extensdo além-mar do territorio europeu.

Aroldo de Azevedo (1949) também se refere a populacédo africana como dependentes
da cultura europeia, nas pagina 151 a 153, no livro Geografia Regional, comparando o grau de
desenvolvimento entre os nativos, afirma: os povos de cor negra e praticante do fetichismo
estdo divididos em trés grupos: 1- os bdsquime, que apresentam o mais baixo grau de
civilizagdo; 2 - os hotentotes, um pouco mais adiantados na civilizagéo; 3- os bantos como um
grupo mais desenvolvido. Azevedo (1949) justifica a importancia da presenca europeia para 0
crescimento intelectual dos africanos.

Os mapas apresentados nos LDG de Azevedo (1949) reafirmavam nas legendas que
os territdrios africanos eram de dominios europeus. O primeiro mapa (figura 24) destaca os
povos britanicos ocupando o Nordeste e Sudeste da Africa e o segundo mapa (figura 25)
localiza os franceses, no noroeste africano. Nesses termos a Africa surge nos LDG como um

continente totalmente dominado pelos povos europeus.
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Figura24: Mapa- O mundo Britanico.
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional, 1949.p.02

Figura 25: mapa- Africa europeia.
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional, 1949.p.02

O segundo Livro de Aroldo de Azevedo a ser analisado, tem como titulo Geografia
Geral, figura 26, foi destinado aos alunos da 22 série do curso ginasial, da editora Companhia
Editorial Nacional de Sao Paulo, ano de 1955, com 267 paginas. Traz como discussdo central
os Continentes. Os contetidos sdo apresentados em 06 unidades, contendo vinte capitulos. A
Africa esta contemplada na unidade 05 das paginas 195 a 227, os contetidos estdo distribuidos
em trés partes: o capitulo XVI — Africa: estrutura fisica; o capitulo XVI — Africa: vidas

humanas; e por fim o capitulo X111 — Africa: regides geograficas.
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Figura 26: Livro Geografia Geral para a Segunda Série.

SEGUNDA SERIE GINASIAI
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Geral para a Segunda Série Ginasial, 1955.

Como no livro anterior a unidade aborda o aspecto fisiografico do continente
africano, a mudanca ocorre no maior nimero de paginas apresentando algumas caracteristicas
da populacdo africana. Apresentando um continente partilhado e pouco povoado, porém com
possibilidades de crescimento econdmico com a presenca do europeu, dai a importancia do
contato europeu para o desenvolvimento dos povos africanos. No livro Azevedo (1955)
classifica a raiz étnica africana em sete grandes grupos com diferentes graus de
desenvolvimento.

Na pagina 217, no livro de Azevedo (1955) assim como no LDG de Queiroz (1944)
0 mapa da distribuicdo populacional africana também esté representada pela cor da pele, na
parte Norte do continente encontramos os Camitas e Semitas e na parte Sul Sudaneses,
Bantos, Hotentotes e Bosquimanos conforme a figura 27-a.

Em relacdo as feigdes fisicas dos povos africanos, (AZEVEDO, 1955, p.208)
descreve: “Quase nada se sabe a respeito das civilizagbes pré-historicas da Africa”.
Possivelmente, 0s Saarianos possuam as seguintes caracteristicas: homens de cor escura e de
baixa estatura provavelmente descendentes dos pigmeus, nessa regido ha grupos de Berberes
(figura 27-b). Dos povos negros Azevedo (1955) faz a seguinte observacao: sdo povos que
ndo podem oferecer manifestacdo cultural digna de nota, exce¢do os nativos da Africa

mediterranea e do Sul, cuja presenca do europeu possibilitou o desenvolvimento cultural.
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Figura 27- Povos da Africa (Aroldo de Azevedo)

Fonte: Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Geral para a Segunda Série Ginasial, 1955.

Para Ferracini (2012, p.62), apesar das mudangas na legislacdo educacional de 1930
e 1975, os livros de Aroldo de Azevedo, ndo avancaram na discussdo do continente africano.
No entanto, desde o pds-guerra o ensino da Geografia ird abrir caminho para novas
discussdes, podemos observar nos LDG de William Vesentini que este introduz uma
perspectivada corrente da Geografia Critica em que apresenta uma nova proposta também
para o ensino da Africa que agora sera explicada pelo viés do capitalismo.

1.4A Africa do Mundo Subdesenvolvido

O inicio da Guerra Fria consolidou o fim da hegemonia das antigas poténcias
europeias que até a Primeira Guerra Mundial controlavam a politica internacional
contemporanea. O periodo entre guerras abalou o espaco europeu que no fim da Segunda
Guerra foi partilhado entre os novos polos de influéncia externo a Europa. Os Estados Unidos
(capitalista) que faziam parte do Primeiro Mundo e a Unido Soviética (socialista) fazendo
parte do Segundo Mundo.
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Sem a influéncia da Gré-Bretanha e da Franca, que ainda detinham colonias na
Africa no pos-guerra, o Continente africano deu inicio ao processo de descolonizagio. Esse
processo fez surgir novos estados africanos politicamente soberanos. “Assim, o sistema de
Estados tornou-se, pela primeira vez, um sistema universal” Magnoli (1993, p.54). Os recém-
formados estados africanos, afogados em iniUmeros problemas politicos e sociais, uniram-se
ao Movimento dos Paises N&do Alinhados, decididos a distanciar-se dos polos Leste-Oeste e

reivindicavam o surgimento de um Terceiro Mundo.

Contraposto tanto as poténcias industriais capitalistas (o Primeiro Mundo) quanto a
URSS e sua influéncia no leste europeu (0 Segundo Mundo). O Terceiro Mundo e 0
terceiro mundismo constituiram um conceito e uma postura intelectual com varias e
diversificadas dimens@es. Geopolitico, 0 No plano geopolitico o terceiro- mundismo
representou uma estratégia de intervencdo de Estados e partidos politicos que
procuravam operar num espaco distinto do comunismo oficial subordinado a
Moscou. (MAGNOLLI, 1993,p.55).

Diante destas transformacdes pela qual o mundo vinha passando, o discurso da
Geografia Tradicional, eurocéntrica, imperialista, passou a ser substituida na década de 1960
por uma nova visdo epistemoldgica, a Geografia Pragmética norte americana, que de acordo
com Santos (1982, P.117). ”Trata-se de substituir a reflexdo teorética por procedimentos
empiricos pseudo-racionais, modernamente escoimados numa linguagem matematica e num
estruturalismo vulgar”. “Sabemos também que essa corrente ja estd presente na geografia
brasileira” Oliveira (1988, p.72). Na década de 1970, a Geografia Pragmatica neopositivista
foi enfraquecida pela Geografia Critica, fundamentada no materialismo histérico-dialético da
Geografia Radical de cunho Marxista.

Nas universidades francesas, um grupo de gedgrafos liderados por Pierre George e Yves
Lacoste passou a estudar 0s aspectos sociais e econdmicos dos paises nessa nova configuracdo
determinada pelo capital. Surgindo assim a divisdo do mundo em blocos: (1° Mundo, 2°
Mundo e 3° Mundo) que apresentavam caracteristicas comuns entre si.

O quadro (03) abaixo apresenta as principais caracteristicas dos diferentes blocos. Os

paises africanos foram os que apresentaram os piores indices de Desenvolvimento Mundial.



50

Quadro 03: 1°, 2° e 3° Mundo. Organizado por Silva, 2016.

Correspondiam a um Correspondiam a um grupo Tinham caracteristicas
grupo de paises que, de paises com base Sociais, Politicas e
realizaram a 2% Revolucéo econdbmica centrada no Econbmicas, comuns, que
Industrial, possuiam estado, aceleracdo industrial correspondiam aos paises
parque industrial e uma politica de gue ndo acompanharam o
complexo, envolvendo os planificacdo. Era 0 mundo desenvolvimento industrial;
setores de bens de do Socialismo. Faziam | com alto grau de
producdo; de capital e de parte a URSS, e paises | @ dependéncia  tecnolégica;
§ consumo duraveis. Faziam é alinhados do leste europeu, § setor primario em
= parte desse bloco a| S que romperam com 0 | ‘g crescimento; alta densidade
02 Europa, América do Norte 02 capitalismo. 5 demografica e elevada
2 S g mortalidade infantil. Nesse
= - [ grupo encontram-se muitos
3 3 S paises sul- africanos.
g g g
&

Fonte: MAGNOLLI, Demétrio, Regina Aradjo. Geografia 0 mundo em construcao, 2005.

No Brasil, William Vesentini** e um grupo de gedgrafos iniciaram um confronto de
base metodoldgica em oposicdo a Geografia Tradicional no final dos anos 1980, lancando
uma nova proposta, a da Geografia Critica, embasada nos ideais marxistas explicando que as
desigualdades entre os paises seria resultado do sistema econémico capitalista que acumulava
capital nos paises desenvolvidos gerando um elevado indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) e concentrando a pobreza nos paises subdesenvolvidos originando baixo IDH,
caracteristica de muitos paises sul africano.

Com temas fortes como “Desenvolvimento e Subdesenvolvimento”, a Geografia
Critica dara pouca visibilidade a Africa, passando dos anos 1980 até o final do século XX,
explorando imagens estereotipadas desse esse uso de imagem negativas da populacdo sera
utilizado em todos os niveis de ensino, como veremos na apresentacdo da populacdo e do
mapa a sequir.

A Geografia Critica a partir de 1980 passou a explorar nos contetdos africanos
imagens estereotipadas desse continente no pds-guerra como a apresentada na figura (28)
retirada do livro de Zoraide Beltrame (1979, p. 144).

4 professor doutor do Departamento de Geografia da US P - FFLC H Vérios anos de experiéncia com o
professor do ensino publico e particular de | °. e 2° grau Auto r dos livros: A Capital da Geopolitica, Sociedade e
Espaco, firasil - Sociedade e Espaco e Geografia Critica (4 volumes, em coautoria co m Vania Vlach).
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A imagem mostra uma crianca tribal saariana tomando leite em uma cabaca, sentada
no chdo de terra batida, totalmente nua. Sem duvida, o aluno ao ter contato com esse tipo de
imagem podera generalizar o0 modo de vida dos povos tribais daquela regido, podendo

despertar um sentimento de preconceito e discriminacao pelos povos africanos.

Figura 28: crianca africana do semiarido.

BELTRAME, Zoraide Victorriello..Geografia Ativa I11: os continentes. Atica, 1979.

Nessa nova fase da Geografia Critica, a cartografia foi utilizada nos LDG para
apresentar o poder do capitalismo nos espacos mundiais. Na figura (29) retirada do livro de
Vesentini (2005, p.53) encontramos um mapa organizando o sistema capitalista nos paises do
mundo.

E como o continente africano foi classificado nessa nova diviséo?

Os paises do primeiro grupo correspondem aos paises de economia forte, com um
IDH elevado e sdo considerados ricos e desenvolvidos. No segundo grupo,surgem os paises
com um bom desempenho econdmico, mas que apresentam alguns problemas sociais e IDH
intermediério. No terceiro grupo, encontram-se todos os paises africanos, classificados
como pobres e subdesenvolvidos, apresentando os piores resultados do IDH, situacdo esta
aceitavel nos LDG até a aprovacado da Lei 10.639/03.
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Figura 29: Mapa Paises Desenvolvidos e Subdesenvolvidos

[ Primeiro Mundo ou paises de industrializagao original ou cléssica
[ Segundo Mundo ou paises de industrializacdo planificada
|| Terceiro Mundo ou paises de industrializagio tardia

VESENTINI, José William. Geografia do Mundo Industrializado1996,p.53.

A figura (30) criada pelo cartunista Angel e reproduzida em varios LDG no inicio
dos anos 2000, retrata de maneira irdnica a nova divisdo geopolitica do mundo no pés-guerra.
Podemos perceber nesta imagem que 0s paises mais proximos do continente europeu
encontram-se no grupo “classe média baixa. “Por outro lado, paises que se localizam abaixo
da faixa de sahel, sdo classificados como” pobres e miserdveis”. ISSO Nnos remete a
classificagdo encontrada nos livros de Aroldo de Azevedo (1955) e Zoraide Beltrames (1979),
no qual os povos brancos africanos apresentavam um grau de desenvolvimento maior que 0s
povos negros. Nesse sentido, voltamos ao eurocentrismo.

Figura30: A regionalizagcdo do Mundo Contemporaneo.

Fonte: BOLIGIAN, Levon. Geografia: Espaco e Vivéncia. 2009.p, 66
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Agora sob a otica da Geografia Critica além da divisdo (1°, 2° e 3° mundo), também
podemos encontrar dois grupos de paises: os paises desenvolvidos e os subdesenvolvidos.

Nesse ultimo conjunto, encontram-se todos 0s paises africanos.

As caracteristicas do desenvolvimento e do subdesenvolvimento devem ser
analisadas cuidadosamente para evitar generalizacbes que podem induzir a erros [...]
0s paises subdesenvolvidos apresentam graves problemas socioecondmicos [...] 0s
paises desenvolvidos, apesar do elevado padrdo de vida da maior parte de sua
populagdo, também apresentam problemas sociais, como a pobreza, a fome, a
violéncia e o analfabetismo. Entretanto, esses problemas atingem uma parcela
minoritaria da populacdo e ocorrem de maneira bem menos intensa do que nos
paises subdesenvolvidos.( BOLIGIAN, 2009,p.77)

Figura 31 — Desenvolvimento e Subdesenvolvimento.

R

Fonte: Fonte: BOLIGIAN, Levon. Geografia: Espaco e Vivéncia. 2009, p.77.

Seguindo o raciocinio de Boligian (2009) a questdo do Desenvolvimento e
Subdesenvolvimento estaria entdo somente na condi¢cdo de maior ou menor amplitude que os
problemas sociais atingem a populagdo? Ou a questdo racial no livro didatico é tdo latente ao
ponto de tornar a pobreza dos paises ricos algo invisivel?

Nesse caso a Geografia Critica também seguiria os padrdes eurocéntricos utilizando-
se de imagens negativas dos povos negros para perpetuar a pobreza do continente? Ora se as
duas imagens estdo apresentando a questdo da pobreza entre diferentes continentes, entdo
porque sempre que se fala da Africa pobre os LDG utilizam imagens depreciativas, como
veremos posteriormente.

Nesse sentido, chegamos a interpretacio que até o final do século XX, a Africa vista
na Geografia, carregava o estigma da pobreza, independente da corrente filosofica da qual
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estava sendo abordada nos LDG. Por outro lado, os pobres brancos da Alemanha figura -
31(b) acima ndo carregam esse mesmo esteredtipo. Do ponto de vista da Lei 10.639/03,

reflexdes como estas nos livros didaticos podem levar a atos racistas no ambiente escolar.

Desde a guerra fria, as imagens do negro no LDG, agora sob o olhar da Geografia
critica, revelou a pobreza e a miséria da Africa como mostra a figura 32. Ora, se a Geografia
Tradicional de cunho Positivista, criou a imagem da superioridade do branco frente ao negro,
submetendo-o0 por mais de trezentos anos condi¢do de povos inferiores; a Geografia Critica
ndo agiu diferente, preocupada em demonstrar o poder do Capitalismo no Espaco mundial
perpetuou a pobreza dos povos africanos como verdade absoluta. As poucas vezes que a
histéria da Africa e seus descendentes foram contemplados nos LDG resgatavam o estere6tipo

da escravidao.

Quando o negro é representado a consciéncia de um individuo, os objetos que estdo
na sua consciéncia, tais como os esteredtipos e preconceitos, podem modela-lo de tal
forma, que, mesmo na sua auséncia, o conceito o coloca estigmatizado em papéis e
funcdes, estereotipado negativamente e subordinado, e a sua visdo concreta esse
conceito é ativado, provocando a discriminacdo e a exclusdo. (SILVA, 2011

p.30).

Figura 32: A fome na Somalia

Fonte (a): VESENTINI, José William. Sociedade e espaco: geografia geral e do Brasil. Atica, 1993.p.36.
Fonte (b): ANTUNES, Celso. Geografia e participacdo. -2.ed.-Séo Paulo: IBEP,2012.p.129
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Chegamos ao fim deste capitulo totalmente convencidos que tanto a Africa abordada
na Geografia Tradicional como na Geografia Critica reforcou a imagem negativa desse
continente e de seus descendentes. E somente em 2003, com a aprovacao da Lei 10.639/03
que foi uma conquista do Movimento Negro Unificado (MNU) que a generalizacdo da
pobreza intelectual e da miséria econdbmica dos povos africano nos LDG, tornou-se
inaceitavel. Buscando avangar na pesquisa no que diz respeito a insercdo da lei nos livros
didaticos, iremos investigar se os livros aprovados pelo Ministério de Educacdo e Cultura

(MEC) atendem aos anseios da lei proposta pelo MNU.



56

CAPITULO II

2. A AFRICA NOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA SOB A EGIDE DA LEI
10639/03.

No mundo atual, caracterizado pela diversidade de recursos ao aperfeicoamento da
pratica pedagdgica, o livro didatico ainda se apresenta como eficaz instrumento de
trabalho para a atividade docente e para a aprendizagem do aluno (PNLD).

Nessa fase da pesquisa apresentamos a andlise de quatro LDG dos autores Demétrio
Magnoli e Wiliam Vesentini, que foram aprovados pelo PNLD no periodo de 2009 a 20015 e,
de acordo com os Catélogos e os Guias do programa, atenderam todos os critérios da
avaliagdo. Nossa intencédo foi verificar se de fato os livros contemplaram nessa avaliagdo do
PNLD as determinacBes da lei 10.639/03 e as Acles e Metas propostas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Uma das Metas propostas pelo programa do MEC para avaliar os livros didaticos e
paradidaticos, foi excluir das salas de aula todo o conteddo com (imagens, textos e midias
diversas) que incitasse ao racismo e a discriminacéo.

Por outro lado, além de analisarmos se houve a retirada de conteudos com imagens
racistas, buscamos identificar as agdes afirmativas da legislacdo que se referem a inclusdo dos
conteldos étnico-raciais e a histéria da cultura afro-brasileira e africana nas obras avaliadas.
De acordo com o parecer CNE/CP 03/2004” (CNE/04) tais acOGes pretendiam relocar a
populacdo negra nos diversos setores da sociedade (politico, educacional, econémico, social)
ndo apenas como mao de obra escrava da colbnia, mas, como sujeito que contribuiu
efetivamente junto a outros povos para o desenvolvimento do Brasil.

Espera-se, com essas A¢Oes, amenizar um pouco o tratamento grotesco que foi dado
ao negro nos livros didaticos por um longo periodo na legislacdo educacional.

A lei 10.639/03 foi uma conquista do Movimento Negro Unificado MNU frente ao
governo federal, em resposta as antigas reivindicacdes desse movimento que sempre lutou em
favor de uma legislacdo de igualdade na sociedade brasileira.

Com a promulgacgéo da Constituicdo de 1988, onde o MNU teve ampla participacéo,
0 Governo Federal, em parceria com a Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial (SEPPIR), tem trabalhado para implantar de vez “um Estado democratico de

direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana” (SEPPIR, 2004).
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No entanto, até o presente momento a Legislacdo Etnico-Racial tem encontrado
dificuldades para a sua total efetivagdo. Por um lado, sdo questdes que envolvem os
professores que sem formacdo adequada para trabalhar a tematica, apenas seguem o roteiro de
homenagear 0 negro somente no dia 20 de novembro, 0 “Dia da Consciéncia Negra”,
relembrando sua trajetdria em terras brasileiras. Alguns professores sem conhecimento da lei
chegam a reproduzir com seus alunos cenas de sofrimento do negro ligado a castigos e
punicdes e deixam de expor a superacdo desses povos, como a preservacao de sua cultura e
religido mantidas mesmo que clandestinamente por algum tempo na histéria do Brasil. Outro
empecilho encontrado pela Lei 10.639/03 é a falta de um planejamento da prépria Secretaria
de Educacéo a partir de Ac¢des contra o racismo e a discriminagdo no ambiente escolar.

Na construcdo do capitulo nos apoiamos na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na Lei
10.639/03, nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Etnico-Racial, e nos Guias e
Resenhas dos LDG, este de livre acesso nos bancos de dados da Fundagdo Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Dividimos esse capitulo em dois subitens. No
primeiro subitem, o 2.1, apresentamos a biografia dos autores e a descricdo dos livros
pesquisados. No segundo subitem, o 2.2, analisamos a presenca da Lei nos livros pesquisados,
as rupturas e continuidades no tratamento dado ao conteido Africa e se os contelidos dos
livros aprovados pelo PNLD atendem as metas propostas pelas Diretrizes Curriculares Etnico-
Raciais de uma educagéo para a igualdade e livre de preconceito e racismo.

2.1 Autores e Livros pesquisados

Na impossibilidade de analisar uma infinidade de LDG para a concluséo do estudo,
foi feita a opcdo por dois autores que vém se destacando nas salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio desde 1990 até os dias atuais. S&o eles: Demétrio Magnoli e José
Wiliam Vesentini.

No primeiro capitulo desta pesquisa vimos um estudo da Africa sobre a influéncia
Positivista de Aroldo de Azevedo e Zoraide B. Veltrame, dois autores que comandaram as
vendas de livros didaticos em diferentes momentos nas décadas de1930 a 1980, Vesentini
(2008, p.83). Durante o século XX até meados de 1980, sob o comando de ambos, a Africa
que nos foi apresentada nos LDG foi construida a partir do eurocentrismo que veio recheado
de ideologias racistas e imagens estereotipadas do negro, sem interferéncia das politicas

educacionais da época.
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Propondo uma ruptura com a Geografia Tradicional, Demétrio Magnoli e William
Vesentini chegaram as escolas no final da década de 1980. Embevecidos pelas propostas da
Geografia Critica de Milton Santos, focaram nas discussdes da Geopolitica no pds-guerra e a

reorganizacéo espacial sob a ética do capitalismo.

E como ficou o estudo da Africa na perspectiva da Geografia Critica?

Nessa nova divisao geopolitica, os paises africanos foram classificados no grupo do
Terceiro Mundo, que séo paises que apresentavam precarias condi¢cbes econémicas e sociais.
Condic&o esta que ndo retirou desse Continente o estigma da miseria e da pobreza cultural tdo
discutida pela Geografia Positivista. Nesse sentido, chegamos a interpretacdo de que somente
com a obrigatoriedade da Lei 10.639/03, seria possivel encontrar nos LDG conteudos
referentes a histdria da Africa e de seus descendentes na construcio social do Brasil.

Para comprovar nossas indagacdes fizemos analise em quatro LDG. Séo eles:
Geografia: a construcdo do mundo: geografia geral e do Brasil, dos autores Demétrio
Martinelly Magnoli e Regina Célia Corréa de Aradjo (2005); Geografia para o Ensino Médio,
do autor Demétrio Martinelly Magnoli (2010); Geografia Geral e do Brasil, do autor José
William Vesentini (2005) e Geografia, 0 mundo em transi¢cdo, do autor José William
Vesentini (2014).

Como critério de selecdo optou-se por: livros publicados a partir de 2005, pelo fato
de ter sido o final do prazo para as editoras se adequarem ao contetdo da Histéria e Cultura
da Africa e dos africanos de acordo com a Lei 10.639/03; livros que passaram pela sele¢do do
PNLEM de 2007; livros que tiveram suas resenhas publicadas pelo PNLD no periodo de 2009
a 2015 e livros que foram distribuidos na rede publica de ensino da cidade de Manaus-AM no
periodo de 2005 a 2015.

Na selecdo dos autores buscamos trabalhar os mais presentes nas salas de aula desde
1990, decada anterior a aprovacdo da lei 10.639/03. Sob o olhar deles observamos as
mudancas e/ou permanéncias nos contetidos sobre a Africa e os afrodescendentes no
cumprimento da Lei 10.639/03.



59

Os Autores da pesquisa

Demétrio Martinelli Magnoli'®, o primeiro autor a ser apresentado, nasceu em S&o
Paulo no ano de 1958, ¢é sociologo e Doutor em Geografia Humana pelo departamento de
Geografia da FFLCH-USP e integra 0 Grupo de Andlises de Conjuntura Internacional
(Gacint) da USP. Seu primeiro livro, “O que é Geopolitica”, foi lancado em 1986 pela editora
brasiliense. Foi colunista semanal da Folha de S. Paulo entre 2004 e 2006. Desde 2006, €
colunista de O Estado de S. Paulo e O Globo. Em 1993 tornou-se diretor editorial do boletim
Mundo - Geografia e Politica Internacional. Organizador das obras Historia das Guerras e
Historia da Paz, ambas publicadas pela editora Contexto. Magnoli posiciona-se ativamente
contra Acgdes Afirmativas e cotas raciais. Em 2009, publicou o polémico livro “Uma Gota de
Sangue” que trata das Agdes Afirmativas, do multiculturalismo e da invisibilidade da

fronteira.

José William Vesentini*® é o segundo autor, nascido em Presidente Bernardes, no
estado de Sdo Paulo, em 1950. Licenciado e bacharel em Geografia pela Universidade de S&o
Paulo (1973), doutor em Geografia Humana pela Universidade de Sdo Paulo (1985) e livre
docéncia em Geografia Politica pela Universidade de Sdo Paulo (2003). Atualmente é
professor e pesquisador do Departamento de Geografia da FFLCH da Universidade de Sé&o
Paulo. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em Geografia Politica/Geopolitica e
ensino da Geografia, atuando principalmente nos seguintes temas: nova ordem mundial,
politica e territorio, geopoliticos brasileiros, questdo ambiental, ensino da geografia no século
XXI. Leciona e orienta alunos nos cursos de graduacdo e poOs-graduacdo (mestrado e
doutorado).

Seu primeiro livro didatico de Geografia “Sociedade e Espaco”, foi publicado em
1984. Aborda a Geografia critica escolar, linha que ira seguir suas outras publicacfes no
Brasil. Conhecido no meio académico por William Vesentini destacou-se no ensino da

Geografia e a Geopolitica, tendo escrito nessa linha mais de 30 livros.

Roda Viva Demétrio Magnoli - 27/04/2015 (Entrevista). TV Cultura. 27 de abril de 2015. Em cena em 3:10 e
13:28. http://tvcultura.com.br/videos. Acesso em 24 de agosto de 2016.
18 Informagcéo extraida do texto do autor na plataforma lattes.cnpg.br/3945292708273502)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cotas_raciais
http://tvcultura.com.br/videos/13399_roda-viva-demetrio-magnoli-27-04-2015.html
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Os Livros da pesquisa

Os contetdos analisados nos temas Africa e afrodescendentes encontram-se nos
LDG, citados anteriormente direcionados ao ensino médio e publicados ap0s a aprovacdo da
Lei 10.639/03 que tornou obrigatorio a insercdo da historia e da cultura africana e
afrodescendentes nos materiais didaticos.

De acordo com os professores avaliadores do PNLD as obras atendem as exigéncias
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), permitindo ao
educando aprimorar suas competéncias e habilidades tdo importantes ao seu desenvolvimento
pessoal, proporcionando a construcdo de valores éticos que contribuirdo com a busca do
exercicio de sua cidadania e no desenvolvimento do seu pensamento critico, capacitando-o e
orientando-0 para o0 seu desenvolvimento no campo profissional, instruido de forma a
acompanhar as mudancas ocorridas ao longo do tempo. Nessa perspectiva o educando tende a
seguir para um estagio mais complexo da educacao, o nivel superior. (BRASIL, 2002, p.35)

Para o ensino de Geografia as obras proporcionaram o entendimento das relacdes
econbmicas, politicas, sociais e suas praticas nas escalas local, regional, nacional e global,
permitindo o0 acesso a pesquisa pelas fontes indicadas pelos autores, e orientando 0s
professores sobre a evolucdo e o papel da geografia na conquista da cidadania. (BRASIL,
1999, p.311)

E quais critérios 0 PNLD tem usado para avaliar nos livros a Legislacdo Etnico-
Racial?

E importante relembrar que antes mesmo da Lei 10.639/03 que culminou na
constru¢cdo de um curriculo étnico-racial, outras agdes para combater o racismo e a
discriminacdo racial no seio da sociedade vinham sendo desenvolvidas, a saber: 0 Movimento
Negro Unificado, a Lei Afonso Arinos, a Constituicdo Federal de 1988, a LDB e os PCNs
com a Pluralidade Cultural.

A partir de 2009, quando teve inicio a publicacdo das resenhas dos livros didaticos
do Ensino Médio, o PNLEM apresentava interesse em aprovar os livros que promovessem de
forma positiva a imagem do africano e do afrodescendente no livro didatico, excluindo em
todas as areas textos ou ilustragdes que pudessem “veicular preconceitos de qualquer espécie,
ignorar as discussfes atuais das teorias e praticas pedagdgicas, repetir estereétipos, conter

informagdes e conceitos errados ou andlises equivocadas, ou ainda, contrariar a legislagdo
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vigente” (PNLD, 2009). Na avaliacdo do PNLEM os livros da pesquisa encontravam-se nas
normas estabelecidas pelo programa.

Entretanto, nas analises realizadas nas sinteses avaliativas das obras, observou-se que
os livros aprovados trataram de maneira superficial as questdes raciais. Sendo assim, pode-se
afirmar que as discussdes que envolvem a insercdo da Historia e Cultura da Africa e dos
afrodescendentes nos livros pesquisados, encontravam-se em estagio inicial, apesar do tempo

em que a lei foi aprovada.

2.2 — Lei 10.639/03: Continuidades e rupturas nos LDG sob a égide da Lei.

Neste Gltimo subitem apresentamos os resultados das analises nos LDG publicados
ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03. O objetivo principal da pesquisa foi analisaras
alteracbes correspondentes aos contetidos Africa em quatro LDG. Para tanto além dos LDG
(2005 a 2014), consultamos os resultados das resenhas publicados pelo FNDE. De acordo
com as Diretrizes Curriculares, o ensino de Historia da Africa nos materiais didaticos devera

estar atento a:

“Em Historia da Africa, fosse tratada em perspectiva positiva, nfo sé de dendncia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se
fard articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo
abordados temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como guardides da
meméria historica; — & histéria da ancestralidade e religiosidade africana; — aos
nubios e aos egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; — as civilizagdes e organizacdes politicas pré-
coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — ao trafico e a
escraviddo do ponto de vista dos escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos e
também de africanos no trafico; — a ocupacédo colonial na perspectiva dos africanos;
— as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; — as acdes em prol da
unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; —
as relacdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente africano e os da
didspora; — a formagdo compulséria da diéspora, vida e existéncia cultural e histérica
dos africanos e seus descendentes fora da Africa; — a diversidade da diaspora, hoje,

nas Ameéricas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politicos, econémicos,
educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora”. (SECAD,
2006, p.230)

O primeiro livro a ser analisado foi “Geografia: a constru¢do do mundo: geografia
geral e do Brasil", dos autores Demétrio Martinelly Magnoli e Regina Célia Correa de Araujo,

da editora moderna, 2005.



62

Figura 33- Capa do livro Geografia: a construcdo do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. So Paulo: Moderna, 2005.

'LIVRO DO UEITELIU VIagHUI ~ NEEING mituyv
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PNLEEV
2002
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=l Moderna
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=lll Moderna

Livro (1) -“Geografia: a construcdo do mundo: geografia geral e do Brasil”, do autor
Demeétrio Martinelly Magnoli e Regina Célia Correa de Araujo, da editora moderna, teve sua
primeira edicdo em 2005, a obra € constituida por volume Unico e contem (608 paginas). A
obra compde os trés anos do Ensino Médio, divididos em oito unidades, que por sua vez,
estdo subdivididos em 30 capitulos. No final de cada unidade sdo encontrados textos e
exercicios complementares. O livro trouxe inovacdo com a presenca das questdes
direcionadas ao ENEM. As informagOes sobre o continente africano estdo reservadas ao
wltimo capitulo (30), intitulado “Estado e nagdo na Africa.”. Mas, podemos encontrar algumas
informagdes dos africanos e afrodescendentes no corpo do livro.

Na resenha publicada pelo PNLD, o livro “Geografia. A Constru¢cdo do mundo:
geografia geral e do Brasil”, 2005, de acordo com seus avaliadores, favorece a construcdo da
cidadania, ndo sendo detectados esteredtipos raciais. Os conteudos valorizam a diversidade

étnica e cultural e encontram-se de acordo com os parametros dos PCNSs.
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No entanto, apesar da satisfacdo da obra por parte dos seus avaliadores, encontramos
algumas imagens e textos que reproduzem o flagelo em que viviam muitos africanos no
chamado “continente da fome" no final do século XX. Em relacdo a histéria e cultura da
populacéo afrobrasileira, detectamos poucas informacdes, apesar do manual do professor (p.5)
do anexo do livro didatico, indicar que os contetidos organizados seguem os critérios adotados
pelos PCNs e DCNs, na valorizagdo dos grupos étnicos.

Nossa analise comeca pelo capitulo 07, pagina 123, onde foi abordada a questdo
hidrica e a sua utilizacdo dos reservatérios pela sociedade. O autor alerta para a contaminagéo
das aguas por poluentes principalmente em regides pobres cujo milhdes de pessoas morrem ao
consumir aguas contaminadas. Para ilustrar essa afirmacéo, Magnoli (2005 utiliza a imagem
de duas criancgas africanas banhando-se nas aguas poluidas do Delta do rio Nilo. De acordo
com as OrientacBes Curriculares étnico-raciais, tal circunstancia, reforca o estereétipo da
pobreza e do abandono em que vivem as populacfes negras. Possivelmente em uma anélise

mais criteriosa esta imagem que inferioriza as criangas negras, ndo passaria.

Figura 34- criangas brincando no Delta poluido do rio Niger, em 2004.p.123

MAGNOLLI, Demétrio, Regina Aradjo. Livro Geografia: a construgdo do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. Séo Paulo: Moderna, 2005.

Portanto, a manutencdo dessas imagens em que O negro aparece em situacgoes
depreciativas em nada valoriza sua histéria, pelo contrério, parece que estamos dando
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continuidades aos conteudos racistas Ferracini (2012, p.65) encontrados no livro de Azevedo
(1955, p.213), quando este enaltecia as diversas poténcias europeias que contribuiram para o
desenvolvimento do mercado nativo de Ondurma no Suddo Anglo-Egipcio nas margens do rio
Nilo.

Figura 35— Um continente colonial.

AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Geral para a Segunda Série Ginasial. 67° ed. Sdo Paulo, Companhia Editora
Nacional, 1955.p.213.

Uma das poucas imagens da populacdo afrodescendente no LDG de Magnoli (2005)
foi encontrada na pagina trezentos e trés no capitulo dezessete, falando sobre “Nordeste,
Nordestes”, abordando as sub-regifes nordestinas e sua vocacdo agricola desde a época da
coldnia. O texto que acompanha a imagem ressalta a importancia dos grandes latifundiarios
para o desenvolvimento da zona da mata no cultivo do cacau. Em nenhum momento, o autor
faz referéncia da contribuicdo da mao de obra afrodescendente para esse progresso. De acordo
com Lei, é importante que se conheca a forca do trabalho do negro para construcdo da

economia brasileira.
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Figura 36 — Colheita de cacau Brasil p.303

MAGNOLI, Demétrio, Regina Aradjo. Livro Geografia: a construgdo do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. Séo Paulo: Moderna, 2005.

Nos LDG um dos contetidos abordados no terceiro ano do ensino médio é a Europa
no pos-guerra. E comum encontrarmos referéncias que mostram a forca e a determinacéo do
povo branco europeu nesse processo, como podemos observar na figura (a) da Imagem (37),
retirada do capitulo 21, pagina 375, onde a familia inglesa reunida em uma sala confortavel
diante da televisdo, em 1958, estd representando a capacidade de superacdo dos europeus
diante das adversidades. Nessa mesma obra,capitulo 19, pagina 343, com subtitulo a
“Geografia da pobreza”, Magnoli apresenta uma familia de negros da area rural do Piaui,
vivendo em um casebre, totalmente desprovida de conforto. Situacdo bem diferente da familia
branca representada no livro. De acordo com as Diretrizes Curriculares, o ensino da historia
afro-brasileira deve incluir a resisténcia do povo negro, no desenvolvimento de comunidades

rurais e quilombolas, excluindo dessas populagdes somente a imagem da pobreza.
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Figura 37 — diferenca de habitagOes de brancos (a) e negros (b)

MAGNOLI, Demétrio, Regina Araujo. Livro Geografia: a constru¢do do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. S&o Paulo: Moderna, 2005.
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Na imagem 38(a) do capitulo 19, na pagina 345, estdo presentes duas criangas
negras, trabalhando no beneficiamento do sisal, em Valente na (BA). Na figura(b) exercendo
trabalho infantil encontram-se criangas brancas inglesas. A reproducdo dessas imagens de
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é violacdo de direitos, se
compararmos as duas imagens, concluiremos que o trabalho do negro é inferior ao trabalho do
branco. Para a Lei 10.639/03, ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico representado nos
materiais didaticos, a questdo em si, € 0 uso continuo dessas imagens racistas nos livros

didaticos pods- lei.

Figuras 38- trabalho infantil

MAGNOLI, Demétrio, Regina Araujo. Livro Geografia: a constru¢do do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. S&o Paulo: Moderna, 2005.
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A falta de humanizagdo no uso de imagens representando o flagelo dos povos
africanos foi mantida na obra de Magnoli (2005, p.534) no contetido Africa, manter esse viés
de sofrimento, situacdo corriqueira anterior a aprovacdo da lei 10.639/03, é reafirmar o
discurso eurocentrista da inferioridade das nacdes africanas, que mesmo depois de sua

independéncia ndo conseguiu sua ascensdo social nos LDG.

Figura 39: Mutilados aguardando atendimento da cruz vermelha.

MAGNOLLI, Demétrio, Regina Aradjo. Livro Geografia: a construgdo do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005.p.534

A iconografia representada pela imagem 40(a) abaixo traz a figura de Nelson
Mandela, lider da apartheid e primeiro presidente negro eleito pela Africa do Sul, é uma
imagem bastante positiva na perspectiva de afirmagdo da historia da Africa. O texto
apresentado destaca o papel de Mandela para o fim da segregacgéo racial. Conhecer a historia
de grandes lideres africanos e afrodescendentes torna-se importante para resgatar nos alunos
negros a auto-estima e o orgulho de suas raizes. Por outro lado, relatar a escravidao africana
relacionando o negro a passividade e a inferioridade frente ao europeu ou qualquer outro povo
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como a apresentada na figura (40-b) alimenta a visé@o racista da Geografia Tradicional nos
LDG.

Figura 40 — Da escraviddo a Gléria — (a) Nelson Mandela e (b) mercado de escravos.

MAGNOLLI, Demétrio, Regina Araujo. Livro Geografia: a constru¢do do mundo: geografia geral e do Brasil. 12
ed. S&o Paulo: Moderna, 2005.
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No livro de Magnoli, além da permanéncia das imagens estereotipadas dos africanos
e afrodescendentes, poucas vezes apresentou visdes positivas do continente africano, as
informacdes sobre os povos africanos, acabou em dar muita énfase as mazelas sofridas por
esse continente, como: a pobreza, a fome, a AIDS e o trafico negreiro, como veremos a
seguir nos trechos extraidos dos capitulos 25, paginas .449, 450 e 451, abordando a Africa

subsaariana. E do capitulo 30, pagina 530, apresentando o trafico negreiro.

A Africa Subsaariana, p.449.

O IDH sintetiza a verdadeira tragédia humana que assola a Africa Subsaariana. Os
26 paises do mundo piores colocados no ranking mundial estdo situados nesta
regido, onde cerca de 30% da populacdo sofre de subalimentacdo crénica, a
esperanca de vida é em média, inferior a 50 anos e mais de 60% da populagdo adulta
é analfabeta.

As crises da fome, p.450.

Crises agudas de fome atingem paises africanos ciclicamente, h4 décadas. Essas
crises coincidem, quase sempre, com conjunturas climéticas ou politicas adversas,
ou com uma combinagdo das duas. Mas por tras delas existem fatores estruturais
responsaveis pela miséria permanente de imensas parcelas da populagéo.

Na historia da Africa, é preciso desconstruir com analises criticas, conceitos racistas

arraigados pela ideologia da superioridade dos povos africanos.

A tragédia da AIDS, p. 451.

No final de 2003, cerce de 38 milhdes de pessoas no mundo eram portadoras do
virus do HIV, incluindo-se ai 2,1 milhdes de criancas menores de 15 anos. A Africa
subsaariana, com pouco mais de 10% da populacdo mundial, abrigava nada menos
que 66% dos portadores, ou cerca de 25 milhGes de pessoas.

O tréfico negreiro e a demografia africana, p.530.

O tréfico de escravos africanos foi conduzido inicialmente pelos &rabes, mas
experimentou vigoroso crescimento a partir do século XVI, quando passou a
abastecer as col6nias europeias na América. Os escravos africanos eram mercadoria
valiosa nas plantac@es brasileiras, Antilhas e norte-americanas.

A andlise do livro de Magnoli revelou a permanéncia de muitas imagens

estereotipadas do africano mesmo apds a aprovacdo da lei 10.639/03, o livro ndo faz
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referéncia a histéria da ancestralidade e religiosidade africana, porém tem como ponto
positivo, a insercdo de alguns paises africanos no comercio mundial e a participacéo de lideres

africanos como Nelson Mandela na luta pela independéncia racista da Africa do Sul.

Figura 41: Livro Geografia para o Ensino Médio (2010).
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Fonte: MAGNOLLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio. 12 ed. Sdo Paulo: Saraiva 2010.

Livro (2) - “Geografia para o Ensino Médio”, de Demétrio Martinelly Magnoli, da
editora saraiva, teve sua primeira edicdo em 2010, faz parte de uma cole¢do composta por trés
volumes direcionados aos trés anos finais do Ensino Médio. O volume 1, com 176 paginas,
estrutura-se em 8 capitulos, O volume 2, com 208 paginas, apresenta 10 capitulos e o terceiro
volume, “ um dos nossos objetos de estudo”, O volume 3, com 224 paginas, apresenta 12
capitulos. Nos trés volumes foram utilizadas como recursos representacfes cartogréficas,
imagens, fotos, reproducdes de obras de arte, tabelas, graficos, quadros e textos de apoio. O
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capitulo reservado ao continente africano € o de numero 12, o dltimo capitulo, com o titulo
“Unidade e Diversidade na Africa”.

De acordo com a resenha o livro apresenta a contribuicdo dos indios e negros na
construcdo da identidade brasileira, destaca a situacdo atual desses grupos. O autor trabalha
mais as desigualdades sociais e menos sobre preconceito as minorias, da pouca énfase aos
contetdos da diversidade sexual, violéncia, racismo e afrodescendentes.

No manual do professor do livro em analise na p.52, Magnoli (2010) prop6e quebrar
paradigmas ao apresentar o capitulo 12 “Unidade e Diversidade na Africa”, ndo pretende
discorrer sobre o tema Africa abordando unicamente a perspectiva do subdesenvolvimento
que exclui as sociedades locais, tenciona abordar as discussdes sobre a Africa subsaariana na
perspectiva das suas raizes histdricas, politicas e econdmicas.

Nosso primeiro contato com o capitulo revelou que a intencdo de Magnoli de fato foi
de abordar as questdes pertinentes do processo histdrico africano que vem sendo discutido
desde a Geografia tradicional como a possessdo territorial, escraviddo e diaspora, porém,
abordar também na perspectiva atual os desafios que este continente vem enfrentando com
relacdo a pobreza, conflitos étnicos e direitos de cidadania.

No entanto na analise realizada do capitulo envolvendo as paginas 186 a 198 ndo foi
revelado muitas surpresas ao ponto de o contetdo responder aos anseios da lei 10.639/03. Nas
duas primeiras paginas (186-188) encontramos informacfes pertinentes ao curriculo
tradicional de Geografia, que prioriza os aspectos fisicos e naturais do continente africano, nas
paginas 188 e 189, retratam as interferéncias religiosas dos povos arabes na parte norte da
Africa com a introduc&o do islamismo sua participa¢do no processo da escravidao, e sua Visio

preconceituosa dos africanos de cor negra.

Os éarabes referiam-se as regides ao sul do deserto como o “pais do negro”. O
pensador arabe lbn Khaldun foi um dos primeiros a divulgar a nogdo do que o clima
tropical condicionou a formagdo de uma “raga negra”, fraca e indolente. Mais tarde,
europeu, como o bardo de Montesquieu, retomaram essa nogdo, que se ajustava a
visdo de mundo tipica da época do trafico de escravos pelos europeus. ( MAGNOLL,
2010,P.188)

Percebemos na p. 189, ap0s a apresentacdo da imagem 42, que trata sobre a
escraviddo, Magnoli (2010) faz uma leve mencdo sobre a diversidade dos povos que compde
a Africa Negra. Porém n&o ha mais informagc6es sobre a composi¢ao étnica desses povos. Para
ilustrar a escraviddo na Africa, encontramos a imagem (42), apresentando um grupo de

escravos, acorrentados e seminus, sob a vigilancia de traficantes de escravos armados. O uso
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dessas imagens que retiram do africano a sua condicdo humana apds a aprovacdo da lei
10.639/03 infringe a legislagdo étnico-racial.

Figura 42 — Comércio de Escravos

MAGNOLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio. 1% ed. S&o Paulo: Saraiva 2010.

A discussdo levantada por Magnoli (2010) frente a escraviddo permanece
praticamente inalterada como na edigao anterior.

Na pagina 189, sdo apresentados os ciclos demograficos da populacdo africana,
Magnoli, abri uma discussdo sobre os prejuizos que essa a¢do desenvolvida pelos europeus e
em menor quantidade pelos Arabes causou ao continente africano, tanto no aspecto
populacional quanto econémico. No entanto ao narrar a saga dos africanos nessa grande
diaspora, em nenhum momento, foi citado a luta dos africanos na resisténcia a escravidao.
Sendo que este é um dos principais pontos apontados pela lei.

Os graficos a seguir retirados das paginas 190, imagem (43) e 191, imagem (43),
revelam uma nova perspectiva para 0s paises africanos, tanto para o controle da natalidade
que passou a ganhar atencdo das politicas publicas, quanto na expectativa de vida que vem

aumentando nos Ultimos anos.
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Os gréaficos a seguir retirados das péginas 190, e apresentados na imagem (43)
revelam dois temas muito intrigantes para o continente africano. O primeiro trata da Evolucéo
demogréafica da Africa subsaariana (1950-2010) e o segundo da Expectativa de vida em paises
africanos (1970-2010). Um ponto positivo para o ensino da Africa abordado na obra de
Magnoli (2010) é a discussdo sobre a redugdo demogréafica e 0 aumento na expectativa de
vida. Anterior a lei 10.639/03, os livros didaticos generalizavam essas informagdes nos paises
sul africanos. Na andlise dos graficos, podemos perceber que estd havendo uma queda nas
taxas demografica da Africa subsaariana, e vem ocorrendo uma evolugio quanto ao aumento

na expectativa de vida dos paises do grafico somente a Africa do sul ainda apresenta declinio.

Figura 43 — A pandemia de AIDS e a reducdo de mortes no continente africano.
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De acordo com as Orientacbes Curriculares, trabalhar essas informacbes de
prospeccdo no futuro contribui para resgatar a Historia da Africa. Por outro lado permanecer
abordando temas superados como a AIDS em nada contribui para a mudanca da visdo
negativa que os alunos adquiriram desse continente. Como podemos observa nesse trecho
retirado de (MAGNOLLI, 2010, p.91).

Os efeitos da pandemia de Aids guardam semelhancas com os das guerras, pois as
maiores taxas de morbidade atingem os adultos em idade reprodutiva. Contudo,
diferente das guerras, a Aids mata tanto homens quanto mulheres. O resultado é a

desagregacéo das familias. Na Africa subsaariana, em 2007, cerca de 11.4 milhdes
de criancas eram “orfas da Aids”

Sobre a economia dos paises africanos exportadores de petréleo encontramos uma
evolucdo em relagdo ao posicionamento dos seus dirigentes sobre 0s recursos naturais diante
dos interesses de paises externos. Trata-se agora de novas parcerias, cujo representantes dos
paises africanos também participam das negociatas agora com administradores. Como mostra
0 grafico abaixo sobre uma importante parceria entre a China e o0s paises africanos
exportadores de petroleo. Nesse caso é possivel demonstrar para o aluno a participagdo do

negro como sujeito da historia.

Figura 44 - Paises africanos exportadores de petréleo.
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Fonte: MAGNOLI, Demétrio. Geografia para o Ensino Médio. 12 ed. Sdo Paulo: Saraiva 2010.
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Quanto aos refugiados de guerra, mostrados na imagem (45), o uso de imagens
estereotipadas mostrando os africanos em estado de total abandono e aguardando ajuda das
organizagbes humanitarias ainda sdo apresentadas, retomando a ideia da incapacidade
evolutiva da africana visdo explorada pela geografia positivista entre os séculos XI1X e XX, 0
que difere das imagens daquela época é que os africanos hoje aparecem vestidos e vivendo em
abrigos de lona. Dificilmente o aluno tera outra interpretacdo da condigdo atual desses povos.
De acordo com a legislacdo um dos temas que devem ser discutido nos livros didaticos sobre

a historia da Africa e a formacdo compulsoria das diasporas.

Figura 45— campo de refugiados

Fonte: Geografia para o Ensino Médio, 2010.

[...] nesse caso,as populag¢fes famintas procuram se deslocar para as cidades ou para
outras regifes, convertendo-se em refugiados internos, ou seja, em pessoas que se
transferem em massa de sua area de origem, mas ndo cruzam fronteiras
internacionais, passando a sobreviver da ajuda emergencial fornecida por agéncias
publicas internacionais ou por organiza¢cbes humanitarias. (VESENTINI, 2010,
p.197)

A analise revelou que apesar do esforco de Magnoli em tentar romper com a imagem
da Africa da Geografia Tradicional, e abrindo discussdes superficiais nos textos sob a
perspectiva da Africa para o século XXI, o capitulo ainda vem carregado de imagens
estereotipadas e conceitos arraigados de preconceitos.
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Figura 46: Livro Geografia Geral e do Brasil, 2005.
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VESENTINI, José William. Geografia: geografia geral e do Brasil, volume Gnico. 12 ed. Sdo Paulo: Atica, 2005.

Livro (3) -“Geografia Geral e do Brasil”, do autor José William Vesentini, da editora
Atica. Sua primeira edi¢do ocorreu em ocorreu em 2005, & obra é constituida por volume
Unico e contem (416 paginas). Trata-se de uma cole¢cdo compondo os trés anos do Ensino
Médio, estd estruturada em quinze unidades que por sua vez, estdo subdivididos em 40
capitulos. No final de cada contetido sdo expostos 0s exercicios complementares. A obra tem
como referenciais a Geografia critica e o socioconstrutivismo. Ndo ha uma unidade e nem um
capitulo definido para o estudo do continente africano, as informacdes sobre a Africa podem
ser encontradas ao longo dos diferentes capitulos.

Na resenha avaliativa aprovada pelo PNLD, a obra tem como referéncia a Geografia
critica e o socioconstrutivismo. As imagens utilizadas servem de suporte para a compreensao
dos textos. Os exercicios propostos favorecem a compreensdo do aluno, incentivando ao
posicionamento e ao debate critico. As questdes da natureza obedecem tanto a dinamica

propria quanto a intervencdo humana. Nas indicacGes bibliografias a sugestdes de consultas
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externas e segundo Vesentini (2005) a obra abre espacos para as discussfes do respeito as
diferencas culturais, étnica e de género.

Na nossa analise, as questdes raciais que atendem a Lei 10.639/03 com a insercéo
dos conteldos africanos estdo distantes em atender as discussdes a respeito do papel do negro
na sociedade atual,

No capitulo 5 que aborda o tema “Paises do Sul, paises periféricos de
industrializagdo tardia” foi trabalhada a origem historica do subdesenvolvimento, o autor ao
explicar a sociedade e estados nos paises periféricos retoma a expansédo do capitalismo a partir
da Europa ocidental, desde os séculos XV e XVI, abre uma discussdo sobre a expansdo do
capitalismo e a importancia da mao de obra escrava nesse processo, faz um comentério a
outra sociedade que ndo a Europeia, mas que tiveram sua cultura substituida pela forca do
europeu. Na imagem apresentada para destacar a relacdo entre negros e brancos é visivel a
superioridade representada pelo europeu frente aos povos africanos. De acordo com o autor a
imagem do viajante inglés sendo carregado por escravos demonstrar a superioridade militar e

econdmica europeia frente a outros povos.

Figura47-Cultivo de tabaco na América do Norte (a)/ viajante inglés (b)

VESENTINI, José William. Geografia: geografia geral e do Brasil, volume Unico. 12 ed. Sdo Paulo: Atica, 2005.

Para as Diretrizes Curriculares o trafico de escravos e a escravidao a partir da lei
10639/03 devem ser retratados ndo por imagens que caracterize o negro como obediente e

servil, mas trazer discussdes sob o ponto de vista do escravizado, essa é uma discussdo do
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(MNU) que lutou pela retirada de imagens nos LDG que banalizassem imagem do negro e seu
comportamento frente aos brancos.
No capitulo 27, Vesentini (2005, p.55), encontramos uma menc¢do ao samba como

expressao e interacdo social que marca a cultura brasileira.

Figura 48— Manifestacéo cultural (SAMBA)

VESENTINI, José William. Geografia: geografia geral e do Brasil, volume Gnico. 12 ed. S&o Paulo: Atica,
2005.p.55.

Uma das metas da legislacdo étnico-racial € justamente a valorizacdo das
manifesta¢des culturais que nasceram a partir das raizes africanas. “O ensino de Cultura Afro-
Brasileira destacard o jeito prdprio de ser, viver e pensar manifestado tanto no dia-a-dia,
quanto em celebragfes como congadas, Mogcambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba,
entre outras.” (SECADI, 2013)

Na péagina 249, ao abordara questdo da fome no mundo o autor apresenta dois tipos
principais de fome: a fome aberta, ou epidémica; e a oculta ou endémica. Esse segundo tipo
de fome atinge mais da metade dos paises africanos.
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Figura 49-Mapa da fome no mundo.
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Fonte: Geografia Geral e do Brasil, 2005 p. 249.
Na pagina 249, encontramos um texto que trata das civilizacdes negro-africanas e
cita a religido, vejamos como o autor apresentou parte da sociedade africana e suas religioes
que de acordo com o parecer das Diretrizes Curriculares os contetdos sobre a religido devem

incluir também a histdria da religiosidade e da ancestralidade africana.

As civilizagBes negro-africanas abrangem toda a regido sul do deserto do Saara,
portanto, a maior parte do continente africano [...] Em geral, as culturas negro-
africanas tém por base comunidades tribais — grupos de base rural e com redes de
parentesco em comum, com cédigos de conduta, com seus chefes, principes,
curandeiros, etc. — e religibes fetichistas ou animistas. A familia desempenha um
papel fundamental nessa civilizagdo. (VESENTINI, 2005, p249)

Nesta obra o autor ndo deu enfoque a religiosidade africana, como encontrado no
livro de Aroldo de Azevedo “Geografia Geral” de 1958 e Zoraide B. Veltrame “ Geografia
Ativa” de (1979), as informagdes sobre a religido africana permanecem inalteradas; ndo
atingindo assim os asseios da lei 10.639/03.

Na pégina 365, 0 autor apresenta a transformacdo que vem sofrendo os desertos
africanos desde 1960 para a ocupacdo humana. Contedos coerentes com as perspectivas das
Diretrizes Curriculares Etnico, envolvendo a imagem do negro como transformador do espaco
econdmico ndo apenas como médo de obra escrava, mas como ser pensante que encontra

solugdes para manter-se economicamente.



81

Figura 50 — A transformag&o dos desertos

VESENTINI, José William. Geografia: geografia geral e do Brasil, volume Gnico. 12 ed. S&o Paulo: Atica,
2005.p.365.

O ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribui¢fes do Egito para a ciéncia e
filosofia ocidentais; — as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que
floresciam no século XVI; — as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de
cultivos, de mineragdo (SECAD, 2004, p.22).

Figura 51 - Livro Geografia 0 Mundo em Transi¢do (2014).
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Atica, 2014.
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Livro (4) — “Geografia o mundo em transi¢do”, do autor José William Vesentini, da
editora Atica, € uma colecdo destina ao Ensino Médio, composta por trés volumes. O volume
1, com 287 péginas, estrutura-se em 23 capitulos, O volume 2, com 288 paginas, apresenta 20
capitulos e o volume trés, “objeto de analise”, também apresenta 288 paginas, distribuidas em
20 capitulos. Nos trés volumes foram indicados o uso dos livros digitais. Vesentini (2015)
abordou os conteddos na perspectiva da Geografia critica e da filosofia educacional
socioconstrutivista. A analise foi no livro 3, no capitulo 17 com o titulo “Africa.”.

Na analise dos avaliadores o livro esta nos padrdes exigidos pelo PNLD, além de
trazer propostas inovadoras como texto complementares na discussdo de temas da
adversidade, trazem imagens contextualizadas que facilitam o entendimento do aluno, as
charges também estdo presentes e agucam a criticidade do aluno envolvendo discuss@es para
além do livro didatico. Com aos contetidos Etnicos- Raciais estes sdo indicadas pelos Objetos
Educacionais Digitais (OEDs) que compreendem probleméticas sobre diversidade étnica,
meio ambiente e desigualdade socioecondmica encontrada no livro digital. Nesse caso, textos,
videos, mapas podem ser consultados em sites indicados pelas (OEDs) no final de cada
capitulo.

Logo de inicio na pagina 214 do capitulo 17, o autor apresenta uma discussao sobre a
ajuda humanitaria na Africa, texto tirado de uma (OEDs) onde autores africanos discutiram
sobre os beneficios e os maleficios que essas a¢des trouxeram para os povos africanos. Seria
esse tratamento dado & Africa que impediu o seu desenvolvimento. Importante esse

guestionamento nos LDG, justamente porque vocé percebe a posicdo do outro.

Figura 52— Entrevista de James Shikwait (2007)

P ONTO D E P A RT I D A

A Africa é o mais pobre de todos os continentes, onde existem a maior proporcao de pessoz
subnutridas ou passando fome, as mais baixas rendas per capita e os menores indices de d
senvolvimento humano do mundo. Por isso, o continente africano € o que recebe maior aj
internacional: em dinheiro (ou perddo de parte da divida externa de alguns paises), em re
dios e, principalmente, em alimentos e roupas.

)

Alguns autores dizem que essa ajuda é insuficiente e deveria ser ampliada. Outros, pelo ¢
trario, dizem que ela apenas aumenta a corrupgdo em certos governos, que se apossam d
ajuda e a distribuem apenas para parentes, amigos ou cabos eleitorais. O economista afri
James Shikwati, do Quénia, diz que a ajuda a Africa ¢ mais prejudicial que benéfica.
sequir parte de sua entrevista a revista alema Der Spiegel, em 2007- ]

VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transicdo: ensino médio. 22 ed. S&o Paulo: Atica,
2014.p.214.
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O livro de William Vesentini “Geografia o Mundo em Transi¢ao”, apesar de ter sido
muito bem recomendado pelos avaliados deixou a desejar no contetido Africa. Ao utilizar
textos informativos sobre aspectos fisicos e naturais do Continuem ndo avanga para um
melhor entendimento da Historia e Cultura desse Continente. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Etnico-Raciais, “E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeu por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica.” Queremos reiterar
que sdo informacdes pertinentes; no entanto é preciso ver a Africa ndo apenas pelas relacoes
comerciais capitalistas, mas também trabalhar um pouco a Africa humanizada para que se dé
mais atencdo a cultura e a sociedade africana. Vejamos parte do texto que abri esse capitulo
nap. 216.

A Africa, com mais de 30 milhdes de quildmetros quadrados, ¢ um imenso
continente onde sdo visiveis as condi¢fes de pobreza. Dos 42 paises do mundo
classificados como baixos IDH em 2012, 33 sdo africanos. E,inversamente, sé existe
um Estado africano com o IDH considerado alto: a Tunisia. Os demais paises
africanos tém IDH considerado médio: Egito, Argélia, Africa do Sul, Namibia,
Marrocos e alguns outros [...]JAssim, das dezenas de na¢des mais pobres do globo —
com maiores problemas de subnutricdo, analfabetismo, altas taxas de mortalidade
infantil, baixa média de vida para a populacdo, etc.-, pelo menos trés quartos séo
africanos, notadamente na imensa por¢do do continente situada ao sul do Saara, a
Africa subsaariana, onde a imensa maioria dos paises tem IDH baixo. (VESENTINI,
2014, p.214)

Figura 53 — a fauna africana

VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transigdo: ensino médio. 22 ed. S&o Paulo: Atica, 2014.
p.218.
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Na pagina 218 encontramos informagdes sobre a fauna africana (figura 53)
enfatizando a presenca de animais exoticos, tipo de imagem muito comum nos LDG editados
antes da Lei 10.639/03. No texto que aborda o processo de colonizacao e descolonizacao, ndo
percebemos informacdes sobre a importancia do escravo africano para o Novo Mundo. Néo
h& outra referéncia a ndo ser como mdo de obra escrava. A historia da colonizacdo e
descolonizacdo também foi retratada nos mapas da pagina 216demonstrando a ocupacao

europeia na Africa (figura 54).

Figura 54: Colonizacdo e descolonizacéo.

COIVMNIZagao europela na ATrica ate 158U = A colonizacao europeia na Africa até 191

i 0G OCEANO

Paulo de INDICO |

nde ¢ A

GOLA” ( o |
[rs— S

£l | Alemanhs |
3 ™ E
3 oo i Gk & ' || I séigics C
08 W ceoonna
-’ ] Franga |
Cabo v ] natia
o = |l Portuger =
0 1290 260 L. feino Unido |~ 17
s ] 1060
Adaptado de: Grand atlas historigue. Paris: Larousse, 2004. -

Susarania olomans

Adaptado de: Grand atlas historique Pa?s. Larousse, 200

pas da descolonizacdo da Africa

o i

EANO
NTICO
o
da independancia § / [RUAN OCEANO
Antes do Segunda Guerra Mundial | | Ascensso B eainewe ! INDICO  yype
(RUN) & MOCH d -
De 1940 a 1958 £ P Es Salaam SEYCHELLES
Em 1960 B
2 S c.ouonlzs
De 1961 a 1968 3 =3 A
A partir de 1974 5 -
1. Sta Helena MA
Em luta pela independéncia | (RUN) DAG:W
Antsnananvo
= . . /
Capricorn ==
el ~ MAUSICIO
—Pofttous
700 1400 2 '*L
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Ao apresentar o processo de colonizacdo e descolonizagdo da Africa William
Vesentini enfoca que as divisdes ocorridas na Africa pela Europa ndo foi tranquila e nem
definitiva havendo guerras entre as metropoles europeias. O momento crucial para esse
continente foi a Conferéncia de Berlim, entre 1844-1845, quando a Africa foi dividida entre
doze paises africanos. Vesentini afirma que sdo inimeras as marcas da dominacéo colonial na
Africa até hoje. Os europeus impuseram aos africanos 0 modo de vida econdmico e social do
europeu e com isso, destruiram a sociedade africana.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Etnico-Raciais as questdes colonizacio e
descoloniza¢do devem ser abordadas levando em consideragdo “a ocupacdo colonial na
perspectiva dos africanos; as lutas pela independéncia politica dos africanos e a luta em prol
da unido africana em nossos dias”. No entanto para alcancar essa meta nos LDG é preciso que
se abandone a historia unica.

Em ensino e historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, a diversidade
religiosa € um ponto a ser abordado, o ambiente escolar deve manter uma posi¢do neutra
diante de uma populacéo laica. Sendo assim, o curriculo escolar devera respeitar as diferentes
crengas e proporcionar materiais didaticos que contemplem essa diversidade. (SEPPIR, 2004,
p.503). No entanto, ainda ha muito a ser trabalhado. Na imagem (55) do mapa intitulado “O
Mundo Islamico” onde Vesentini apresenta a contribuicéo da religido Islamica para a Africa e
sua expansdo religiosa para o sul, caberia também nessa discussao a introducéo do Islamismo

no Brasil com a chegada dos escravos africanos. (FONSECA, 2012, p.97)

Figura 55 — O Mundo Islamico
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Uma questdo positiva sobre o ensino da Africa recai nos direitos do africano
enquanto cidad&o, a imagem (56) mostra um descendente de africano na cidade de Madri na
Espanha reivindicando seus direitos sociais, exercendo sua cidadania, questdo que passou

invisivel nos livros didaticos de Geografia publicada anterior a Lei 10.639/03.

Figura 56 — Imigrantes protestando em Madri

Fonte: VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transigéo: ensino médio. 22 ed. Sdo Paulo: Atica,
2014.p.267.

Na figura 57, realizamos uma comparacdo entre os dados das figuras (a e ¢) extraidas
do livro de Vesentini em (2005) e (b e d), na nova obra de 2014 sobre o IDH dos paises sul
africano, onde podemos perceber uma leve ascensdo nos indicadores sociais de alguns paises.
Isso demonstra que a presenca da lei 10.639/03 mesmo que parcialmente, evita a
generalizacdo da economia sul africana. Sendo um bom indicio para uma valorizacdo

econdmica do continente.
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Figura 57 — IDH do Mundo (2004 — 2011)

VESENTINI, José William. Geografia: geografia geral e do Brasil, vol. Gnico. 12 ed. S&o Paulo: Atica, 2005.

VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transigéo: ensino médio. 22 ed. S&o Paulo: Atica, 2014.

Nos quatro livros analisados podemos concluir que ha uma lacuna entre o ensino da
Geografia e as mudancas que deveriam ocorrer nos contetdos didaticos para o conhecimento
da Historia e da Cultura Africana. Se por um lado os livros aprovados respondem aos anseios
dos PCNs e das Diretrizes Curriculares da disciplina Geografia para uma educacgdo voltada
para a cidadania e para os valores sociais. Por outro lado ndo encontramos alteracGes
significativas nos contetidos sobre a Africa que possam proporcionar mudanca de atitudes em
relacdo a populacéo negra. Apesar da luta do MNU como veremos no capitulo a seguir torna-

se necessario o empenho do governo federal nesta cobranca.
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CAPITULO 11l
3.0 MOVIMENTO NEGRO E A CONQUISTA DA LEI 10.639/03

A proposta deste capitulo seré discutir a luta do Movimento Negro na conquista da
lei 10.639/03. Para tanto, nos apoiamos nas pesquisas do professor doutor em Historia,
Petronio José Domingues (2007). Tecemos discussdes sobre a luta do Movimento Negro''no
Brasil, pela conquista de uma politica educacional antirracista que incluisse nos contetdos
didaticos a contribuicdo do africano e seus descendentes na construcao da cultura e sociedade
brasileira, além da revisdo do material didatico pelo Programa Nacional do Livro didatico
(PNLD). Diante disso, dividimos o capitulo em trés etapas: No primeiro momento (2.1)
faremos um breve levantamento histérico do Movimento Negro na Luta por uma Legislacédo
Educacional Inclusiva. No segundo momento (2.2) abordaremos O Movimento Negro: Da
Lei Afonso Arinos a Constituicdo Cidadd No terceiro momento (2.3) apresentaremos 0S

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Conquista da Lei 10.639/03.

3.1 - O Movimento Negro na Luta por uma Legislagdo Educacional Inclusiva.

Nos Ultimos anos o nimero de pesquisa envolvendo temas sobre Movimentos Sociais
no Brasil vem crescendo nas academias. Atualmente, a frente dessas discussfes encontra-se o
professor doutor da area de Historia Petronio José Domingues da (Universidade Federal de
Sergipe), que estuda o Movimento Social Negro. Em seu artigo: “Movimento Negro
Brasileiro: alguns apontamentos historicos,” publicado em 2007, Domingues fez um
levantamento da luta desse movimento pela incluséo do negro na sociedade brasileira e pela
superacdo do racismo, o recorte utilizado na construgdo do artigo aborda questdes de1889
com a Proclamacédo da Republica até os dias atuais. A pesquisa realizada por Domingues
(2007) apontou quatro diferentes momentos enfrentados pela populagéo negra na busca de

direitos politicos, educacionais e sociais.

7 0 movimento negro atualmente é uma forma de organizacao e mobilizacio politica da sociedade civil centrada
em uma identidade étnico-racial - negro, afrodescendente, afro-brasileiro - e com o objetivo de luta contra a
discriminaco racial dos negros em diferentes instituicbes e espagos sociais: escolas, universidades, hospitais,
clubes, restaurantes, shoppings centers, hotéis, entre outros lugares. O movimento tem como meta a perspectiva
da igualdade e da justica social entre negros e brancos. (UNIAFRO, 2016)
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As primeiras intengfes dos negros se organizarem enquanto movimento social teve a
finalidade de preservar a cultura africana fato que ocorreu bem antes do inicio da Republica
foi no Brasil col6nia. De acordo com Domingues (2007) esse inicio de organizacao esteve
ligado as Irmandades Religiosas fundadas no Brasil no século XVI, quando os padres jesuitas
tentaram por meio da fé cristd, primeiramente doutrinar os indigenas que aqui viviam e
posteriormente os africanos, esses ensinamentos religiosos tinham como objetivo pacificar os

escravos para que 0s mesmos servissem docilmente a coldnia sob a protecdo do sagrado.

Cumprindo a missdo catequética e evangelizadora dentro do sistema colonial, a
igreja fundou a confraria do Rosario, em 1586, para os indios e negros com fim de
promover a piedade e instrucdo religiosa... Comprometiam-se 0s que entrassem na
confraria, a reunir-se naquele mesmo dia para aprender a doutrina. (SILVA, 1994,
p.56)

Com a fundacdo da Irmandade do Rosério a populacdo negra pela primeira vez pode
celebrar com suas divindades religiosas. O negro usou de forma estratégica a presenca dos
santos catolicos para burlar a fé cristd, inserindo no ambiente da igreja catdlica a praticado
sincretismo  religioso’®. Fato que fez aumentar o ndmero de participantes negros
frequentadores dos cultos cristdos, foi a partir dai que a principal Irmandade da época passou

a ser reconhecida como Irmandade Nossa Senhora do Rosario dos Pretos.

Sendo imposto o Catolicismo dos senhores, como reagiu 0 negro? [...] também
soube tirar partido dessa situacdo e ndo tardou em se apropriar do mundo religioso
que o catolicismo branco lhe oferecia, relendo-o a luz dos seus ethos. Foi
exatamente 0 que aconteceu com as irmandades: criadas na sua maioria para
doutrinar, frear e submeter cordialmente os escravos, 0S mesmos ndo aceitaram a
situacdo pacificamente e as irmandades de cor, transformaram-se em verdadeiras
trincheiras de resisténcia cultural. (SILVA, 1994, p.58)

Foram nas Irmandades que negros escravos e libertos tiveram contato comas
primeiras letras tendo os padres jesuitas como seus professores. Coma necessidade de ampliar
a fé cristd e evitar as revoltas que prejudicavam o sistema agricola exportador colonial, foi
permitido ao negro o livre acesso ao catecismo. Entre os séculos XVII e XVIII, também teve
inicio o doutrinamento das criancas negras filhas de escravos das fazendas que pertenciam aos

jesuitas.

®No Brasil, por exemplo, o sincretismo religioso nasce desde a chegada dos primeiros colonizadores
portugueses, se intensificando com a presenca dos escravos africanos, que, em contato com a populacdo nativa
do Brasil (os indigenas), disseminou 0s seus costumes, rituais e tradicoes.
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E o que ela (Companhia de Jesus) fez pela catequese e elevagdo moral dos
Escravos, além do proverbial bom trato que lhes dava, afere-se por este triplice fato:
foi um jesuita o P. Pero Dias, Apéstolo dos Negros do Brasil, que escreveu a Arte da
Lingua de Angola com o prop6sito deliberado de melhor os amparar e servir;
fundou-se nos Colégios o apostolado do mar & chegada dos navios de Africa; e
multiplicaram-se, a favor dos Negros dos Engenhos e Fazendas, as missdes
discurrentes, saidas dos Colégios de cada regido, em toda a extensdo do Brasil.
(FERREIRA, 2002, p.473).

Nos estudos realizados por Ferreira, (2002, p.478) encontramos outras informacdes
referentes ao ensino das criangas negras. As criangas so recebiam as primeiras instrugdes para
a compreensdo do catecismo motivo que ndo as qualificava para prosseguir nos estudos, além
do mais, elas ndo eram livres, e seus donos ndo as compravam para dar-lhes instrucées, visto
que eram bragos para a lavoura. “E a Igreja foi a Unica educadora do Brasil até ao final do
século XVIII, representada por todas as organizacgdes religiosas do Clero Secular e do Clero
Regular, que possuiam casas no Brasil”. Interpreta-se entéo, que todas as instru¢des dadas aos
negros tinham como propostas a propagacdo do cristianismo e a pacificacdo dos escravos.

As Irmandades também para os negros desenvolveram um sistema de fortalecimento
na busca da sua identidade. Ser irmdo em uma Irmandade era merecer o respeito do outro. Era
resgatar sua condicdo humana. Muitos negros foram alforriados com a ajuda financeira das
Irmandades. Outro papel importante assumido por elas foi tornar-se um espaco privilegiado
para a preservacao de seu batuque e de sua danca. (SILVA, 1994. p.60)

Fora da Irmandade o negro ndo possuia direito, nas regifes escravistas, para
controlar o contingente negro o governo adotava a politica de discriminacdo e proibia
qualquer manifestacdo cultural em locais publicos ou privados, salvo mediante autorizacdo e
pagamento do evento, caso descumprissem a ordem teriam a prisdo como castigo. Outra
maneira de afastar sua presenca nas areas comerciais € manter a organizacdo do comércio
agricola exportador foi a aprovacao de leis e decretos que limitaram a livre circulagdo do

negro nessas areas centrais. Vejamos um decreto da cidade de Séo Paulo por volta de 1870.

Art. 46 — Sédo proibidos na cidade os bailes de preto (de qualquer natureza), salvo
com licenca de autoridade policial multa de 10%$ e trés dias de prisao.

Art. 58 — E proibido ao negociante de molhados consentirem em seus negdcios
pretos e cativos, sem que estejam comprando. O negociante sofrera multa de 5% e o
escravo Ou pessoa suspeita ird para a cadeia.

Art. 62 — S&o proibidas as cantorias e dangas de pretos se ndo pagarem os chefes de
tais divertimentos o imposto de 108$.

Art. 64 — Ficam proibidas as cantorias e dangas conhecidas vulgarmente por
batuques sem preceder licenca da autoridade competente. (DOMINGUES, 2007)

De acordo com Domingos (2000) diante dessas proibi¢fes e vendo ameacgadas suas

herancas culturais africanas, surgiram 0s movimentos de mobilizagdo racial negra no Brasil,



91

grupos de negros aforros e simpatizantes da causa abolicionista que fundaram as primeiras
associac0es e agremiacOes negras na cidade do Rio de Janeiro foram justamente essas
proibicBes que culminaram no surgimento das agremiacdes e associagdes dos negros. E com o
fim da escraviddo (1888) e o inicio da Republica (1889) renasce nessa populacdo a confianca
e a esperanca de dias melhores. Como destaca George Reidn Andrews, a Aboligdo
representou "uma vitdria do povo e poderiamos acrescentar uma conquista dos negros livres
e escravos” Andrews (1991, p.30). Para este estudioso a abolicdo talvez tenha sido a

primeira indicacao para um pais democratico. (Quadro 04)

Quadro 04: Etapas do Movimento Negro.

Principais momentos de organizagdes politicas e de lutas antirracistas dos Movimentos Negros no Brasil

1° Periodo Republica Velha (1889-1930).

2° Periodo Revolugdo de 1930 ao Estado Novo de Getdlio Vargas. (1930-1937)

3° periodo Da democratizacdo ao Golpe Militar (1945-1964)

4° periodo Da abertura politica ao contexto atual. Nesse quarto periodo foi criado em 1978 o Movimento
Negro Unificado (MNU), que lutou pela reformulacéo do curriculo escolar.

Fonte: Organizado por Silva (2016) com dados retirados de Domingues (2007)

O primeiro periodo do Movimento Negro teve inicio na Republica Velha (1889-
1930) tendo no comando entre (1910-1930) os “homens de cor” como eram denominados os
dirigentes do movimento, suas primeiras conquistas limitaram-se apenas aos espacos de lazer
e assisténcia social como: clubes, grémios e associagOes beneficentes, foram apoiados pela

igreja catdlica e ndo tinham pretensdes politicas.

Muitos clubes e grémios serviam como sociabilidade e lazer para os “homens de
cor” em um contexto de uma sociedade dominante que demarcava e criava muitos
lugares de interdicdo aos negros, como clubes de futebol, piscinas, restaurantes, etc.
De uma maneira ainda pouco expressiva, apareciam j& dentncias de racismo e luta
contra 0 preconceito por parte de algumas dessas organizacfes, principalmente por
meio dos jornais escritos pertencentes a esses clubes e grémios ou independentes
(DOMINGUES, 2007).

Sobre a escolarizagdo do negro nesse inicio de Republica, poucas informagdes foram
encontradas, como afirma Hilsdorf (2003) no livro Histéria da Educagdo Brasileira. Na
primeira Republica, para o trabalhador branco nacional ou estrangeiro, além das escolas
publicas oficiais, havia as instituicdes particulares e as escolas dos trabalhadores. E para os

ex-escravos? Temos ainda poucas informagdes sobre eles (HILSDORF, 2003, p.77).
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O segundo periodo destacado por Domingues (2007) vai da Revolugdo de 1930 ao
Estado Novo de Getdlio Vargas, foi marcado pela criacdo da Frente Negra Brasileira (FNB™)
que tinha como proposta desconstruir a imagem negativa do negro visto como (preguigoso,
analfabeto, desordeiro) e transforma-la no novo negro (livre, trabalhador, cidaddo com
direitos e deveres).Nesse periodo comeca uma mobilizacdo de mulheres negras. A FBN
permitiu que através das organizacdes de grupos negros ele pudesse transitar em diferente
ambiente daqueles da escraviddo, (FERNANDES, 1978).

De acordo com (Domingues apud Costa, 2007 p.01) “a FBN é um templo! Templo
de luz, porque € uma vasta escola onde nosso espirito se elucida se esclarece e adquirimos o0s
ensinamentos necessarios para vencermos os arduos embates da luta da vida”. A FBN foi 0
primeiro movimento de massa abolicionista que teve a pretenséo de inserir o afrodescendente
na politica. Enquanto partido politico teve um curto ciclo de vida, mantendo-se de 1936 a
1937,quando foi instaurada a ditadura do Estado Novo (1937-1945).

O terceiro periodo vai da Democratizacdo ao Golpe militar (1945-1964),apareceram
novos grupos,como a Unido dos Homens de Cor (UHC), que tinha como proposta elevar o
nivel econdmico e intelectual dos negros, esse grupo foi destituido com o golpe militar. Outra
conquista marcante do Movimento foi a fundacéo do Teatro Experimental Negro em 1944,
por Abdias Nascimento. O principal objetivo do TEN foi dinamizar a consciéncia da
negritude brasileira em prol das mudancas politicas e educacionais.

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores
negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo: publicou o
jornal Quilombo, passou a oferecer curso de alfabetizagcdo, de corte e costura;
fundou o Instituto Nacional do Negro, o0 Museu do Negro; organizou o | Congresso
do Negro Brasileiro; promoveu a eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe;
tempo depois, realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo
Negro, com repercussao na opinido publica. Defendendo os direitos civis dos negros
na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava a criacdo de uma legislagéo
antidiscriminatéria para o pais. (DOMINGUES, 2007, p.109)

O TEM enquanto movimento politico passou a reivindicar uma politica
antidiscriminatoria para os excluidos, como negros, pardos e mesti¢os. A0S negros era preciso
romper com o complexo de inferioridade, e aceitar positivamente sua negritude *°, aos
mesticos era preciso “combater a patologia da ideologia da brancura e se identificarem

também como negros, ampliando a defini¢do de negro” (RAMOS, 1957).

A Frente Negra Brasileira foi fundada em 16 de setembro de 1931 e durou até 1937, tornando-se partido
politico em 1936. Foi a mais importante entidade de afro-descendentes na primeira metade do século, no campo
socio-politico.

2sentimento de orgulho racial e conscientizagdo do valor e da riqueza cultural dos negros.
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O quarto periodo teve inicio com a abertura politica até os dias de hoje. A grande
conquista foi a criagdo do Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978, que lutou pela
reformulacdo do curriculo educacional. A criagdo do (MNU) no Brasil foi inspirada na luta
dos negros estadunidenses e do processo de libertacdo dos paises africanos entre (1960-
1970).No Brasil, o (MNU) e outros movimentos minoritarios lutaram por uma proposta de
identidade e de reconhecimento dos negros na sociedade. No campo educacional
reivindicaram a inser¢do no curriculo escolar de contelidos que resgatasse a historia e a
cultura africana e afro-brasileira, além da substituicdo dos livros didaticos com imagens que
depreciavam a populacdo negra por outras que promovessem o orgulho e auto estima dos
negros Guimarées ( 1999). O direito a educacdo viria a ser contemplados tempos depois com
a Constituicdo de 1988.

A unido dos grupos fortaleceu as discussdes no campo educacional (livros e
capacitacdo profissional). Em 1979, entrou na pauta de discussdo desse movimento o
curriculo escolar e o livro didatico. (ROSEMBERG, 2003, p.8)

No final dos anos 1990 o Movimento Negro retoma a cultura do hip-hop, e a forma
de linguagem da periferia. Esses novos ativistas procuram resgatar a autoestima da populacéo

negra.

3.2 O Movimento Negro: Da Lei Afonso Arinos a Constituicdo Cidada de 1988.

Os primeiros frutos da luta do Movimento Negro pela igualdade racial foram
conquistados com a aprovacdo da Lei n® 1.390/51, conhecida como Lei Afonso Arinos, em
homenagem ao seu mentor. Publicada pelo governo de Getulio Vargas,previa igualdade entre
0s homens e penalidades as praticas de preconceito de raca e de cor no ambito social e
educacional.

Para estudiosos da lei Afonso Arinos (1951-1989), dois aspectos marcou sua
existéncia: primeiro a lei foi pouco eficaz, pois até a morte do seu mentor em 1990, foram
quase inexistentes os processos € as prisdes com fundamentos na lei; e segundo foi “o
reconhecimento de sua importancia, a0 menos simbdlica, para a luta contra o racismo e a
discriminacdo racial no Brasil.” (CAMPOS, 2015, p.258).

Com a aprovacédo da lei surgiu entre as liderancas do Movimento Negro opinides

contrarias a respeito da sua aplicacdo. Parte dos lideres via a lei como uma vitoria contra o
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racismo e a incluséo dos direitos sociais; a outra parte dos militantes viu na lei muita brandura
que inviabilizaria amenizar os conflitos raciais. A Lei também foi muito comentada entre a
imprensa. Abdias Nascimento ao escrever uma matéria ao jornal Quilombo, de julho de 1950
teceu o seguinte comentario sobre a lei: “representa mais um triunfo na grande campanha de
libertacdo que vem se processando no Brasil e que pode ser considerado como uma segunda
Aboligdo, tal o seu valor histérico” Nascimento (2003, p. 115) e continua:

Com a lei Afonso Arinos atingimos uma etapa significativa nesse amplo e profundo
movimento de valorizagdo social dos negros. A etapa definitiva vira com a
consciéncia social dos proprios homens de cor, educando-se, instruindo-se,
elevando-se em todos os setores de atividade e pondo com inteligéncia e cultura essa
lei Afonso Arinos em fundamento. E entdo veremos se ela funciona ou néo.

Abdias Nascimento chamava atencdo para a importancia da educacéo, pois somente
tendo seus direitos educacionais conquistados, 0s negros poderiam ter ascensdo social na vida.
A lei Afonso Arinos, foi a primeira lei a discutir a desigualdade na politica
educacional propondo punicdo aos que se recusassem dar igual tratamento a brancos e negros,

independente da sua raga ou cor,como podemos ver nos artigos (1° e 59).

Art. 1° Constitui contravencdo penal, punida nos termos desta Lei, a recusa, por
parte de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer natureza, de hospedar,
servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por preconceito de raga ou de
cor.

Art. 5° Recusar inscri¢do de aluno em estabelecimentos de ensino de qualquer curso
ou grau, por preconceito de raga ou de cor. Pena: prisdo simples de trés meses a um
ano ou multa de Cr$500,00 (quinhentos cruzeiros) a Cr$5.000,00 (cinco mil
cruzeiros).

Paragrafo Unico. Se se tratar de estabelecimento oficial de ensino, a pena serd a
perda do cargo para o agente, desde que apurada em inquérito regular.

A Lei que buscava a lgualdade entre os brasileiros, trouxe mudancas importantes em
relacdo ao deslocamento espacial do negro. Quando comparamos os artigos abaixo referentes
a lei 1.390/51 com o Decreto de 1870, vigente a época nas regides escravistas, que proibia o
negro de expressar sua cultura e transitar livremente em espagos publicos com risco de
puni¢do, concordamos com a posi¢ao de Abdias Nascimento em chamar essa lei de “Segunda
aboli¢ao”.

Art. 3° Recusar a venda de mercadorias e em lojas de qualquer género, ou atender
clientes em restaurantes, bares, confeitarias e locais semelhantes, abertos ao publico,
onde se sirvam alimentos, bebidas, refrigerantes e guloseimas, por preconceito de

raca ou de cor. Pena: prisdo simples de quinze dias a trés meses ou multa de Cr$
500,00 (quinhentos cruzeiros) a Cr$ 5.000,00 (cinco mil cruzeiros).
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Art. 4° Recusar entrada em estabelecimento publico, de diversdes ou esporte, bem
como em salfes de barbearias ou cabeleireiros por preconceito de raca ou de cor.
Pena: prisdo simples de quinze dias trés meses ou multa de Cr$ 500,00 (quinhentos
cruzeiros) a Cr$ 5.000,00 (cinco mil cruzeiros).

No periodo militar, 0 Movimento Negro sofreu algumas derrotas civis. Vigiados
pela policia e impedidos de manifestacdes populares, 0s movimentos sociais passaram a
ocupar clandestinamente os espagos das universidades organizando encontros, reunides e
seminarios. Muitos ativistas negros surgiram nesses espacos. Apesar das condices de
liberdade adversas entre civis e militares a Constituicdo (1967), manteve no seu corpo o

principio da igualdade, da Lei Afonso Arinos, como destacou Bornia (2008).

A Lei Magna de 1967 e a Emenda de 1969, embora originarias da ditadura, ndo s
mantiveram o principio da igualdade de todos perante a lei, sem distin¢do de sexo,
raca, trabalho, credo religioso e convicgdes politicas, como inauguraram a
constitucionalizacdo do crime de preconceito de raca, determinando punicGes ao
preconceito de racial.

Os jovens negros recém-saidos das universidades, também se organizaram na luta
contra o racismo. Questionavam o alicerce da identidade cultural brasileira e 0 mito da
democracia racial. Apoiados por partidos politicos de esquerda formaram o Movimento
Contra a Discriminacdo Racial. Partindo para as ruas e com um grande numero de ativistas,
conquistaram sob pressdo na Constituicdo de 1967 a Lei 5.250 de 1967, que prop0s no seu
artigo 14: Regular a liberdade de manifestacdo do pensamento e de informagéo, afirmando
gue ndo seria tolerada a propaganda que apresentasse preconceitos de raca ou classe, quem

cometesse estes crimes poderiam receber pena de 1 a 4 anos de detencéo.

A luta antirracista fez-se, entdo, em didlogo, e também em concorréncia com
diversas tendéncias politicas e sociais, muitas das quais se incorporaram ao
repertério do movimento negro, sem duvida alguma devido as trajetorias, transitos e
identidades sociais de seus ativistas, que longe de pertencerem a um movimento
Unico, circulavam em diferentes espagos politicos, ampliando o raio de sua agéo e
absorvendo ideias e valores conciliaveis com seu ideério de igualdade. A despeito
dessa circulacdo intensa, havia o desafio central para esse ativismo: a defesa da sua
autonomia frente as demais organizagdes da sociedade civil. (RIOS, 2012, p.47)

Nos anos finais da Ditadura Militar em 1983, 0 Movimento Negro ganhou mais um
reforgo na luta contra a discriminacdo, foi & aprovagdo do projeto de Lei 1.661 de autoria de
Abdias Nascimento, que tratava o racismo como crime de lesa humanidade, ficando assim
proibido discriminar individual ou coletivamente qualquer pessoa em razao de sua cor, raca

ou etnia.
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Em 1985 a Lei Afonso Arinos, foi modificada pela Lei 7.437 de 20 de dezembro de

1985 que incluiu na sua redagdo, além dos preconceitos de raca e cor, 0 preconceito de sexo e

estado civil.

Lei n 7.437, de 20 de dezembro de 1985 — deu nova redacéo a Lei Afonso Arinos,
incluindo entre as contraversdes penais a pratica de atos resultantes de preconceitos
de sexo ou de estado civil, ocorridos em estabelecimentos comerciais, de ensino ou
de prestacdo de servigos, hotéis, e em acesso a cargos publicos. (GROSSMAN,
2014)

No dia 05 de outubro de 1988, foi proclamada a nova Constituicdo brasileira.

Trazendo a proposta de preservar o direito do cidaddo, antiga reivindicagdo do Movimento

Negro. Essa Constituicdo tinha como principio valorizara dignidade da pessoa humana, em

atendimento a sua necessidade de educacdo, saude, trabalho, moradia, cultura e meio

ambiente. Dai ser chamada de Constituicao cidada.

Quanto ao direito da igualdade na educacdo foram garantidos esses direitos nos
artigos: (. 6°, 205°, 206°, 208°). Vejamos no quadro (05) abaixo:

QUADRO 05 - Direito Educacional e a Constituicdo de 1988.

Art. 6°

Sao direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao.

Art. 205

Afirma-se: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia.”

Art. 206

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade

de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208°

propbe erradicar o analfabetismo; a universalizagdo do ensino; a
preparacdo para o trabalho; e promover uma educacdo humanistica,
cientifica e tecnoldgica.

Fonte: Organizado por Silva (2016) com dados retirados da Constituicdo Federal de 1988.

Finalmente, com a Constituicdo Federal de 1988, consagra-se a valorizacdo do
direito a diferenca e a necessidade de se avangar no combate as desigualdades. Nesta
concepgdo, a igualdade formal é para garantir a real promog¢do de igualdade e o
combate ao racismo. N&o se fala mais apenas em combater a discriminagéo racial,
mas também em reduzir as desigualdades e criar dispositivos constitucionais e legais
especificos voltados as mulheres, a populacao negra e pessoas com deficiéncia, entre
outros grupos. (BORNIA, 2007)

Com uma proposta ousada que viria resgatar a imagem do negro na sociedade

brasileira, a partir dos artigos (215 e 242) aprovados na Constituicdo de 1988, curriculos
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estaduais e municipais de alguns estados passaram a contemplara Histéria da Africa e dos
africanos.

Artigo 215, § 1° “O Estado protegerd as manifestacBes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional”

Artigo 242, § 1°, prescreve: “O ensino da Historia do Brasil levard em conta as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro”.

No final de 1989 a Constituicdo Federal de 1988 ganhou a lei (7.716/89) de autoria
do deputado Carlos Alberto Oliveira que ficou conhecida como a Lei Ca6?!-, lei que definiu
0S crimes em razdo de preconceito e discriminagdo de raca ou cor, e determinou aos

praticantes puni¢des com pena de dois a cinco anos de reclusao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a conquista da Lei 10.639/03.

Apds a Constituicdo de 1988, entra em vigor a Lei n. 9394/96 a principal lei
educacional brasileira a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), recheada de normas e dispositivos
legais, tornou-se a mais importante de todas as leis educacionais aprovadas no Brasil. Desde
1995 o Movimento Negro reivindicava do governo federal a instauracdo de uma politica de
reparacao da cultura africana e afro-brasileira, sendo contemplada na LDB no seu artigo 26,
inciso 4, °que estabeleceu: “ O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”.

Para por em prética esse artigo na sala de aula, o MEC introduziu aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) como tema da “pluralidade cultural” que viria a nortear o

combate ao racismo e a discriminagéo.

Pela educacdo pode-se combater, no plano das atitudes, a discriminacdo manifestada
em gestos, comportamentos e palavras, que afasta e estigmatiza grupos sociais.
Contudo, a0 mesmo tempo em que ndo se aceita que permaneca a atual situacao, da
qual a escola é cumplice ainda que sé por omissdo, ndo se pode esquecer que esses
problemas ndo séo essencialmente do &mbito comportamental, individual, mas das
relagBes sociais, e que como elas tém histdria e permanéncia. O que se coloca para a
escola é o desafio de criar outras formas de relagdo social e interpessoal, por meio da
interacdo o trabalho educativo escolar e as questdes sociais, posicionando-se critica
e responsavelmente diante delas. (PCNs, 1997, p. 23 e 24))

*!Lei Cad - é a lei que define os crimes em razdo de preconceito e discriminagdo de raca ou cor. Esta
lei regulamentou o que havia sido disposto na Constituicdo, ela tipificou o crime de racismo, estabelecendo pena
de prisdo. Até entdo, o racismo era considerado pela legislagdo brasileira apenas uma contravencdo penal.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Crime
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Contraven%C3%A7%C3%A3o_penal&action=edit&redlink=1
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A acdo conjunta em prol da equidade racial resultou em 2003 na aprovacédo da lei
10.639/03, que altera a LDB 9394/96, e inclui no curriculo oficial da rede publica de ensino a
obrigatoriedade da Historia e da Cultura Afro-brasileira, devendo ser ministrado, em especial
nas areas de Educacdo Artistica, de Literatura e de Historia Brasileira. Podendo também ser

contemplada nas demais disciplinas curriculares.

O corpo da Lei 10.639/03, em seus principais pontos.

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteddos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileira.

§ 3° (VETADO)" "Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’

O texto acima € resultado de um complexo processo de construgdo. E fruto da luta dos
movimentos sociais, inclusive do Movimento Negro Unificado (MNU), que desde a década de 1970,
tem travado longos debates no Congresso Nacional e na Camara dos Deputados na reivindicagdo dos
seus direitos. Bem antes em 1985, redagdo parecida tinha sido traduzida em legislagdo municipal e
estadual. De acordo com Santos (2011, p.06) “este texto ¢, na verdade, sintese e simplificagdo da
ampla pauta das lutas daqueles que conquistaram a lei”. De fato, o leque de reivindicagdes ao longo
dos anos foi muito mais amplo, mas depois de acordos com o Estado e com a Assembleia legislativa

resultou no texto.

Para Santos (2011, p. 06) “a aplicagdo deste dispositivo juridico, como qualquer
outro, passa pela sua interpretacdo — Visto que nao ha lei cuja aplicacdo seja automaticamente
definida. Toda aplicacao de lei ¢ resultante de disputa entre interpretacdes”. Nesse sentido no
decorrer do tempo e dependendo da pauta de reivindicacdes a lei podera ter nova redacdo.
Fato que ocorreu em 2009, com a inclusdo da n® 11.645/09 que alterou a 10.639/03 incluindo
no curriculo oficial da rede de ensino brasileira a tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”, respectivamente.” No entanto, nossa discussdo ndo abordara a lei n® 11.645/009.

Como dito anteriormente, antes mesmo da obrigatoriedade da Lei 10.639/03,
algumas secretarias estaduais por meio de Ac¢bes do Movimento Negro, passaram a incluir a

Historia da Africa no seu curriculo. A primeira delas foi a de Salvador na Bahia no ano de
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1985, quando a Secretaria de Educagdo do estado e do municipio, incluiu no curriculo da
educacdo basica a disciplina “introducdo aos estudos africanos”. E posteriormente esse
conteudo foi aplicado nos estados da Bahia, Rio de Janeiro e Alagoas especificamente nas
capitais de Recife, Belo Horizonte, Aracaju, Sdo Paulo e Belém.

Sobre a aplicacdo da lei entre as disciplinas o texto da lei no seu artigo 26-A
especificamente no 82° que trata da aplicagdo dos conteudos, indica que a lei pode ser
trabalhada em todo o curriculo escolar. Nesse caso, a disciplina Geografia podera servir como
um instrumento na busca de uma educacéo de igualdade. Pois, desde a elaboracdo dos PCNs
que a ciéncia geografica vem discutindo a presenca de diferentes culturas na constru¢do do
espaco geogréafico brasileiro.

A Geografia a comp6e o curriculo do ensino fundamental e médio e deve preparar o
aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposicOes, reconhecer as dindmicas existentes no espago
geogréfico pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua
transformacdo. [...] Seu objetivo é compreender a dindmica social e espacial, que
produz, reproduz e transforma o espagco geogréfico nas diversas escalas (local,
regional, nacional e mundial). As relages temporais devem ser consideradas tendo
em vista a historicidade do espago, ndo como enumeracdo ou descricdo de fatos que
se esgotam em si mesmos, mas como processo de construgdo social. (PCNs,1998)

O MNU desde 1979 cobrava dos governos, federais, estaduais e municipais, 0
combate ao racismo nos livros didaticos, Rosemberg (2003, p.137), pois criticava 0
tratamento diferenciado dado a negros e brancos nos materiais didaticos, onde quase sempre 0
branco encontrava-se no papel do dominador e o negro na condi¢cdo de dominado. Como o
livro é uma ferramenta imprescindivel ao professor, manté-lo com uma proposta ideoldgica
racista no ambiente escolar em nada contribuiria para ascensao do negro.

Santos (2011, p.09) descreve: “O livro aparece, na maioria dos contextos educativos,
como portador de verdades”. E apesar da fiscaliza¢do dos livros didaticos pelo PNLD desde
1985, foi somente com a aprovacédo da Lei 10.639/09, que os materiais didaticos passaram a
ter um controle mais rigoroso por esse 0rgao no combate ao racismo. Por ordem da lei, até o
ano de 2005 todas as editoras e escritores de livros didaticos foram obrigados a retirar dos

conteudos qualquer indicio de discriminagdo contra os negros e as classes menos favorecidas.
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QUADRO 06 - A regulamentacdo do PNLD e o combate ao racismo.

Orgdo Regulamentacéo e Objetivo Resultados
periodo
Programa Decreto n° 9.154, de | Disponibilizacdo de guias de | Editoras com maior estrutura e
Nacional do | 19 de agosto, com | livros didaticos para | melhores estratégias de
Livro  Didatico | procedimentos indicacdo pelos professores. | markenting conquistaram maior

(PNLD), a cargo
da FAE.

estabelecidos na
portaria FAE n°863, de
30 de outubro de 1985.

Implantacdo de bancos de

livros didéticos e
reutilizagdo  dos  livros.
Universalizacdo do

atendimento iniciado pelos
alunos de 1° e 2° séries do 1°
grau.

nimero de escolhas pelos
professores (CASTRO, 1996)

Resolucéo n° 6, de 13
de julho de 1993. do

Estabeleceu fluxo regular de
recursos para a aquisicdo e

PNLD Fundo Nacional do | v/incular  recursos para distribuicdo dos livros didaticos.
Desenvolvimento da aquisigéo dos livros (CASTRO, 1996)
Educagéo. (FNDE) didaticos do PNLD.
PNLD passa a Reprovacdo de titulos. Recursos
responsabilidade judiciais e polémica progressiva
do FNDE, com | Desde 1996. Avaliar livros didéticos | de alocacdo de recursos, de
extingéo da disponibilizados pelas | nimero de titulos comprovados e
Fundacéo de editoras e elaborar catalogos | de séries de ensino atendidas.
Assisténcia ao com C|assifica(;ao para a (CASTRO, 1996; 2001)
Estudante (FAE) escolha dos professores.
em fevereiro de
1997.
Publicacdo de livros acerca da
tematica africanista. Criacao de
Lei n° 10.639/03 | 2003 Tornar  obrigatéria  a | Cursos sobre a Afica nas
Universidades  federais,  nos

de 09 de janeiro
de 2003.

publicacdo e o ensino do

continente  africano  nos
manuais escolares
brasileiros.

municipios e estados. Realizacdo
de encontros, simpdsiose debates
a respeito do tema.

Fonte: FERRACINI, R.A.L. A Africa e suas representacdes no(s) livro(s) escolar (es) de Geografia no Brasil —

1890-2003, 2012.

Para a promocao da lei o governo federal vem realizando diversas Ac¢des Afirmativas

para combater o racismo na sociedade é no meio escolar. Outra conquista do Movimento

Negro foi a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes

Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e africana. Parecer n°
CNE/CP003/2004.

Este parecer visa a atender os propoésitos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/ 2002,
bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Desta
forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art.
210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e
79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o
direito a igualdade de condicGes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
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direito as histérias e culturas que comp8em a nagédo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Neste parecer sdo levantadas também questdes sobre os contetdos referentes a
materiais didaticos de cunho racista e discriminatério nas escolas, muito criticado por
coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, professores, das representacdes dos

negros e de outras minorias.

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nagdo brasileira, corrijam distorcBes e equivocos em obras ja publicadas
sobre a historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).

Apesar de muitas conquistas que a lei 10.639/03tem alcangado, para o Movimento Negro a
grande dificuldade que a lei enfrenta, e justamente sua aplicacdo no ambiente escolar. . De acordo

com os PCNs,

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade
etnocultural que compde o patriménio sociocultural brasileiro, investindo na
superacao de qualquer tipo de discriminacéo e valorizando a trajetéria particular dos

grupos que compdem a sociedade.

Por fim, o espaco escolar deve ser utilizado para promover as regras de boa
convivéncia entre as diferentes culturas. O respeito as diferencas deve ser trabalhado
diariamente entre os alunos, a escola deve alimentar a cultura da Paz. A escola deve educar
para 0 respeito e a tolerancia. A escola tem o dever de combater qualquer acéo
discriminatoria, seja entre os docentes, discentes ou na aquisi¢do dos materiais didaticos. A
escola e seus participantes devem tomar consciéncia da importancia da politica da igualdade,

para combater no seio da sociedade as atitudes racistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo optamos pelo estudo da lei 10.639/03 e sua aplicacdo nos
conteddos de quatro Livros Didaticos de Geografia (LDG) selecionados para a pesquisa.
Nossa intencdo foi verificar se ocorreram mudancas no contetido Africas dos LDG com a
insercdo do curriculo étnico-raciais aprovado em 2004. Tenciondvamos encontrar nos LDG
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) alteracGes significativas que
correspondessem aos anseios e as lutas dos movimentos sociais e em particular do
Movimento Negro Unificado na constru¢do de um curriculo educacional de incluséo.

Para compararmos essas mudancas, iniciamos nossos estudos, buscando as origens
do contetido Africa na disciplina Geografia. Nos primeiros levantamentos bibliogréficos,
detectamos que a disciplina Geografia passou a compor o curriculo escolar brasileiro em
1837, com a fundacdo do Colégio Imperial Pedro Il, no Rio de Janeiro. No entanto, na sua
grade de estudo o continente africano ndo era tema obrigatdrio, fato interessante que essa
Geografia que tinha sido implantada no curriculo escolar teve como corrente filosofica o
Positivismo.

Em 1890, um ano ap6s a Proclamacéo da Republica, ocorreu a Reforma Educacional
de Benjamin Constant, cujo contetdo Africa passou a compor obrigatoriamente o desenho
curricular de Geografia.

Do inicio da Republica até meados do século XX, o continente africano iniciou sua
trajetéria nos LDG sob o olhar preconceituoso da Geografia europeia de cunho Positivista. A
populacdo africana e o prdprio continente chegaram as salas de aula carregadas de
estereotipos racistas.

Um dos principais difusores dessa vis&o inferiorizada da Africa nos livros didaticos,
gue dominou o ambiente escolar por mais de quarenta anos, foi Aroldo de Azevedo, autor
mais importante de livros didaticos de geografia do século XX, sendo substituido no final dos
anos setenta por Zoraide V. Beltrame, que com livros bastante ilustrados em forma de
guadrinhos inovou os contetdos didaticos de Geografia, tirando-lhes a imagem pesada do
livio contetdista. No entanto, sob o olhar de Zoraide V. Beltrame, o contelido Africa
permaneceu embasado pelas ideologias positivistas.

Com a proposta da Geografia Critica da década de 1970, buscamos encontrar uma

nova Africa nos LDG. Para tanto, elegemos dois dos principais autores dessa corrente para
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realizar nossa pesquisa. Demetrio M. Manoli e José William Vesentini, autores com os quais
construimos o resultado dessa dissertacao.

A partir da nossa anélise, percebemos que apesar da lei ter sido aprovada ha 13 anos,
ela vem enfrentado dificuldades para a sua efetivacdo. O fato de o governo federal eleger um
0rgdo para avaliar os livros didaticos no combate ao racismo e a discriminagdo ndo deu a
garantia de que os livros aprovados pelo PNLD se enquadrem nas determinacdes da lei.

Dos quatro livros da pesquisa que tiveram o contetido Africa avaliado, percebemos
que em todos ha uma lacuna sobre a Historia da Africa e dos Afrodescendentes na sua
composicao, constatou-se que as imagens estereotipadas do negro em situagdes humilhantes,
continuam presentes nos livros de Magnoli e Vesentini.

Uma das sugestdes da Lei 10.639/03 ao PNLD é a inclusdo da trajetoria do
afrodescendente na historia do Brasil. No entanto, ndo foi detectada tal sugestdo nos livros
avaliados, ndo havendo textos que discutissem a importancia da presenca do negro para a
formacéo social do Brasil. Por outro lado, encontramos textos complementares que discutem a
presenca do africano na economia mundial.

Para ndo ficarmos na divida sobre a atencdo dada ao negro nos LDG antes da lei,
durante a pesquisa construimos um capitulo para investigar como o negro tinha sido tratado
nos LDG até 2003, quando foi aprovada a lei. A pesquisa nos revelou que as imagens dos
negros foram construidas nos LDG sem uma legislacdo educacional antirracista, revelando
que a Africa que nos foi apresentada nos LDG é fruto de uma educacéo eurocéntrica, racista,
gue menospreza 0S POVOS Negros.

Portanto a Lei 10.639/03 promulgada em 2003 vem enfrentando resisténcia nas
alteracdes dos contetidos sobre a Africa nos LDG, pois alguns autores como os selecionados
para a pesquisa ainda ndo superaram o Viés eurocéntrico de enxergar na Africa um continente
promissor.

No entanto, € preciso que as alternativas propostas pelas Diretrizes Curriculares
Etnico-Racias atinjam todos os envolvidos na educagdo. O caminho a percorrer ainda é
longo, mas, a Lei 10639/03 que foi uma conquista do MNU ja é uma realidade e a partir de
nossas acoes, serd possivel sua efetivacdo integral em breve, para finalmente, exercermos a

verdadeira democracia social.
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CATALDGO DO PROGRAMA NACIONAL
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RESENHAS

Leografia

Geografia Geral e do Brasil
Volume tnico

José William Vesentini

|2 edigan - 2005

Editara Atica

SINTESE AVALIATIVA

A obra tem como referenciais a Geografia critica e o socioconstrutivismo. Incentiva
a pesquisa e o desenvolvimento da cidadania por meio da problematizagio de
temas que resgatam o cotidiano dos alunos.

As ilustragdes auxiliam na compreensio dos contetdos, pois estio articuladas
com o texto e possibilitam a ampliacio do conhecimento. As atividades e os
exercicios consideram os alunos como agentes sociais, incentivando o debate, a

reflexdo e o posicionamento critico diante dos temas motivadores.

As questdes da natureza sdo tratadas a partir tanto de sua dindmica prépria como

das situacdes de conflito decorrentes das apropriagoes feitas pela sociedade.

A bibliografia ¢ diversificada e as sugestoes de outros recursos colaboram para a
atualizagio do professor, além de estimularem o respeito as diferencas culturais,

étnicas e de género.

SUMARID DA OBRA

A obra destina-se ao ensino médio e possui um volume tnico de 116 pdginas. O
contetdo estd organizado inicialmente com uma introducio e, na seqiiéncia, em

partes, unidades e capitulos.
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Geografia

Geografia Geral ¢ do Brasil

=l Moderna

SINTESE AVALIATIVA

A obra proporciona aprofundamento no estudo da Geografia, pois possibilita a
problematizacio da realidade, materializada nos lugares e na inter-relacio deles
com outras escalas geograficas. A andlise da obra ¢ orientada pela perspectiva
da escala global. Oferece estimulo para que todos os processos cognitivos sejam
desenvolvidos, por meio das propostas de atividades dispostas no final do scapitulos
¢ unidades. A linguagem usada ao longo da obra é apropriada para a compreensio

dos conceitos e conhecimentos geogrificos relativos ao Ensino Médio.

Os conceitos e processos geograficos procuram superar o cariter meramente
informativo dos conteiidos, propiciando a0s alunos condigées de compreensio

da realidade em sua rdpida e constante transformacio.

A obra preocupa-se com os aspectos metodolégicos da aprendizagem, dando
importancia ao cardter histérico da complexa construcio do espago geogrifico,
do entendimento da dinimica natural, da relacio das acées humanas com a

natureza, assim como dos efeitos dessas acoes sobre 0 meio natural.

O conjunto da obra estimula o desenvolvimento da autonomia e da
responsabilidade do estudante devido ao rigor textual e aos tipos de atividade
propostos. O objetivo ¢ formar um cidadio critico e atuante em uma sociedade

com desigualdades socioeconémicas e ampla diversidade cultural e ambiental.
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Demétrio Magnoli

Editora Saraiva

A colec@o é composta por trés volumes. No primeiro, a abordagem dos
contetddos estd centrada nos temas de cartografia, Geografia Fisica e na
apropriacdo social do espago pela sociedade, mediada pela tecnologia.
No volume 2, prioriza-se a andlise do espago geogréfico brasileiro
enfatizando o conceito de territério. No volume 3, o espaco mundial é
abordado em suas dimensées politicas e econdmicas dentro do processo
de globalizagéo.

As atividades destacam-se como aspecto importante na cole¢do. Elas
proporcionam a articulagdo dos conteldos e estimulam a pesquisa, bem como
contribuem para a problematizagéo e a capacidade de expressdo gréfica, oral
e escrita dos alunos.

As categorias sociedade e natureza sdo trabalhadas numa perspectiva
relacional, proporcionando a reflexdo sobre a preservacdo do meio ambiente
e possibilitando a compreensdo do espaco como construgcdo social, sem
descuidar dos conceitos relativos aos processos naturais que interagem nessa
construgdo.
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Ficha de avaliacao

Atencio: os locais assinalados com o simbolo . sio destinados as respostas. Nio
escreva nos demais campos. As alternativas ndo e sim (dzzzo, bom e regular) devem ser
respondidas com a indicacio de um X no retangulo correspondente. Para o quesito ndo
se aplica, deve-se assinalar NA em qualquer um dos retingulos das respostas.

Cédigo da colecio ou do LDR:

Tipo de obra

Colecio

Colecio ciclada

Livro regional

Cédigo do Avaliador:

Classificagio:

| Abreviaturas: R — Regular B — Bom

0O - Otimo

NA — Nio se aplica

I Descrigdo sumaria da colegdo ou LDR

Sumirio do conteido de cada volume da colegio ou do LDR (identificar as partes, os
capitulos e indicar o nimero de paginas de cada livro) e do Manual do Professor.

=

Estrutura da colecdo

Indicar as partes componentes de cada volume da colegio ou do LDR e do Manual do
Professor (seqiiéncia e inter-relagio entre textos, exercicios, atividades, boxes, ilustracdes,

bibliografia, glossirio etc.).

=
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1 Critérios eliminatérios

. Coeréncia e adequacio metodologicas

E1. Ha coeréncia entre a metodologia de ensino-aprendizagem
proposta e a sua aplicagao?

Descrever a proposta ¢ justificar a mencio.

fN

Exemplificar,

=

E2. Ha coeréncia entre a fundamentagio teético-metodolégica
da Geografia proposta ¢ a utilizada?

Argumentar e justificar a mencio.

™

Exemplificar.

=

E3. Ha articulagio pedagdgica entre os diferentes volumes
da colecio (esti de acordo com o principio da complexidade
crescente?)

Argumentar e justificar a mencio.

=

Exemplificar.

=

F4. Ha estimulo aos processos cognitivos bésicos que
contribuem para a obscrvagio, comparagio, memotizacao,
investigacio, andlise, compreensio, generalizacio, criatividade,
interpretacio, criticidade, problematizacio, sintese e formulacio
de hipoteses?

Argumentar e justificar 2 mencio.

=

Exemplificar.

=
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Corregdo dos conceitos e das informagdes basicas

a0

Sim

R|B|]oO

E35. Apresentam-se relacoes espago-temporais que possibilitam
ao aluno compreender a construgio histdrica do espaco

geografico?

Argumentar e justificar a2 mencio.

=

Exemplificar.

=

E6. Permite-se a0 aluno compreender as dindmicas e processos
fisicos, sociais, economicos, politicos e culturais constituintes
do espaco geografico a partir do entendimento das relaces
estabelecidas entre sociedade e natureza?

Argumentar e justificar 2 mencio.

=

Exemplificar.

=

E7. Os fendmenos geogrificos estio localizados
corretamente?

Argumentar e justificar a mencdo.

=

Exemplificar.

=

E8. Os conceitos geograficos bisicos (espago, regido, lugar,
territério, paisagem, sociedade e natureza) estio corretos?

Argumentar ¢ justificar a mencao.

=

Exemplificar.

=
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E9. As informacdes bisicas estio corretas?

Argumentar e justificar a mengao.

=

Exemplificar.

=

E10. As informagdes basicas estio atualizadas?

Argumentar e justificar a mengio.

=

Exemplificar.

=
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