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Ata de Defesa Pablica da Dissertacio da mestranda
Cynthia Maria Bindd Leite sobre o Tema: “Inclusio e
Exclusio em Sala de Aula: Um Olhar Reflexivo sobre
o Lidar com as Diferencas.”

A Aos dezoito dias do més de outubre do ano de dois
mil ¢ onze, 45 14:30 horas, no Auditério Rio Alalad da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal do Amazonas, realizou-se a Defesa Publica de Dissertagio da
mestranda Cyathia Maria Binda Leite, intitulada: “Inclusio e Exclusao em Sala de Aula: Um
Olhar Reflexivo sobre o Lidar com as Diferengas.” A Banca Fxaminadora foi compaosta
pelos professores: Dr. Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Dr. Thomé Elizario Tavares Filho,
Kathya Augusta Thomé Lopes sob a Presidéncia do Prof. Dr, Anstonildo Chagas Araijo
Nascimento. O Presidente deu inicio & sessdo, convidande os Membros da Banca
Examinadora ¢ 2 mestranda Cynthia Maria Binda Jeite & tomarem scus lugares ¢, em
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palavra foi dada entio a mestranda Cynthia Maria Binda Leite para apresentar o resumo do
seu estudo. Apos a apresentagio do resumo, o Presidente passou a palavra aos Membros da
Banca Examinadora para seus questionamentos ¢ argiigio a candidata. Em seguida, a
mestranda Cynthia Maria Bindd Leite, inicialmente, agradeceu a todos os Membros e,
respondeu ds perguntas, acatando as sugestoes formuladas. Apds, a Banca Examinadora se
reuniu para deliberacio, divulgando a seguir o resultado de sua avaliacio: a Dissertagio da
mestranda Cynthia Marta Bind4 Leite foi aprovada por unanimidade. A sessao fol encerrada
as 17 horas. Eu, Francisco Rogério de Carvalho, assistente em adminstragic do Curso de

Mestrado em Educacao da Universidade Federal do Amazonas, lavrel a presente am, que

depois de lida e aprovada, foi assinada por mim, pela Banca Examinadota e por Cynthia
Maria Binda Leite, a quem foi conferido o titulo de Mestre em Educagdo.
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Procurando bem

Todo mundo tem pereba

Marca de bexiga ou vacina

E tem piriri, tem lombriga,

tem ameba

S6 a bailarina que ndo tem

E ndo tem coceira

Verruga nem frieira

Nem falta de maneira ela nao tem
Futucando bem

Todo mundo tem piolho

Ou tem cheiro de creolina

Todo mundo tem

um irmao meio zarolho

S6 a bailarina que ndo tem
Nem unha encardida

Nem dente com comida

Nem casca de ferida ela ndo tem
Nao livra ninguém

Todo mundo tem remela
Quando acorda as seis da matina
Teve escarlatina

ou tem febre amarela

S6 a bailarina que ndo tem
Medo de subir, gente

Medo de cair, gente

Medo de vertigem

Quem nao tem

Confessando bem

Todo mundo faz pecado

Logo assim que a missa termina
Todo mundo tem

um primeiro namorado

S¢6 a bailarina que ndo tem

Sujo atras da orelha

Bigode de groselha

Calcinha um pouco velha

Ela ndo tem

O padre também

Pode até ficar vermelho

Se o vento levanta a batina
Reparando bem,

todo mundo tem pentelho

S¢6 a bailarina que ndo tem

Sala sem mobilia

Goteira na vasilha

Problema na familia

Quem nao tem

Procurando bem

Todo mundo tem (CHICO BUARQUE)



RESUMO

Este estudo é o resultado de uma reflexd@o sobre o ingresso do adolescente cego e com baixa-
visdo do 6° e 7° ano do Ensino fundamental da Rede Regular de Ensino no Municipio de
Manaus, das EE Leopoldo Neves (Zona Sul) e Maria do Céu Vaz d’Oliveira (Zona norte), tendo
como principio a forma como a familia e a escola lidam com as diferencas. Optou-se pelas
escolas e as séries supracitadas por serem as que contemplam o objeto de pesquisa. O trabalho
proposto focaliza especificamente a forma como gestores, pedagogos e professores avaliam o
ingresso do deficiente visual no Ensino Regular e a opinido dos alunos e pais envolvidos no
processo. Neste sentido, discute-se o processo de inclusdo de todos os individuos a partir de
uma contextualizacdo histérica. Tem como objetivo: Analisar como ocorre 0 processo de
inclusdo e/ ou exclusdo do adolescente cego e/ou com baixa-visdo em sala de aula. Essa
pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida por meio de um estudo de caso com enfoque
etnografico. Os procedimentos utilizados como instrumentos na coleta de dados foram o
questionario fechado e entrevistas semi-estruturadas. Procuramos compreender os limites e as
possibilidades do processo de implementacdo de uma politica em agdo, com vistas a remogao
de barreira a aprendizagem. Para a andlise dos dados, utilizou-se a anélise de conteudo e
interpretacédo qualitativa. Os dados revelaram os desafios e as reais condigdes das Instituigdes
em relacdo aos seguintes aspectos: O panorama histérico do processo de exclusao e os reflexos
na educacao atual, o pensamento dos gestores, pedagogos, alunos e pais quanto ao processo de
inclusdo, e os dispositivos usados em sala de aula para a inclusao de todos. O estudo revelou o0s
avancos e as contradi¢cdes tendo em vista a complexidade que € a inclusdo do aluno cego ou
com baixa visdo no ensino regular. Entende-se que todo tipo de diferenca que seja motivo de
isolamento e ndo participacdo ativa do aluno nas atividades propostas em sala de aula deve

exigir um repensar pedagégico voltado para a valorizacao das diferencas.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Alunos cegos e com baixa-visdo. Diferengas.



RESUMEN

Este estudio es el resultado de una reflexion sobre la admision de los adolescentes ciegos y baja
vision, de 6 y 7 afios de educacion béasica en el sistema escolar ordinario en la ciudad de Manaus,
el EE Leopoldo Neves (Zona Sul) y Maria do Ceu Vaz d'Oliveira (Zona Norte), con el director
cémo las familias y las escuelas frente a las diferencias. Se decidié por las escuelas y la serie
anterior como aquellos que contemplan el objeto de la investigacion. El trabajo propuesto se
centra especificamente en como los administradores, educadores y profesores evaluar el ingreso
de los discapacitados visuales en la educacion general y la retroalimentacion de los estudiantes
y padres de familia involucrados. En este sentido, se discute el proceso de inclusién de todos
los individuos de un contexto historico. Su objetivo: Analizar cdmo se produce el proceso de
inclusion y / o exclusion de los ciegos adolescentes y / o baja vision en el aula. Esta
investigacion, cualitativa, se ha desarrollado a través de un estudio de caso con un enfoque
etnografico. Los procedimientos utilizados como instrumentos para la recoleccion de datos
fueron el cuestionario adjunto y entrevistas semi-estructuradas. Tratamos de entender los
limites y posibilidades del proceso de implementacion de una accién politica, con miras a
eliminar las barreras para el aprendizaje. Para el andlisis de los datos, se utilizé el analisis de
contenido y la interpretacion cualitativa. Los datos revelaron los desafios y las condiciones
reales de las instituciones en los siguientes aspectos: la vision histdrica de los procesos de
exclusion y las consecuencias para la educacion de hoy, el pensamiento de los administradores,
educadores, estudiantes y padres de familia sobre el proceso de inclusion, y los dispositivos
utilizados en el aula para incluir a todos. El estudio revela los avances y contradicciones en
vista de la complejidad que es la inclusion de alumnos con baja vision o ciegos en la educacion
general. Se entiende que cualquier tipo de diferencia que hace que el aislamiento y la
participacion de los estudiantes no se activa en las actividades propuestas en la ensefianza en el

aula deben exigir un replanteamiento hacia la apreciacion de las diferencias.

Palabras-clave: educacion inclusiva. Estudiantes ciegos y con baja vision. Diferencias.
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INTRODUCAO

A inclusdo reforca a pratica da ideia de que as diferencas sdo aceitas e respeitadas, no
entanto, para que isso aconte¢a de fato, sdo necessarias mudancas sociais, bem como
um esfor¢o mutuo de todos os incluidos na pratica inclusiva (FREITAS, 2008, p. 28).

O reconhecimento e o valor 4s diferengas precisa ser um percurso obrigatorio da
educagdo, uma vez que ao ingressar na escola, o aluno depara-se com um universo novo de
amigos, professores, enfim, o meio educacional apresentar-se-a como o ¢ de fato,
completamente eclético e diversificado. Neste espaco novo, ingressard também os alunos com
necessidades educacionais especiais. As discussdes neste aspecto, dentro e fora do ambito
escolar, tém gerado polémicas, uma vez que representa a quebra de paradigmas ja estabilizados
na pratica docente, quer seja pela questao social, pois € fruto de uma evolugao histérica, ou pela
falta de preparacdo da equipe pedagogica, direta ou indiretamente envolvida no processo
educacional. A inclusdo, no entanto, de acordo com Freitas (2008) ocorrera quando inicialmente
a escola se conscientizar de seu papel, reconhecendo, aceitando e valorizando as diferengas. Se
uma escola ndo valoriza as diferencas tampouco estard preparada para trabalhar com o aluno
deficiente, seja em que nivel for a sua deficiéncia, no entanto, essa historia ndo ¢ nova, ¢ um
paradigma historico perpassando por toda a sua historia, portanto, ndo podemos falar de
inclusdo sem a reflexao sobre o pano historico que a cerca.

Ao refletir-se sobre a historicidade referente a inclusdo, percebe-se a luta das minorias
por sua valorizagdo ao longo do tempo, e poucos relatos de historiadores quanto ao tratamento
dispensado as pessoas deficientes. Os estudos de Giles (1987), assim como de outros autores,
demonstram com clareza a trajetéria das sociedades primitivas em busca da sobrevivéncia e da
integragcdo no grupo que fazia parte, razdo pela qual, muitos eram excluidos, pois ndo se
encaixavam nos modelos de homem forte e capaz de prover a sua familia ou seu grupo.

Devido a complexidade do tema, h& necessidade de destacarmos o significado das
palavras integragdo, inclusdo e exclusao, pois de acordo com Ferreira e Guimaraes (2003) sao
varios os aspectos relacionados as palavras. Os termos inclusdo e integracdo também merecem
destaque especial, uma vez que estdo atrelados semanticamente, ora sendo usados como
sindbnimos, ora ganhando conotag¢des diferenciadas, conforme os pontos de vista de autores
como Mantoan (1997) e Magalhaes (2003).

Sob o ponto de vista de Mantoan (1997):

[...] a integragdo traz consigo e ideia de que a pessoa com deficiéncia deve modificar-
se segundo os padrdes vigentes na sociedade, para que possa fazer parte dela de
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maneira produtiva e, consequentemente, ser aceita. Ja a inclus@o traz o conceito de
que ¢ preciso haver modificagdes na sociedade para que esta seja capaz de receber
todos os segmentos que dela foram excluidos, entrando dinamismo (MANTOAN,
1997, p. 235).

Desta forma, ao destacarmos a escola, no processo de integragdo, o aluno deve adaptar-
se a ela para dela fazer parte. J4 na inclusdo, a escola adapta-se ao aluno e visa sempre a

aquisi¢ao do bom desenvolvimento da aprendizagem. De acordo com Magalhaes (2003)

Na inclusdo, a ideia subjacente é que o aluno ndo se amolda a escola, ou seja, o
problema ndo estaria centrado na pessoa que tem necessidades especificas, mas nas
interagdes que estabelece com as condi¢des de ensino-aprendizagem que a escola
possibilita (MAGALHAES, 2003, p. 41).

A proposi¢do do autor nos remete aos aspectos legais da inclusdo que perpassardao
obrigatoriamente por uma trajetéria mundial (incluindo nesse cenario, obviamente, os avancos
alcangados pelo Brasil), no entanto, com especial atengdo para o que preconiza a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, a Declaracao de Salamanca (1994), a Constitui¢cdo Brasileira
e as diversas leis relativas a educagao brasileira.

Uma sala de aula traz em seu conjunto os mais diversos tipos de alunos, oriundos dos
diversos contextos sociais, possuidores de niveis diferenciados de conhecimento. O estudo em
pauta estard alicercado da seguinte forma: 1- As implica¢des do processo historico no processo
de inclusdo e exclusdo; 2- A importancia dos principais sujeitos envolvidos no processo de
inclusdo e/ou exclusdo em sala de aula, (gestor, pedagogo, professor, aluno e pais de alunos);
3- Como a escola devera estar estruturada para o €xito do processo inclusivo? O trabalho em
pauta trard momentos de tensao na discussao, pois, conforme Aranha (2004), as pessoas podem
ser diferentes em todas as areas, sejam elas: emocional, fisica, mental, social e quando se refere
ao adolescente deficiente visual, o assunto nao ¢ diferente considerando todas as transformacdes

ocorridas na adolescéncia.
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1 INCLUSAO E EXCLUSAO, UM RESGATE HISTORICO

Os direitos das pessoas com deficiéncia nao estdo dissociados dos fatos historicos,
perpassardo obrigatoriamente pela evolugao da sociedade e consequentemente pela edi¢ao de
suas leis. Por isso, antes da discussdo sobre os aspectos inclusivo e/ou exclusivo na area
educacional, faremos uma breve incursdo historica sobre a organizacdo da sociedade e as
formas de aprender a partir da sociedade primitiva. Nao temos a pretensao de expor todo o
processo historico, nem tampouco fazer critica a nenhuma época, pois seria de acordo com

Freitas (2006) um desrespeito a todo processo historico cultural que envolve cada ser humano.

O ser humano... ¢ um animal cultural...que interage com outros seres humanos com o
meio ambiente e consigo proprio em um intrincado processo de trocas e
enriquecimento mutuo. Pouco sabemos da interacdo dos grupos sociais, das
sociedades e das culturas... (FREITAS, 20006, p. 28).

De acordo com a autora, o ser humano procura interagir com o meio, porém nem sempre
¢ simples essa interagdo, serd necessaria uma pré-disposicao de todos os sujeitos envolvidos no
processo para que aconteca esse crescimento, por isso, serd entender os percalgos que marcaram
o processo evolutivo da inclusdo escolar serd de profunda importancia. Vejamos algumas

caracteristicas dos processos educacionais:

1.1 CARACTERISTICAS DOS PROCESSOS EDUCACIONAIS DAS SOCIEDADES
TRIBAIS A ANTIGUIDADE ROMANA

A forma de aprender em cada sociedade caracterizava-se pela sua forma de organizagao.
Verifiquemos algumas caracteristicas das sociedades e como acontecia (ou nao) o processo de

inclusao:
a) Sociedades Tribais: a educac¢ao difusa

Nas comunidades tribais as criangas aprendiam imitando os gestos dos adultos nas
atividades diarias e nas cerimonias dos rituais. De acordo com Aranha (2001) A aprendizagem
se concretizava para a vida e por meio da vida, sem que alguém estivesse especialmente
destinado a tarefa de ensinar. No entanto, ndo ¢ facil caracterizar as sociedades tribais, pois ha
muitas diferengas entre as comunidades primitivas e de acordo com Gile (1987) ndo podemos
correr o risco do etnocentrismo — avaliar estas sociedades a partir dos padrdes de nossa cultura

e nao podemos considera-las pelo que lhes falta, mas considera-las apenas diferentes.
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Nas sociedades tribais, ndo ha exploracdo do homem pelo homem, pois ndo existe
divisdo de classes sociais nem a ideia de lucrar com o trabalho alheio. De acordo com Aranha
(2001) também nao ha dominacao de uns poucos sobre os demais, pois ninguém detém o direito
exclusivo de usar armas contra os outros. Em outras palavras, ndo ha o Estado nem o poder
privado do senhor, instituicdes que dividem a sociedade entre os que mandam e os que
obedecem (GILES, 1987). Como nao hé Estado, cada um detém a forca para fazer justica pelas
proprias maos quando for pessoalmente lesado ou tiver algum parente que tenha sido lesado
por outrem. Mas esse acerto de contas segue regras sociais bem definidas. De acordo com o
autor, algumas sociedades tribais sdo chamadas duais, pois cada metade teria o mesmo poder e
0 mesmo prestigio. Outras se denominam segmentares, porque cada segmento ¢ equivalente ao
outro. Ainda de acordo com o mesmo autor, ¢ um engano pensar que as tribos, mesmo as menos
diferenciadas como as duais, sejam inteiramente consensuais e igualitarias. Existem diferencas
mercantes entre os sexos, diferencas entre as classes e os grupos de idade, diferencas de
prestigio entre pessoas, diferencas de tamanho, local de moradia e de riquezas entre os grupos
de parentesco. Tudo isso cria possibilidades de que tensdes venham a explodir em conflitos,

alids, bastante comuns resultando na exclusdo de alguns.
b) Antiguidade Oriental: a educacio-tradicionalista

Nas sociedades orientais, ao se criarem segmentos privilegiados, a populagdo, composta
por lavradores, comerciantes e artesdos, ndo tem direitos politicos nem acesso ao saber da classe
dominante. A principio, o conhecimento da escrita ¢ bastante restrito, devido ao seu carater
sagrado e esotérico. De acordo com Aranha (2004) tem inicio, entdo, o dualismo escolar, que
destina um tipo de ensino para o povo e outro para os filhos dos funcionarios. A grande massa

¢ excluida da escola e restringida a educagao familiar informal.
C) Antiguidade Grega: a Paideia

A Grécia Classica pode ser considerada o berco da pedagogia. A palavra paidagogos
significa aquele que conduz a crianga, no caso o escravo que acompanha a crianga a escola
(GILES, 1987). Com o tempo, o sentido se amplia para designar toda a teoria da educacdo. De
modo geral, a educagdo grega esta constantemente centrada na formagao integral do homem,
sem ao menos um pequeno olhar para aqueles que nasciam com alguma deficiéncia. A visao de

mundo dos gregos de acordo com Giles (1987) era diferente dos povos do mundo antigo:
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A visdo que os gregos tinham do mundo os distinguia de todos os demais povos do
mundo antigo, ao contrario destes, os gregos em vez de colocarem a razdo humana a
servi¢o dos deuses ou dos deuses monarcas, enalteceram a razdo como instrumento a
servico do proprio homem (...) Recusavam qualquer submissdo aos sacerdotes e
tampouco se humilhavam diante dos seus deuses. Glorificavam o homem como o ser
mais importante do universo (...) (GILES, 1987, p. 11).

Como percebemos, 0 homem toma o centro de todas as razdes, considerando-se que a
énfase se deslocava mais para o preparo esportivo e para o debate intelectual, conforme a época
ou lugar, entende-se que nesta época os deficientes eram excluidos do meio social pois nao lhes
era dada a chance do preparo esportivo, tampouco ao desenvolvimento intelectual, com
rarissimas excecoes (ARANHA, 2004). Nos primeiros tempos, quando ndo existia a escrita, a
educacdo era ministrada pela propria familia, conforme a tradicdo religiosa. Apenas com o

advento das polis comegam a aparecer as primeiras escolas, visando a atender a demanda.
d) Antiguidade Romana: a humanitas

A educacdo na Antiguidade Romana deve ser destacada no historico de exclusao por ser
incluido em seu sistema a supremacia dos valores gregos. De acordo com Aranha (2001), a
educagdo estara dividida em trés fases: a latina original, de natureza patriarcal; depois, a
influéncia do helenismo, que ¢ criticada pelos defensores da tradigdo; por fim, da-se a fusao
entre a cultura romana e a helenistica, que ja supde elementos orientais e os valores gregos
como alicerce para toda a educagao.

As principais implicacdes, nesse periodo historico, ddo-se quanto ao tratamento com os
deficientes. Entende-se de acordo com a autora, que a educagdo obedecia sempre o comando
de quem detinha o poder, ou seja, o homem quanto mais “perfeito” mais vantagem teria no
campo dos esportes, dentre outros, assim sendo, os deficientes eram colocados & margem da
sociedade. Quanto as diferencas, estavam ainda um tanto longe de pensar nas peculiaridades de
cada crianga ou o respeito a sua forma de pensar (ARANHA, 2004).

Ora, se ndo havia o respeito quanto as diferencas de um modo geral, ¢ obvio que os
deficientes também ndo eram tratados com o respeito devido. De acordo com Giles (1987) Um
exemplo claro de toda essa trajetoria, encontrava-se na Roma Antiga onde Caligula, sucessor
do imperador Tibério, exibia em sua corte pessoas deformadas, anas, albinas como se fossem

verdadeiras vitrines de horrores.
1.1.1 Exclusio na idade média

Para entendermos a heranca deixada pela Idade Média no processo de exclusdao como
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um todo, serd necessaria a exposi¢do de algumas de suas caracteristicas principais e, suas
subdivisdes quanto a questao educacional e o respeito as diferencas. Evidentemente a base de
toda a exclusdo estard alicergada em um percurso historico.

Pode-se afirmar, de acordo com Giles (1987), que o ber¢o da Idade Média foi na Europa,
com as invasdes germanicas (barbaras), no século V, sobre o Império Romano do Ocidente.
Essa época estende-se até o século XV, com a retomada comercial e o renascimento urbano. De
acordo com o mesmo autor, a principal caracteristica da Idade Média serd a economia
ruralizada, enfraquecimento comercial, supremacia da Igreja Catdlica, sistema de producao
feudal e sociedade hierarquizada. Prevalecem as relagdes de vassalagem e suserania.

Todos os poderes: juridico, econdmico e politico concentravam-se nas maos dos
senhores feudais. A sociedade era estatica (com pouca mobilidade social) e hierarquizada. De
acordo com Giles (1987), a nobreza feudal (senhores feudais, cavaleiros, condes, duques,
viscondes) fazia parte da primeira camada hierdrquica, era detentora de terras e arrecadava
impostos dos camponeses. O clero (membros da Igreja Catdlica) fazia parte da segunda camada,
tinha um grande poder, pois era responsavel pela protecdo espiritual da sociedade. Seu poder
era tdo notorio que no século V. d.C, as autoridades da Igreja Catdlica declararam proibido o
ingresso de analfabetos nas ordens sagradas. De acordo com Mantoan (2003), anos mais tarde,
essa proibicao estendeu-se, também, aos portadores de deficiéncia fisica. A terceira camada da
sociedade era formada pelos servos (camponeses) e pequenos artesaos.

A Igreja Catdlica dominava o cenario religioso e influenciava o modo de pensar, a
psicologia e as formas de comportamento na Idade Média exercendo amplo dominio, tragando
um quadro intelectual em que a fé cristd era o pressuposto fundamental de toda sabedoria
humana. A educacao era para poucos, pois sO os filhos dos nobres estudavam.

Com base no cendrio acima exposto, entende-se o processo de exclusdo na sociedade ao
iniciar pela divisdo das camadas prosseguindo-se pelo acesso a educagdo. Com o cenario
medieval tdo latente, o tratamento com os deficientes ndo poderia ser diferente. Os diversos
paradigmas de exclusdo detectados no decorrer da historia da humanidade resistem ao longo
dos séculos, e tem provocado consequéncias historicas, benéficas ou ndo, na vida dessas

pessoas.
1.1.2 Excluséo a partir da organizagio do ensino

O marco do processo de exclusdo nesse momento ¢ a soberania absoluta da Igreja
Catdlica, poder este de carater politico, econdmico, espiritual e, consequentemente,

educacional. De acordo com Aranha (2001), no século VIII, Carlos Magno resolveu organizar
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o ensino por todo o seu império e fundar escolas ligadas as instituicdes catdlicas. A cultura
greco-romana, guardada nos mosteiros até entdo, voltou a ser divulgada, passando a Ter uma
influéncia mais marcante nas reflexdes da época.

Através da sua autoridade, a Igreja imprimiu um carater de unidade a sociedade,
organizou ¢ planejou o sistema educacional e seus principios pedagogicos a partir da otica do
Cristianismo, exercendo uma espécie de monopdlio eclesiastico na educag¢do. De acordo com
Aranha (2001) E importante pontuar que os modelos educacionais elaborados pela Igreja
apresentavam uma proposta dual de educagdo: um projeto voltado para o povo e outro para a
nobreza.

Essa forma de educacdo dualista reflete o modelo hierarquizado da sociedade e a
hegemonia cristd. De acordo com a autora, nessa sociedade fragmentada, constituida por
pequenos reinos e propriedades feudais, tornou-se necessario elaborar uma doutrina que dessa
unidade para as praticas sociais e religiosas. Ainda conforme a mesma autora, quem deu
sustentabilidade a igreja catolica, no entanto foi a »Patristica que teve origem no século II, no
contexto de decadéncia do Império Romano, mas se fortaleceu no periodo medieval, dando
sustentacdo a Igreja Catodlica e regia grande parte do acesso a educagdo pois defendia a fé crista
e conversdao dos ndo-cristdos, tendo como objetivo a conciliagdo da Filosofia paga grega,
sobretudo Platdo, com a doutrina religiosa e moral do Cristianismo. A fé tinha como finalidade,
uma melhor compreensdo da natureza de Deus, da alma e dos valores da vida moral. Aprendia-
se a leitura, a escrita, o canto, a gramatica, a retorica e o latim.

Nas escolas voltadas para a preparacao de religiosos, havia uma rigida disciplina, com
dedicagdo ao trabalho manual e intelectual. Educava-se para a pratica de uma vida de
simplicidade, de desapego as coisas ditas “profanas” e materiais e de valorizacao dos aspectos

meditativos e contemplativos.
1.1.3 O surgimento da escolastica e o processo de exclusio

Tendo a educacdo romana como modelo, comecaram a ser ensinadas as seguintes
matérias: gramatica, retdrica e dialética (o trivium) e geometria, aritmética, astronomia e musica
(o quadrivium). Todas elas estavam, no entanto, submetidas a teologia (GILES, 1987). A
fundagao dessas escolas e das primeiras universidades do século XI fez surgir uma producao
filosofico-teologica denominada escolastica (de escola). De acordo com o mesmo autor, a partir
do século XIII, o aristotelismo penetrou de forma profunda no pensamento escolastico,
marcando-o definitivamente. Nesse sentido, o periodo escoléstico pode ser dividido em trés

fases: Primeira fase - (do século IX ao fim do século XII): caracterizada pela confianga na
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perfeita harmonia entre fé e razdo. Segunda fase - (do século XIII ao principio do século XIV):
caracterizada pela elaboragdo de grandes sistemas filosoficos, merecendo destaques nas obras
de Tomas de Aquino (ARANHA, 2001). De acordo com a autora, nesta fase, a harmonizagao
entre fé e razao pode ser parcialmente obtida. Terceira fase - (do século XIV até o século XVI):
decadéncia da escoléstica, caracterizada pela afirmacgdo das diferencas fundamentais entre fé e
razdo. De acordo com a mesma autora, até entdo, grande parte da populacdo medieval era
analfabeta e ndo tinha acesso aos livros.

Quanto ao tratamento com os deficientes ou os excluidos do préprio sistema, sempre
foram vistos como um problema a ser solucionado. Ao considerarmos os pressupostos de Platao
(1949) quando chamou de simulacro a copia mal feita de um modelo idealizado de sociedade,
entende-se, pelo menos em parte, o porqué dos maus tratos ou mesmo negligéncia em relagdo
ndo so aos deficientes, mas a todo tipo de diferenca que divergisse da sociedade idealizada. De
acordo com Aranha (2004, p.12), as criangas com algum tipo de deficiéncia fisica ou intelectual
eram concebidas pela Idade média, com a piedade “devida” em relagdo aos que eram
considerados “normais” perante a sociedade. No referido momento histoérico, origina-se a

necessidade de serem criadas institui¢cdes que abrigassem filantropicamente os “incapacitados”
1.1.4 O processo de exclusdo na Idade Moderna

Apods o final do século XVII, entramos no que Foucault chamou de “sociedade
disciplinar” (1994, p.32), periodo no qual o homem produziu supostas verdades absolutas do
que ¢ o bem e o mal; o certo e o errado; o perfeito e o imperfeito; o normal e o anormal, entre
muitas outras dicotomias. Até pelo menos a metade do século XX, segundo o mesmo autor, foi
necessaria a criacao de mecanismos de vigilancia e consequentemente a puni¢cao contra aqueles
que, por um motivo ou outro, ndo se adaptassem ao modelo pré-estabelecido de sociedade.

Nesse momento, ganha espaco a ideia de que a “deficiéncia” seria uma doenga passivel
de “cura”, e deveria ser nitidamente diagnosticada nas instituigdes. Entram em cena as escolas
“normais” e as classes “especiais”. A escola, considerada “normal” tinha o papel, de selecionar
os “melhores, no entanto, as chamadas de classes “especiais”, desde o século X VIII, tinham um
carater essencialmente “curativo”, destinadas, de acordo com Foucault (1994, p.37) aos
“desajustados” do sistema, ou seja, os que poderiam causar desajustes no processo de

desenvolvimento da Idade Moderna.

1.1.5 Reflexos da Idade Média e Moderna no processo de Inclusio e exclusdo no Brasil
apos a proclamacio da Republica.
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Trazendo a andlise para o cendrio do Brasil, o ideal liberal de almejar possibilidades
iguais anda em conformidade com o processo de exclusdo, pois de acordo com Freitas (2008,
p. 19) “tratar da questdo da inclusdo pela diferenca nao significa anular a diferenca, pelo
contrario, significa ressignifica-la”. Apos a proclamacao da Republica, a educagdo especial
iniciou seu processo de institucionalizacdo crescente adquirindo, dessa forma, um carater mais
“curativo” e ndo apenas assistencialista. Esse processo de selecdo comegou a se desenvolver
com maior intensidade em meados do século XX, quando o pais entrou de fato na trilha
desenvolvimentista do capitalismo. Discute-se nesse momento historico, a questdo da
integracdo que privilegia o principio de que, para ser incluido, é indispensavel que o “anormal”
se adapte ao maximo um padrdo de normalidade. Nessa visdo, concebe-se uma educagao
homogénea e deixa-se de considerar as peculiaridades e diferencas existentes em todo o
universo escolar. Num processo real de inclusdo compreende-se o crescimento de todos. Na

contramao do imaginario homogéneo, a mesma autora afirma:

A responsabilidade da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais €
de toda a comunidade escolar e representa uma oportunidade, um objetivo para que a
escola ndo caminhe para um grupo de pessoas homogéneas (FREITAS, 2008, p. 19).

O processo de inclusdo comega a ser delineado no Brasil a partir da década de 90, e
propdoe uma efetiva transformagdo da escola, no sentido de estar apta a atuar com a
heterogeneidade no universo escolar. A proposta serd romper com o paradigma de que a
responsabilidade da inclusdo serd somente dos governantes, pois a inclusdo de fato exigird a
participagdo efetiva também da Comunidade escolar. O papel do gestor (a), professor (a),
pedagogos, alunos e responsaveis, serdo de fundamental importancia para que o processo de
inclusdo alcance seus objetivos. A atengdo devera estar voltada para o éxito de todo o processo
educacional, considerando a inclusdo ndo s6 do deficiente mas de todos os envolvidos nesse
processo, pois, todos sd@o possuidores de intimeras caracteristicas (social, fisica ou mental)
tornando-os diferentes dos outros. Entende-se por meio desse processo que € preciso levar em
consideragdo, no ambito da educagdo inclusiva, nao s6 o diagndstico clinico da pessoa com
deficiéncia, mas também e, sobretudo, a multiplicidade de componentes que fazem parte de seu
mundo externo e interno, desde o seu ambiente familiar e societario até a forma como ecle
concebe o outro e se percebe nesse mundo inerente a sua existéncia, 0 mesmo ocorrendo,
convém frisar, com os alunos nao deficientes.

Para isso, € necessario que a pessoa com deficiéncia nao seja visualizada apenas como

um ser passivel de assisténcia ou cuidados por alguém que busque pensar por ela, e sim que
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seja dada a essa pessoa a oportunidade de se expressar segundo seus proprios afetos e, em
funcdo disso, construir suas proprias vidas diante de si mesmas € no encontro com esse outro.
No ambito geral, todos coabitam o mesmo ecossistema, porém com formas de coexisténcia
diferenciadas. De acordo com Freitas (2008), pela via de inclusdo, novas portas de saida e de
entrada podem estar constantemente sendo construidas e reconstruidas, visando, sobretudo a
inclusdo social que ndo pressupde mais a simples adequacao, e sim uma dinamica de troca, no

campo da diversidade humana.
1.1.6 A exclusio social e o Processo historico da deficiéncia

A questdo da deficiéncia vem sendo discutida/analisada pela sociedade através de
diversas atitudes influenciadas por fatores econdmicos, culturais, filoséficos, cientificos e
morais que se modificaram ao longo do tempo. . Em cada periodo histdrico esse segmento da
populacdo tem sido caracterizado por diferentes paradigmas nas relagdes sociais, portanto sera
necessario deixar claro o significado das palavras: exclusdo, segregacgdo, integracdo social e

inclusdo social. De acordo com Sassaki (1997, p.16):

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de pessoas que — por causa
das condigdes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populagdo. Em
seguida desenvolveu o atendimento segregado dentro de institui¢des, passou para a
pratica da integragdo social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para
modificar os sistemas sociais gerais.

O termo exclusdo, ou paradigma da exclusao, no meio educacional, se refere ao periodo
em que sociedade se isentou de qualquer responsabilidade para com a pessoa com deficiéncia.
Os deficientes eram considerados invalidos e sem valor, pois o que contava era a capacidade de
producdo, sendo estes, limitados para tal agdo. Nao obstante a essa concep¢ao, a deficiéncia era
considerada um estado nao passivel de mudangas, € o processo de exclusdo era pautado em
questdes misticas e oculta, o que foi vivenciado na Idade Antiga, Idade Média e parte da Idade
Moderna (MAZZOTA, 1995; SASSAKI,1997; BRUNO, 2006). Os modelos econémicos,
sociais e culturais impuseram as pessoas com deficiéncia uma inadaptacdo geradora de
ignorancia, preconceitos e tabus que, ao longo dos séculos, alimentaram os mitos populares de
que eles representavam perigo determinando atitudes de rejeicdo, medo e vergonha. Esta
concepgdo contribuiu para o processo de exclusdo dessas pessoas e assim continuavam
representando um mal para a sociedade, transformando-se em objeto de torturas chegando por

vezes a morte. De acordo com Mazzota (1995) a exclusdo era total, viviam fora do seio da
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familia e a margem da sociedade.

A segregacdo das pessoas com deficiéncia em institui¢cdes residenciais era justificada
por meio da medicina que orientava que precisavam ficar em locais especificos almejando
sempre a cura (BRUNO, 2006). Esses locais poderiam ser escolas especiais, hospitais, prisoes
e abrigos, com fins, também, de proteger a sociedade do que era considerado diferente. Pratica
esta que perdurou aproximadamente oito séculos. Vérias instituicdes e classes especiais
surgiram no inicio do século XX, entretanto com os mesmos moldes de segregagao do século

anterior.
1.1.7 A inclusio educacional no Brasil

No Brasil, a inclusao da “educagdo de deficientes”, da “educacao dos excepcionais” ou
da “educacgado especial” na politica educacional ocorre somente no final dos anos cinquenta e
inicio da década de sessenta do século XX (MAZZOTTA, 1999, p. 27), no entanto, nos paises
estrangeiros, a educacdo especial e inclusiva ja se tornara conhecida, sendo que no Brasil, esta
ideia iniciou-se no século XIX pelos conhecimentos adquiridos por governadores que se
interessaram por esta educagdo voltada para portadores de necessidades especiais, tendo como
base os paises europeus. De acordo com Mazzotta (1999), todo este mérito deve-se ao escritor
José Alvares de Azevedo, que era cego e saira do pais para estudar em uma escola especial em
Paris, no Instituto Real de Jovens Cegos, que comegou a atender pessoas com necessidades
visuais no século XVIII.

O escritor voltou ao seu pais de origem como um brilhante ex-aluno da escola de Paris
em 1850, com o proposito de difundir o Sistema Braille e com o ideal de poder criar uma escola
para cegos, semelhante ao Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris, Jos¢ Alvares de Azevedo
escreveu e publicou, na imprensa, artigos sobre as possibilidades e condi¢cdes de pessoas cegas
poderem podem estudar, pois esta era a colheita de seis anos ininterruptos, dedicando-se
inteiramente aos estudos, e justamente durante um periodo em que o invento de Louis Braille
estava sendo experimentado. De acordo com Mazzotta (1999) ele proprio foi um exemplo dessa
realidade e tornou-se professor do Sistema Braille para pessoas cegas no Brasil, ensinando a ler
e escrever a outras pessoas, tirando-as do analfabetismo.

A demonstragdo de como uma pessoa cega podia escrever e ler corretamente, pelo
Sistema Braille, deixou, segundo Mazzotta (1999), o imperador interessado e sensibilizado,
fazendo-o concordar imediatamente com a ideia e com a proposta de se criar uma escola para
cegos, semelhante a escola de Paris, no Rio de Janeiro, delegando plenos poderes ao jovem

professor resultando na fundagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, depois Instituto
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Benjamin Constant, em 1891. Infelizmente, o seu idealizador ndo estava presente no dia da
inauguracao, pois morrera seis meses antes, no dia 17 de margo de 1854, vitima de tuberculose.
No entanto, o grande objetivo do jovem idealista tornava-se uma realidade e seu nome
eternizado na mente dos deficientes visuais do Brasil. O Dr. Xavier Sigaud tornou-se o primeiro
diretor do Instituto (1854-1856) e também morreu dois anos depois.

Foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providencia quanto ao
atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio, no Brasil, na
regéncia de D. Pedro II. Naquela data, através do Decreto Imperial n° 1.428, D. Pedro 11, fundou,
na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (MAZZOTTA, 1999, p.
28), beneficiando em principio apenas os cegos, surdos ¢ mudos, situagcdo que pendurou por um
século, no entanto, de acordo com Mazzotta (1999) esta educagao foi modificada na metade do
século XX, passando a receber também, pessoas excepcionais, especiais e fisicas e foram
destacados dois periodos muito importantes para os portadores de necessidades especiais: O
primeiro periodo ocorreu de 1854 a 1956, no qual foram criadas as iniciativas oficiais e
particulares isolados, sendo a maioria criada por médicos, pedagogos, professores e voluntarios,
inclusive, sem fins lucrativos. Destacam-se a APAE - (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), e a AACD — (Associacao de Assisténcia a Crianga Deficiente), que no inicio
eram instituicdes particulares em que a maioria dos profissionais eram voluntarios, mas que
atualmente se tornaram instituigdes governamentais.

O segundo periodo historico aconteceu del957 a 1993, e por iniciativas oficiais de
ambito nacional, sendo inclusive, objeto de estudo de Mazzotta (1999, p. 49), “pelo governo
federal, com a criagdo de campanhas especificamente voltadas para este fim” em auxilio de
pessoas portadoras de necessidades especiais. Inclusive a Constituicdo Federal de 1988 e as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n.9.394/96 — estabelecem que a educacdo ¢
direito de todos e que as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter
atendimento educacional “preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, porém a Legislacao ao
mesmo tempo em que ampara a possibilidade de acesso a escola comum, ndo define
obrigatoriedade e até admite a possibilidade de escolarizacdo que ndo seja na escola regular.

Por outro lado ainda de acordo com as contribui¢des de Mazzotta (1999), a educacao
especial no Brasil ndo progride devido as grandes mudangas que ocorrem nas campanhas
politicas, ou seja, com as trocas constantes de governantes, esses projetos se modificam ou
simplesmente deixam de existir. Em 2006 os objetivos e metas tragados pelo Plano Nacional de

educagdo no que diz respeito a ampliacdo dos atendimentos da educagdo infantil até¢ a
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qualificacdo profissional em escolas regulares ja podem ser vistos através do censo escolar.
Embora timidamente, os portadores de necessidades educacionais especiais, estdo sendo

matriculados em quase todas as etapas e se concentram em sua maioria no ensino fundamental.

(CARVALHO, 2003; ARANHA, 2004).
1.1.8 Leis que regem a politica de inclusao no Brasil

A desmistificacao dos conceitos acima e novas praticas sociais em relagao a pessoa com
deficiéncia passam a ser experimentadas pela sociedade a partir dos principios da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos — DUDH de 1948- tem como diretriz principal a igualdade de
oportunidades para todos. Entdo, nos anos 50 surgem os movimentos formados por pais de
pessoas com deficiéncia com vistas a garantia dos direitos de seus filhos. No Brasil, como vimos
no topico anterior surge a Pestalozzi e as APAE’s, com a finalidade de promover a reabilitagao
e a educacgdo especial, ocasionando na década de 60, de acordo com Sassaki (1997, p.31), um
“boom de institui¢des especializadas”. A proposta que surge baseada na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos ¢ a ideia de normalizagdo que sugere a integragdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade em condi¢des o mais proximo possivel da “normalidade”, com vistas
a sua desisntitucionalizagao.

Quanto a integracao destaca-se a Lei n 4.024/61 (Lei Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional) que refere-se a “insercdo da pessoa com deficiéncia no sistema geral de ensino”
(BRUNO, 2006; JANNUZZI, 2006), mas ao mesmo tempo se contradiz quando permite que:
por motivo de doengas ou anomalias graves, pobreza, insuficiéncia de escolas e vagas as
mesmas nao sejam inseridas

O Brasil demonstrou tragos de uma politica educacional inclusiva, na promulgacao da
Constitui¢do Federal em 1988 no TITULO VIII capitulo da Ordem Social. Vejamos, de acordo
com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Secretaria de Educacdo especial, de
forma sucinta os principais avancos legais:

Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia de:

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 227: 11 §- 1° criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado para
os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracao social do
adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e
a facilitagdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e

obstaculos arquitetonicos.
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§ 2.° A lei dispora sobre normas de constru¢do dos logradouros e dos edificios de uso
publico e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as
pessoas portadoras de deficiéncia.

Em 1989 a lei N. 7.853, de 24 de outubro de 1989 foi implantada e em linhas gerais
dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua integragcdo social, assegurando o pleno
exercicio de seus direitos individuais e sociais.

De acordo com o documento acima citado, ao participar em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, da discussao sobre inclusdo, o Brasil optou pela construgdo de um sistema inclusivo
concordando com a Declaragdo Mundial de Educagao para todos. Também em de acordo com
o mesmo documento em 1990 a lei n °8.069/90 — Estatuto da crianga e do adolescente - de 13
de julho de 1990 estabelece entre outras determinagdes: Art. 11. § 1°. A crianga e o adolescente
portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado, no entanto, o marco histérico
quanto a legalidade da inclusdo foi em junho de 1994, com a Declaracdo da Salamanca na
Espanha, realizado pela UNESCO na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, assinado por 92 paises, que trouxe como principio fundamental:
"todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independente das dificuldades e
diferencas que apresentem". O documento oficial foi adaptado a terminologia educacional
brasileira onde foi alterado o termo ‘“necessidades educativas especiais® por “necessidades
educacionais especiais” ¢ da mesma forma, a expressdo “integrada” ou “integradora” foi
também substituida por “inclusiva” (ARANHA, 2001, p. 48).

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases em 1996, no Brasil, seu marco principal quanto a
inclusdo foi a legalizacdo da inclusdo do aluno no ensino regular. Destaca-se, no entanto que
deverd haver disponibilidade de servigos de apoio especializado na escola regular para atender
as particularidades de cada aluno. O atendimento educacional sera feito em classes
especializadas, sempre levando em consideracao condigdes peculiares do aluno, quando nao for
aceitavel sua integracdo nas classes comuns do ensino regular. Vejamos alguns paragrafos da
Lei:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,

sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragao
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nas classes comuns do ensino regular.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais:

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para atender as

suas necessidades; Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;
Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condigdes adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢ao no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Paragrafo tinico. O poder Publico adotara como alternativa preferencial, a amplia¢ao do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

A publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL,
1996) talvez constitua o principal marco legal para o avango do direito a educacao de criangas,
jovens e adultos com deficiéncia no pais. Ao incorporar em seu texto um capitulo (V) sobre a
Educagao Especial o qual trata especificamente dos servigos e procedimentos educacionais que
devem ser disponibilizados a esses estudantes, legitima o direito de acesso as escolas das redes
de ensino de todos os estados e municipios brasileiros.

Alein 10.172/01 — aprova o Plano Nacional de Educacgdo que estabelece vinte e oito
objetivos e metas para a educacao das pessoas com necessidades educacionais especiais que de
forma sintética tratam:

Ampliacdo da oferta de atendimento desde a educagdo infantil até a qualificagdo profissional
dos alunos partindo do desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios
com parcerias nas areas de satde e assisténcia social,

Atendimento preferencial na rede regular de ensino e atendimento extraordinario em classes e
escolas especiais;

Estabelecimento de agdes preventivas e parcerias necessarias ao pleno desenvolvimento do

portador de necessidades educacionais especiais em escola inclusiva;
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Promocao da educagdo continuada de professores em exercicio;

Em 2006 os objetivos e metas tracados pelo Plano Nacional de educagdo no que diz
respeito a ampliagdo dos atendimentos da educacao infantil até a qualificacao profissional em
escolas regulares ja podem ser vistos através do censo escolar. Embora timidamente, os alunos
com necessidades educacionais especiais, estdo sendo matriculados em quase todas as etapas e
se concentram em sua maioria no ensino fundamental. (CARVALHO, 2003; ARANHA, 2004).

Com a Resolugdo n.2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagao Basica, houve um avango na perspectiva da universalizagao e atencao a
diversidade, na educacdo brasileira, com a seguinte recomendacdo: “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias
para a educacdo de qualidade para todos”. No entanto, a realidade desse processo inclusivo €
bem diferente do que se propde na legislagdo e até hoje requer muitas discussdes relativas ao
tema, pois a recomendacao maior € a seguinte: “Os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para a educagdo de qualidade para
todos”. Como foi exposto, se faz necessario uma organizacao do sistema como um todo, e sabe-
se por de discussdes académicas ou corriqueira que a realidade desse processo inclusivo € bem
diferente do que se propde na legislacao e até hoje requer uma analise bem definida da proposta.

No Japao, em 2002, foi aprovada a declaragdo de Sopporo representada por 109 paises,
por ocasido da VI assembleia mundial da Disabled Peoples International-DPI, onde expressa
claramente a defesa da educacao inclusiva e a necessidade de uma maior compreensao por parte

dos governos:

Quando criangas com deficiéncia se sentam lado a lado com muitas outras criangas,
as nossas comunidades sdo enriquecidas com a aceitacdo de todas as criangas.
Devemos instar os governos em todo mundo a erradicarem a educagdo segregada e
estabelecer uma politica de educagdo inclusiva. (Declaragdo de Sopporo, no Japao,
em 2002).

A Declaragao de Madrid (2002) define também o parametro conceitual para a construgao
de uma sociedade inclusiva, focalizando os direitos das pessoas com deficiéncias, as medidas
legais, a vida independente, entre outros: ”O que for feito hoje em nome da questio da
deficiéncia tera significado para todos no mundo de amanha”.

O Brasil ¢ Signatario de documentos internacionais que definem a inserc¢ao

incondicional de pessoas com deficiéncia na sociedade - a chamada inclusao. Muito mais do
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que uma ideia defendida com entusiasmo por profissionais de diversas areas, a construcao de
sociedades inclusivas, nos mais diferentes pontos do o que se poderia chamar de movimento
pelos direitos humanos. No dia 14 de dezembro foi assinada a resolugdo 45/ 91da ONU, que
solicitou ao mundo "uma mudanca no foco do programa das nagdes unidas sobre deficiéncia
passando da conscientizag¢do para a a¢ao, com o compromisso de se concluir com éxito uma
sociedade global para todos no ano de 2010" (ARANHA, 2001, p. 48).

Com objetivo de organizar a modalidade de educacao especial e aproxima-la cada vez
mais dos pressupostos e da pratica pedagdgica social da educacdo inclusiva, em 20 de dezembro
de 1999 o decreto n°. 3.298 regulamentam a lei n°. 7.853, dispde sobre a Politica Nacional para
a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protegdo e da outras
providéncias.

Quanto a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
foi um documento elaborado em consonancia com o movimento mundial pela inclusio,
fundamentado por uma concepgao de direitos humanos, que passou a vigorar no pais a partir de
janeiro de 2008 com vistas a constitui¢do de “politicas publicas promotoras de uma educacao
de qualidade para todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 1), tem como marco histdrico o processo
de democratizacdo da educagdo, onde as escolas universalizam o ensino, assegurando a
inclusdo, mas continuam excluindo diariamente aqueles que ndo conseguem acompanhar os
padrdes homogéneos de seu curriculo.

Nesse contexto, a exclusdo aparece sob perspectivas distintas, naturalizando-se, muitas
vezes, praticas exclusivistas. Este importante documento retoma, dessa forma, as diretrizes
colocadas em diversos documentos, como a Constitui¢do Federal (1988), 0o ECA (1990), a LDB
(1996), a Lei de Acessibilidade (2000), o Plano Nacional de Educacao (2001), a Lei n°® 10.436
que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (2002), o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (2007); a Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2008) e a Lein® 12.319
que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS, estabelecendo metas para
que, de fato, seja assegurada a inclusao com qualidade das pessoas com deficiéncia no sistema
de ensino.

Todas as Leis implementadas, significam ainda de forma timida um avango no contexto
de uma inclusao de fato. Quando entra no cenario as Leis tem-se como parametro discussoes
que trardo em seu bojo os principais obstaculos a execucao da pratica inclusiva e isso permitira

uma reflexdo sobre todos os aspectos exigidos para uma educagdo inclusiva de fato e de direito.
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1.2 A IMPORTANCIA DOS SUJEITOS INTERNOS (GESTORES, PEDAGOGOS,
PROFESSORES E ALUNO) E EXTERNOS (PAIS E RESPONSAVEIS PELOS
ALUNOS) NO CENARIO INCLUSIVO

A participagdo de todos os envolvidos na comunidade escolar na questdo inclusiva ¢
importante porque é por meio dela que se pode alcancar a inclusio de todos os alunos. E
polémica por que desencadeia diversas e diferentes opinides sobre como deve ser pensada e
praticada. E contraditéria porque nos discursos acerca do processo educacional inclusivo ainda
ha uma grande teia de incoeréncias entre o que se pensa, diz e faz, e € nesse momento que entra

em cena a funcdo de cada pessoa que participa de todo o cenario educativo.
1.2.1 A importancia do gestor no processo de inclusao

O gestor tem um dos papeis fundamentais no processo de inclusdo, pois o ato de incluir,
na area educacional, consiste em dar oportunidades diferentes, de acordo com a necessidade de
aprendizagem, considerando sempre a igualdade de direitos.

Mesmo com a legislacdo existente identifica-se a presenga de atitudes que caracterizam
o profundo desrespeito com o direito da crianga com necessidades especiais, € o gestor. Sendo
o elo entre a escola e as mudancas, deve priorizar suas agdes no respeito € na conscientizagao
de todos do espago escolar como o processo de inclusdo.

O gestor escolar ¢ peca fundamental para o desenvolvimento de inovagdes pedagogicas,
pois ele € capaz de garantir abertura de novos espacos a transformacdo do cotidiano escolar.
Sage (1999, p. 238) realiza algumas consideragdes importantes ao refletir sobre o papel do

gestor na constituicdo de uma escola inclusiva:

A maneira pela qual os diretores exercem as forgas simbdlicas e culturais através de
suas atitudes e comportamento € particularmente importante quando se exemplificam
as acgdes e as atitudes necessarias para a prevaléncia de um ambiente inclusivo nas
escolas. Primeiramente, o comportamento do diretor é que estabelece o clima pelo
qual se resolve que a escola é de todas as criangas.

Como consequéncia da lideranca que o gestor exerce, sendo ela positiva, todos que
compdem o ambiente escolar estardo se espelhando em suas acdes. A escola torna-se
responsavel por todos os alunos, e ndo apenas por alunos regulares ou os ditos “especiais”. E
importante o apoio ao corpo docente para a aquisi¢do de uma atitude inclusiva, respeitando

sempre a individualidade de cada um.

1.2.2 A funcio do Pedagogo frente ao processo de mudancas
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O sistema tradicional de ensino possui uma grade rigida de conteudo programatico
quanto ao desenvolvimento cognitivo e faixa etaria. Se o aluno ndo estiver preparado para o
sistema escolar formal, ele ndo ira se sentir a vontade, seguro ou protegido, e muitas vezes pode
sofrer algum tipo de discriminacdo. E nesse momento que entra em cena o pedagogo, que de
acordo com o seu papel fard o seguinte questionamento: O que ensinar, como ensinar, COmo
avaliar e quais os objetivos a serem atingidos? Pontos, antes assegurados pelo sistema
comegaram, agora, deverao ser discutidos.

Ainclusdo de fato s6 acontecera quando pensamos em um projeto educacional para cada
candidato a inclusdo, desde o lidar com as diferencgas sabendo valoriza-la, perpassando pela
avaliagdo, até uma reestruturagio do projeto da escola. E de fundamental importancia a
adequagdo pedagogica as necessidades de seu publico alvo.

Consideramos que seja dificil possibilidade de uma adequada inclusdo escolar sem o
trabalho do pedagogo, que deve apoiar a crianga nas suas angustias. Este profissional devera
observar se o sujeito tem dificuldade de interagdo ou sente-se ameacado quando estd no meio
do grupo, independente de deficiéncia ou ndo. O estudante que se sente excluido necessita ser
visto com suas possibilidades, necessita de uma equipe estruturada para ajuda-lo no
desenvolvimento das questdes cognitivas. E o sujeito que precisa que o professor o aceite e ndo
o rotule por suas dificuldades, que o faca, portanto, sentir-se seguro e com garantia de
compromisso de que suas necessidades serdo consideradas.

Para que a inclusdo seja efetuada, precisamos de um fio condutor integrativo para
articular o sujeito e o grupo. Nao s6 trabalhar a diversidade em sala de aula, mas em toda a
escola. E necessario também, maturidade profissional de todo o grupo na busca de um trabalho
efetivo, com capacidade de desenvolver recursos proprios para lidar com a frustragdo das
possibilidades de insucessos. Todos os funciondrios da escola devem conhecer como o aluno
aprende, suficientemente bem, para atendé-los nas diversas situagdes do cotidiano escolar. E
fundamental a atuacdo do Pedagogo na inclusdo do aluno deficiente no Ensino Regular, no
entanto, exigira deste profissional, formacao propria que vise atender as necessidades impostas
pela proposta inclusiva, garantida pela Declaragdo de Salamanca, LDB 9394/96 e todas as Leis
que abrangem este aspecto inclusive a politica de Educag¢ao inclusiva (2008), pois, ndo hd como
atuar de forma eficaz na proposta inclusiva, definida para a Educagdao Especial no Brasil,

conforme os dispositivos expressos na legislacdo em vigor.
1.2.3 O papel do professor no processo de inclusdo

Outro fator de fundamental importancia ¢ o papel do professor, pois ¢ dificil repensar
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sobre o que estamos habituados a fazer, além do mais a escola estd estruturada para trabalhar
com a homogeneidade e nunca com a diversidade. Para pensar sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia convém lembrar que todos os alunos vém com conhecimentos de realidades que nao
podem ser desconsiderados, pois faz parte de suas historias de vida, exigindo um agir de forma
diferenciada no sistema de aprendizagem.

Para que a inclusdo se efetue, ndo basta estar garantido na legislacdo, mas demanda
modificagdes profundas e importantes no sistema de ensino. Essas mudangas deverao levar em
conta o0 contexto socioecondmico, além de serem gradativas, planejadas e continuas para
garantir uma educacdo de qualidade (Bueno, 1998). A inclusdo dependera de mudanca de
valores da sociedade levando em conta as diferen¢as individuais, remetendo a um processo
reflexivo, envolvendo professores, gestores, pais, alunos e comunidade. Contudo, a questdo ¢
complexa, pois 0 questionamento nesse momento ¢: Como colocar no mesmo espaco demandas
tao diferentes e especificas se muitas vezes, quando nem a escola especial consegue dar conta
desse atendimento de forma adequada?

De acordo com Kunc (1992, p. 30), o principio fundamental da inclusao ¢ a valorizagao
das diversidades e diferengas em todos os seus aspectos. Abstrai-se entdo que hé diferenga entre
integragdo e inclusdo. A primeira, responsabilizard o aluno por toda a sua vivéncia em
sociedade, inclusive pela falta de adaptacdo. Na segunda, a escola devera adaptar-se em todos

0s seus aspectos para receber todos os alunos independente de ser deficiente ou nao.
1.2.3.1 A didatica e o lidar com as diferen¢as

O panorama sobre o tratamento das diferengas nos estudos em Didatica desde o século
XIX, quando se buscava os fundamentos para as praticas e teorias educacionais, o que ja estaria
anunciado desde o século XVII, com Locke, e XVIII, com Rousseau. A defesa pela necessidade
de um conhecimento mais especifico de acordo com cada etapa do desenvolvimento do ser
humano e o respeito a individualidade, nos remete a linha teorica intitulada Escola Nova, pois
tinha como base a adequagdo das praticas escolares as “caracteristicas de cada estudante”
(CANDAU,2006, p.124). Piaget e Skiner, ao defender a mesma postura ainda que utilizando
teorias um tanto diferentes defendem a necessidade de atender as caracteristicas individuais de
cada pessoa, respeitando seu nivel de desenvolvimento e ritmo proprio. No entanto, nessas
abordagens nao sdo trabalhadas uma dimensdo puramente sociocultural e remeter-se-a4 as
abordagens da sociologia da educacdo inglesa em meados da década de 60. A Nova Sociologia

da Educacgdo se contrapunha “a teoria do déficit linguistico e cultural, que entendia que as/os

alunas/os das camadas populares trariam para a escola uma linguagem e um background
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culturais deficientes, inadequados ao pensamento ldgico e a apropriagdo do que seria o
patrimonio cultural da humanidade, explicando assim o quadro frequente de fracasso escolar
dessas/es estudantes. ” (CANDAU,2007, p.125)

No Brasil, a partir dos anos 60, Paulo Freire iniciava a discussao sobre o levantamento
do universo vocabular, demonstrando a riqueza da linguagem das camadas populares. Freire
tornou-se conhecido pelo desenvolvimento do método que tinha como um dos seus pilares as
“palavras geradoras” (FREIRE,1987). A ideia de diferenca entdo estaria localizada na area
social. Assim, nascia outra vertente da compreensao da nogao de diferenca em educagdo: nao
mais pela perspectiva individual de carater psicoldgico, mas pela origem de classe.
“Globalizagao, multiculturalismo, questdes de género e de raca, novas formas de comunicacao,
manifestagdes culturais de adolescentes e jovens, expressdes de diferentes classes sociais,
movimentos culturais e religiosos, diversas formas de violéncia e exclusdo social configuram

novos ¢ diferenciados cenarios sociais, politicos e culturais.” (CANDAU, 1997 p. 89).
1.2.4 Os adolescentes no cenario inclusivo

Num momento de grandes mudancas na vida do adolescente (fisica, emocional, dentre
outras) o adolescente necessitara primeiramente de uma auto aceitacio (CANDAU, 2006). Ao
ingressar no 6° ano (antiga 5% série) e/ou 7° ano, tera que enfrentar outro universo diferente do
seu cotidiano escolar e uma dessas peculiaridades da fase ¢ a chegada de outros componentes
curriculares.

Com o aumento do niimero de disciplinas, torna-se mais perceptivel a diferenca entre
os alunos em todos os aspectos, e, conforme Candau (2007, p.17) nesta fase, “tudo o que
distancia das caracteristicas gerais dos outros membros de um grupo torna-se motivo muitas
vezes de segregagcdo”. De certa forma acredita-se que € o outro, o “diferente”, que ndo gosta
de estar com o grupo e prefere o isolamento Assim, torna-se de fundamental importancia a
discussdo acerca das diferencas existentes entre os seres humanos de modo geral. De acordo

com Freitas (2008)

Com a diversidade em sala de aula, considerando as diferentes capacidades cognitivas
da pratica educativa, podem revelar pressupostos que indicam os fatores que agravam
o fracasso escolar. Nesse sentido, esta discussdo demonstra preocupag@o ndo apenas
com o que os professores pensam sobre o ensino e a consideragdo das diferentes
capacidades cognitivas dos alunos nesse processo, mas também com a a¢ao de ensinar
e sua relacdo com as concepgdes sobre ensinar (2008, p. 23).

Entao, questiona-se, ha uma forma correta para lidar com as diferengas? Pondera-se de
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acordo com a autora, a atitude mais viavel seria aprender a descobrir continuamente as riquezas
que elas repassam e ultrapassa-las. A integracdo do aluno com deficiéncia visual nas séries
supracitadas, somadas as diferengas inerentes a todo ser humano podera ocasionar

discriminacdes, marcando o adolescente como “diferente” no sentido segregacional.
1.2.5 Os pais como parceiros da escola

A Educacao Inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana, busca perceber e
atender as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos-alunos, em salas de aulas
comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal de todos. Essa pratica pedagdgica nao ¢ isolada, necessita do apoio
também dos pais para que seja bem desenvolvida. A participacdo da familia na vida escolar de
seus filhos promove a relagdo de intercAmbio com a escola, desenvolvendo o senso de
responsabilidade com o processo educacional, bem como o senso de responsabilidade com o
bom desenvolvimento pedagdgico de seu filho (a).

Quando a familia participa efetivamente da escola, gradativamente constrdéi a
consciéncia de que sua presenca ¢ de fundamental importancia em todos os aspectos. Cada
escola tem a responsabilidade de alcangar e atender necessidades das familias de seus alunos,

possibilitando essa aproximagao e favorecendo seu envolvimento.

1.3 ASALA DE AULA COMO ESPACO INCLUSIVO

Falar da sala de aula ¢ um grande desafio. Quando se pensa nesse espago, surgem o0s
questionamentos: O que caracteriza esse espago? Como ele tem sido visto atualmente por
professores e alunos? Qual tem sido o papel da sala de aula para o desenvolvimento do
individuo? Qual o papel da sala de aula? De acordo com BLOOM (1981) o processo de
aprendizagem ¢ tdo importante na vida do ser humano, que ha necessidade de locais especificos,
como a escola, para o éxito do processo ensino e aprendizagem. Voltando-se o olhar para o
universo da escola, registra-se outros locais, no entanto, ¢ na sala de aula um dos ambientes
mais usados no desenvolvimento de todo o processo de aprendizagem. O autor destaca ainda,
a importancia do ambiente de ensino na sala de aula como fator preponderante para o éxito do

13

processo ensino e aprendizagem: “... ¢ o ambiente do ensino na sala de aula, e ndo as
caracteristicas fisicas da sala, que ¢ importante para a aprendizagem escolar. ” (p. 116)
A importancia da sala de aula ¢ vista por meio do ambiente que ela proporciona. Assim,

pode-se destacar na visdo de alguns autores a importancia da sala de aula para o processo ensino
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e aprendizagem:

Segundo Taveira (1996, p. 51 - 52) a sala de aula:

ocupa em nossa tradicdo escolar, o lugar onde se desenvolve a escolaridade.
Frequentando uma série de salas de aula é que o educando pode se considerar
escolarizado. Sala de aula tem sido um sindnimo de instrugéo (...) um lugar de relagdes
entre pessoas, objetos e simbolos.

Nesse sentido, o desenvolvimento da educagdo formal através das relagdes que ocorrem
entre alunos e professores se concretizardo no cenario de sala de aula que podera oferecer
ambientes variados para o seu acontecimento, proporcionando ou ndo a proposta inclusiva.
SANFELICE (1996), sintetiza a questdo da importancia da sala de aula como um segundo lar,
considerando-se que o primeiro € a propria casa do educando. Na visdo do autor, a sala de aula
¢ vista como um espago destinado ao ensino e a aprendizagem onde estdo varias formas de
pensamentos, na grande maioria das vezes, gerados pelos proprios professores.

O autor descreve que o mesmo pode ocorrer em outras instituigdes, como a igreja € o
exército, que tem por finalidade ensinar ideias, valores, comportamentos, praticas religiosas ou
profissoes. Para Sanfelice (1996, p. 85 - 86), nessa colocagdo, a sala de aula pode ser vista como
qualquer espaco onde ocorre ensino e aprendizagem. Porém, quando fala diretamente da sala

de aula na escola, define como:

um local especifico destinado as atividades especificas de ensino-aprendizagem de
saberes também especificos, em niveis de complexidade diferenciados, através de
metodologias apropriadas, € que s6 tem sua peculiaridade assegurada na medida em
que professores e alunos garantem nela, a execucdo real dos objetivos aos quais se
destina. A sala de aula, entéo, ndo ¢ aquele espaco fisico inerte da institui¢ao escolar,
mas aquele espago fisico dinamizado prioritariamente pela relagcdo pedagbgica

O autor entende a sala de aula como marcada por especificidades, com um espago que
lhe € proprio, reservado ao desenvolvimento do processo ensino- aprendizagem de contetidos
especificos. Para este autor, a sala de aula além das peculiaridades, ¢ também um espaco
dinamizado pela acdo pedagogica através da relacao que se estabelece entre o desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem.

Para Masetto (1991) a sala de aula ¢ um espago de inovagdes espaco de inovagdes, de

encontros e desencontros, de reflexdes e dinamismo:

instante inovador na vida do individuo, espago de surgimento de novas media¢des
quando as contradigdes se apresentam, encontros e evidéncias se destroem, momentos
de crise e ruptura com o mundo dos valores familiares afloram (1991, p. 97).
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E neste espago inovador que o cenario da inclusdo e/ou exclusdo entra em cena. Se por
um lado hé educadores que cumprem o seu papel com perfeicdo, por outro, o cendrio ¢ bem
diferente, pois deixam transparecer as marcas de uma ideologia dominante, na qual prevalecem
os alunos que atendem as expectativas da classe dominante, e, o respeito, o valor as diferengas
tende a desaparecer. Para isso reforca bem Von Zuben (1996) que entende a sala de aula como:
“espaco revolucionario, espaco plural de liberdade e de didlogo com o mundo e com os outros.
As ideias de revolucdo, de pluralidade, de liberdade, de didlogo e de comeco compdem o
principio fundador da sala de aula “ (p. 127). Segundo o autor, a sala de aula deve representar
um espaco reservado ao diadlogo e as reflexdes, no entanto, deve-se observar qual o teor dos
debates e o fundo pelo qual perpassam as ideias. Se a sala de aula contribui para a inclusao sera
um espaco inclusivo, no entanto, se acontece diferente os resultados serdo de cunho
segregacional, dai a importancia do compromisso dos principais atores do processo ensino e
aprendizagem no espaco de sala de aula, professores e alunos.

Comparando-se as ideias dos autores supracitados, entende-se que a inclusdo
educacional devera ser também e principalmente alicer¢ada em sala de aula, onde os valores
deverdo estar voltados para a permanéncia do aluno no processo ensino e aprendizagem.

E importante que a comunidade acredite no potencial da escola e no que o aluno ira
receber, garantindo a educacdo realmente para todos, cumprindo os seus direitos e deveres
previstos na legislagdo. Para se requerer uma escola inclusiva as familias devem cobrar e
acreditar na educacdo inclusiva, ndo como doagdo, mas como uma politica social educativa e

que os professores e escolas possam se sensibilizar para as possiveis mudangas.

Nesse sentido, assumir a inclusdo como politica social e educativa pressupde tratar de
questdes relacionadas a diversidade social, a diferenca, logo de preconceitos culturais.
Lidar com esses elementos significa rupturas, transgressoes e superagdes (FREITAS,
p- 38, 2006).

Cabe destacar que as mudangas no sentido de assumir responsabilidades levam um
determinado tempo para adaptagdo, uma mudancga significativa também ¢é relevante para o
desempenho do aluno e deve ser apresentada para que os alunos experimentem diferentes
opinides sobre o seu desempenho escolar e possam participar, percebendo que se busca a cada
dia um resultado satisfatorio para o progresso da educagao.

Em se tratando de Educa¢do Inclusiva, pauta-se na dignidade da individualidade de
cada ser humano que busca na escola ampliar seus conhecimentos, vivenciar experiéncias €

acreditar no progresso que tera ao ser aceito por todos. Todos somos capazes de aprender e
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ensinar, as habilidades individuais nos diferenciam cada vez mais, humanos sim, mas nio
uniformes. Como os professores estdo tratando/valorizando/compreendendo os alunos em salas
de aula? Refletir sobre o lidar com as diferencas em sala de aula ¢ bastante complexo e
desafiador. Primeiro, porque os professores precisam conhecer os alunos, depois aceitar as
diferencas, prosseguindo, além da aceitagdo devera haver o respeito e a valorizagdo as
diferencas.

Em sala de aula chegam alunos de diferentes realidades, uns com oportunidades de
contatos com revistas, livros, brinquedos ¢ uma familia para orientar o uso destes materiais,
outros que precisam acordar cedo para ajudar a cuidar dos irmaos menores, e se der, podem ir

a escola ou ainda para cumprir outras tarefas que nao sdo muitas vezes as de estudar.
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2 AEDUCACAO INCLUSIVA E O RESPEITO AS DIFERENCAS

2.1 O FUNDAMENTO DA ESCOLA INCLUSIVA

A reflexdo em pauta trata do desafio, a Escola Fundamental, de incluir alunos com
necessidades especiais (em especial os cegos e com baixa-visdo). Como proporcionar, um
conhecimento para todos os adolescentes sem que nenhum se sinta prejudicado independente
de ser deficiente visual ou nao? Refletir sobre os fundamentos da educacao inclusiva significa
analisar o que esta na base. Precisa haver uma tomada de posi¢ao para poder caracterizar o
trabalho da escola e em especial na sala de aula

Entendimentos diferentes remetem aos significados da palavra inclusdo, principalmente
no que diz respeito a questdo escolar, que neste caso, o adjetivo “inclusivo" € usado quando se
busca qualidade para todas as pessoas. O termo inclusdo ja traz implicito a ideia de exclusao,
pois s6 é possivel incluir alguém que ja foi excluido. E preciso, no entanto repensar o sentido
que se esta atribuindo a educagdo, para tanto, faz-se necessario, uma reflexao profunda quanto
a questdo da escola inclusiva, das disciplinas e resultados quantitativos, favorecendo uma
pequena parcela dos alunos.

A inclusdo se opde a exclusdo e para que haja a primeira sera necessario o empenho de
todos permitindo que a escola possa ser vista como um espaco de construcao e de conhecimento,
e ndo como instancia de discriminagdo. Na sociedade, o paradigma de por a margem ¢ intenso
e arraigado, e nas escolas com todas as dificuldades e desafios a enfrentar, acabam por
evidenciar a vontade de deixar os alunos com necessidades educativas especiais em ambientes
mais adequados, cultivando a segregacao.

Faz-se necessario a inclusao de fato e de direito, que se provoque uma reformulacao no
ambito educacional, pois diante de "necessidades educacionais especiais", a educacdo escolar
deve rebater com situagdes de ensino-aprendizagem distintas das constituidas comumente para
a maior parte dos educandos, ou seja, das situacdes corriqueiras do ensino regular. Ha
necessidade de um atendimento cooperativo e integrado da sociedade a educagao escolar, para
garantir a inclusdo de todos os alunos em uma escola regular, porém com caracteristica
"especial".

A questdo da escola inclusiva se fundamentard numa filosofia de valorizagao e
reconhecimento da diversidade como caracteristica inerente a constituigdo de qualquer
sociedade. Tendo como principio, o cendrio €tico dos Direitos Humanos, sinaliza-se para a

necessidade da garantia ao acesso e a participagdo de todos, a todas as oportunidades,
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independentemente das peculiaridades de cada individuo.

A questdo da inclusdo vem ao longo dos anos, buscando a ndo exclusdo escolar e
propondo acgdes que garantam o acesso ¢ permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino
regular, contudo, a inclusao coloca inimeros questionamentos aos professores e técnicos que
atuam nessa area. Por isso € necessario avaliar a realidade e as controvertidas posi¢des e

opinides sobre o termo.

2.2 INCLUSAO VERSUS EXCLUSAO: UMA REALIDADE HISTORICA

Desde o inicio do século XIX até aos anos 60 que os deficientes viveram sob signo da
segregacao, mas nem todos eram tratados da mesma forma. Os surdos-mudos e os cegos foram
mais rapidamente integrados no sistema produtivo. Os deficientes mentais ficaram muito mais
tempo a porta das instituicdes educativas. Em todo o caso, a integragdo continuava a ser
sindnimo de segregagdo (SASSAKI, 1997)

Em Portugal a primeira instituicdo destinada a deficientes foi o Instituto de Surdos-
Mudos e Cegos, criado em 1822, no entanto, lentamente foram surgindo, a margem das escolas
regulares, outras instituicdes com fungdes assisténcias e educativas destinadas a este tipo de
deficientes.

Quanto a educacao dos deficientes mentais os caminhos foram mais tortuosos. Em 1871
¢ criada a primeira Casa de Detencao e Correcao para menores delinquentes “desobedientes e
incorrigiveis”, (SASSAKI 1997, p.40) e apenas em 1911, o médico Anténio Aurélio da Costa
Ferreira inicia, de forma sistematica, a obra de assisténcia aos anormais mentais.

A primeira iniciativa assumida pelo Estado na educagdo das criangas deficientes,
ocorreu em 1922, quando o Instituto Médico-Pedagdgico da Casa Pia de Lisboa passou para a
Tutela do Ministério da Instrugdo Publica, e recebe a designacao de Instituto Aurélio da Costa
Ferreira.

E preciso esperar pelo fim da segunda Guerra Mundial para ocorrerem novas medidas a
favor dos deficientes mentais. O Dec.-Lei 35.801, de 3/8/1946, permite a criacao de “classes
especiais de criangas anormais” (ARANHA,2001, p. 13) anexas aos estabelecimentos de
ensino primario, sob a orientagdo Instituto Aurélio da Costa Ferreira. Os nimeros destas classes
especiais ndo param de crescer: Tiveram inicio em 1947. Em 1953 j 31, atingindo as 72 em
1962 (SANTOS, 1999)

A intervengao do Estado no apoio aos deficientes € reforcada nos anos 60. A sociedade

portuguesa mostrava-se entdo muito sensibilizada para esta questdo, devido em grande parte,
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ao aumento do numero de deficientes provocado pela guerra colonial. Seja como for, em 1964,
¢ criado o Servigo de Educacao de Deficientes, no ambito do Instituto de Assisténcia a Menores
(da Diregao-Geral da Satde e Assisténcia). Entre 1965 ¢ 1970 organizou-se 8 escolas especiais
para deficientes visuais, 10 para deficientes auditivos e 11 para deficientes mentais (SANTOS,
1999). Algo parecia estar efetivamente a mudar. A emergéncia a independéncia das antigas
colonias, apds a I Guerra Mundial, trouxe consigo um discurso de maior abertura as diferengas
raciais. A exclusdo racial desapareceu para dar lugar ao discurso da integracdo das ragas. O
arabe de origem argelino tornou-se subitamente francés. O preto mogambicano, guineense ou
angolano, tornou-se portugués. Por todo o lado o conceito de Natureza Humana tornou-se mais
permeavel as diferencas (SANTOS, 1999).

A educagdo nunca deixou de estar intimamente ligada a motivagdes de natureza
econdmica, politica, religiosa ou mesmo filosofica. Desligar a educagdo deste campo de fundo
¢ ignorar as causas profundas das suas mudangas. A histéria do ensino para deficientes ¢, um
dos exemplos mais ilustrativos do que acabamos de afirmar. A exclusdo tem predominado sobre
a integracdo, e mesmo quando se fala desta ultima, ¢ frequentemente para esconder as multiplas
formas de segregagdo social. As escolas inclusivas podem tornar-se em mais uma tentativa de
inclusdo no entanto, elas enfrentam alguns sérios problemas. Um deles ¢ a dificil conciliagao
entre a necessidade de atenderem a diversidade dos alunos, sem diminuirem a qualidade do
ensino. Um outro ¢ o da propria reagdo dos pais e alunos ditos normais, para nao falar dos
professores. De acordo com Mantoan (1993) A aceitacdo do outro como um igual nunca foi

pacifica pois sempre ha de forma discreta ou ndo uma superposi¢ao de valores.

2.3 AAPRENDIZAGEM DO ADOLESCENTE CEGO

As metodologias utilizadas por educadores na aprendizagem de pessoas videntes podem
ser adaptadas aos cegos ou com baixa-visdo. Os recursos didaticos adaptados sdo utilizados em
sala de aula pelos alunos deficientes visuais, cegos ou com baixa-visdo sempre levando em
consideragdo os critérios essenciais para sua eficiéncia e funcionalidade. Tais critérios referem-
se, principalmente, ao desenvolvimento da percepcao tatil e a relevancia inerente a adaptagao e
adequacdo dos recursos ao deficiente visual.

A modalidade tatil ¢ de ampla confiabilidade. Vai além do mero sentido do tato. Inclui
também a percep¢do e a interpretacdo por meio da exploracdo sensorial. Esta modalidade
fornece informagdes a respeito do ambiente, menos refinadas que as fornecidas pela visdo. As

informagdes obtidas por meio do tato tém de ser adquiridas sistematicamente, e reguladas de
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acordo com o desenvolvimento, para que os estimulos ambientais sejam significativos.

Ao contrario, o sentido da visdo, que se desenvolveu com o passar do tempo, pode
captar as informagdes instantaneamente ¢ pode também processar nuances de informacao por
meio de “input” sensorial (LEDERMAN; KLATZKY, 1987).

A auséncia da modalidade visual exige experiéncias alternativas de desenvolvimento, a
fim de cultivar a inteligéncia e promover capacidades sdcio-adaptativas. O ponto central desses
esforcos ¢ a exploracao do pleno desenvolvimento tatil. A consciéncia tatil geral sera adquirida
mais rapidamente pela pelo aluno cego, se a eles forem apresentados objetos familiares no
ambiente que elas exploram (LIMA, 1998). A consciéncia de qualidade tatil implica em que o
aluno aprenda a mover as maos para explorar objetos: isso os ajuda a perceber a presenga deles
em seu ambiente. Eles também aprendem a explorar objetos pela linha mediana do corpo, assim
como a usar ambas as maos ao explora-los. A consciéncia de qualidade tatil também pode ser
utilizada para fazer com que os alunos conhecam vérias texturas, que devem ser contrastantes.
Inicialmente, esses contrastes podem ser: mole e duro macio e aspero;

Pelo aperfeicoamento gradual das técnicas de percepgao, o aluno cego pode aprender os
tamanhos e pesos relativos dos objetos. Nesta fase, essas revelagdes vao deixando de ser

comparagdes grosseiras para se tornarem refinadas.
2.3.1 O que ¢ a deficiéncia visual

A deficiéncia visual ¢ classificada em duas ordens: a cegueira e a visdo subnormal (ou
baixa visdo), Lemos (1978). Essa classificagdo toma conotacdes diferenciadas quando
observadas pela 6tica médica ou pela 6tica educacional. De acordo com Bruno (1997) para fins
educacionais, considera-se cega a crianga com auséncia total da visao até casos onde ocorre a
perda da projecdo de luz. Para casos de baixa visdo, a medida parte desde condi¢des de indicar
projecdo de luz, até o grau em que a acuidade visual reduzida interfere ou limita seu
desempenho.

Para o diagnostico médico, considera-se cega a pessoa com acuidade visual inferior a
0,05 em ambos os olhos, apds a maxima corre¢do Optica possivel, tendo como referéncia O
quadro de Snellen e campo visual inferior a 20°. Na avaliacdo clinica, a baixa visdo ou visao
subnormal ¢ considerada a partir da acuidade visual de 0,05 a 0,3 em ambos os olhos, apods a
maxima correcao, ou seja, apos a prescricao de lentes, caso seja necessario.

A diferenga basica entre a avaliagdo educacional para a avaliagao clinica € que a primeira
tem como parametro o funcionamento visual do individuo que, em outras palavras, significa o

modo como a pessoa utiliza seu residuo visual, em uma analise qualitativa. A avaliacao clinica



42

toma como referéncia medidas numéricas (quantitativas), a partir da utilizagdo de uma escala
apresentada em um quadro, para a qual geralmente ¢ utilizada a Escala Optométrica de Snellen,
Bruno (1997). De acordo com o mesmo autor independentemente da idade, patologia ocular e
medida da acuidade, cada individuo tera seu préprio desempenho visual e grande parte dos
alunos considerados clinicamente cegos, pode ter capacidade visual para atividades de leitura e

escrita por meios visuais.
2.3.2 O sistema complexo da visdo

Os olhos s3o apenas uma das partes do sistema complexo da visdo, pois este envolvera
com certeza os aspectos fisiologicos, fungdo sensério-motora, perceptiva e psicoldgica (MEC,
2006, p. 13) que dependera do funcionamento cerebral, o qual € responsavel por receber,
decodificar, selecionar, armazenar e associar imagens a outras experiéncias anteriores. E
importante que os profissionais, ao realizarem um trabalho educacional com criangas
deficientes visuais, possam compreender o funcionamento do sistema visual, a fim de que
tenham conhecimentos basicos a respeito dos principais aspectos que constituem a condi¢do da
cegueira e, principalmente, da baixa visdo, de acordo com Barraga (1985), ao apontar que por
volta de 75 a 80% de todas as criangas deficientes visuais em idade escolar apresentam algum
resto util de visdo. A autora afirma que no passado, tanto as criangas cegas, como aquelas que
apresentavam um residuo visual considerdvel, eram tratadas como criangas sem visao.

Outro conceito equivocado era a afirmacdo de que aqueles que possuiam algum residuo
visual deveriam poupa-lo e protegé-lo, a fim de evitar danos. Sobre esta questdo, Faye (apud

3

Barraga ,1985, p. 54) coloca que a “visdo residual deve ser usada ao maximo de sua
capacidade”, ou seja, quanto mais a crianga usa sua visao, mais eficientemente sera capaz de
funcionar visualmente. Barraga (1985) nos apresenta um esquema muito ilustrativo e de facil

compreensdo quanto ao funcionamento da visdo:
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Figura 1 - Fluxograma do sistema visual e seu processo
A luz entra nos olhos

|

FOCALIZAM

|

Células da retina que geram energia
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QUE E TRANSMITIDA POR

|

Fibras nervosa do nervo Optico para a

|

AREA RECEPTIVA

|

do cérebro, onde a informagao ¢ interpretada

Fonte: Barraga (1985, p. 55).

A autora do esquema acima esclarece que a estrutura fisioldgica do olho, tal como a
pupila e a lente (cristalino), facilita ou impede que os raios de luz cheguem as células retinianas.
A localizagdo e a amplitude das células ativadas ajudam a determinar a forga da energia que €
enviada do nervo Optico ao cérebro, onde a pessoa interpreta as cargas elétricas como
informagdo visual, relacionando-as com mensagens recebidas de outros sentidos. O
funcionamento do sistema visual, tal como aqui foi representado, juntamente com as
habilidades visuais tais como fixa¢do, foco, acomodacao e convergéncia, nos permitem uma
visao normal. Qualquer alteragcdo em um destes componentes poderd causar prejuizos visuais

como a baixa visdo ou até mesmo a cegueira.

2.4 APRENDIZAGEM DO SISTEMA BRAILLE

O sistema de leitura e escrita utilizado pelas pessoas cegas e por aquelas que apresentam
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um residuo visual bastante reduzido, inviabilizando a “leitura a tinta”, é o Braille. Sistema
Braille ¢ um codigo universal criado por Louis Braille, em 1825, o qual possibilita a escrita em
relevo para leitura tactil. A criagdo do Sistema Braille ¢ reconhecida como o marco dessa
importante conquista para a educagdo e a integracdo das pessoas com deficiéncia visual na
sociedade (CAIADO, 2006; SILVA, 2008).0 Sistema Braille ¢ formado por uma célula formada
por seis pontos em relevo, dispostos em duas colunas, possibilitando a formacao de 63 simbolos
distintos, que sao utilizados em textos literarios nos diversos idiomas, como também nas
simbologias matematica e cientifica, em geral, na musica e, recentemente, na Informatica.

Em 2002, foi aprovada a Portaria n® 2.678/2002, que estabeleceu as diretrizes e normas
para o uso, o ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendagao
para o seu uso em todo o territorio nacional (BRASIL, 2002). Dominar a leitura e grafia da
escrita do Braille, conforme convencionada para os paises de lingua portuguesa ¢ uma
habilidade essencial para a pessoa cega (ORRICO; CANEJO; FOGLI, 2008).

A escrita manual do Braille pode ser feita com a reglete e pung¢ao utilizando um papel
especial de 120g a 180g, ou através da maquina Perkins e outras similares. Disponibilizamos

o alfabeto Braille nos anexos.

2.5 REGLETE, PUNCAO E FOLHA

Areglete, puncdo e um bloco de papel € distribuido para os alunos cegos da rede publica
pelo MEC, através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢do (FNDE). Estes
materiais fazem parte de um kit que contém, ainda, uma bengala, um guia para assinatura, duas

ponteiras para bengala e um soroba.

2.6 SOROBA

O soroba ¢ um instrumento utilizado para efetuar os calculos e operagdes matematicas;
¢ assemelhado ao dbaco. Contém cinco contas, “bolinhas” em cada eixo e borracha compressora
para deixar as contas fixas. As contas superiores t€ém o valor da unidade da qual foi registrada
e as contas inferiores tém o valor de 1 para cada uma (SECRETARIA DE EDUCACAO
ESPECIAL, 2007).

2.7 APRENDIZAGEM DO USO DE RECURSOS OPTICOS E NAO-OPTICOS E
ELETRONICOS
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Os auxilios para a pessoa com baixa visdo podem ser dpticos, ndo Opticos e eletronicos;
seu objetivo € proporcionar um melhor uso do residuo visual. O uso destes instrumentos trata-
se de uma agao educativa, desenvolvida em interface com o profissional especialista, no caso o
oftalmologista (ORRICO; CANEJO; FOGLI, 2008).

Os auxilios opticos sdo recomendados para ampliar ou deslocar a imagem retiniana,
como as lupas manuais, lupas de apoio, telescopios. Os auxilios ndo Opticos compreendem as
modificagdes feitas no ambiente e materiais como o controle da iluminagao, prancha de plano
inclinado, cadernos com pautas ampliadas, ampliagao de livros, texto ¢ outras representacoes
graficas, dentre outros (SYAULYS, 2009).

Os sistemas de video-ampliagdo, como o CCTV (Closet Circuit Television), e recursos
de informatica, como os softwares, que permitem a ampliacao e/ou leitura de tela tais como o
Dosvox, Virtual Vision, JAWS, MecDaisy, sdo recursos que possibilitam uma maior autonomia

e independéncia a pessoa com deficiéncia visual (ORRICO, 2008; SYAULYS, 2009

2.8 LUPAS

As tecnologias e os recursos sdo uma poderosa ferramenta para favorecer o sucesso na
inclusdo escolar de alunos com baixa-visdao no ensino regular, pois, estes auxiliam e contribuem
para a construcao da igualdade de oportunidades académicas. Ha, segundo os autores, uma série
de outras adaptacdes faceis de serem executadas pelo professor, tais como uma xérox ampliada,

ou a impressao em negrito, entre outros.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA NA CIDADE DE MANAUS

Uma das finalidades da educagdo ¢ o aperfeicoamento da consciéncia e da Comunicagao
integrando numa visdo de totalidade os diferentes niveis de conhecimento e de expressao,
educar o ser integral (corpo, mente, sentimentos, espirito) buscando as relagdes entre o pessoal
e o grupal (PENTEADO, 1998, p. 30). Afirma-se assim que a defesa da cidadania e do direito
a educacao dos deficientes ¢ atitude muito recente na sociedade brasileira, “manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns
direitos dos deficientes podem ser identificados como elementos integrantes de politicas
sociais” (MAZZOTA, 1995, p. 15).

A cidade de Manaus ndo fica fora do cenario de discursdo sobre o ingresso do aluno
deficiente no Ensino regular, emergindo inumeras reflexdes incluindo educadores e pais. Como

pessoa deficiente, Barbosa entende que:

O deficiente ¢ uma pessoa com direitos. Existe, pensa e cria. Tem uma limitagdo
corporal ou mental que pode afetar aspectos de comportamento, aspectos estes muitas
vezes atipicos, uns fortes e adaptativos outros fracos e pouco funcionais, que lhe déo
um perfil intraindividual peculiar. Possui igualmente discrepancias no
desenvolvimento biopsicossocial, a0 mesmo tempo em que aspira a uma relacdo de
verdade e de autenticidade e ndo a uma relacdo de coexisténcia conformista e
irresponsavel (BARBOSA, 2007, p. 254).

Para viabilizar a chamada “escola inclusiva”, todos os profissionais que atuam nesse
local devem estar preparados para acolher esses individuos durante o processo de reabilitacao
na escola, a fim de superar o isolamento e, posteriormente, as dificuldades de aprendizagem.

Amaral afirma o seguinte:

Mais do que criar condigdes para os alunos com necessidades educacionais especiais,
a inclusdo ¢ um desafio que implica provocar mudangas na escola, ou seja, no projeto
pedagogico, na postura do professor diante dos alunos, na filosofia adotada pela
escola, sempre em prol da valorizagdo das peculiaridades de cada um. Na educagdo
inclusiva ndo € o aluno que se amolda ou se adapta a escola, mas ¢ ela que, consciente
de sua fungdo, coloca-se a disposi¢ao do aluno, tornando-se um espago inclusivo
(BARBOSA, 2007, p. 88).

A cidade de Manaus esta localizada na regido Norte. Possui 1.882.4231 habitantes' com
232 escolas Estaduais em funcionamento com 144.879? alunos na rede estadual de Ensino no
Ensino fundamental, sendo 51.323 de 1° ao 5° ano e 93.556 de 6° ao 9° ano. A administragao
do sistema escolar ocorre de forma descentralizada por 6 (seis) Coordenadorias de ensino, que

agrupam diferentes bairros, conforme indicado no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Total de escolas por Coordenadorias

TOTAL DE
COORDENADORIAS |

1 36

2 44

3 37

4 33

5 35

6 47

TOTAL 232

Fonte: Censo escolar 2010

Com relagdo a inclusdo de alunos cegos ou com baixa-visdo nas escolas regulares,
embora os discursos reconhe¢cam a importancia do conhecimento dos recursos didatico-
pedagogicos, as mudangas acontecem de maneira lenta na cidade de Manaus, tendo havido
poucos sinais de acesso dessas pessoas as institui¢des escolares. Entretanto, o Estado promove
a qualificagdo dos docentes em Centros Especializados de Atendimento aos alunos com
necessidades educacionais Especiais, como a Escola Estadual de Atendimento Especifico
Mayara Redman Abdel Aziz. Quanto aos outros tipos de deficiéncia, diversas modalidades de
Educacdo Especial sdo disponibilizadas aos alunos como: Transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades, com o objetivo de oferecer oportunidades de
desenvolvimento de sua aprendizagem, dentro de uma politica inclusiva, de convivio entre os
demais colegas de turma.

O quadro abaixo destaca a quantidade de escolas que receberam no Ensino regular
alunos com deficiéncia visual, com destaque as escolas que receberam no ano de 2010 alunos

cegos ou com baixa visao.
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Quadro 2 - Alunos cegos ou com baixa Visiao

o QUANTIDADE ALUNOS COM ALUNOS COM
A

o é DE ESCOLAS CEGUEIRA BAIXA- VISAO
[T

& =

2 <

5 = 55 44 155

=

Fonte: Censo escolar 2010

3.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS

As escolas pesquisadas receberao nomes ficticios - X e Y- localizam-se nas Zonas Norte
e Sul em bairros de facil acesso pelos meios de transportes publicos. O atendimento aos alunos
cegos € com baixa-visdo incluidos no Ensino Regular acontece no turno Matutino, no 6°ano
(escola X) e no 7° (Escola Y) ano do Ensino Fundamental.

As duas escolas pertencem a Rede Publica Estadual de Ensino do Estado do Amazonas,
Cidade de Manaus, e, foram escolhidas, primeiro por representarem os extremos da cidade de
Manaus e gostariamos de ter um olhar educacional sobre os dois extremos da cidade, e, em
segundo lugar, somente nessas duas escolas se encontrava incluidos no ensino regular,
adolescentes cegos e com baixa-visdo no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental e contemplavam

0 objeto da pesquisa. Vejamos a seguir aspectos gerais que envolvem cada escola
3.1.1 Aspectos comuns as duas escolas:

Para atender aos alunos, as escolas contam com uma Diretora, uma coordenadora
pedagdgica, em média 45 professores, além de merendeira, equipes administrativas e servigos

gerais
3.1.2 Aspectos fisicos
3.1.2.1 Escolas X

A escola possui dois pavimentos. No primeiro estd localizada a sala dos professores,
secretaria, refeitorio, cozinha, quadra, duas salas de Educacao Infantil, sala de leitura, deposito
de materiais, auditorio e um pequeno parquinho desativado. No 2° pavimento se encontram oito
salas de aula, outro auditorio e laboratério de informatica.

A Sala pesquisada esté localizada proxima a Direcdo, ao refeitorio, a sala de leitura e ao

auditorio; porém fica distante das demais salas de aula. E uma sala pequena, com uma mesa e
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35 carteiras, sua capacidade, no entanto, seria para 25 carteiras. A sala tem diversas listas de

acdes, calendario, cartazes com passado, presente e futuro, relogio, trabalho dos alunos.
3.1.2.2 Escola Y

A escola Y possui 2 pavimentos, sendo que no térreo localiza-se a Diretoria a sala dos
professores, uma biblioteca, 10 salas de aula, quadra, cozinha e refeitério. No segundo
pavimento ha 10 salas de aula e um espago reservado para apresentacdes. Apenas esta escola
possui Sala de Recursos, o que dificulta ainda mais a questdo da inclusdo do deficiente visual
no Ensino Regular, pois o objetivo da sala de recursos € prestar um apoio pedagogico de carater
complementar a alunos especiais incluidos no ensino regular, sdo concebidas como espago de
apoio a inclusado. “Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que ¢ diferente
dos conteudos curriculares do ensino comum e que ¢ necessario, para que possam ultrapassar
as barreiras impostas pela deficiéncia” (GOMES, 2007, p. 22).

A Sala onde a pesquisa foi realizada estd localizada proxima as demais, E uma sala
ampla, com uma mesa e 45 carteiras. A sala ndo tem quadros nem cartazes e sua capacidade
seria para 35 carteiras. Apesar de ampla, encontra-se lotada de alunos sem espago para muita
mobilizacao.

As disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica foram escolhidas por serem as que mais

apresentam indice de reprovagao (Censo 2010).

3.2 AIMPORTANCIA DE TRABALHAR COM AS DIFERENCAS EM SALA DE AULA

A sala de aula ¢ um local pequeno, porém significativo onde hé pessoas diferentes em
todos os sentidos. No entanto a situagdo se agrava quando o proprio professor ja separou em
sua mente e atitude, os “perfeitos” dos “imperfeitos.

O cenadrio pesquisado sdo duas salas de adolescentes, cheios de sonhos, “verdades” que
por sua vez implica em optar por um amigo em detrimento de outro, seja 14 por qual motivo for
(veja no decorrer das entrevistas). Nesse momento entra a figura do professor. Ora, se nem ele
souber lidar com esse universo complexo das diferencas, com certeza a aprendizagem sera
comprometida. O adolescente ndo aceitard se submeter a autoridade do professor (ARANHA,
1981), ao passo que o educador se ndo estiver atento confundira respeito com autoritarismo.

Quando nao ha didlogo, ndo ha conversa. Que tipo de orientagdo o professor podera
passar para os seus alunos quando ele proprio faz acepgdes de pessoas para chamar a atengao e

ndo conversa? O ensino aqui transmitido € o de que nao hé valores importantes como o de ouvir
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e o de saber lidar, aceitar, respeitar e valorizar as diferencas.

E oportuno que o professor se mostre aberto e convidativo para o esclarecimento de
qualquer duvida do aluno, bem como do que esté se passando na vida pessoal deste adolescente,
independentemente de ser deficiente visual ou ndo. Ha muita influéncia no comportamento de
um individuo a respeito do que acontece em casa e que ¢ transferido para a sala de aula.

Afinal, ndo ¢ desrespeitando que conquistaremos o respeito, mas sim dialogando. Dessa
forma, a inclusdo reinara em sala, expulsando todo tipo de exclusao que possa levar o aluno a
desistir ou perder o interesse pela sala de aula, entdo, o convivio € 0o ambiente serdo muito

favoraveis a relacao ensino-aprendizagem.

3.3 RETRATOS DA PESQUISA

Os quadros a seguir representam o resultado do questionario fechado, que teve como

objetivo, caracterizar cada sujeito pesquisado.

Quadro 3 - Resultado do questionario fechado

FAIXA
SUJEITO ESC X ESCY ; SEXO
ETARIA
Todos do
GESTORES 1 1 31 e 50 anos
sexo M
Todos do
41 e 55 anos
PEDAGOGOS 1 1 sexo F
2F
PROFESSORES 4 2 27 a 56 anos
2M
1 aluna cega;
1 baixa
ALUNOS 4 2 13 a 17 anos
visao, 2
videntes
RESPONSAVEIS 4 2 40 a 53 3 mies e 1




o1

pai

Fonte: Dados extraidos da pesquisa

No item 3 quanto ao grau académico temos o seguinte: um gestor com mestrado
concluido e o outro gestor com licenciamento; Os dois pedagogos sao somente licenciados. Dos
professores, dois sdo bacharéis, um licenciado e um mestre.

No item 4 quanto ao tempo de docéncia, os gestores, pedagogos e professores possuem
entre 4 a 35 anos de docéncia.

No item 5, quanto ao nivel de atuagdo docente, tanto gestores, como pedagogos e
professores possuem experiéncia no Ensino fundamental e no Ensino Médio, nenhum deles t€ém

experiéncia no ensino Superior.

3.4 PERFIL DOS GESTORES E PEDAGOGOS DAS ESCOLAS X E Y — ANALISE DA
ENTREVISTA

A implementagdo de uma gestao escolar participativa democratica, ¢ hoje uma exigéncia
da sociedade, que entende esta como um dos possiveis caminhos, para uma boa escola
integrando seus alunos em uma sociedade mais democratica. O trabalho coletivo, com
pedagogos e professores possibilitardo a participacdo da comunidade escolar de forma mais
efetiva

Os gestores da pesquisa serdo assim designados:

Quadro 4 - Perfil dos gestores

Nome Escola Aluno incluido ano
G1 X cego 6°
G2 Y Baixa-visao 7°

Fonte: Dados extraidos da pesquisa

As perguntas para os gestores e pedagogos foram as seguintes:

¢ Qual a sua concepc¢io acerca da inclusido?

Nos diferentes sentidos atribuidos a implementacao da politica de inclusdo, constatamos
que a preocupagdo maior dos gestores ¢ quanto a preparagdo dos professores para receber os

alunos com deficiéncia visual. Detectou-se certa angustia quanto ao momento vivido



G1

G2
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Eu ndo posso falar da realidade da inclusdo, pois ndo tenho dados estatisticos para
analisar e avaliar se ocorre ou ndo uma implementacao de uma politica de inclusao, e
por outro lado ndo sei se confiaria nos dados publicos de uma instituicdo subordinada
a aspectos politicos... como tantas outras de nosso sistema educacional. Entretanto
como esta ¢ uma resposta para uma dissertacdo de mestrado penso que as politicas de
inclusdo sdo insignificantes, descontextualizadas, caem feito paraquedas num mundo
do “tidos normais”.

Nosso cenario educacional mudou muito, no entanto ainda ha muito a percorrer falar
de inclusdo sem a minima estrutura, apoio de pessoal especializado e material, em
sintese, trata-se de mais uma das tdo famosas politicas educacionais de nosso pais,
implantadas com o discurso claro para os docentes que devem se qualificar, mas
como? Uma classe repleta de adolescentes que necessitam de atencdo e tratamento
diferenciado, quer dizer, o que era heterogéneo, agora virou uma verdadeira bagunga.
O pobre do professor desmotivado e sem qualificagdo podera ndo resistir

A riqueza das falas nos remete a questdo tdo apontada por Gentili (1996) sobre a

naturalizacao estabelecida pelo discurso neoliberal em relagdao ao papel da escola, por onde se

torna necessario articular e subordinar a producdo educacional as necessidades de cada

professor. Identificamos também outros posicionamentos que coadunam com a perspectiva de

questionamento acerca das posi¢des assumidas pela Instituigao:

e No PPP houve debate sobre o tema inclusiao? Comente

Os gestores afirmaram unanimemente que sim no entanto fizeram os seguintes

comentarios:

Gl

G2

O PPP demorou um ano para aprontar mas, apesar dos bem intencionados nossa escola
serem bem altamente qualificados, ndo tem como implementar uma politica de
inclusdo em fungdo de estar a servico de estarmos vislumbrando sempre interesses
politiqueiros.

Professora, a discussdo nio foi s6 no PPP, mas constantemente discutimos a questéo.
No PPP foi um momento muito importante, mas, o problema néo esta na discusséo,
mas na acessibilidade do aluno deficiente. E claro que o Estado ja investiu bastante
mas se houver mudangas de mente, nada feito, incluir sem condigdes € excluir.
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No que se refere a concepgao de inclusdo, os gestores ainda a compreendem como uma
acdo dirigida exclusivamente a pessoa com deficiéncia, acreditando que conhecer as

especificidades que envolvem esse segmento podera ajuda-los na pratica pedagogica.
e Ha cursos de formacio para os professores que receberam aluno cego ou com baixa-
visdo no ensino regular?

Todos responderam que sim, no entanto algumas vezes nao ha como participar pois os

professores estdo em sala de aula ou em outras escolas.

G1
Eles querem, mas que tempo? Tem que trabalhar hora e horas. Mas pensan do bem
tem alguns que ndo fazem porque nao querem. Ha horas em que precisamos decidir o
que queremos na verdade. Mas, a grande maioria ndo tem tempo

G2

Ha muitos cursos, mas tem que haver vagas, ndo atende todos que precisam e se o
professor deixar a sala naquele dia ndo tem aula ai os pais vém com tudo em cima de
nds... Mas ¢é necessario tem que haver uma forma.

Apesar das opinides um tanto desesperancosas, os gestores afirmam que o trabalho com
os alunos cegos e com baixa-visao podera ser muito enriquecido e dindmico, pois a sua forma

de ver e sentir os que o cercam ¢ muito diferente dos outros sem deficiéncia.

¢ Qual a sua sugestio para a melhoria do processo de inclusido?

G1

Gostaria que fossem dinamizados com mais cursos tanto dos modos de ensina-los com
em relagdo ao que eles pensam, sentem, enfim, ao seu modo de se relacionarem, mas
isso ndo € tudo, precisamos ver os outros que estudam na mesma sala.

G2
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A inclusdo aparece como uma “fonte de estresse; como pedra no caminho” de alguns
professores e nao deveria ser assim pois os professores tem que dar conta de tudo
sozinhos. Eles tém muito a dar s6 precisa ser direcionados, acredito na inclusdo mas
com uma mudanga total de diretrizes.

Na pratica, o conceito de inclusdao adquire diversos significados na percep¢ao dos
gestores ouvidos. No entanto, todos sao unanimes em afirmar que o processo inicia a partir de
mudangas de atitudes que englobam a sociedade e ndo apenas o ambiente escolar. Como nao
conseguem enxergar este “movimento” nem na sociedade nem nas escolas, sentem-se sozinhos,
“tendo que dar conta” (G2) de um processo que diz respeito a todos, que envolve uma pratica

coletiva.

¢ Qual a sua concepc¢io acerca da inclusio e lidar com as diferencgas?

G1
Inclusdo ¢ tratar de incluir todos sem distingdo. E o trabalhar com as diferengas é ter
que aceitar o outro como ele ¢ ndo procurar rotular. Sabemos que todos somos
diferentes e iguais a0 mesmo tempo entdo ¢ s6 ndo julgar mas aceitar.

G2

S6 podemos incluir quem estd excluido por isso € necessario pensar no termo.
Acredito que ha muitos excluidos, mas ndo sé os cegos ou deficientes fisicos, mas
todos que ndo sdo aceitos pelo grupo. Ai entra o trabalho com as diferengas...

Na fala do Gestor 2 fica claro que Incluir € respeitar as diferengas, no entanto o Gestor
1 ainda faz um pouco de confusdo quanto a amplitude de significagdo da palavra inclusao,
apesar de j& possuir no¢ao entdo subentende-se que a educagdo inclusiva deve ser praticada,
livre de qualquer tipo de pensamento egocéntrico seja por parte do Estado ou decorrente de
crengas religiosas ou ideoldgicas, que limite o direito de escolha, a liberdade de opinido, as
prerrogativas democraticas e, sobretudo, o respeito as diferencas. Nesse caso, a escola tem
muito a oferecer. Vivemos uma época cheia de oportunidades e de conflitos como € o caso dos
terrorismos. Mas essa realidade provoca certas aberturas que cada vez mais, significard

conviver, respeitando o limite do outro.
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3.4.1 Vez e voz dos Pedagogos

Os dois pedagogos que participaram da pesquisa foram sempre muito acolhedores
fornecendo os dados ou informagdes necessarias. O Quadro abaixo desenha o perfil profissional

dos referidos profissionais, mantivemos nomes ficticios para resguardar identidades.

Quadro 5 - Perfil Profissional

NIVEL DE

NOME ESCOLA FORMACAO -
ATUACAO

ENS
FUNDAMENTAL

BRENDA X PEDAGOGIA

ENS
ANA Y NORMAL SUPERIOR | FUNDAMENTAL
E MEDIO

Fonte: Dados extraidos da pesquisa

¢ O que significa para vocé a inclusiao do cego ou deficiente visual no ensino regular

Brenda
Acredito que ainda esta um tanto segregada esta inclusao, sera que o aluno néo ficaria
melhor com uma sala mais adaptada e com colegas que pudessem falar sua
linguagem? E s6 uma reflexao...

Ana

Tudo esté na fase inicial, talvez com o tempo possamos entender melhor da linguagem
Braile e outros materiais didatico pedagogico. Acredito que a inclusdo do deficiente ¢
um avango muito grande, mas precisavamos estar mais preparados. Acredito que ¢
daqui pra melhor...

A opinido das duas pedagogas ¢ comum, consideram a inclusdo do deficiente visual no
ensino regular como em estagio inicial, portanto um tanto ainda segregada, isolada, em varios

aspectos. Seus alunos, seus profissionais, suas instalagdes — as vezes suas proprias reflexoes,



56

vivem em espaco comum, mas separado. De acordo com Ferreira, todo esse processo ¢
intencionado “em parte para atender as expectativas, em parte para sua propria afirmagao”
(1995, p. 67). Quanto aos alunos, apesar de incluidos em classe comum, ainda sdo
estigmatizados por frequentarem o espago e sdo vistos como diferentes (Pedagoga Brenda,

escola X).

e Para vocé quais os maiores obstaculos para a inclusao?

Brenda
Ha muita dificuldade para ajudar esses adolescentes, pois ou damos atencdo somente
a eles ou dividimos a atengdo com os demais da escola, o rendimento dos deficientes
visuais sera sempre menor que os demais. Nao ha condigdes para acompanhar uma
turma com tantos alunos.

Ana

Nao da para fazer um trabalho comum a todos, isso gera um grande retardo no
acompanhamento, se querem alunos deficientes junto com os normais tem que haver
condigdes. Nao me recuso a fazer um trabalho, mas com uma turma superlotada como
ter éxito?

O primeiro obstaculo relatado pelas pedagogas € a superlotagdo das salas. O niimero de
alunos que as salas de aulas recebem varia de acordo com a demanda podendo chegar a 45
alunos frequentando o mesmo espago. Fato este apontado por ambas as pedagogas como um
grande empecilho ao trabalho.

O segundo obstaculo ¢ o aluno cego e com baixa visdo fora da faixa etaria. Elas
enfatizaram a necessidade de contribuir para a participagdo efetiva do aluno na turma regular
em que esta inserido, sendo que o trabalho se torna “quase impossivel considerando o nimero
de alunos” (BRENDA) entretanto, foram unanimes em enfatizar que o trabalho desenvolvido

nas salas de aulas, deve ser diferenciado, em relagdo a metodologia.

e Como a escola tem trabalhado a questdo do lidar com as diferencas
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Ana
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Em todo treinamento fazemos dramatizac¢des e arguimos os professores e alunos como
¢ o convivio em sala de aula. Relatam coisas extraordinarias, como existe um aluno
que ndo gosta de brancos, ele ¢ negro, entdo com o espirito de lideranca que tem,
convenceu os demais que os brancos sdo desbotados. Todos ficaram contra os brancos
e os brancos querendo ser negros. Precisamos estar de olho ndo sé na atuagdo do
adolescente cego ou com baixa visdo, em sala de aula ou fora dela. As vezes ha mais
discriminagdo entre os outros do que podemos imaginar.

Existe uma grande necessidade de flexibilizagdo e atuagdo variada em todos os
sentidos , pois na sala de aula eu encontro desde os desvios de aprendizagem ao
preconceito e discriminagdo racial ou social. Ai eu me deparo com o aluno deficiente
visual ndo deixa de ser mais uma diferenga. Entdo fazemos cursos, damos palestras e
fazemos tudo que estd ao nosso alcance. Mas a primeira educagdo vem de casa.

Nas falas transcritas percebemos que devido ao nimero de alunos nao ha como nao

lidar com a diversidade nos planejamentos e nas atividades didrias. Conforme as pedagogas

acima, os alunos sofrem diversas discriminagdes pela propria idade em que estdo como se refere

a pedagoga Brenda (que trabalha s6 com adolescentes). Em seu relato, percebeu-se a lideranca

forte do aluno, fazendo com que muitos quisessem tomar até sol para ficarem mais escuros.

e Como deve ser baseado o trabalho com o deficiente visual?

Brenda

Ana

Deve ser colaborativo, deixando o aluno independente, mas com equipe forte para
ajuda-lo, para isso, no entanto, o professor deve saber nem que seja o basico. Eu
precisei e corri e estou correndo atrds. Deve ser baseado no respeito € no valor mutuo.
Muitas vezes peco aos alunos que ajudem o colega. Nao ¢ fazer por ele, ¢ ajuda-lo.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual, deve ser baseado nas possibilidades dos alunos e nas aprendizagens que eles
podem construir, portanto é necessario formagao e treinamento.
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As falas acima deixam explicito que para trabalhar com o aluno cego, necessita de uma
formagdo ainda que seja basica. Todas as pedagogas relataram que apesar de possuirem
formagdo em nivel superior na area de Pedagogia ou normal superior, apds comecarem a atuar
com esses alunos, sentiram necessidade de uma formagao adicional. Por essa razao buscaram
cursos de poés-graduacdo na area, ou curso de capacitagdo oferecido pela EE Mayara Redman
Abdel Aziz que visam a formagdo em servigo. De acordo com Mazzota (1996, apud MULLER
e GLAT, 1999) uma formag¢do em servico adequada deve proporcionar ao professor
conhecimentos amplos que o permitam planejar, executar e avaliar situacdes de ensino que
atendam as necessidades especificas de seus alunos (p. 37) e é com essa finalidade que as
pedagogas buscam a formagao adicional, porém ainda se sentem despreparadas para lidar com

toda a diversidade que encontram em seu trabalho.

e O que vocé acha que pode melhorar para que aconteca o processo de inclusdo e como

melhorar?

Brenda
Acredito que precisamos rever projeto politico pedagodgico, objetivos, avaliacdo,
temporalidade, curriculo, materiais, ou seja fazer adaptacdes curriculares. As
adaptagdes curriculares ou adequagdes curriculares podem ser de dois tipos:
adaptagoes curriculares significativas ou de grande porte e ndo significativas ou de
pequeno porte.

Ana

Sem duvida ndo ha como acontecer aprendizagem significativa sem um
repensar sobre o curriculo e aprendizagens pois sdo ferramentas importantes para o
processo de ensino-aprendizagem, Ndo ha espago para curriculo homogéneo e
padronizados e dessa forma nao permitem a real participagdo do aluno e o respeito as
suas peculiaridades.

As pedagogas, Brenda e Ana quando se referem as adaptacdes -curriculares,
compreendem que a primeira parte dessa mudanca ¢ de responsabilidade da equipe pedagdgica
da escola, por meio das mudancas no PPP. A segunda sdo as adaptagdes de encargo dos
professores regentes, como nos objetivos, metodologia, temporalidade, avaliacdo. Essas

adaptagdes apesar de serem direcionadas para cada profissional, ndo significa que uma nao
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esteja interligada com a outra, pois “o ato de adaptar o processo de ensino-aprendizagem ¢ de
responsabilidade de todos os profissionais da educagdo” (REDIG, 2010, p. 62)

A pedagoga Ana exemplifica ainda:

O aluno A4 ndo consegue acompanhar os outros no mesmo ritmo, no entanto quando
a professora fica perto dele ele consegue fazer tudo. Tem baixa-visdo ¢ limitado e ndo
consegue ainda que tente porque o seu ritmo ¢ diferente dos demais.

Nos depoimentos, a pedagoga da escola Y, compartilha da mesma opinido e demonstra
muita preocupacdo em relacdo a ndo adaptacdo do aluno A4, pois segundo a mesma, para o
deficiente visual tem que haver adaptacao, considerando que o periodo para o alcance do
aprendizado torna-se diferente exigindo uma avaliagdo diversificada, no entanto com o mesmo
conteudo. De acordo com Bueno (1999) a manutencdo das praticas escolares tradicionais e a
ndo diferenciagdo dos processos de ensino aprendizagem, com base na homogeneiza¢do dos
alunos ratifica os processos de exclusdo e marginalizagdo de amplas parcelas da populagdo
escolar brasileira.

Um aspecto interessante mencionado pela pedagoga Brenda foi a resisténcia dos

professores de turma regular em receber o aluno com deficiéncia.

Brenda

Nesses meus anos como pedagoga, ja encontrei professores que foram colocados para
trabalhar com aluno deficiente visual por acaso, portanto, se recusava fazer um
trabalho diversificado por acreditar que ndo tem responsabilidade sobre sua
aprendizagem.

Outro fator de fundamental importancia apontado pelas profissionais ¢ que o trabalho
das professoras que recebe o deficiente visual no ensino regular precisa ser diversificado e por
esta razdo ¢ necessaria a constante capacitagdo em servico desses profissionais e, mesmo com
essa formagdo, ¢ importante refletir sobre as peculiaridades que envolvem a questio da
deficiéncia visual seja ela total ou parcial, também, o destaque constante (durante toda a
entrevista) das pedagogas € que o numero excessivo de educandos impossibilita as educadoras
de mediarem diretamente durante a realizagdo das atividades com eles ou de fazer um trabalho
individual e diferenciado. Um comentario da pedagoga Ana durante o trabalho de pesquisa nos

chamou a atencgao:
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Ela (referindo-se a aluna cega) ndo me da trabalho. Se eu deixar, ficard sentada no
cantinho dela o tempo todo, sem fazer nada. Mas ndo ¢ para isso que ela vem para a
escola. Quando eu a chamo na minha sala, demonstra muita vontade de aprender, quer
fazer as atividades, tem interesse, ¢ caprichosa. Mas como darei atencdo todo dia a ela
com tantos alunos para atender, aqui ndo hé supervisora nem orientadora eu fago todo
o trabalho de toda a escola, eu tenho varios grupos aqui na escola desde os que 1éem,
mas ndo compreendem a leitura, até os que fazem textos mais elaborados e
interpretagdes 6timas ( Pedagoga Ana).

Desta forma, ¢ correto afirmar que a inclusdo do aluno com deficiéncia, representa um

grande desafio para a Comunidade escolar, porém no relato de todas as pedagogas, sendo elas

a favor ou ndo da inclusdo, foi observada a preocupacdo com a aprendizagem do aluno e

inquietacdo pela sua aparente defasagem em relagdo aos demais. ?

e Como a escola tem trabalhado o lidar com as diferen¢as em sala de aula? Cite um fato

que lhe chamou a atencao

Brenda

Ana

Por meio de cursos capacitagdes, palestras... Um fato que me chamou atengdo foi que
na sala de aula pesquisada ha um deficiente visual e outro surdo, no entanto todos
eram acostumados, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e matematica, ajudar no que
fosse possivel e a turma reversava, vez por vez. Quando chegou a vez de Patricia
ajudar a aluna cega ela disse: Vocé ndo me enxerga mas eu te acho linda e eu sou linda
também porque sou branca e enxergo, aqui na sala tem alguns pretos, como vocé nao
enxerga te aconselho a ndo ficar perto deles...

Na sala de aula pesquisada A4 ¢ constantemente ajudado pelos colegas, talvez com
pena, mas ha aqueles que ndo querem ajudar, como foi o caso do Roberto que disse
que A4 s6 atrapalha quando esta tentando copiar. O que me chama a ateng@o sao os
apelidos que vai desde o narigudo, ao gorducho,magrelo boca de cagapra, animal,
preto escravo e assim vai... Percebe-se ainda uma grande barreira de aceitacdo das
diferengas. Temos feito cursos, capacitacdes mas parece que € insuficiente...

As praticas de segregagao por condi¢des de vida, preferéncias ou deficiéncias podem

ser identificadas claramente em sala de aula. Os preconceitos geram, constrangimentos nos

adolescentes e estas situagdes demandardo compreensao e solidariedade. Mas complicado ainda
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¢ reconhecer como desfiguramos tracos de cardter e sentimentos pessoais ao descrever as
diferengas de cada um. Quando os adolescentes apelidam obesos como “gorduchos” ou o
magro de “magrelo” estdo dizendo “nao aceito vocé porque ¢ diferente de mim”. Se ele tiver
poder de lideranca poderd incentivar outros a separar-se daquele porque saiu dos seus

parametros de normalidade.

3.5 O QUE PENSA OS PROFESSORES

Os professores foram muito receptivos, demonstraram muito entusiasmo e grande
interesse em participar da pesquisa. Desde o inicio buscaram informagdes a cerca do trabalho,

solicitando sempre contribuigdes para a sua pratica.

Todos os depoimentos apresentados foram objeto de cuidadosa anélise para que deles
fossem extraidos o maximo de informagdes com o intuito de responder aos objetivos da
pesquisa. Em algumas perguntas nem todos sdo selecionados, ou porque nao responderam ou
as respostas foram similares. No caso, saber com esses professores até onde vao os seus
conhecimentos sobre educagdo inclusiva e como estd sendo sua pratica em sala de aula diante
de uma sala mista, onde todos sdo diferentes e iguais perante a lei. A seguir a relacdo das

perguntas e nomes ficticios de cada professor

¢ Quais os motivos pelo qual atua com educacgio inclusiva?

Susy
Me colocaram numa turma assim e eu fiquei. Quando cheguei em sala 14 estava ela
uma aluna cega e que dependia o tempo todo de mim. E agora, tenho tantos alunos,
tantos problemas e pouco conhecimento na area, nada profundo...

Jordana

oi horrivel pra mim mas consegui me adaptar. O motivo que me levou a estar nessa
sala € que ndo tinha vaga em outra. Ndo tenho nada contra deficiente, mas, ndo sei
trabalhar com eles.

Reinaldo
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Sempre lecionei nesta série e agora preciso atender também aluno com baixa visao.
Espero que ndo me decepcione, pois li um pouco sobre isso na revista escola sobre o
aluno cego.

Antonio

O que ¢ educacdo inclusiva. S¢ tive mais contato com o assunto pela novela .Entendo
bem de matematica e com certeza se houver orientagcdes eu conseguirei.

A preocupacao apresentada por educadores do ensino regular que recebem alunos cegos
em suas classes refere-se ao modo de aprendizagem e aos recursos necessarios para essa
aprendizagem (Laplane & Batista, 2003). A resposta reside, em parte, na adocao de recursos
alternativos para acesso ao texto escrito, tais como o sistema Braille.

Nesse ponto duas falas foram marcantes a resposta do professor Reinaldo quando ele
cita 0 mesmo que Antonio em outras palavras: “So tenho contato com essa situagdo por meio
da novela/. li um pouco na revista escola’ Essas duas respostas demonstram o quanto os meios
de comunicacao influenciam e at¢ modificam a sociedade. Ao constatar esse poder dos meios
de comunicacdo reconhecemos que a inclusdo perpassard também pelo poder da Midia
utilizada, como no caso citado, da novela, para difundir e conscientizar a populagdo sobre um
tema muito importante como a inclusao.

A proxima pergunta trard mais preocupagdo que as demais. Vejamos:

e Vocé se sente preparado para trabalhar com as diferencas em sala de aula?

Nesta questao todas responderam “NAO”, s6 que por motivos bem variados. Entre
esses, dois nos chamaram mais atencdo: as respostas dos professores Susy e Antonio,

respectivamente:

Susy

Nao, até por que ndo sei o braile e tem certas horas que ndo consigo ensinar o que
precisam. Na turma, tem outras pessoas que vocé tem que saber como lidar
principalmente com o surdo que chegou recentemente . Lidar com as diferengas.
Somos todos diferentes. E ndo tem muita diferenga os que sdo normais, ja os outros,
ai eu me perco.
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Antonio

(...) ndo estou preparada por que eu sou uma pessoa muito sensivel tenho o coracdo
muito mole entdo mesmo sabendo que todos sdo capazes e tudo mais, eu vou querer
ajudar sempre o deficiente visual que precisa mais de mim. Nao vou querer deixar ele
sozinho, entdo esquego os outros.. O que ndo deveria né. Sei que somos
diferentes,mas a diferenca deles ¢ pior. Nao vou conseguir tratd-los como normais,
ndo vou dar a oportunidade deles desenvolverem, vou estar querendo estd sempre
ajuda-los ndo tem jeito.

Nessa resposta, novamente encontramos consenso geral, todos afirmaram ndo estar
preparados para trabalhar com as diferencas e até fizeram certa confusdo com a questdo das
diferencas.

Uma das principais dificuldades apontadas pelos proprios professores ¢ seu despreparo
para receber em suas salas de aula, geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina

e aprendizagem junto com um aluno deficiente visual.

e Vocé faz adaptacées em suas aulas para atuar com o aluno cego ou com baixa-visao?

Apesar de demonstrarem preocupacdo e envolvimento com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, apenas duas professoras relataram fazer adaptacdes nas atividades
desenvolvidas para turma, buscando atender a aluna com baixa-visdo que caminhava para a

cegueira total, vejamos:

Jordana

Para ela eu sempre entrego o texto digitalizado para o programa dos vox ou tento
digitar com uma letra maior para poder acompanhar, sempre grifo as partes mais
importantes, e espero ela terminar de escrever para comegar qualquer atividade, para
ajudar também a turma com o trabalho com as diferencas ( Professora Jordana).

E importante destacar na fala da professora a formulagio de pedagogia diferenciada para
a aluna, as quais nao estavam fora do contexto das atividades propostas para os demais alunos.
Numa visdo dindmica e prospectiva do desenvolvimento do individuo, é preciso investir
em suas capacidades existentes e possibilidades emergentes. Infelizmente essa visdo

prospectiva do desenvolvimento humano s6 foi observada no relato de duas entrevistadas; as
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demais ainda apresentaram uma visao do aluno deficiente centrada no déficit, na falta. Observa-

se no depoimento do professor a seguir a comprovagao disso:

Reinaldo

Foi como te falei, ela chegou de para quedas, entdo eu fui sondando o que ela ja sabia.
Ela tem muita dificuldade em aprender e eu fui trabalhar essa questdo, porque ela
precisa saber escrever mais rapido ainda que seja em braille .Entdo eu comecei dando
atividades. Ela s6 sabe fazer contas de mais e de menos, entdo ela faz contas quase
todos os dias, porque eu tenho medo que ela esquega o processo.

O professor se referia ao caso de uma aluna (A1) com cegueira total que se encontrava
no 6° ano do Ensino Fundamental e ainda ndo sabia ler corretamente. Percebe-se que em sua
pratica diaria as atividades ainda estavam centradas na falta, no que precisa ser trabalhado, para
compensar o déficit resultante da deficiéncia.

E importante observar que ndo se pretende aqui negar a existéncia da deficiéncia. Sabe-
se que a deficiéncia existe, ndo € apenas uma constru¢do imagindria. Mas o professor, como
todos os profissionais que atuam na area, precisam modificar o seu olhar sobre ela.

Na questdo seguinte, perguntamos de todas as entrevistadas:

e Qual seria o melhor atendimento para o aluno cego ou com baixa-visao?

A maioria respondeu que eles deveriam estar numa escola regular, porém sendo

atendidos, também pelo ensino especial, como bem expressaram as professoras Jordana e Susy.

Jordana
Olha, eu acho sinceramente que eles sdo iguais a todos, s6 que eu acho que eles podem
frequentar uma escola normal, mas tem que ter uma parte também especial
principalmente o cego, por que requer mais atengdo, tem a escrita propria entdo vocé
as vezes ndo sabe como lidar, ele ndo entra em contato muito com as outras criangas.
Susy

Na escola regular junto com as outras criangas por que ai a gente teria que mostrar
para as outras criancas que esse aluno ¢ diferente, mas que todos n6s somos diferentes,
nds ndo somos iguais, tem pessoas negras tem pessoas brancas tem pessoas de cabelo
loiro, de cabelo escuro e acho que até seria bom para esse aluno com necessidades
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especiais por que a gente também ia estar formando as outras criangas mais solidarias,
por que eles iam estar ajudando esse aluno com necessidade especial, eles iam
aprender a conviver com as diferengas ndo s6 desses alunos com necessidades mais
entre si mesmo, eles iam estar sempre ajudando essas criangas.

Estas falas mostraram que mesmo sem ter um grande conhecimento sobre educacao
inclusiva, essas professoras defendem um discurso que estd muito proximo das posicoes

académicas da area, como ilustrado por esse texto de Oliveira e Glat (2003)

Vale ressaltar também que disponibilizar atendimento especializado para alunos com
necessidades especiais que estejam enfrentando dificuldades em acompanhar a classe,
ndo vai contra o modelo de inclusdo. Principalmente aqueles mais prejudicados
cognitivamente, certamente necessitardo desse apoio, bem como alunos cegos e
surdos no seu processo de alfabetizacdo e aquisicdo de linguagem (pag.7).

Somente um professor apontou um caminho diferente, no sentido contrario a tudo o que

vem sendo discutido em relacao a inclusdo. Para o prof°Antonio:

Lugar de deficiente € na escola especial, por que ali ja tem pessoas que estudaram para
aquilo, estdo preparadas para aquilo, e ali eles vao acabar desenvolvendo mais essas
potencialidades, por que 14 eles estdo preparados pra isso, entdo nada melhor do que
eles terem um bom desenvolvimento nesse proprio local.

Ficou evidente neste topico que os professores ndo t€m a exata compreensdo da
dimensao do modelo inclusivo, mesmo que em alguns pontos eles se aproximem do que vem
sendo debatido pelos especialistas. Por isso, ainda trazem em seu discurso muitos preconceitos
que estdo presentes na nossa sociedade.

Quanto a questdo a seguir, verificamos a inquietacdo e desabafo de algumas professoras

ao longo da pesquisa

e Qual a sua concepc¢io acerca da inclusao escolar?

A professora Susy (Lingua Portuguesa) da Escola X demonstrou muito entusiasmo e
preocupacao com seu trabalho, sempre procurando novos conhecimentos e ajuda, no entanto o
professor Antonio de Matematica da Escola Y, apesar de buscar aperfeicoar seus

conhecimentos, relatou claramente que ndo entendia muita coisa sobre a questao inclusao:

Antonio
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O sistema impde uma regra que nem ele sabe como vai dar certo. Ndo concordo com
aluno cego junto com vidente. As vezes ndo sei o que fazer em sala. Nao consigo
ministrar minha disciplina e eu mesma sinto desmotivacao pois nio sei braile e nem
quero aprender ndo tenho tempo nem de aprender direito a matematica. Esse papo de
inclusdo so6 passa na cabega de governante (professor Antonio).

O referido professor demonstrou cansago e insatisfacdo com a politica implementada.
Durante as conversas informais se apresentava indignado com algumas situacdes. Estes fatores
levaram esse docente a pedir afastamento da sala de aula tendo que ser remanejado para outras
turmas quando a pesquisa estava na véspera de seu término.

Na préxima questdo verificaremos a func¢ao da escola para o aluno cego ou com baixa-

visdo na visdo do professor.

¢ Qual a funcio da escola para o aluno cego ou com baixa-visao?

Antonio
De qualquer forma s6 em o aluno ficar na escola junto com os outros ¢ bom para ele.
Ele tem acesso a meios que ndo tem em casa. Ele conversa, troca ideia com os colegas.
Se ele ndo vier para a escola, ficara em casa, porque a mae trabalha o dia todo. Aqui
ele se socializa, faz amizade e isso é muito importante.

Susy

O aluno com baixa visdo tem dificuldade de brincar, mas, podera conversar e interagir
com a turma. Do que adianta ficar longe da escola? E melhor ficar junto com os
colega. Se ele nao vier para a escola, como conseguird aprender. Devagar ele
consegue.

O depoimento acima demonstra a redu¢do da func¢do da escola apenas de socializar o
aluno com deficiéncia. Considerar o estar junto na classe como contribui¢do da escola ¢ muito
pouco quando se pensa no conceito real do que € incluir um aluno. Percebe-se, portanto, um
desencontro entre o que ¢ esperado pela politica de Educacao Inclusiva e o que realmente ¢
realizado, como nos explica Amaral (1998), os educadores acabam concebendo a totalidade da
pessoa com deficiéncia de forma indevida, reduzindo-a a prépria condicdo de deficiéncia, de

forma generalizada, uma ineficiéncia global. Fazendo com que nas suas atividades o fazer
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pedagdgico seja secundario. E dessa forma, a escola perde a sua principal fun¢do. Corroborando

com essa ideia, Ferreira (2006) explica:.

Escola significa lugar de aprender, que se expressa pelo desenvolvimento de
habilidades e aquisi¢do de conhecimento, onde a socializagdo, reduzida e atitudes de
civilidade, apresentam-se como um objetivo distinto e de segunda ordem. (p. 148)

E necessario lembrar que incluir, significa dar oportunidade do aluno vivenciar
experiéncias de aprendizagem e elaborag@o de novos conhecimentos entdo, matricular na escola
regular, sob o pretexto de oferecer um convivio social ou escolar aos diferentes, ndo garante
aos alunos a concretizagdo do processo de inclusdo. Apesar das criticas levantadas, nao
podemos colocar a culpa no professor, pois as primeiras barreiras ndo sdo somente pedagogicas,
mas a propria acessibilidade precisa ser levada em conta, como por exemplo, mobilidrio

inadequado.

e Na sua opinifio o que seria necessario para uma inclusao de fato?

Dos professores que receberam em suas salas de aula, alunos com deficiéncia visual,
constatou-se (nas duas escolas) que as carteiras reservadas para os alunos deficientes visuais
ndo possuiam adequacdo necessaria, dificultando o processo ensino e aprendizagem. De acordo
com O professor da Escola X, este seria um dos fatores impeditivos para a inclusao “ocasionava
dificuldade no trabalho fazendo com que se atrasassem em suas atividades” (Professora Susy-
Lingua Portuguesa). O professor da escola Y Reinaldo também concorda que a falta de
adequagdo nas carteiras faz com que os alunos percam o interesse pela escola, dificultando

assim o processo ensino e aprendizagem.

Reinaldo

O Al. ndo quer mais vir para a escola disse que gostaria muito de voltar para a Escola
especial porque os outros alunos ficam rindo dela, pois, essas cadeiras, ndo tem como
apoiar-se para escrever o braile, cai tudo e ela ndo consegue. Ela ja é grandao, e nao
consegue se apoiar para ler e escrever direito. Ela tem 17 anos mas é completamente
dependente, necessita de nossa presenca ao lado dele o tempo inteiro.

A narrativa do professor expde criticamente as condi¢des em que alguns alunos com
deficiéncia visual foram recebidos no ensino regular. Nao ha adequagdo dos mobilidrios para

os aluno com deficiéncia visual, dificultando assim, seu desenvolvimento, até aqueles relativos
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a sua formagdo emocional, “contribuindo para a acomodacao e relagdo de dependéncia desses
sujeitos para com essas instancias e pessoas que fazem parte de seu cotidiano” (MAFFEZOLI,
2004, p. 57)

Apesar da Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008) — para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area (p.12) e esse ndo foi um pré-requisito para a atuagao dos
docentes com os alunos cegos ou com baixa visdo no ensino regular, pois todos eles nem sequer
sabiam que iria ingressar um aluno deficiente visual em sala de aula.

Esbarra-se entdo no seguinte questionamento: Qual o papel do professor? Ensinar o
braile para todos os alunos? E quando o proprio professor ndo conhece o braile? “Com um aluno
cego o professor demora o triplo do tempo para esperar ele escrever, isso sem duvida ¢ um

atraso na vida de todos os outros alunos” (Professor Antonio).

3.6 OS ALUNOS NO CENARIO DA INCLUSAO: INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA
DE AULA

Foram entrevistados 4 alunos (dois de cada escola) e quatro responsaveis pelos alunos.

A faixa etaria dos alunos variou de 12 a 17 anos do sexto e sétimo ano do Ensino
fundamental. Os alunos deficientes visuais estdo fora da faixa etaria.

Os alunos videntes que participaram desta pesquisa frequentavam as salas de aulas das
duas escolas selecionadas. Foi observada a atuagdo de uma turma de alunos, mas s6 foram
entrevistados quatro alunos. A idade e o grau de escolaridade variavam, porém, para efeito
deste, foram relacionados os alunos que frequentavam o 6° € o 7° ano do Ensino regular e que
participavam da mesma sala de aula que os alunos cego e com baixa-visao

O quadro abaixo deixa explicito alguns dados sobre os alunos participantes:

Quadro 6 - Perfil dos alunos

TEMPO NO
ESCOLA/ -
ALUNO IDADE AN DIAGNOSTICO ENS
REGULAR

Al 17 X- 6° ano Cegueira 1 ano
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A2 13 X-6° ano vidente
A3 12 Y-7° ano vidente
A4 15 Y-7° ano Baixa visdo 2 anos

Fonte: Dados obtidos na pesquisa

Ao longo da pesquisa o aluno A3 ndo quis mais participar, pois algumas vezes a
entrevista se realizava no turno vespertino e havia uma grande distancia entre a escola e sua
residéncia. O aluno A1 foi encaminhado para o Programa de Educa¢do de Jovens devido a sua
idade avancada, porém nao havia condigdes especificas para recebé-lo.

E importante constatar que os dois alunos deficientes visuais encontravam-se defasados
no que diz respeito a relagdo idade X ano. Este fato, de acordo com a professora, acontece
porque — “sdo alunos que ficam retidos varias vezes por nao ter como participar das aulas,
falta de recursos didaticos ficando assim retidos na escolarizagdao” (Professora Susy).

Os alunos A1 (cega) e A4 (baixa-visdo) iniciaram sua vida escolar em classe especial e
recentemente estao iniciando em classe regular, o que evidencia o inicio da politica de inclusao
na cidade de Manaus.

Em uma sala de aula de ensino regular, as relacdes com a pessoa que apresenta uma
limitag¢do, geralmente sdo marcadas por esta caracteristica — notadamente uma falta. A forma
como o adolescente cego ou com baixa-visdo constroi sua identidade, ¢ pelas relacdes
estabelecidas na familia, na escola, no contato com os diversos profissionais e representara uma
condicdo negativamente diferente, ou como uma condi¢do potencialmente positiva,
representada por habilidades, estratégias e diferentes esquemas construidos a partir da
experiéncia ndo visual. Ao realizar a andlise dos depoimentos, chamou-nos a aten¢ao a énfase
negativa presente nos depoimentos, com palavras como medo, vergonha e problema. Estas
palavras aparecem com uma frequéncia relativamente grande nos depoimentos dos alunos e sao
usadas tanto para retratar situacdes negativas vivenciadas pelos sujeitos no ambiente escolar ou

familiar, quanto para referirem-se as suas caracteristicas sensoriais.

Quadro 7 - depoimento dos alunos - palavras mais usadas

PALAVRAS MAIS
SUJEITOS FREQUENCIA
USADAS
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A 1- Escola X- cegueira Medo 15
vergonha 10
problema 17

A 4- Escola Y- baixa-

. Medo 12
visdo

vergonha 11

problema 19

(Fonte: Depoimentos com os sujeitos de pesquisa)

o Fale sobre a turma em que vocé estuda

No relato de A1, a palavra problema aparece associada a sua condigdo visual e colocada
na primeira pessoa

Al

Eu ndo conseguia acompanhar a turma devido a cegueira; a pedagoga e os professores
ndo percebiam o meu problema; o professor sabia do problema; mas meu problema
era delicado; SO porque tenho problema a turma ndao me aceitava; eu sempre
comentava com os professores, dizia que tinha tal problema mas de nada adiantava.

Ao atribuir a visdo um valor primordial, pode-se atribuir também a ndo-visdo uma
conotacdo marcadamente negativa ou excessivamente positiva. De acordo com Vigotski ndo €
a consciéncia do defeito que produz a compensagdo, mas “as dificuldades objetivas com que
tropeca a crianga no processo de desenvolvimento” (1997, p. 136), no entanto, nem sempre o
enfrentamento dessas dificuldades resulta em uma compensagao exitosa.

As palavras mais presentes no relato de A1 sdo medo e problema e se referem ao seu
ingresso na escola regular. Ao ingressar na escola, Al torna-se marcada pelas suas diferengas
em relacdo aos demais alunos. Sua singularidade ndo ¢ discutida, mas apresentada nas relagdes
com os adolescentes que fazem parte desse ambiente como alguma coisa negativa, que o torna

inferior aos demais, gerando medo e vergonha, sentimentos esses estendidos as pessoas com
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quem convivia. O mesmo sentimento ¢ relatado pelo aluno A4.

A4

Eu sempre deixei de fazer as coisas porque tinha medo. O meu problema era grave eu
ja sabia. Meus amigos sempre mangavam de mim. Nao deixava ninguém perceber que
ndo poderia fazer algo porque sendo perceberiam o meu problema.

Também constatou-se que o relato de A4 a palavra problema, remete, no entanto a uma

historia de soliddo e falta de perspectivas

A4

Devido ao meu problema, ndo posso participar das atividades normais em sala de aula.
O problema maior é que eu ndo enxergo bem e tenho medo de tropecar nas pessoas.
Se ndo fosse o problema da visdo com certeza conseguiria participar das atividades.
As pessoas ndo se importam comigo, mas, ndo ¢ s6 porque eu tenho esse problema
que eu ndo serei amigo delas...

Para Vigotski (1997, p. 104), “o sentimento de inferioridade, a inseguranca e a
debilidade surgem como resultado da valoracao que o cego faz de sua posi¢do”. A trajetéria de
A4 aponta para as dificuldades que a pessoa cega ou com baixa-visdo encontra para superar a
situacdo de dependéncia e isolamento.

Nao discutir a questdao da sua condicao visual em casa e na escola ndo permite a crianca
entender suas caracteristicas e suas diferencas de apreensdo das coisas a sua volta, ficando,
assim, constantemente constrangida, envergonhada com o que ela pensa ser “uma maneira
errada” de relacionar-se com o mundo. Diversos momentos dos depoimentos de Al e A4
deixam evidente a sensa¢ao de medo e de vergonha vivenciadas em diferentes momentos em
sua trajetoria escolar apontando a relagdo desses sentimentos com a condigdo de
impossibilidade e, principalmente, de dependéncia vivenciada pela pessoa com diferencas
visuais.

A aceitagdo de suas singularidades em relacao aos demais nao € tao facilmente assumida,
pois requer uma percepgao de si mesmo como um ser completo, integral, percepgao esta que s6

pode ocorrer quando o sujeito vivencia experiéncias de valoragdo positiva de suas capacidades.

e Como vocé se relaciona em sala de aula?
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Al
Eu comecei este ano no ensino regular. Nao tem ninguém com deficiéncia visual na
escola, eu sou a tUnica, preciso de material adaptado, mas esta em falta. Eu lembro
antes me batia nas carteiras. Eu ndo conseguia acompanhar o pessoal e a Mara me
ajudava, os outros algumas vezes riam, mas eu ndo ligo de material de jeito nenhum,
nada.

A4

Nem tudo eu enxergo, somente com a lupa, mas ainda vejo vultos, ainda estou
aprendendo o braile, pois me ajudara no processo de leitura. Minha mde tem muito
medo de me deixar sozinho, mas meus colegas me ajudam bastante. Tem s6 uma
menina que implica comigo. Ei moga, ndo fala para ninguém mas acho que ela esta
apaixonada por mim.

As expectativas do aluno com relagdo a escola sdao muitas vezes frustradas, nao por
incompeténcia ou falta de capacidade intelectual, mas por negligéncia do sistema educacional
ou da propria escola que ndo utiliza os recursos didaticos adequados para a facilitagdo do

processo ensino-aprendizagem.
3.6.1 Os alunos videntes no cenario inclusivo, a sala de aula

Os relatos a seguir sao dos alunos videntes que receberam em suas turmas alunos cegos
e com baixa-visdo. Da dissertacdo extraimos as partes mais significativas.

Tema para dissertar

e Relate em poucas palavras, o que vocé entende por inclusio / Respeito as diferencas e

como vocé descreve seu relacionamento com os alunos deficientes visuais

P2

Inclusdo ¢ quando ndo desrespeito meu colega, como a Al que ¢ cega. Respeitar as
diferengas ¢ aceitar a pessoa como ela é, eu acho e também ndo falar mais que o Jodo
¢ negro pois foi Deus que fez ele assim. Quando cheguei em sala pensei que ndo iria
gostar da A1 mas que nada foi 6timo... Ela ¢ legal mas ndo da pra jogar e nem ser do
meu time de queimada, como ela vai ver a bola. Eu sempre a ajudo... Mas as vezes ela
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fica brava porque a deixo cair... Ih foi mal eu digo e pronto... Se ela estudasse numa
escola s6 para pessoas como ela acho que seria melhor...

P2

Fala sério, vocé prometeu que ndo iria fazer perguntas dificeis... mas vamos 14 pra
mim inclusdo ¢ ndo humilhar nem tratar mal o A4 sé porque ele ndo enxerga bem... E
conviver com as diferencas ¢ ndo apelidar mais meus colegas, mas eles me apelidam
também... Assim mesmo ndo devo fazer. As professoras tentam ensinar ele, o A4 mas
algumas coisas ele ndo consegue ¢ um pouco burrinho... A professora fala, fala e ele
ndo entende por isso que a professora grita... Th falei demais. Ele so sabe fazer contas.
Se ele ndo for mais rapido ndo vai dar para ficar nessa turma se ndo tem que repetir...
ja pensou.

Por um longo periodo da historia os individuos com diferencas visuais, ao lado de outras
pessoas consideradas como “deficientes” (ARANHA 1981), viveram um duro processo de
desvaloriza¢do e de exclusdo social. Esta diferenga, em especial a cegueira, sempre foi tida
como um estigma, uma marca diferencial que pressupunha desgraca, castigo e morte. As escolas

precisam superar este estigma valorizando as diferengas em geral.

3.7 EDUCACAO INCLUSIVA NA VISAO DOS PAIS

De acordo com o quadro a seguir faremos a identifica¢do dos pais participantes.

Nomes Responsavel pelo menor obs
P1 Al cegueira
P2 A2 vidente
P3 A3 vidente
P4 Ad Baixa visao

Foram entrevistados 4 pais dos alunos, sendo dois pais ( um pai e uma mae) de alunos
deficientes visuais (um de cada escola) e 02 pais (alunos videntes, um de cada escola) de

adolescentes que faziam parte da mesma turma (um em cada escola especificamente)



74

totalizando 4 familias entrevistadas. Os pais tinham idade entre 25 e 48 anos. Os pais

apresentavam as ocupacdes de pedreiro, vendedor e servigos gerais. Das 2 maes, uma se

dedicava aos afazeres domésticos, € uma era professora atuando em uma institui¢ao publica.
A entrevista com o0s pais teve como objetivo macro, levantar as suas concepgoes sobre

a inclusdo escolar dos seus filhos, e possibilitou a formulagao de trés perguntas.

e Conte em poucas palavras a historia de vida do seu filho destacando momentos

significantes

A mae da aluna cega relatou que vivenciou momentos iniciais de bastante angustia,

intensificada nos momentos posteriores.

P1

Aos dois meses de idade, notava-se algo diferente em seus olhos,entdo resolvemos
consultar o oculista. Foi quando descobrimos que ela tinha catarata congénita. Minha
filha é cega. A noticia causou um impacto em todos os familiares, procuramos outros
médicos mas eles disseram a mesma coisa, mesmo com cirurgia ela ndo ird recuperar.
Entdo eu pensei: tudo estava perdido: Minha filha sem ver e para sempre. Que seria
dele? Que seria de nés? Estadvamos completamente desorientados, incapazes de
raciocinar.

Apo6s o periodo de choque, a mae viu que so6 lhe restava uma alternativa: enfrentar com
coragem o problema deveria “aceitar as coisas como elas sdo, quando ndo podemos modifica-
las” iniciou entdo a segunda etapa na vida daquela familia o lidar com o preconceito, ainda de
acordo com a mae, a maioria das pessoas olhava para a menina com sentimento de compaixao
e piedade, no entanto, teriam que vencer também o preconceito, pois aquela crianca havia sido
entregue em suas maos e “tinham obrigacao de crid-la e educé-la como uma crianga normal”
(P1). Isso de acordo com a responsavel fortaleceu ainda mais os vinculos de familia, pois
sabiam que precisavam estar unidos.

Corroborando com essa ideia, Miller (2002 p.30), afirma: Diante do nascimento de um
filho com qualquer que seja a deficiéncia, podem ser percebidas, reagdes positivas ou negativas.
“Pode haver casos em que alguns relacionamentos sdo fortalecidos e em outros casos, essa
relagdo pode ser de intenso sofrimento, no qual um dos pais sofre de maneira isolada e a seu

modo a situagao”.
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Os pais dos adolescentes com baixa-visdo também tiveram dificuldade de aceitar o

diagnoéstico e algumas explicagdes foram baseadas no senso-comum, respostas do tipo:

“somente a Deus caberia uma explicacdo para aquela situacao”.

P4

Meu filho nasceu de um parto prematuro devido minha PA elevada. Pesava 1200 kg,
quando pude leva-lo para casa minha felicidade durou pouco ele comegou a ter
convulsdes fortes que resultou numa visdo subnormal... Ainda hoje tem dias que é
quase inevitavel ndo chorar, afinal, somos seres humanos, sendo que hoje aprendo
mais ¢ sei que somente a Deus caberia uma explicagdo sobre aquele sofrimento...
(mae).

Os responsaveis pela primeira aceitacdo da deficiéncia com naturalidade sdo os pais e

isto influenciara e muito na vida escolar. De acordo com Vieira (1991) este desenvolvimento €

como um processo de aprendizagem que a familia proporciona a criancga, através da relagao de

troca. A maneira como os familiares irdo estabelecer essa troca sera importante para que a

crianga sinta-se segura e aceita no grupo, e deste modo encontre motivagao para desenvolver o

seu potencial. Dai a importancia da participagdo dos familiares como no processo de

aprendizagem de seus filhos.

e Como vocé avalia o ingresso de seu filho(a) no ensino regular?

P1

P4

Minha filha esta feliz. Reluta as vezes para ir a escola quando algum colega ou
professor a trata mal, mas acredito que ira superar...Avalio de forma positiva apesar
de ter alguns medos ainda, como acreditar que ela ndo acompanhara a turma e sera
sempre a coitadinha, mas, ¢ um risco que tenho que correr.Nao tenho muito tempo
para acompanha-la espero que a escola me ajude a superar os obstaculos pois preciso
trabalhar.

A educagdo comeca dentro do proprio lar/familia, a quem os pais transmitem valores
éticos e morais para a formagdo do carater pessoal dos seus filhos. Antes do
surgimento da escola, criangas e jovens eram educados na familia ou na comunidade
e somente as elites mandavam seus filhos para colégios. Pra mim ¢ um privilégio saber
que meu filho frequenta escola regular até porque ndo tenho muito tempo para dar a
atencdo que merece...
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Concordando parcialmente com o depoimento da responsavel pela aluna com baixa-
visdo, a educacdo ndo pode ser sindnima de escola, com uma organizagao especifica, curriculo
seriado, sistema de avaliagdo, niveis, diplomas, professores, professoras e outros profissionais
especializados. E importante que os responsaveis participem efetivamente da educagao dos seus
filhos (ARANHA, 1991), no entanto, hoje, sdo obrigados a trabalhar e os deixarem numa
creche, com uma babd, com os avos, com um parente proximo ou até mesmo com um vizinho.
Muitas dessas pessoas ndo estdo preparadas para acompanhar a educacdo escolar dessas
criancas que sem a participacdo dos mesmos, torna-se dificil para um melhor aprendizado,
Vygotsky (apud LAHIRE, 1997) afirma que o aprendizado comeg¢a muito antes da entrada da
crianga na sala de aula. Nas escolas, as criangas chegam cada vez mais cedo, porque seus pais
precisam trabalhar e ndo tem com quem deixar os filhos. O pouco tempo disponivel dos pais
faz com que os mesmos transfiram para a escola, muitas vezes, toda a responsabilidade
educacional de seus filhos.

Muitos pais trabalham dia e noite na busca de poder proporcionar uma melhor qualidade
de vida para sua familia e, na sua maioria, passa despercebido as orientacdes com os valores
éticos e morais, essenciais para a formacdo do cariter do ser humano, pelo pouco tempo
disponivel com seus filhos, por esta razdo a importancia de envolver tanto alunos como pais

neste estudo.

e Seu filho(a) frequenta todas as aulas? Justifique

P1
Nem todas. Nao da para ela ir s6 a tarde e como a educagio fisica é muitas vezes a
tarde ha comprometimento em relagdo a esta aula, restringido-a praticamente em ir
para a escola no horario normal de aula, devido as dificuldades de locomogado. Nao
posso deixa-la ir sozinha devido ao desrespeito dos motoristas e pelos passageiros dos
onibus, que discriminam e ndo ajudam.

P4

o ensino regular ¢ a melhor opgdo para meu filho, considerando mas de algumas
atividades como competi¢des, campeonatos ¢ etc ele ndo participa e pouco se
socializar. E muito dificil o convivio dela numa turma comum, no entanto, necessario.
Nao ha possibilidade de inclusio escolar, sem que haja uma reestruturagdo na escola
em todos os seus aspectos.
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Os pais relataram ainda como obstaculos sofridos pelos alunos, comportamentos de
impaciéncia de alguns professores e atitudes de intolerdncia e desrespeito por parte dos

motoristas e passageiros dos 6nibus, dificultando a chegada dos alunos na escola.

e Na sua opinido o aluno deficiente visual recebe acompanhamento em sala de aula?

Os pais dos alunos cegos ou com visdo subnormal, acreditam que as turmas cheias, o
despreparo dos professores, o preconceito por parte dos alunos e, mais uma vez, as dificuldades

peculiares a crianga cega as impedem de receber o acompanhamento ideal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os adolescentes com cegueira ou baixa-visdo devem contar com a media¢ao dos
familiares e dos educadores para orientar suas atividades de exploracao e de interagdo com o
entorno por meio do contato fisico, da fala e de outras estratégias ndo visuais, uma vez que a
auséncia da visdo compromete a capacidade de imitacdo, a mobilidade, o sentido de localizacao
e distancia e a orientagdo do corpo no espaco.

Os educadores devem buscar diferentes formas de participacao e de realizacdo das
tarefas escolares para que a crianga com cegueira possa expor suas ideias, seus conhecimentos
prévios e seus pontos de vista, tanto quanto seus colegas da turma. Para isto, devem modificar
sua forma de comunicagao oral, rever procedimentos, adotar novas atitudes e posturas. Dessa
forma, compete aos educadores, gestores e demais profissionais da escola preparar o ambiente,
criando condig¢des para o acesso, participagao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual
considerando as peculiaridades decorrentes da auséncia da visdo. Nesta perspectiva, devem
construir novos conhecimentos para organizar atividades pedagdgicas de acordo com as
necessidades, os interesses e diferentes modos de aprender dos alunos.

Ao se pensar em projeto pedagogico, este deve ser orientado para a inclusao, e as aulas
direcionadas ao potencial do aluno, visando desafios e avangos no conhecimento e na
autonomia. Quando trabalhamos com atividades praticas, concretas e ludicas, o aluno de
inclusdo sera beneficiado, assim como todos os outros alunos da classe. Muitas vezes
percebemos muita tens@o por parte do professor que vai trabalhar diretamente com esta crianca,
mas se pararmos para pensar, todos os alunos, em algum momento precisam de uma atencdo
mais individual. O professor que sabe dar aulas, tem capacidade para ensinar e aprender com
qualquer tipo de aluno, seja ele "normal" ou diferente do que pensamos ser o normal. E
necessario ter maturidade suficiente para lidar com as frustragdes, pois ha possibilidades de
insucesso, mas também coragem para enfrentar os medos, pois hd maior probabilidade de
grande sucesso. Tentar ndo enxergar este sujeito com sentimento de pena, pois, na minha
opinido pessoal, ninguém deve ser visto com um sentimento tdo pobre. Cada um tem suas
particularidades, caracteristicas, dificuldades. Isto ndo ¢ exclusividade do aluno de inclusao.

Todos temos nossos "defeitos"
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e 77‘% UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
N COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UFAM

EEEICED

URA

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas aprovou, em
reunido ordinaria realizada nesta data, por unanimidade de vbtos, o Projeto de Pesquisa
protocolado no CEP/UFAM com CAAE n° 0350.0.115.000-10, intitulado: “INCLUSAO E
EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O
VALOR AS DIFERENGAS”, tendo como Pesquisadora Responsavel Cynthia Maria Binda Leite.

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus — EEM da Universidade Federal do
Amazonas, em Manaus/Amazonas, 10 de novembro 2010.
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Prof. MSc. Plinio José Cavalcante Monteiro
Coordenador CEP/UFAM

Escola de Enfermagem de Manaus - EEM/UFAM
Rua Teresina, 4950 — Adrianépolis — CEP: 69057-070 — Manaus-AM — Fone: (92) 3305-5130 — E-mail: cep@ufam.edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

FACULDADE DE EDUCAGCAO - MESTRADO EM EDUCAGAQ
Fone /Fax (092) 3647-4397

EXAME DE QUALIFICACAO

Nome: Cynthia Maria Binda Leite
Data: 28/12/2010

Horario: 09:00 horas

Local: Sala da Coordenagédo do PPGE

Banca:

Prof. Dr. Aristonildo Chagas Aratjo Nascimento — Presidente
Prof. Dr. Jorge Gregério da Silva — Membro

Profe. Dr?. Soraia Napole&o de Freitas — Membro

Profe. Dr?. Maria Almerinda Matos Lopes — Membro

Titulo do Trabalho: Inclusdo e Exclusdo em Sala de Aula: Um Olhar Reflexjvo-

Critico Sobre o Respeito e o Valor as Diferencas.

Apds a avaliagdo do trabalho, a banca considerou a mestranda como
APROVADA.

Manaus, 28 de Dezembro de 2010.

Arisforiide-Chagas-Ara

Prof. Dr. Nascimento

Presidente

Blg
Prof. Dr. Jorge Gregorio da Silva

Membro

é’ ”
Profé. Dr?. Soraia ‘%éc de Freitas

Membro

Profé. Dr?. Maria Almerinda Matos Lopes

Membro
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UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Manaus,  de de 2010

Ao Ilmo Sr. Diretor da EE Leopoldo Neves

Prof° Jander da Silva Freitas

Prezado Senhor,

Venho solicitar de V.Senhoria. que autorize o desenvolvimento da pesquisa relativa
ao projeto “INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR
REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS™, do
Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo (PPGE), da Faculdade de Educagdo (FACED)
Mestrado em Educacio da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no recinto dessa
Instituigdo.

A referida pesquisa serd realizada EE Leopoldo Neves com professores. pedagogos,
alunos e pais de alunos das turmas do 6° ano do Ensino Fundamental que atendem alunos com
baixa visdo por meio de pesquisa documental (no arquivo e acervo da escola). bibliografica,
webgrafica, entrevistas semi-estruturadas (gravadas em audio). questionarios semi-abertos ¢
observag@o ndo paricipante.

. Informamos ainda, que a referida pesquisa néio trard 6nus para a Institui¢ao (campo

da pesquisa) e s6 serd realizada apos a aprovagdo do Projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa CEP/UF‘AM.

Cordialmente,

&Duwﬁmmuw Rwnda” Lo
f CYNTHIA MARIA BINDA LEITE

" Mestranda do PPGE/FACED/UFAM
CPF: 22458670253
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UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Manaus, (0. deQ¢ de 2010

Ao Ilmo Sr. Diretor da EE Maria do Céu Vaz de Oliveira
Prof® Aldemir de Jesus Almeida

Prezado Senhor,

Venho solicitar de V.Senhoria. que autorize o desenvolvimento da pesquisa relativa
ao projeto “INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR
REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS”, do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE), da Faculdade de Educagdo (FACED) —
Mestrado em Educagéio da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no recinto dessa

Instituigdo.

A referida pesquisa serd realizada EE Maria do Céu Vaz de Oliveira com

professores, pedagogos, alunos e pais de alunos das turmas do 6° ano do Ensino Fundamental

que atendem alunos com baixa visdo e cegueira por meio de pesquisa documental (no arquivo

e acervo da escola), bibliografica, webgrafica, entrevistas semi-estruturadas (gravadas em

audio), questiondrios semi-abertos e observagdo néo paricipante.

. Informamos ainda, que a referida pesquisa nfo trara 6nus para a Institui¢do (campo

da pesquisa) e s6 sera realizada apds a aprovagio do Projeto pelo Comité de Etica em

Pesquisa — CEP/UFAM.

Cordialmente,

CYNTHIA MARIA BINDA LEITE
Mestranda do PPGE/FACED/UFAM
CPF: 22458670253
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Aluno com baixa visdo
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APENDICE A - DECLARACAO SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL
E/OU DADOS COLETADOS.

DECLARACAO SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL E/OU DADOS
COLETADOS

Eu, CYNTHIA MARIA BINDA LEITE aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
universidade Federal do Amazonas, portadora do RG: 0779245-0 SESEG/Am declaro que os
dados e materiais coletados serdao utilizados exclusivamente para a realizagdo da pesquisa
apresentada sob o titulo: “INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR
REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS”.

2

CYNTHIA MARIA BINDA LEITE
Mestranda do PPGE/FACED/UFAM

CPF: 224586702-53
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APENDICE B - DECLARACAO PROPRIEDADE DE INFORMACAO

DECLARACAO PROPRIEDADE DE INFORMACAO

Declaro para os devidos fins, que os resultados desta investigacdo serdo tornados

publicos tdo logo sejam consistentes, sendo estes favoraveis ou ndo.

CYNTHIA MARIA BINDA LEITE
Mestranda do PPGE/FACED/UFAM

CPF: 224586702-53
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(FACED- FACULDADE DE EDUCACAO

PPGE- PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO)

NOME DA PESQUISADORA: Cynthia Maria Binda Leite
ENDERECO:Rua Mozart Guarnieri,1290- Shangrild 7 Parque 10

FONE: (92)91157149/33211755 e-mail cynthiableite@hotmail.com

ORIENTADOR: Prof Dr. Aristonildo Chagas Aratjo Nascimento
ENDERECO: Rua Tapaua N° 9 Centro Iranduba-Manaus/Am

FONE: (92) 33054596-33054597 e-mail aristonildo@ufam.gov.br

INSTITUICAO DOS PESQUISADORES - UFAM - PPGE
ENDERECO: Av Gen Rodrigo Otavio, 3000- Coroado
FONE: (92) 33054397- 33054132 e-mail cppge@ufam.edu.br

EE

GESTOR

Eu , Gestor da Escola Estadual acima citada, recebi o
convite para participar do Projeto de Pesquisa “INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR
REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS” Sou conhecedor (a) de que se trata de uma
pesquisa qualitativa que tem como objetivos: Observar como ocorre o processo de inclusdo e/ou exclusdo em sala de aula no

6° ¢ 7° ano do Ensino Fundamental; Investigar como acontece a constru¢do de conhecimentos ¢ a dindmica que caracteriza o
contexto educativo nas séries supracitadas; Observar como os educadores lidam com as diferencas em suas turmas,
caracterizando os dispositivos pedagdgicos por eles utilizados e, finalmente analisar os resultados obtidos pelas pesquisas a luz
dos documentos oficiais da educacdo para destaque dos avangos (ou ndo) no processo ensino e aprendizagem.

Estou ciente de que os instrumentos de pesquisa a serem aplicados sdo: Entrevista semi-estruturada, Observagao
em sala de aula, Questionario semi-aberto (se necessario, com meu consentimento prévio as observagdes e respostas poderdo


mailto:cynthiableite@hotmail.com
mailto:cppge@ufam.edu.br
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ser gravadas, e/ou fotografadas ou filmadas) e pesquisa no acervo documental da escola, tendo como ponto de partida o Projeto
Politico Pedagogico, Regimento e Normas , dentre outros...

Minhas respostas deverdo ser confidenciais e os resultados deverdo ser utilizados somente nesta dissertagdo de
mestrado. Sendo que minha identidade so sera revelada com o meu consentimento. Estou ciente de que ndo havera riscos
relacionados a pesquisa. Quanto aos beneficios, estarei contribuindo para o processo de inclusdo dos alunos e professores no
contexto de sala de aula e comunidade escolar em geral. Eu tenho o direito de fazer qualquer pergunta referente a pesquisa, e
serei notificado (a) com referéncia a qualquer nova informacdo relacionada com o estudo podendo contatar a instituicdo
responsavel citada acima, caso haja necessidade.

Fui informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer, porque precisa da minha colaboracdo e entendi a
explicagdo, por isso eu concordo em participar do projeto, inclusive permitindo sua presenca em sala de aula sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma cépia deste documento, assinada que vou guardar.

() Aceito gravar () Nao aceito gravar

( ) Aceito fotografar () Nao aceito fotografar

() Aceito filmar ( ) Nao aceito filmar

Assinatura do participante

CPF: Data

Assinatura da Responsavel pela pesquisa Data
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: PAIS OU
RESPONSAVEIS PELOS MENORES

UFAM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(FACED- FACULDADE DE EDUCACAO

PPGE- PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO)

PAIS OU RESPONSAVEIS PELOS MENORES
Caro (a) Senhor (a)

Eu, Cynthia Maria Binda Leite, pesquisadora da UFAM, FACED- Faculdade de
Educacdo — PPGE Programa de Pos Graduacdo em Educagdo, sito a Av: Cel. Rodrigo Otavio
Jordao Ramos, 300 — Campus Universitario, Setor Sul, Bloco L — Coroado I — CEP: 69077-
000. e-mail cppge@ufam.edu.br cujo telefone de contato € (92)33054397, vou desenvolver uma
pesquisa cujo titulo ¢ “INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR
REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS. O objetivo
deste estudo € Analisar como ocorre o processo de inclusdo e/ou exclusdao em sala de aula no 6°
e 7° ano do Ensino Fundamental dos alunos com cegueira e/ou baixa visao.Os instrumentos de
pesquisa a serem aplicados sdo: Entrevista semi-estruturada (com os pais € menores) e
Observagdo de seu filho (a) em sala de aula (se necessario, com seu consentimento prévio, as
observagdes e respostas poderdo ser gravadas, e/ou fotografados e/ou filmados em alguns
momentos da pesquisa). Para tanto, sera necessario que o Sr (a) fornega informacdes forneca
informagdes sobre seu (sua) filho (filha) (devendo ocupé-lo por 30 minutos a entrevista semi-
estruturada); Permita a observacdo em sala de aula de seu filho (a) pelo periodo de
aproximadamente 3 (trés) meses e autorize a realizagdo de entrevista com o seu filho (a) menor,
entendendo-se que a participagdo de seu filho (a) € voluntaria ( na parte referente a entrevista)

no entanto se for permitida a observacao, todos os alunos serdo observados em conjunto, pois


mailto:cppge@ufam.edu.br

96

ndo havera como retird-los de sala de aula devido ao prejuizo escolar. Reitero que para a
obtengdo dos objetivos propostos ndo existe outra forma de obter dados considerando a
complexidade do tema em questdo. Também ¢ garantida a liberdade da retirada de
Consentimento a qualquer momento, bem como retirar sua participagdo e do seu filho (a) do
estudo, sem qualquer prejuizo, puni¢do ou atitude preconceituosa. Garanto que as informagdes
obtidas serdo analisadas em conjunto com outras criangas, nao sendo divulgada a identificagao
de nenhum dos participantes. O Sr (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os
resultados parciais das pesquisas e caso seja solicitado, darei todas as informacgdes que solicitar.
Nao existird despesas ou compensagdes pessoais para o participante em qualquer fase do estudo.
Também ndo ha compensagao financeira relacionada a participacdo do (a) seu (a) filho (a). Eu
me comprometo a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa € os resultados serao
veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congresssos, sem nunca tornar possivel a sua identificacdo e do (a) seu (sua) filho
(a).

Fui esclarecida sobre todos os momentos desta pesquisa bem como sobre a liberdade de decisdo em
permitir ou ndo a participagdo de meu (minha) filho (a) nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os
propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, os riscos e a garantia de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a participacdo do (a) meu (minha) filho (a) ¢é isenta de
despesas e que tenho a garantia de acesso aos resultados e de esclarecer minhas dividas a qualquer tempo. Por
isso, eu concordo voluntariamente em permitir a participacdo do meu (minha) filho (a) neste estudo e poderei
retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda

de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido. Estou recebendo uma copia deste documento, assinada que vou

guardar.

() Aceito gravar ( ) N&o aceito gravar

() Aceito fotografar () Nao aceito fotografar

() Aceito filmar () Néo aceito filmar

() Permito a entrevista com meu (minha) filho (a) menor

() Permito a entrevista com meu (minha) filho (a) menor

() Permito a observacao em sala de aula do meu (minha) filho (a) menor

() Nao permito a observagdo em sala de aula do meu (minha) filho (a) menor



Assinatura do pai (mie) ou responsavel

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Data

Data
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: PEDAGOGO

IR
N2

UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(FACED- FACULDADE DE EDUCACAO

PPGE- PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO)

NOME DA PESQUISADORA: Cynthia Maria Binda Leite
ENDERECO: , residente 4 Rua Mozart Guarnieri,1290- Shangrila 7 Parque 10

FONE: (92)91157149/33211755 e-mail cynthiableite@hotmail.com

ORIENTADOR: Prof Dr Aristonildo Chagas Aratjo Nascimento
ENDERECO: Rua Tapua N° 9 Iranduba-Centro/AM CEP 69405-000

FONE: (92) 33054596-33054597 e-mail aristonildo@ufam.gov.br

INSTITUICAO DOS PESQUISADORES - UFAM — PPGE
ENDERECO: Av Gen Rodrigo Otavio, 3000- Coroado
FONE: (92) 33054397- 33054132 e-mail cppge@ufam.edu.br

EE

PEDAGOGO (A)

Eu , pedagogo da Escola Estadual acima citada, recebi o
convite para participar do Projeto de Pesquisa “INCLUSAO E EXCLUSAO EM SALA DE AULA: UM OLHAR
REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS” Sou conhecedor (a) de que se trata de uma
pesquisa qualitativa que tem como objetivos: Observar como ocorre o processo de inclusdo e/ou exclusdo em sala de aula no

6° e 7° ano do Ensino Fundamental; Investigar como acontece a constru¢do de conhecimentos e a dindmica que caracteriza o
contexto educativo nas séries supracitadas; Observar como os educadores lidam com as diferengas em suas turmas,
caracterizando os dispositivos pedagdgicos por eles utilizados e, finalmente analisar os resultados obtidos pelas pesquisas a luz
dos documentos oficiais da educac@o para destaque dos avangos (ou ndo) no processo ensino e aprendizagem.

Estou ciente de que os instrumentos de pesquisa a serem aplicados sdo: Entrevista semi-estruturada, Observacio
em sala de aula, Questionario semi-aberto (se necessario, com meu consentimento prévio as observagoes e respostas poderdo
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ser gravadas, e/ou fotografadas ou filmadas) e pesquisa no acervo documental da escola, tendo como ponto de partida o Projeto
Politico Pedagogico, Regimento e Normas , dentre outros...

Minhas respostas deverdo ser confidenciais e os resultados deverdo ser utilizados somente nesta dissertagdo de
mestrado. Sendo que minha identidade s6 sera revelada com o meu consentimento. Estou ciente de que ndo havera riscos
relacionados a pesquisa. Quanto aos beneficios, estarei contribuindo para o processo de inclusdo dos alunos e professores no
contexto de sala de aula e comunidade escolar em geral. Eu tenho o direito de fazer qualquer pergunta referente a pesquisa, e
serei notificado (a) com referéncia a qualquer nova informacdo relacionada com o estudo podendo contatar a instituicdo
responsavel citada acima, caso haja necessidade.

Fui informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer, porque precisa da minha colaboracdo e entendi a
explicagdo, por isso eu concordo em participar do projeto, inclusive permitindo sua presenca em sala de aula sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma copia deste documento, assinada que vou guardar.

() Aceito gravar () Nao aceito gravar

( ) Aceito fotografar () Nao aceito fotografar

() Aceito filmar ( ) Nao aceito filmar

Assinatura do participante

CPF: Data

Assinatura da Responsavel pela pesquisa Data
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(FACED- FACULDADE DE EDUCACAO

PPGE- PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO)

NOME DA PESQUISADORA: Cynthia Maria Binda Leite
ENDERECO:Rua Mozart Guarnieri,1290- Shangrild 7 Parque 10

FONE: (92)91157149/33211755 e-mail cynthiableite@hotmail.com
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FONE: (92) 33054596-33054597 e-mail aristonildo@ufam.gov.br

INSTITUICAO DOS PESQUISADORES - UFAM — PPGE
ENDERECO: Av Gen Rodrigo Otavio, 3000- Coroado
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EE

PROFESSOR

Eu, , professor (a) ministrante da  Disciplina
recebi o convite para participar do Projeto de Pesquisa “INCLUSAO E EXCLUSAO EM
SALA DE AULA: UM OLHAR REFLEXIVO-CRITICO SOBRE O RESPEITO E O VALOR AS DIFERENCAS”, sou
conhecedor (a) de que se trata de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivos: Observar como ocorre o processo de

inclusdo e/ou exclusdo em sala de aula no 6° ¢ 7° ano do Ensino Fundamental; Investigar como acontece a construgdo de
conhecimentos e a dindmica que caracteriza o contexto educativo nas séries supracitadas; Observar como os educadores lidam
com as diferencas em suas turmas caracterizando os dispositivos pedagogicos por eles utilizados e, finalmente analisar os
resultados obtidos pelas pesquisas a luz documentos oficiais da educagio para destaque dos avangos (ou ndo) no processo
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ensino e aprendizagem.

Estou ciente de que os instrumentos de pesquisa a serem aplicados sdo: Entrevista semi-estruturada, Observacio
em sala de aula, Questionario semi-aberto (se necessario, com meu consentimento prévio as observagdes e respostas poderdo
ser gravadas, e/ou fotografadas ou filmadas) e pesquisa no plano de curso, plano de aula e outros que se fizerem necessarios.

Minhas respostas deverdo ser confidenciais e os resultados deverdo ser utilizados somente nesta dissertagdo de
mestrado. Sendo que minha identidade s6 sera revelada com o meu consentimento. Estou ciente de que ndo havera riscos
relacionados a pesquisa. Quanto aos beneficios, estarei contribuindo para o processo de inclusdo dos alunos e professores no
contexto de sala de aula e comunidade escolar em geral. Eu tenho o direito de fazer qualquer pergunta referente a pesquisa, e
serei notificado (a) com referéncia a qualquer nova informacdo relacionada com o estudo podendo contatar a instituicdo
responsavel citada acima.

Fui informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer, porque precisa da minha colaboragdo e entendi a
explicagdo, por isso eu concordo em participar do projeto, inclusive permitindo que ela adentre em sala de aula para o estudo
proposto. Sei que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma cépia deste documento, assinada
que vou guardar.

() Aceito gravar ( ) Nao aceito gravar
() Aceito fotografar () Néo aceito fotografar

() Aceito filmar () Nao aceito filmar

Assinatura do participante

CPF: Data

Assinatura do Responsavel Data
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APENDICE G - QUESTIONARIOS E FORMULARIOS PARA OS GESTORES,
PEDAGOGOS E PROFESSORES

QUESTIONARIO PARA OS GESTORES PEDAGOGOS E PROFESSORES

1* Parte (Caracteristicas Pessoais e Profissionais) Gestores, Pedagogos e Professores

1. Vocé atua como

( ) Gestor () Professor () Pedagogo

2. Idade

I

<de30() de31a40 () ded4l1as50( ) >des50 ()
3. Sexo

Masculino ( ) Feminino ( )

4. Grau Academico

Bacharel ( ) Licenciado ( ) Mestre ( ) Doutor( )

5. Anos de docéncia

<3()4a6()7a25()25a35()>35()
6. Nivel de ensino que atua além do 6° e 7° ano 9 (se gestor ou pedagogo, marcar o (s) nivel
(eis) de ensino que atua)

Ensino Fundamental ( ) Ensino médio ( ) superior ( )

7. Indique a sua escola/universidade de formacao inicial.

8. Na sua formagao inicial teve alguma(s) disciplina(s) que o preparasse para a intervengao com
alunos com necessidades educativas especiais?

Nao( ) Sim( )

Em caso afirmativo indique quais
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9. Se respondeu sim na questao anterior e pensando na sua atividade profissionall considera a
formagao que recebeu como:

Muito Insuficiente ( ) Insuficiente ( ) Suficiente ( ) Boa () Muito Boa ( )

10. Apos o seu curso de formagao inicial frequentou agdes de formacgao continua, relacionadas

com a intervengao com alunos com necessidades educativas especiais?

11. Se respondeu sim na questdo anterior indique o n° de horas:

Até25( ) 26a50( ) 51a75( ) maisde75( )

12. Tem formagao especializada em educagao especial?

Néo () Sim ()

13. Em caso afirmativo indique o dominio da sua especializagao:
Cognitivo e motor ( ) Emocional e da personalidade ( ) Comunicagdo e linguagem Visual ( )

outros ()
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA OS GESTORES

LEIA COM ATENCAO E RESPONDA , APOS REFLETIR BASTANTE SOBRE CADA
RESPOSTA:

1- Sexo

2. Tempo de servigo no magistério;

3. Formacao académica;

4. O que vocé pensa acerca do papel do diretor para o processo de inclusdao educacional?

5.Qual a sua concepgao acerca inclusdo de deficientes visuais na rede regular de ensino?

6. No Projeto Politico Pedagogico, houve debate sobre o tema “inclusdo”? Em que sentido?
Quantas pessoas participaram? O que resultou? Poderiamos ter acesso a este documento e/ou a

outros documentos semelhantes a este que deu respaldo sobre o tema em questao?
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7. Ha cursos de formagao para os professores que receberam no ensino Regular alunos cegos e

com baixa visdo?

8. Para vocé o que ‘significa trabalhar com as diferencas?
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA OS PROFESSORES
1.Sexo;
2.Idade;

3.Horarios de trabalho;

4. Exerce outra funcgao profissional fora do magistério;

5.Formacao académica

6 Tempo de experiéncia profissional no magistério;

7. Turma em que atua: era a de preferéncia? Por que esta com esta turma?

8. Cite os motivos pelos quais atua com educag¢ao inclusiva:

9.Relate em poucas palavras seu entendimento acerca da importancia do trabalho com as

diferencas de modo geral;
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10 Relate sua concepgao acerca da inclusdo escolar independente da crianga ser deficiente ou

nao;

11.Qual foi a sua reagdo ao perceber em sala de aula uma crianga deficiente visual?
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12. Qual a sua concepc¢ao acerca dos conceitos de deficiente/normal;

13. Na sua opinido o que seria mais vantajoso , incluir todas as criangas com deficiéncia (seja
ela qual for ) no ensino regular ou preservar as escolas especiais ? Justifique sua resposta.

Apresente sugestoes
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA OS PAIS

17 Parte — SO para os pais dos alunos com deficiéncia visual ( total ou parcial)

Informacdes sobre a Deficiéncia Visual

1. Origem da deficiéncia:

2. Tipo da Deficiéncia:

3.Conte com suas palavras a histéria da sua crianga:

2° Bloco - Rotina Diaria — Todos os Pais e/ou responsaveis

1. Como ¢ a rotina de seu filho (a)em casa?
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2. Como ¢ a rotina de seu filho (a) na Escola? Quais as observagdes que ele faz acerca da sala

de aula?

3.Quais os amigos mais comentados pelo seu filho (a)? Por qué? (obs: ndo utilizar nomes,

apenas atributos)
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4. Este ano seu filho ja participou de equipes envolvendo alunos com deficiéncia visual?

Comente sua resposta

5. Vocé ja perguntou de seu filho, se pudesse o que ele mudaria e o que ndo mudaria em sala

de aula? Comente
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6. Como esta o rendimento de seu filho (a) A que vocé atribui esse resultado?

7. Em poucas palavras dé sua opinido sobre o processo de inclusdo dos alunos com baixa visdo

e cegueira no ensino regular
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8. J4 houve alguma reunido na sua escola enfocando o tema “inclusdo”? Quantas vezes?

9. Como vocé concebe a questao do respeito e o valor as diferengas de modo geral?
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA OS ALUNOS

1° Bloco - Identificacao

1. Sexo:

2. Data de nasc: / /

3. Com quem mora:

4. Idades das pessoas com quem mora:

5. Escolaridade:

6. Como se desloca para a Escola:

2° Bloco - Aprendizagem

1. Relate sua experiéncia no 6° ou 7° ano do Ensino Fundamental? Quais as principais

dificuldades? Quais os avangos?
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2. Com quais amigos vocé prefere fazer os seus trabalhos de equipe? Por qué?( ndo precisa

escrever nomes, sO os atributos)
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3. Se vocé pudesse o que mudaria em sua sala de aula? Por que?

4. Como executa as atividades escritas?

5. Como ¢ o material didatico oferecido pelos professores? Algum aluno reclama quanto a

falta de acompanhamento?
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6. Atribua uma nota de 0 a 10 para cada disciplina. Justifique suas respostas e as principais

dificuldades.
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7. Na sua opinido o aluno deficiente visual (parcial ou total) recebe um acompanhamento em

sala de aula? Justifique?

7. Descreva sob seu ponto de vista sua sala de aula (em um dia letivo qualquer)
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA OS PEDAGOGOS
1.Sexo;
2.1dade;

3.Horarios de trabalho;

4. Exerce outra fun¢do profissional fora do magistério;

5.Formacao académica

6 Tempo de experiéncia como pedagoga;

7. O que significa para vocé, a inclusdo do deficiente fisico no ensino regular?

8. Como a escola tem trabalhado a questdo do lidar com as diferencas em sala de aula? Houve

algum debate, momento de reflexdo, seminario, etc... sobre a tematica?

9. Vocé (ou sua escola) tem tido algum suporte para lidar com os casos de inclusao? Se sim, de

quem? Como voce¢ avalia o suporte que tem recebido?
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10. Vocé acredita no processo de inclusao dos alunos com deficiéncia visual no ensino Regular?

Justifique sua resposta

11. O que vocé acha que pode melhorar, ou o que esta faltando?

12. Como trabalhar o preconceito e a valorizacdo dentro da escola? Vocé tem alguma

experiéncia ou sugestao?
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13. Como € o seu trabalho com o aluno cego ou baixa visao, incluido no ensino regular? Vocé

faz algum tipo de adaptacdo, ou plano especial?

14. Como ¢ o seu trabalho com os professores que receberam no ensino regular no 6° ou 7° ano,
aluno cego ou com baixa visdo, incluido no ensino regular? Vocé faz algum tipo de adaptacao,

ou plano especial?

15. Vocé poderia destacar as principais observagdes e/ou reclamagdes dos professores e alunos

quanto a questdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular?
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16. Registre com suas palavras como vocé vé a questdo da inclusdo educacional e o respeito as

diferencgas de um modo geral.
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APENDICE H - ROTEIRO PARA O CADERNO DE CAMPO

OBSERVACAO LIVRE N° 1 ( SERAO DE 15 A 20 OBSERVACOES EM CADA ESCOLA
CONTEMPLANDO TODAS AS DISCIPLINAS)
ESCOLA X

ESCOLAY

DISCIPLINA
1 INICIO DA AULA:
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2. METODOS

3. OBJETIVOS
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4. DESENVOLVIMENTO DAS AULAS
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5. CONCLUSAO
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6. OBSERVACOES ESPECIFICAS
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7. OBSERVACOES ALEATORIAS
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8. TEMPO DE PERMANENCIA EM SALA ( JUSTIFIQUE)

MANAUS DE  DE 2010

CYNTHIA MARIA BINDA LEITE



