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RESUMO

Esta pesquisa analisa a contribuicdo da “Festa do Folclore” na formagédo da
identidade cultural das criancas da educacédo infanti em uma escola publica de
Manaus e investiga o imaginario que se constréi em torno desta manifestacdo
cultural que, em certa medida, influencia a constru¢do da identidade, a partir dos
aspectos culturais e sociais. A investigacao direciona nosso olhar para as relacdes
sociais, valores e conceitos que ocorrem em torno desta manifestacéo. A pesquisa é
de abordagem qualitativa e, utilizamos como técnica o estudo de caso, considerando
0 cotidiano escolar como um espaco/tempo de representacdes e significados. Para
suporte teorico, trazemos autores que discutem a identidade e as diferencas
culturais, chamando a atencdo para a cultura regional, que ganha significados
guando vista como parte da histéria e, consegiientemente, como identidade cultural
das criancas da educacado infantii. Como resultado, identificamos, na escola
pesquisada, que a “Festa do Folclore” é composta por diferentes matizes e
apresenta em sua culminancia um carater que distancia e aproxima conceitos e
valores, contribuindo para a formacéao da identidade cultural da crianga, uma vez que
as praticas em torno dessa atividade oportunizam o dialogo e a reflexdo, revelando
mudanca na postura, nos habitos alimentares, no vocabulario, possibilitando a
construcdo da autonomia e da expressao oral.

PALAVRAS-CHAVE: Manifestacdo Cultural — Identidade — Infancia — Curriculo.



ABSTRACT

This research aims to analyze the contribution of the “Folklore Festival” in shaping
the cultural identity of children's early education in a public school in Manaus and
investigate the picture that is built around this cultural event which, to some extent,
influences the construction of identity from the cultural and social aspects. The
research directs our gaze to the social relationships, values and concepts that occur
around this event. The research is a qualitative approach and the technique used
was the case study, considering the daily school as a space / time of representations
and meanings. For theoretical support, we bring authors argue that the identity and
cultural differences, drawing attention to the regional culture, which won meanings
when seen as part of the history and, consequently, as cultural identity of children of
kindergarten. As a result, we identified, in the school visited during the researches,
that the “Folklore Festival” is composed of different hues and presents its culmination
a character that distance and approaches concepts and values, contributing to the
formation of cultural identity of the child, since the practices around this activity
nurture dialogue and reflection, revealing changes in the attitude, eating habits and
vocabulary, allowing the construction of autonomy and oral expression.

KEY-WORDS: Cultural Event — Identity — Childhood — Curriculum.
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INTRODUCAO

Ano 2002, fevereiro. Descemos apreensivos do nosso primeiro voo de aviao.
Aeroporto Eduardo Gomes, Manaus, inicialmente apenas uma noticia da midia!
Agora uma realidade. Passando pela estrada do turismo e Ponta Negra tivemos a
impresséo surpreendente de uma cidade grande, bem estruturada e bonita. Foi um
primeiro ano de encantamento, descobertas e interagdes culturais.

Conhecer a histéria de Manaus € diferente de conhecer a historia vista, vivida
e contada por seu povo. Nosso primeiro convite foi conhecer as delicias exoticas da
gastronomia amazonica e seus pratos com suas historias e raizes, como a deliciosa
tapioca com tucuma que traz como recheio a paixdo pela farinha de mandioca,
caracteristica de todo bom amazonense.

Da cozinha rica passamos para a diversidade natural dos parques ecoldgicos
gue se encontram nos limites do municipio de Manaus e suas obras de arte natural
moldadas pelos rios e igarapés. Ainda como migrantes turistas, encantamo-nos com
as cachoeiras, rios e a exuberante fauna e flora, bem como com a relacédo simples
do povo amazonense com a natureza para a qual da significado mitico.

O trabalho com Graduacédo e Pos-Graduacdo no interior do Amazonas nos
trouxe a oportunidade de conhecer as diferentes e variadas culturas que compdem o
universo de formacado da Identidade do Povo Amazénida. De Tabatinga a Parintins,
de Boca do Acre a Presidente Figueiredo, as manifestacdes culturais, seja em forma
de festas religiosas ou de representacdes miticas, tém, no amago, a alma dos
primeiros moradores da regido, os indigenas e misturam-se de forma harmoniosa
com as representacdes culturais de seus colonizadores numa profusdo de cores,
magia e amores. Foi assim que conhecemos a festa dos Bois-bumbas de Parintins,

Pauini e de tantas outras cidades do Amazonas, as Cirandas de Manacapuru, a



Festa do Guarana em Maués, a Festa do Cupuacu em Presidente Figueiredo e até o
Sairé de Alter do Chéo no Para.

As manifestacdes culturais amazonicas sdo de uma riqueza impar, e
compreender os significados dessa fartura de simbolos € com certeza, um grande
desafio para quem nao convive neste contexto. Consideramo-nos pessoas abertas a
novos conhecimentos, porém compreender e dar significado, principalmente,
trabalhar com a identidade cultural de uma regido da qual ndo pertenciamos (mas
gue agora fazemos parte) nos deixam apreensivos, pois exige sensibilidade, e, mais
do que isso exige diplomacia e sabedoria para abstrair os modos de construir o
conhecimento da populagdo que fara parte da pesquisa. Para alcancar esses
objetivos temos de ser capazes de nos despir dos conceitos e preconceitos que
estdo imbuidos no nosso ser e compreender a logica de como eles constroem os
seus saberes.

A nossa paixao primeira foi sem duvida pela cultura local, as disciplinas de
estagio supervisionado nos deram a oportunidade de conhecer muitas escolas de
Manaus. As visitas de estagio mostraram-nos uma visao um tanto quanto superficial,
porém através do olhar dos nossos alunos, constatamos uma realidade rica, mas
diversa, da presenca das manifestacbes culturais. A danca com seus ritmos
cadenciados e seus figurinos coloridos, faz parte da proposta pedagdgica das
escolas de Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, as lendas justificam e dao
significados aos eventos do cotidiano e a muasica tem a pulsacdo do coracéo

amazonense. E vida, é cor, é sabor.

O Objeto de Pesquisa

Nasce, assim, o desejo de pesquisar a presenca destas manifestacdes
culturais no cotidiano escolar e a sua relagdo com a constru¢cdo da ldentidade
cultural, uma vez que compreendemos Identidade Cultural como todas as
manifestacdes culturais que caracterizam um povo de uma determinada regido. Sao
as particularidades de um contexto que o tornam comum, igual e de todos. Optamos
pela investigacdo do tema na Educacao Infantil por acreditar que a identidade se
desenvolve desde os primeiros momentos de vida e que a infancia € um momento

fértil de semeadura de valores. Assim, definimos nosso tema: Festa do Folclore no



curriculo de uma escola publica de educacéo infantil de Manaus: contribuicao
na construcao da identidade cultural.

As instituicOes de Educacédo Infantil, mesmo recentes, marcam a construcao
da sociedade brasileira. Ao refletir sobre o cotidiano escolar e a diversidade cultural
gue permeia as praticas educativas, neste segmento da educacdo, renovamos
nosso modo de agir e inventar a organizagdo social da crianga.

A nossa presenca neste cotidiano escolar leva-nos a uma reflexdo
permanente sobre as praticas escolares, sobre 0s sujeitos que as executam e a
articulacdo destas préaticas com a dinamica social. A compreensdo desta realidade
permeada de valores, crengcas e a sua vinculagdo aos processos de intervencgao
escolar constituem a identidade cultural presente no curriculo que norteia as acfes
pedagodgicas na Educacéo Infantil. Goodson (1995) aponta o circulo constitutivo do
curriculo: “O desenvolvimento do curriculo deve apoiar-se no desenvolvimento do
mestre, e o desenvolvimento do mestre deve ser promovido pelo desenvolvimento
do curriculo”. Para tal “mestre” por em pratica este curriculo € preciso que sua sala
de aula seja espaco de investigacdo sistematica e acdo consciente em direcdo a
formacé&o da crianca.

A pesquisa no cotidiano escolar pretende ajudar nesta formacéo, explicando
os fendbmenos na sua singularidade, dialogando com o fragmento e com a
delimitacdo sem romper com o todo, “[...] o olhar e as perguntas sao tecidas pelas
relacbes sociais mais amplas que conectam, mesmo a invisibilidade da vida
cotidiana”(GARCIA, 2003, p. 42).

O Problema

Quando falamos do cotidiano escolar, ndo podemos deixar de relaciona-lo ao
curriculo, pois no ambito educativo entendemos o curriculo como o conjunto de
situacOes/experiéncias propiciadas ao aluno pela escola, tendo em vista a
consecucdo dos grandes objetivos da Educacdo. Esta € uma leitura entre outras
tantas possiveis, como nos lembra Freire (2000) ao dialogar sobre o cotidiano
escolar. E neste processo de desenvolvimento que o aluno vivencia situacdes e
realiza experiéncias que o conduzem a mudancas de comportamentos que Sao

fragmentos de nossas verdades/identidades. Neste contexto questionamos: Qual a



contribuicao da manifestagao cultural “Festa do Folclore” na construgcao da
identidade cultural da crianga da Educacéo Infantil?

A organizacdo de uma sociedade mais justa, faz pensar num curriculo a partir
dos valores regionais. O que significa construir competéncias que traduzam essa
preparacdo para a cidadania através dos conteudos curriculares.

Para a concretizacdo desta observacdo direcionamos a pesquisa para a
investigacdo e analise de uma manifestacéo cultural intitulada “Festa do Folclore”
que ocorre na Escola de Educacdo Infantil Alfa', considerando como esséncia o

sentir o mundo e ndo apenas olha-lo.

Objetivo do Estudo

Neste estudo, temos como objetivo analisar a contribuicdo da “Festa do
Folclore” na formacédo da ldentidade Cultural da crianca da Educacao Infantil em
uma escola publica de Manaus e, investigar o imaginario que se constroi em torno
desta manifestacdo cultural que em certa medida, influencia a construcdo da
identidade cultural a partir de seus aspectos -culturais, politicos e sociais.
Questionamos, ainda, o curriculo que estamos reconstruindo, o homem que esta
sendo formado a partir dos valores culturais presentes neste curriculo, e a que
exigéncias e a quem este homem atendera.

Analisar a festa imaginario presente faz parte de um interesse particular que
se deu a partir do contato da pesquisadora com varias formas de manifestacdes
culturais nas escolas de Manaus durante o periodo de 2002 a 2005, através do
trabalho de acompanhamento de estagio. O olhar deste espaco/tempo nos levou a
busca de uma metodologia que considerasse o cotidiano escolar como um
espaco/tempo de producdes, permeadas de saberes, conceitos e praticas, criacoes,
memodarias, projetos, representacdes e significados.

Como nos aproximar deste contexto em que Se insere nossa pesquisa para
melhor compreendé-lo? O pesquisador no cotidiano escolar faz escolhas, dirigindo
seu olhar para eventos que se entrecruzam, este olhar, porém, deve buscar as
informacBes mais significativas através do didlogo com os sujeitos do processo e

com as teorias.

! Nome fantasia da escola de pesquisa para preservar o anonimato.



Tracar um caminho que indique uma real resposta as inquietacdes levou-nos
a uma reflexdo sobre o imaginario e sobre o simbdlico da Festa. Dialogando com a
objetividade e com a subjetividade dos fatos, valorizamos os saberes dos sujeitos da
pesquisa em suas dimensdes espirituais, estéticas, simbdlicas e imaginarias. A
“Festa do Folclore” apresenta um desejo coletivo de preservacao e de resgate das
raizes culturais e a busca pela imortalidade do homem enquanto ser histérico.

Esta preservagédo cultural deve estar presente nas escolas de Educagao
Infantil, lembrando, que a infancia € um momento especial da vida. Podemos dizer
que a vida do ser humano é especial por causa da infancia. E neste periodo que as
criangas criam toda a base da vida e desenvolvem a confianca no mundo em que
vivem.

Buscamos compreender como as criancas da escola de Educacao Infantil
percebem e compreendem essa manifestacdo cultural que se apresenta dentro do
curriculo da escola pesquisada e que compreensao este professor de Educacéo
Infantil tem sobre a importancia da “Festa do Folclore” na construgdo da identidade
cultural.

Percebemos que a sociedade passa a ver a crianga como um mini-adulto,
cheio de compromissos e responsabilidades que geram o estresse que acomete 0s
adultos deste século e que obrigam os “pequenos” a pular etapas importantes da
infancia.

Hoje, a espécie humana, ao compor sua historia, ndo limita suas acdes as
exigéncias de sobrevivéncia. Sua consciéncia amplia seu espaco e repertério de
acao. A partir dai surge um mundo construido em sociedade: a cultura. O homem
transforma o mundo natural, recria, ritualiza, simboliza, na busca incessante de
compreensao do significado de nossa existéncia.

Para considerarmos e respeitarmos a pluralidade e diversidade da sociedade
gue deveriam estar presentes nas propostas curriculares de educacdo infantil é
necessario uma construcao coletiva de uma proposta aberta, flexivel que subsidie o
sistema educacional, oportunizando a implementacdo de programas e curriculos
condizentes com a realidade de Manaus e suas singularidades.

A Festa do Folclore € um espaco rico no imaginario da populacdo da Escola-
estudo e, é resultante de um conjunto de determinacdes de uma realidade concreta,
carregada de possibilidades que a heranca cultural nos reserva como garantia

institucional, técnica e pedagdgica. O respeito as diversidades culturais marcam o



avanco da democratizagcdo do conhecimento promovendo uma aprendizagem que

atenda as necessidades de todos os alunos.

Limites do Estudo

Entendemos que o curriculo se constréi no cotidiano das instituicbes, sejam
creches, pré-escolas ou nos diferentes niveis de formacdo e sistemas. Nesta
pesquisa, investigamos a problemética da identidade cultural do Curriculo da
Educacéo Infantil, a qual, recebe a influéncia da manifestacdo folclérica intitulada
“Festa do Folclore” que remonta ha pelo menos doze anos, abrangendo dimensodes
religiosas e culturais, e aponta um universo saudavel de reflexdo histérica, por
revelar certos contornos de uma cultura regional e local.

Esta festa acontece na Escola Alfa com forte influéncia religiosa, pois nasceu
de movimentos religiosos para atender os filhos dos seringueiros da regido que
trouxeram a cultura nordestina e luso-espanhola. Para investigar os problemas
inerentes a influéncia do aculturamento na pratica pedagogica dos professores,
buscamos explicitar, em sua historicidade e complexidade, o0s conjuntos
determinantes desses problemas.

Dessa forma, buscou-se analisar como os professores da Escola Alfa
percebem o curriculo e as competéncias e habilidades que estdo ancoradas pelos
conteudos curriculares presentes na manifestagao cultural “Festa do Folclore” para a
construcdo da identidade cultural da regido e como isso se reflete em sua pratica
pedagogica.

A cultura é produzida nos diferentes contextos da vida social, mas a escola —
por seu carater sistematico — desempenha, um papel fundamental. Analisar a
constituicdo da identidade cultural através das praticas pedagodgicas dos professores
da escola é 0 nosso objetivo nesta pesquisa. Tomamos como ponto de partida a
cultura regional presente no planejamento curricular da Escola Alfa. Investigamos se
a abordagem cultural presente em sala de aula é constituida ou destituida de
significados, e qual a sua contribuicdo para a formacao da identidade cultural.

A miscigenacdo na constituicido dos povos amazoénicos deu origem a uma
cultura polissémica constituida de uma relacdo mitica que harmoniza a vivéncia do
homem com a natureza, com o sagrado e com o profano, bem como revela um

sentido de identidade que dao origem a criatividade de suas manifestacfes culturais.



Temos como exemplo a “festa do Folclore”, onde identificamos a predominancia
simbdlica da transcendéncia construida de forma coletiva e comprometida com a
tradicdo, com a identidade e com a realizagéao pessoal.

Dessa forma, os sentimentos, valores e conteddos presentes no enredo da
festa ganham forca e significado pela emoc¢ao e sensacédo de alegria que exaltam as
acbes do cotidiano da crianca da Educacado Infantil. Além disso, a festa, em si,
carrega, dentro de seu universo simbdlico, um conjunto de relages de troca, que se
estabelecem através de dominio e de controle sdécio-cultural. Desta forma,
concluimos que a “Festa do Folclore” vem servindo, efetivamente, para a
compreensao do professor sobre a construgcao da identidade cultural das criancas da
Escola Alfa.

Suporte Tedrico

Para compor a base tedrica da pesquisa, elegemos alguns tedricos que nos
ajudardo a compreender a teia complexa que constitui a tematica que envolve a
Identidade cultural, as manifestacfes culturais, a infancia e o curriculo da Educacao
Infantil. Iniciamos a construcdo do referencial teérico com Silva ( 2000) que traz a
tona a discussdo da questdo da identidade e da diferenca. O seu conceito de
identidade esta inserido no contexto cultural, onde 0s sujeitos constroem suas
representacdes, relacionando a identidade e a diferenca. A sociedade atual vivencia
tempos de mudancas de valores e de transformacdes sociais, a identidade faz parte
das teorias sociais e das praticas politicas. A miscigenacdo do povo brasileiro entra
em estado de ebulicdo, o resgate das raizes culturais e o0 surgimento de novos
grupos culturais entram em cena na sociedade, buscando sua identidade. Silva
(2000) passa em revista as formas pelas quais a identidade é definida e explora as
relacdes entre a identidade e a subjetividade.

Gonzalez e Domingos (2005) chamam a atencdo para o0 processo de
globalizagdo que submete a sociedade atual a mudancas vertiginosas com
tendéncias a homogeneizacdo cultural e ao surgimento de novas diversidades.
Nesse sentido, os autores péem em discussdo o sentido de identidade. O homem
precisa desenvolver de forma consciente a sua identidade. Temos a necessidade de
nos reconhecer como ‘parte de” um grupo social. Sem o sentimento de identidade,

como reconhecer o que é nosso? Se nao reconhecemos o passado, como dar



sentido ao presente? Sem passado e sem sentido no presente, como saber se o que
estamos fazendo é valido para o futuro? Tais questionamentos nos levam a
perceber a importancia da identidade para o desenvolvimento do processo
educativo.

Para compreender esse “fazer parte” da cultura regional, buscamos em
Samuel Benchimol (1999) a significacdo dos eventos que compdem a cultura da
terra amazbnica e seus desafios para a construcdo da identidade cultural. A
valorizacao da cultura cabocla que traz em sua narrativa histérica o mito relacionado
com fatos, pessoas, simbolos e for¢cas desconhecidas ilustram nossa visdo sobre as
representacdes culturais da Amazonia.

Na sociedade atual, percebemos o carater forte e simbdlico que um mito
transporta no tempo e a carga afetiva que exerce na construcdo de valores desta
sociedade que o sustenta. Mas afinal o que é um mito e como ele nasce? Para
Fernando Pessoa (2005, p.34) o “mito é o nada que é tudo. O mesmo sol que abre
os céus. E um mito brilhante e mudo”. O mito é simbdlico, é significativo, & objeto de
criacdo do imaginario popular. E, dentro desse conceito o mito se apresenta como
um sistema dinamico de simbolos, arquétipos e esquemas que tende a organizar-se
em narrativa.

Para Jobim e Souza (JOBIM E SOUZA, 1994), o indicador do carater de uma
sociedade é percebido pela historia que esta sociedade escreve ou deixa de
escrever e, a identidade cultural de uma sociedade € percebida também em suas
manifestacdes culturais. Lembramos que o conceito de cultura abarca o modo de ser
e estar do homem num mundo por ele inventado, envolvendo as relacbes consigo e
com a Natureza. Nessa perspectiva, Benchimol (1999) afirma que a cultura € a
maneira pela qual os humanos se humanizam por meio de praticas que criam a
existéncia social, econémica, politica, religiosa, intelectual e artistica.

A infancia é a segunda categoria da pesquisa, e, para compreender o “papel”
da crianca na sociedade atual, buscamos em Kramer e Leite (1996) as idéias de
filésofos como Platdo e Santo Agostinho e outros com relacao a crianca como objeto
de estudo, pois, ja no projeto iluminista as preocupacfes com a infancia sdo
investigadas de forma sistematizada e, a partir dai, serdo reconhecidas como objeto
de estudo da ciéncia. Kramer e Leite (1996) abordam e embasam teoricamente as
idéias de Froebel, “o reformador pedagdgico”, e seu método de desenvolvimento

pela atividade espontanea.



Nas obras de Monarcha (2001), encontramos a histéria do atendimento a
criancas de 0 a 6 anos, em instituicdes de ensino, bem como a proposta educativa
de cada tempo histérico da escola de Educacdao infantil. O autor descreve a escola
Pestalozzi, de Yverdon, na Suica, que foi criada em 1812 para atender alunos desde
a idade em que podiam andar até os 25 anos, como um marco ao atendimento
diferenciado a infancia. Kuhlmann (2001), em sua “viagem” pela infancia, apresenta
como precursor das idéias de implantacéo de instituicbes de atendimento a infancia
no Brasil, o inspetor geral da Instrucao Publica Souza Bandeira Filho, que, em 1883,
publicou um relatério sobre o jardim-de-infancia e outras instituicdes de Educacao
Infantil na Franca, Suica, Australia e Alemanha.

Bandeira Filho (apud KUHLMANN, 2001. p. 32), em seu relatério, afirma que:

Nas grandes cidades européias, e, sobretudo nos grandes centros
industriais, tem-se efetivamente criado estabelecimento especial,
destinados a receber os filhos dos operarios e guarda-los durante o dia,
enquanto os pais estdo retidos na faina das oficinas. Alguns destes
estabelecimentos aceitam as criancas desde os 2 ou 3 anos de idade até
0s 6 ou 7 anos; é o caso dos asyles dénfants em Paris, dos Kinderbewa-
hranstalten em Viena e Berlim. Outros aceitam as criancas menores de 2
anos, mesmo as recém-nascidas: € o caso das creches francesas, das
Krippen alemés. Nenhum destes estabelecimentos, porém, corresponde ao
Jardim-Froebel. Eles destinam-se a fins humanitérios e caridosos, mas néo
envolvem rigorosamente uma idéia pedagogica.

Ao discorrer sobre a diferenciagcdo entre as escolas de assisténcia
humanitarias, destinadas aos filhos de operario, e as instituicbes com intencdes
pedagogicas, conhecidas como Kindergarten, Kuhlmann (2001) aponta a divisdo de
classe como fruto do neoliberalismo vigente no século XIX na Europa. Com a
crescente expansao das relacdes internacionais, a Educacéo Infantil é instituida em
diversos paises, como resultado da crescente industrializacdo e urbanizacgéao.

Atualmente, no Brasil, temos Kishimoto (1990) que estuda as instituicbes de
atendimento infantil criadas desde o periodo do Império até os nossos dias que,
além de abordar as perspectivas histéricas, discute também as abordagens
metodolégicas das instituicbes de atendimento a Educacdo Infantil fazendo
referéncias a Decroly, Dewey, Froebel e Montessori. Em seus ensaios, a autora
assinala a riqueza folclérica do nosso pais, como as lendas e mitos que habitam a
regido Amazoénica, lembrando-nos que na sua maioria, ndo fazem parte do curriculo

e, quando o fazem, ndo agregam valores culturais regionais. Friedmann (1996)



também aborda o imaginario no cotidiano escolar. Juntas, Kishimoto (1990) e
Friedmann (1996) nos dado suporte tedrico para a andlise das manifestacdes
folcloricas no contexto escolar.

Abordando a terceira categoria da pesquisa, o curriculo da Educacéo Infantil,
temos, nas diferentes perspectivas sobre a infancia, apresentadas por Kramer e
Leite (1996), a evolugcdo humana e o processo de aprendizagem como centro,
retratando a visdo histdrica da infancia intimamente ligada ao espaco social que a
crianga ocupa em determinado tempo histérico. Jobim e Souza (1996) compartilham
da mesma idéia, dito de outra maneira, apontando como fatores sociais e o contexto
histérico atuam como determinantes do papel da crianca na sociedade e do discurso
gue permeia a pratica pedagoégica em sala de aula.

Estas imagens que se tem da infancia sdo constituidas pelo conjunto de
ideologias que formam a sociedade e que interferem diretamente no comportamento
de criancas, adolescentes e adultos. Elas modelam formas de ser e agir, que, por
sua vez, correspondem aos interesses culturais, politicos e econdmicos do contexto
social mais amplo.

Significando e ritualizando o brincar no cotidiano da crianga encontramos em
Friedmann (2005) uma abordagem sobre a infancia no Brasil, a cultura e as
brincadeiras populares. Bassedas (1999) pesquisa a infancia na Espanha e a
influéncia cultural no curriculo escolar. Ambas fazem, em seus respectivos livros,
uma “viagem“ sobre a influéncia do contexto social no desenvolvimento da crianca.
Neste estudo, utilizamos também, o Referencial Curricular da Educacédo Infantil
(1998) em que encontramos as metas de qualidade no ensino/aprendizagem para o
desenvolvimento integral da crianca, além de uma proposta de organizacdo dos
conteudos de forma a oportunizar construcdo do conhecimento associada as
praticas sociais reais, resignificando o papel dos conteidos no processo de
aprendizagem.

O momento de culminancia de nosso trabalho, o estudo de caso proposto,
busca em diferentes autores da area da metodologia da pesquisa a fundamentacéo
tedrica e pratica da investigacdo, e os caminhos mais propicios para descoberta,

criacdo e dialogo.



Utilizacdo Metodoldgica

A pesquisa que ora realizamos adota um conjunto de procedimentos
metodologicos que contribuem para a elucidacéo do problema detectado. Temos na
abordagem qualitativa a base para a nossa investigagao, visto que, o estudo no
cotidiano escolar possibilita a compreensao e a andlise dos processos dindmicos
vivenciados pelos grupos sociais envolvidos.

A pesquisa qualitativa permite em maior grau de profundidade a identificagéo
das particularidades, que irdo, ou n&do, contribuir para a construcéo da identidade do
curriculo da Educacdo Infantil. O sentido do termo aqui empregado, parte do
significado atribuido por Minayo (1994. p. 22): “[...] a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

Em virtude das necessidades apontadas na investigacao do cotidiano escolar,
utilizamos dentre as estratégias, o estudo de caso que, consiste na observacao
detalhada de um contexto ou individuo de uma unica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico. Este estudo de caso incidira sobre a influéncia da
Manifestacdo Cultural: A festa do folclore na construcdo da identidade cultural do
curriculo da Educacado Infantii da Escola Alfa relatando o surgimento desta
manifestacdo cultural desde 1991 até os dias atuais, 0 seu aparecimento, como
espaco de tempo e de significacbes culturais, identificando e analisando as
modificacdes que se operaram na vida cotidiana dos sujeitos envolvidos.

O contato da crianca com diferentes elementos e fendmenos, que sejam
problematizados por questdes significativas e que oportunizem o dialogo, promove a
compreensao do conhecimento social. Esta atividade combinadora tem como base a
realidade, vinculando os produtos da fantasia com os fenébmenos complexos desta
realidade, efetivando, assim, o enlace emocional entre a fantasia e a realidade que
tem como objeto a cultura regional local.

A pesquisa foi desenvolvida, primeiramente, através, da identificacdo das
fontes ou documentacdo diretas e indiretas, procedidas do levantamento
bibliografico para revisao teérico-conceitual das categorias presentes na pesquisa: a

infancia, o curriculo e a identidade cultural.



Atentas ao trabalhar com a subjetividade que a pesquisa no cotidiano escolar
requer, percebemos a analise dos dados coletados como um momento de colocar
em suspeicdo nossos proprios saberes a fim de superar a possibilidade de
manipulacdo das informacgfes. Os procedimentos para analise e interpretacdo dos
dados foram pautados na triangulacdo entre o estado de arte das trés categorias, a
observacéo da préatica pedagdgica e a percep¢do dos professores sobre o problema
da pesquisa, que contribuiram para a construcédo de um discurso mais fidedigno com
0s objetivos da pesquisa.

O levantamento de dados designado por qualitativo € rico de significados e
em detalhes descritivos relativos a pessoas, locais e conversas, etc (BOGDAN apud
TRIVINOS, 1987). Portanto, elegemos como estratégia de investigacéo qualitativa a
utilizagdo dos instrumentos: observacao direta intensiva, entrevista semi-estruturada
e, ainda, a analise documental da proposta curricular e do planejamento dos
professores.

A observagao direta teve como alvo a dindmica do trabalho cotidiano do
professor em sala de aula, buscando a identificacdo e significacdo de praticas
pedagodgicas que abordam as questfes culturais e a sua relacdo com o curriculo
proposto. Em um primeiro momento, a observacdo teve por objetivo registrar o
trabalho realizado na escola para identificar a problematica proposta e os possiveis
atores participantes da pesquisa.

Em outro momento de utilizacdo da observacéo direta, investigamos a sala de
aula como espaco de apreensado da cultura e de significacdo da identidade cultural
regional. Como Trivifios (1987), entendemos a observacdo como ponto de partida da
pesquisa social, pois se constitui em um instrumento fundamental na ciéncia
antropoldgica. Os processos observacionais no contexto da descoberta oportunizam
ao investigador um contato mais direto com a realidade.

A entrevista semi-estruturada constitui-se em uma abordagem objetiva com o
consentimento dos sujeitos e foram realizadas com o0s seis professores e dois
técnicos que estdo envolvidos e/ou relacionados com o0 objeto da nossa pesquisa.
Atendeu a seguinte ordem:

a) A equipe de gestores da Instituicdo com o objetivo de realizar uma breve

descricdo que contextualizou os dados fisicos e geogréaficos da

instituicdo, as caracteristicas e a identidade cultural de sua populacéo,



as raizes culturais, descendéncias e a vida social dos envolvidos na
pesquisa.

b) A equipe de professores, sujeitos da acdo pedagogica investigada. A
finalidade aqui pretendida foi investigar a percepc¢éo que o professor tem
sobre o conceito de identidade cultural e a influéncia de suas raizes na
construcdo da préatica pedagdgica prevista no seu planejamento.

Ap6s a coleta de informacdes, a ordenacdo dos dados abrangendo as
observacdes, as entrevistas e o conjunto de dados obtidos da analise documental,
na seguinte organizacgao:

a) Sistematizacdo dos dados da observacdo e das entrevistas, apds a

realizacdo das mesmas;

b) Releitura do material; organizacdo dos registros da analise documental de
forma a servir de subsidio para enriquecer a analise de dados, com base
no quadro tedrico.

c) Entrelagcamento dos posicionamentos levantados em nossa experiéncia
vivencial no ambito educacional, onde identificamos as categorias de
analise dos dados, procurando estruturar em duas principais: as
manifestacfes culturais presentes no planejamento do curriculo da
educacdo infantil e a eficacia pedagogica na construcdo da identidade
amazonica.

d) Analise das informacdes, consideracdo dos resultados na comprovacao
dos objetivos e elucidacédo das questbes norteadoras, relacionando-as ao
referencial tedrico abordado.

O presente trabalho possui duas predominancias que se combinam entre si. A
primeira, tedrica e de cunho cientifico busca embasar e definir o conceito de
identidade cultural na perspectiva da pesquisa e o “lugar” da crianga e do curriculo
no ambito escola. A segunda parte € mais subjetiva, porém vivente e cheia de
significados, aborda a contribuicdo da manifestacdo cultural Festa do Folclore e a

cultura dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Estrutura do Trabalho

Nesse sentido, no primeiro capitulo, apresentamos um referencial teérico que

aborda as questdes conceituais das trés categorias presentes na pesquisa: a



identidade cultural, a infancia e o curriculo da Educacdo Infantil. Através de
estudiosos da area, situamos o “espaco/tempo” da crianga na escola atual sem,
contudo, deixar de refletir sobre a legislagdo educacional e o direito de ser crianca
no Brasil.

No segundo capitulo, complementamos o embasamento tedrico da pesquisa,
abordando as questdes da cultura no espaco de educacéao infantil enquanto desafio
para a construgéo da identidade cultural na escola. Investigamos e questionamos o
espaco de apreenséo cultural na Educacao Infantil dentro do curriculo e na pratica
escolar através das manifestacdes culturais e suas repercussées no cotidiano e das
relagdes sociais.

No terceiro capitulo, descrevemos um trajeto da “Festa do Folclore” que tem
sua raiz na propria fundacdo da escola. Tal narrativa nos permite a visualizacao
mais elucidativa desta manifestacdo cultural presente no planejamento curricular e
gue tem por objetivo 0 resgate e a manutencdo de valores e tradicbes locais e
regionais. Tomamos como ponto prioritario o registro das percepc¢des encontradas
nos sujeitos da pesquisa em relacdo ao objeto de estudo, a cultura presente no
cotidiano das criancas seja através do curriculo, ou da heranca cultural presente na
postura do professor e da familia.

No quarto capitulo, o entrecruzamento dos dados através da analise das
perspectivas culturais do curriculo da educacao Infantil e a pratica escolar, nos
levara a elucidacéao das questdes norteadoras e trard a compreensao da constituicao
da Identidade Cultural, através da manifestacao cultural “Festa do Folclore” tendo
como instrumento de elucidacdo do problema o planejamento curricular e, como

espaco de investigacdo, a Escola onde foi realizada a pesquisa.



CAPITULO 1

1 - ENTENDENDO O CONCEITO DE IDENTIDADE CULTURAL E DE
INFANCIA

O ser humano acontece pelo gesto, experiéncia de
liberdade posicionada entre o ser e 0 ndo ser.

Morais

Neste trabalho, fez-se necessario conceituar identidade cultural, a qual
entendemos como 0 sentimento de pertencimento a um grupo ou individuo, na
medida em que ele é influenciado pela sua pertenca a um grupo ou cultura.

A ldentidade é a igualdade completa, o que caracteriza o individuo como
pleno e uno. Cultural € um adjetivo que se caracteriza pelo saber. Quando unimos o
sentido das duas palavras compreendemos o sentido de se reconhecer como parte
de. Enquanto crianca, ainda no periodo de gestacao, ja adquirimos uma identidade
prépria, o género, ou seja, masculino e feminino, que vem carregado de uma
caracteristica prépria. Biologicamente nascemos com uma dessas identidades
(masculina ou feminina) e morreremos com a mesma.

A ldentidade Cultural compde uma das categorias de nossa pesquisa € como
identidade subjetiva € totalmente flexivel, pois pode ser facilmente influenciada.
Retomando o exemplo do bebé, ele podera nascer com o érgéo genital masculino e
ter atitudes totalmente femininas e vice-versa. Isso se da devido a influéncias do
meio em que o ser esta inserido.

Quando falamos de identidade cultural lembramos que a influéncia do meio
modifica totalmente um ser ja que nosso mundo é repleto de inovacbes e
caracteristicas temporarias. Como pessoas pertencente a um lugar, absorvemos

todas as caracteristicas deste lugar, porém se formos submetidos a uma cultura



diferente por muito tempo, adquiriremos caracteristicas do local onde estamos
agregados.

Num passado mais distante, antes das grandes descobertas que contribuiram
para as exploragbes territoriais, a falta de contato entre culturas diferentes
conservou e preservou a identidade cultural dos povos das civilizagbes da
antiguidade. O passar do tempo e a emancipacdo da humanidade ocasiona
fendmenos como a globalizacdo que se tornou fator de miscigenacao cultural. O
importante é que devemos respeitar todos os tipos de identidade (subjetivas), para
gue nao haja conflitos e desavencas entre oS povos, pois essas subjetividades se
modificam com o decorrer do tempo.

A educacéo pode ser vista como veiculo para se viabilizar a transformacédo da
sociedade. A educacdo seria, portanto, uma forma capaz de dotar o povo de
instrumentos para a construcdo de um pais de homens de valor humano. A
identidade cultural do povo brasileiro devia ser procurada e analisada a partir da
colonizagdo. Bomfim (1993) acredita na capacidade do povo para a realizacao de
mudancas. A miscigenacdo racial foi um dos pontos positivos produzidos pela
colonizagdo portuguesa no Brasil. Afinal, a pluralidade cultural contribuiu para a
constituicdo da identidade brasileira.

A identidade cultural vista como uma forma de identidade coletiva caracteriza
um grupo social pela partiiha das mesmas crencas, ideais e atitudes que se
encontram apoiadas num passado com um ideal coletivo projetado. A revalorizagcao
das particularidades e da cultura local € uma necessidade que se apresenta na
atualidade. Ao mesmo tempo em que sado incorporados costumes e valores de
outras culturas aos habitos do cotidiano, as raizes culturais voltam a ser valorizadas.
Ha& uma busca das particularidades e o senso de diferenca se intensifica cada vez

mais em todas as regides. E a concretizacio da necessidade de identidade cultural.

1.1 — Diversidade e Identidade Cultural

Examinar, no atual cenario, como a questdo da identidade esta sendo tratada
€ de fundamental importancia para a area de educacdo, pois a sociedade
contemporanea sofre uma “crise de identidade” que resulta das amplas mudancgas
provocadas pelas novas estruturas sociais que estimulam uma reestruturacdo ou

mesmo reinvencdo da identidade cultural. A histéria mostra que a identidade é



relacional e marcada pela diferenca. Partimos do pressuposto de que € na escola
gue comeg¢amos a construir a identidade social e isso se d4 no processo de
revalorizacao das tradi¢cdes culturais.

Para entendermos identidade, precisamos conceitua-la. Com freqiéncia este
conceito se refere a questdes essencialistas sobre quem pertence e quem nao
pertence a um determinado grupo identitario. Algumas vezes, essas diferencas
estdo baseadas em algumas versbes da identidade, por exemplo, a identidade
étnica.

Ao apontarmos a identidade como relacional, identificamos as diferencas
como simbolos relativos a outras identidades. O social e o simbdlico referem-se a
dois processos diferentes, mas cada um deles é necessario para a construcédo e a
manutencdo da identidade cultural. Através dessa simbologia damos sentidos as
préaticas e as relagdes sociais, definindo quem pertence e quem néo pertence.

Para justificar a nossa pesquisa, precisamos examinar a forma como a
identidade se insere na cultura e como a identidade e a diferenca se relacionam com
as representacbes. Sao essas representacdes simbolicas que tornam possivel
aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar. Este processo descreve a
forma pelo qual nos identificamos com os outros.

Entendemos que cultura e sociedade sao fatores interdependentes, porém,
para entendermos a relacdo educativa com estes fenbmenos, precisamos ter claro o
conceito de tais fenbmenos. Entender o homem como um ser capaz de objetivar e
transmitir seus conhecimentos e experiéncia de vida nos leva a perceber a
comunicacdo educativa como fenbmeno de transmissdo da cultura. A transmissao
do mundo simbdlico de uma sociedade exige sempre a relacéo interpessoal de uma
pessoa adulta com outra em periodo de formacédo. A escola € a mediadora de parte
desta tarefa de transmisséo de cultura.

Os fatores hereditarios que se manifestam nos individuos sédo definidos a
partir do lugar onde ele nasceu e podem dificultar ou facilitar o desenvolvimento da
pessoa em formacdo. Cabe a escola conhecer a realidade cultural em que o
educando esta integrado para que se faca real a formagao integral do individuo. “O
homem que a educacédo deve realizar, em cada um de nés, ndo é o homem que a
natureza fez, mas o homem que a sociedade quer” (DURKHEIM, 1978, p. 56).

A educacao é concretizada a partir da transmissdo do patriménio cultural da

geracdo adulta para as geracfes mais jovens. Esta aquisicdo de habitos e o



acumulo de conhecimento pelos individuos de um grupo renova e preserva as
condicbes de sua propria existéncia. Quando fazemos educacdo, enfatizamos a
relacdo que o educando estabelece com o meio em que estd inserido, a esta
interiorizacdo da realidade social, chamamos de socializacdo. O projeto educativo
deve considerar o contexto social e os fatores sociais como a familia, a comunidade
local e a escola.

Na atualidade, as rapidas mudancas nos levam a perguntar: para onde a
humanidade estd indo? O resultado desta vertiginosa mudanca resulta em
hegemoneidade cultural ou em novas diversidades? Como fica o sentimento de
identidade? Como reconhecer no passado o que é realmente nosso? Conhecer
nossa identidade e considerar as diversidades sao fatores imprescindiveis para o
processo educativo.

No atual processo educativo, temos na cultura um conjunto de expressdes do
espirito ou género humano e das expressdes singulares da humanidade. A
diversidade cultural presente nos processos educacionais destaca as relacdes entre
a producao cultural e o espaco da escola. A escola € um espaco publico em que
cada um — aluno e professor — relaciona-se no cotidiano com o outro, com o
diferente. A reflexdo sobre a diversidade cultural é questdo central para a
gualificacdo das praticas dos profissionais da educacédo, especialmente, em relacéo
ao conhecimento sobre os grupos sociais dominados e excluidos.

Para Silva (2000) a identidade cultural é definida pela consciéncia de
pertencimento a um determinado grupo. Tal conceito se forma pelo contraste,
sempre remetendo a diversidade; cada grupo social desenvolve um estilo de vida
préprio que abarca valores, crencas que sobrevivem geracdes e estdo em um meio
fisico determinado.

O projeto democratico brasileiro, na ansia de formar uma nacdo com uma
etnia nacional, esquece da diversidade do nosso povo; porém, NOoSso governo e
legislacGes lembram das desigualdades sociais que sao reforcadas e justificadas a
partir da visdo etnocéntrica da sociedade brasileira. Sera que a diversidade cultural
nao tem gerado visdes diferentes da realidade e, consequientemente, novos valores
e crencas? Sera que o ndo reconhecimento destas diferencas ndo contribui para
mediocridade na aprendizagem, quando alunos e professores buscam uma

homogeneizagao do conhecimento?



E fundamental que os cidad&os brasileiros sejam formados com o respeito e
com a convivéncia dos diferentes grupos sociais como uma maneira de superar o
pré-conceito. E necesséario conhecer as nossas expressdes culturais, pois s6 se
pode gostar daquilo que se conhece. E, é direito dos cidaddos brasileiros
conhecerem e usufruirem as riquezas da Diversidade Cultural Brasileira.

Esta diversidade cultural ndo é considerada nos curriculos que sé&o
elaborados de maneira vertical e, frutos da dinAmica da ldgica trazida por uma
burguesia. Os conhecimentos ministrados nessas escolas atendem a interesses
individualizados que irdo gerar um conhecimento pratico que atendera ao mercado
de trabalho. O principio dogmatico da sociedade em questdo é o ter e a escola
perde a legitimidade por colocar o ter sobre o ser.

E papel da escola trabalhar a aceitacdo e o respeito a diferenca, sem que
isso implique em abrir m&do das individualidades. A sociedade atual contribui para
gue se enfatize a relatividade dentro dos conceitos sociais. Encontramos uma
grande pluralidade de condutas opostas, frente a determinadas situagdes, condutas.
Estas  sempre pautadas no  principio da relatividade, que determina a aceitacao
do individuo em um grupo social.

O trabalho docente é educar, mas educar no sentido de plenificar, estar
presente, ajudar, compartilhar a partir de objetivos e valores que possibilitem a
formacdo do individuo como sujeito integrado na sociedade e, sobretudo,
plenamente realizado. Uma educacédo de qualidade ndo se esgota na transmissao
eficiente de conteddos programaticos.

A crianca é um ser de grande plasticidade e, por viver em espacos
semanticos, constroi a sua existéncia a partir das relacbes que estabelece com o
meio e com as pessoas do seu contexto. Tal construcdo configura-se como um
projeto pessoal livremente escolhido dentro de uma gama de opcdes. Ndo basta
estar no mundo, € preciso fazer escolhas para assim criar e definir sua propria
historia.

A cultura, segundo Tylor (apud BOHANNAN & GLAZER, 1992, p. 67), “este
todo complexo que inclui conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costumes e outras
atitudes adquiridas pelo homem como membro de uma sociedade” contribui de
forma significativa para a construcdo desta historia. A evolugcdo da espécie humana

€ uma realidade que se conquista por meio da aprendizagem.



O conhecimento acumulado pelas geracdes passadas amplia o poder de agao
e a visdao do ser humano. Nem cultura nem o ser humano sdo estaticos. As
transformacgBes acontecem em cada época sob o impacto da dindmica da cultura. A
diversidade cultural favorece a valorizacdo de todas as experiéncias culturais e
proporciona o enriquecimento mutuo. No entanto, h4 de se preservar a identidade
especifica de cada um.

A preservacao dessa identidade encontra-se, sobretudo, nos reservatorios do
saber comunitario. Porém, imensa producao tecnoldgica invade os lares e a vida do
ser humano matando o fazer criativo de uma identidade cultural. A escola constata
gue a questdo que se coloca ndo é mais se devem ou ndo ser feitas intervencgdes,
mas como intervir sem descaracterizar, valorizando e reforcando a identidade

cultural.

1.2 — Aldentidade e a Cultura Ludica no Processo de Formacéo
da Crianca

Estarei me referindo ao olhar, ndo somente no
sentido estrito (olhar com os olhos), mas no
sentido de olhar com a inteireza, a presenca, 0s
olhos, os ouvidos e o coragao.

Dennis Klocek

Estamos vivendo, nos ultimos anos, uma verdadeira explosdo discursiva em
torno do conceito de “identidade”, que somando a invasdo tecnologica vem
modificando o olhar sobre a aquisicdo cultural e, conseqiientemente, a identidade
cultural da sociedade. Como se explica este paradoxal fenbmeno? Qual o olhar da
escola com relacdo ao conceito de identidade? No discurso das criticas sociais
destacam-se 0s processos inconscientes de formacao da subjetividade. No contexto
das criticas, tem-se delineado concepcdes tedricas mais imaginativas sobre a
guestdo da subjetividade e da identidade. Onde esta, pois a necessidade de mais
uma discussao sobre a “identidade”? Quem precisa dela?

Para responder esta questdo analisamos a cultura sob dois aspectos: um
relativo as tradicdes culturais, costumes e valores dos diferentes grupos, suas
trajetérias e seus conhecimentos; outro se refere ao acervo de conhecimentos

culturais disponiveis a cada momento da histéria de uma sociedade especifica, um



povo, um pais. No primeiro aspecto, temos uma grande pluralidade de experiéncias,
valores e saberes: na danca, na musica, na producdo de objetos, nas
comemoracdes civis e religiosas que envolvem as festas folcléricas, nos modos de
cuidar das criancas, da terra, dos alimentos, das vestimentas, etc. além das historias
de vida, das conquistas de familias e grupos sociais.

Conhecer as raizes culturais das tradicbes e das historias de cada grupo é
uma conquista essencial na construcéo da identidade. No segundo aspecto trata-se
do acervo cultural acumulado e que se encontra disponivel na literatura, no cinema,
na masica, na fotografia, no teatro, na pintura, na escultura, na poesia, nos museus,
na arquitetura.

Quando falamos de conhecimento adquirido através da cultura, ndo podemos
reduzir este conhecimento a sua dimenséo de ciéncia deixando de fora a dimensé&o
artistica e cultural. Estas manifestacdes culturais presentes no contexto escolar
guando bem exploradas, podem melhor ensinar os conteddos programaticos.
Criancas e adultos podem aprender com a cultura e com a historia. Ainda que as
ideologias estejam presentes através da linguagem e de preconceitos, a experiéncia
com as manifestacdes culturais contribui de maneira basica na formacdo de
criancas, jovens e adultos, pois resgata as histérias, provoca discussdes de valores,
crencas e a reflexdo critica da cultura que produzimos e que nos produz.

Para reforcar, hoje mais do que em qualquer outra época, vemos a
importancia de deixarmos nossas criancas usufruirem e participarem dos fenémenos
culturais de forma espontanea, e como forma dos educadores compreenderem
melhor o que as criancas dizem através de suas expressdes, a observacao e a
reflexdo contribuem para a qualidade da intervencdo pedagdgica. O resgate e a
pratica das manifestacdes culturais e das brincadeiras tradicionais estdo, hoje, entre
as prioridades e objetivos das instituicbes de Educacdo Infantil, creches, centros
culturais, brinquedotecas. Nas metrépoles e nas cidades do interior, nas
comunidades indigenas e nas comunidades ribeirinhas os educadores tém se
debrucado sobre essa tematica para dar significado ao processo de ensino
aprendizagem.

Previsto também nos Referenciais Curriculares Nacionais de Educacéo
Infantil (RCNEI), a cultura ladica, presente nas diversas formas de manifestacao
cultural, faz parte do cotidiano dos Centros de Educacao Infantil. Isto reafirma a

importancia ja consagrada do aprender através da cultura e de forma ludica.



Quando a crianga participa das manifestacdes culturais de forma espontanea,
o brincar e o faz-de-conta tornam-se um caminho genuino para a apropriacdo do
mundo que a cerca. Ao explora-lo, imita-lo, confronta-lo, compreendé-Ilo e significa-lo
a crianga constréi o conhecimento pessoal e o0 conhecimento do contexto
sociocultural a que ela pertence.

O grande desafio dos educadores € a ressignificacdo da concepcdo de
crianga como protagonista da construgcdo do conhecimento. Tal concepgédo a vé
como alguém capaz de expressar desejos, vontades, conflitos, necessidades e
muita curiosidade para conhecer e interpretar 0 mundo, compartilhando-o com os
adultos com 0s quais convive e interage, num processo coletivo.

Vygotsky (1896-1934) contribuiu, principalmente, com a idéia de que a crianca
€ ativa, inserida em um contexto sociocultural e que a interacdo entre crianca e
adulto proporciona o desenvolvimento do potencial de aprendizagem da crianca.

Vygotsky (2003) sugere que um contexto rico é fundamento da imaginacao:

[...] o novo que interfere no préprio desenvolvimento de nossas impressdes
e as mudancas desta para que resulte uma nova imagem, inexiste
anteriormente, constitui, como se sabe, o fundamento basico da atividade
que denominamos imaginacao.

O desenvolvimento da imaginacéao da crianga pertencente a uma cultura néo
necessariamente serd 0 mesmo em outro grupo social. O autor aponta a linguagem
como instrumento fundamental nos processos psicolégicos da aquisicdo do
conhecimento.

A dimensédo interacionista enfatiza o papel do meio social e cultural na
formacdo das funcdes psicolégicas. E da mais énfase ao papel ativo do sujeito,
destacando a importancia da internalizacdo uma vez que permite que uma atividade
social externa (interpsicolégica) se torne uma atividade individual interna
(intrapsicoldgica). A pesquisa do autor citado refere-se, sobretudo, a questao cultural
e ao contexto social que determinam a atividade Iudica e a questdo das interacfes
sociais.

Nesta area, Piaget também traz sua contribuicdo. A epistemologia genética,
teoria criada pelo pesquisador, supbe que o individuo passa por varias etapas de
desenvolvimento ao longo de sua vida e que o conhecimento € gerado pela

interacdo do sujeito com o meio, a partir das estruturas de conhecimento ja



existentes no sujeito. O desenvolvimento social das criancas é essencial em
qgualquer programa escolar, porque as interacdes sociais embasam o
desenvolvimento moral e cognitivo. Os jogos, como parte da cultura lidica,
constituem um recurso riquissimo para o desenvolvimento da criancga.

Para Brougére a cultura lidica € um espaco de criacdo cultural por
exceléncia. O espacgo ladico vai permitir ao individuo criar uma relagdo aberta e
positiva com a cultura, fazendo do brincar o arquétipo de toda atividade cultural que,
nao se limita a uma simples relacdo com o real. A cultura deve ser marcada pela
exceléncia da subjetividade livre de qualquer restricdo, e se apresenta ndo como
uma atividade interna do individuo, mas como uma atividade repleta de significado
social. A cultura ladica estabelece uma relacdo com a cultura numa perspectiva ndo
mais psicologica, mas antropologica.

A cultura ladica, segundo Brougere (2002, p. 64) pode ser assim considerada:

A cultura ltdica é antes de tudo um conjunto de procedimentos que
permitem [...] atribuir as significagdes de vida comum um outro sentido, o
gue remete a idéia de faz-de-conta, de ruptura com as significacdes da vida
cotidiana.

Sao estas significacdes descritas por Brougére (2002) que contribuem para
gue a crianca, através de atividades ludicas, dé significado as suas experiéncias de
vida e, consequentemente, supere dificuldades, encontre respostas e construa sua
identidade social. Apoderando-se de elementos da cultura do meio-ambiente, a
cultura ladica contribui para a transposicdo de esquemas de desenvolvimento
cognitivo da crianca.

A cultura ladica como toda cultura é o proprio produto das relacdes sociais e,
supbe a interpretacdo dos significados dos objetos desta interacdo. Porém, é
produzida pelo préprio sujeito social, através de um processo indireto de interacéao
simbolica. Na cultura Iadica encontram-se as concepcdes dos adultos que atua e
interfere na formacédo da cultura ludica da crianca.

A atividade Iudica é importante para o desenvolvimento da crianca, porque a
liberta de situactes dificeis. Quando em situacdes imagindrias a crianca se liberta do
real e age orientada pelo significado da situacéo. Para Castorina (2003), a crianca
na pré-escola tem suas acées muito mais voltadas ao campo das idéias do que as

coisas. Quando isso acontece, a estrutura psicolégica da crianca evolui de forma



significativa, pois 0 aspecto semantico domina e determina o comportamento da
crianga.

O prazer encontrado nas atividades ladicas € essencial para o
desenvolvimento cognitivo, pois o0 processo de criar situacdes imaginarias
desenvolve o pensamento abstrato. Devemos ressaltar ainda a importancia da
influéncia do adulto neste processo que ajudara a crianca a dar significado aos
fendmenos do cotidiano e, assim, introduzi-la na realidade.

A situacao ludico/imaginéria surge da conexdo de um objetivo com um motivo
gue leva a crianca a acdo ludica e, como a superacdo do medo através de
brincadeiras perigosas, conseqientemente a descoberta da realidade objetiva. Ao
incluir as atividades ludicas no contexto escolar o educador deve ter claro seu
objetivo. A observacéo de atividades espontaneas pode oferecer indicios do estagio
de desenvolvimento dessas criancas. O educador deve definir tais atividades,
previamente, em fungéo dos interesses e das necessidades dos alunos.

As atividades ludicas sdo realidade nas escolas de Educagéo Infantil no
Brasil, e iniciativas bem sucedidas séo realidade em nossa regido. Ha, ainda, um
bom caminho a ser percorrido com relacdo aos conceitos como o brincar, para
poderem ser transmitidos e assumidos pelos professores na pratica junto as
criancas. Novos paradigmas surgem e o nivel de consciéncia dos educadores, fruto
dos cursos de formacdo e de investimento pessoal no conhecimento, € uma entre
outras, estratégias necessarias para que a cultura ladica torne-se presente no

cotidiano da escola contribuindo para a formacdo de uma identidade cultural.

1.3—-A Cultura e a Formacdo da Identidade da Sociedade
Amazobnica

O pluralismo do homem, da sociedade e da terra amazbnica constitui um
grande desafio na construcdo da sua identidade. A zona rural e as comunidades
ribeirinhas sdo espacos significativos na valorizacdo da cultura cabocla, que traz, em
sua narrativa historica, o mito relacionado com fatos, pessoas, simbolos e forcas
desconhecidas. Nessas comunidades, ele se torna pedagogico, pois procura ensinar
a “verdade”, contribuindo para que o homem construa um julgamento sobre a origem

do Mundo e do préprio homem na busca da esséncia de sua existéncia.



Cabe a sociedade, em parceria com a escola, a revitalizacdo dos valores da
terra, para colocarem Manaus no fluxo das representa¢des culturais do nosso pais.
Sob a optica de seus inumeros atores, analisamos o paradigma da constru¢do da
identidade amazénica através das influéncias da cultura regional, representadas nas
diferentes formas de produc¢ao do conhecimento.

A escola como elemento constitutivo da educacéo popular deve ter clara em
seus objetivos, a valorizagao das crencgas e da cultura regional. Esta forma educativa
somente sera uma realidade concreta se as pessoas implicadas neste tipo de
educacédo estiverem conscientes das grandes possibilidades que a heranca cultural
nos reserva. O respeito a diversidade cultural marca o avanco da democratizacéo do
conhecimento, promovendo uma aprendizagem que atenderd as necessidades de
todos os alunos.

Segundo Wagley (1988, p. 25) “[...] a cultura de uma regidao ou de uma nacéo
moderna possui uma organizacdo muito maior do que uma simples soma das
comunidades que a integram”. O Amazonas constitui um universo complexo de
crencas e valores culturais. O conhecimento, a sabedoria e 0s costumes na
Amazonia sdo predominantemente indigenas. A colonizacdo européia, valores e
culturas, transplantados pelos colonizadores, foram sendo incorporados por meio da
adaptacdo e assimilacdo que hoje representa uma miscigenacdo cultural
significativa.

A cultura brasileira contemporanea € formada pela fusdo de varias tradicdes
culturais. Na Amazobnia, entre os colonizadores temos: portugueses, espanhais,
algumas influéncias africanas e asiaticas, além das novas culturas dos migrantes
nordestinos e de outras regides brasileiras. O encontro da cultura colonizadora e da
cultura nativa resultou em novos modos, crencas e valores. Segundo Samuel
Benchimol (1999, p. 14):

A primeira manifestac@o desse estilo, ainda nos tempos coloniais foi
a formacdo de uma economia agro-mercantil-extrativista [...] as riquezas e
0S recursos biolégicos da floresta e do rio ofereciam sempre oportunidades
de inovacdes e criagdo de novas formas e estilos de vida e de trabalho.

Esta economia descrita por Benchimol (1999) povoou a vida e os sonhos dos

novos senhores da terra, despertando a imaginacao e a cobica. O indio, figura-fundo



deste quadro, por dois séculos, apesar da rebeldia, ofereceu pouca resisténcia a
forga invasora da colonizagéo.

No periodo aureo da borracha, aqui chegaram os nordestinos. Flagelados da
seca, angustiados e sofridos, buscando uma forma de sobrevivéncia, vinham do
Maranhao, Piaui, Ceard, Paraiba, Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Norte. Hoje,
presenciamos fluxos migratorios de varias regides brasileiras. A desintegracdo da
identidade cultural indigena pela onda invasora da colonizacdo se justifica pela
multidiversidade no processo de povoamento e ocupacgao da Amazonia.

A populacdo indigena do Amazonas, que existiu na regido desde antes de
1500, tinha em sua linguagem, diferentes dialetos, a principal causa de segregacao.
Eram considerados como parte da “tribo” as pessoas que falavam um mesmo
dialeto. No alto Amazonas, a segregacao era ainda maior, havia aldeias formadas
por uma ou duas casas. As guerras entre as tribos eram constantes e esta
fragilidade facilitou a conquista pelos colonizadores europeus.

Benchimol (1999) descreve o surgimento da cultura Lusindia no Brasil (mais
indigena do que lusa) e a Hispano-india (mais indigena do que espanhola) como
origem da sociedade cabocla e crioula que permitiram a sobrevivéncia dos povos
indigenas pela miscigenacédo étnica e cultural. Nessa etnodiversidade amazonica de
onde herdamos a lingua, os valores e as crencas, 0s valores regionais ocupam um
lugar de destaque no dia-a-dia da populacéo cabocla.

A cultura das comunidades amazonicas conserva muitos padrées herdados
dos indios. Um grande namero de termos do tupi foi integrado na lingua portuguesa
falada na Amazonia no inicio do século XIX. O povo aborigene de lingua tupi
habitava quase toda a costa brasileira e foram os primeiros indigenas a manterem
contato com os colonizadores. O comércio do pau-brasil, da for¢a de trabalho e dos
conhecimentos sobre a fauna e a flora foram causas de guerras e revolu¢des que
afastaram os homens de suas tribos.

Inicialmente, a cultura regional caracteriza-se por ser uma criacao coletiva.
Aquilo que os seres humanos tém em comum revela-se na constituicdo da cultura de
um povo. Brandao (2005, p. 7) afirma que “[...] ninguém escapa da educacao” e
apresenta um trecho da carta dos indios das Seis Nacdes aos governantes dos
Estados Unidos em resposta a um convite para que enviassem alguns dos jovens

indigenas as escolas dos brancos:



[...] mas aqueles que séo sabios reconhecem que diferentes nac¢des tém
concepcdes diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores néo ficaréo
ofendidos ao saber que a vossa idéia de educagdo ndo € a mesma que a
nossa. Nao ha uma forma Unica nem um Unico modelo de educacéo.

Brandao (2005) nos faz lembrar que as grandes divisbes da humanidade e a
fonte dominante de conflito sdo, com certeza, de ordem cultural e nao
primordialmente ideoldgicas nem primordialmente econémicas. O choque das
civilizacdes € um dos fatores que determina a politica global (GONZALEZ, 2005, p.
87). A sociedade se constitui de forma diversa, mas, a construgdo da identidade
cultural se manifesta de forma livre entre todos, e é uma forma de criacdo e
reproducao de um saber comunitéario.

E impreterivel reinventar a intervencdo que ndo deixa de lado os elementos
culturais e a propria experiéncia de vida, permitindo a crianga exercer efetivamente o
seu papel de sujeito ativo do conhecimento e nao de simples reprodutor de
contetdos alheios, pois assim estara construindo e preservando a identidade do
povo amazonida.

Para esta construcdo, professores comprometidos com seus alunos e
estudiosos da area entram em consenso sobre a necessidade de que a educacao
para criancas pequenas deve promover a integracdo entre 0s aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais do sujeito, considerando-o um ser
completo e indivisivel. “A identidade de um individuo vai se constituindo pelo contato
com 0 outro e através de uma troca continua que permite ao meu eu — o self —
estruturar-se e definir-se pela comparacéao e pela diferenga” (SILVA, 2000, p. 36).

Compreender e reconhecer a particularidade de cada crianca e as suas
relacées com o mundo que a cerca é o grande desafio da Educacao Infantil e de
seus profissionais. Em sua pratica pedagogica, o professor deve considerar que o
povo da regido amazbnica, tem crencas religiosas e preceitos cristdos que se
evidenciam na maior parte da populacdo que € supersticiosa e acredita nas forcas
misteriosas dos espiritos malignos que povoam os lugares mais reconditos; na vinda
dos mortos; nos entes encantados que guardam segredos preciosos e em entes
escondidos nos rios; isto é, na forca da natureza denunciando ao mesmo tempo o

sentimento de respeito e de medo.



Podemos perceber no dia-a-dia da crianga a manifestacdo de uma
solidariedade mistica com os fenomenos da natureza, fruto das inflluéncias do
contexto social em que ela esta inserida.

Nesta perspectiva, talvez possamos compreender o0s diferentes
comportamentos que ilustram a identidade cultural. E o cotidiano da escola que nos
mostra um mundo onde o diadlogo entre culturas diferentes permeia os costumes,
direciona acfes, elucida questdo de compreensdo da vida, além de nomear a
“sacralidade da natureza”. A criancga esta ligada a este simbolismo que se manifesta
através do modo como exprime e interpreta a verdadeira esséncia dos fenomenos
naturais.

A sacralizacdo através das manifestagdes culturais se desenrola em torno de
um marco religioso. O gesto de venerar um animal ou ser ndo vivo diz respeito aos
elementos que comprovam a atitude religiosa que o rito implica. E assim também a
relacdo com a vinda dos mortos em Novembro, ou no Natal quando comemoramos a
ressurreicdo de Cristo. O marco religioso expressa o didlogo entre o mundo dos
vivos e dos mortos. E, percebemos a dicotomia entre o “sagrado e o profano”.

O homem amazbnida vive e sobrevive em contato com as manifestacdes
culturais criando um sentimento de sagrado que se harmoniza com a natureza, pois
como ja citamos anteriormente, para o homem religioso, a natureza nunca é
exclusivamente “natural”: estd sempre carregada de um valor religioso. Dessa forma,
0 sagrado € parte do mundo e € o principio da vida e o espaco de busca do
equilibrio entre 0 homem e a natureza.

Para Benchimol (1999) os rituais que povoam o0 imaginario do homem
amazobnida e que dao significado mitico aos fenomenos da natureza exprime a
religiosidade e a sua crenga do homem com o meio e com o sagrado.

Neste contexto, as manifestacoes culturais reforcam os lacos invisiveis que
unem o material e o espiritual onde coexiste simultaneamente o religioso, 0 magico e
o ladico que irdo contribuir para a formacao de uma identidade cultural regional. A
relacdo do homem com a natureza e com seus pares esta revestida de significados
miticos que encontram sua base nas historias vividas e aprendidas num passado

presente na formacéao de sua filosofia de vida e em sua formacao pessoal.



1.4 — A Infancia Ontem e Hoje

Troca-se um homem-aranha de mentira

Por uma aranha de verdade.

Uma aranha competente

Que teca belas teias transparentes, que pegue
maoscas e mosquitos

E nado entenda nada de bandidos.

Roseana Murray

A infancia € um momento magico e a acdo educativa com criangas na
Educacéo Infantil é ainda um desafio para os educadores. A modernidade trouxe
novas visdes da infancia. A familia hoje com nova estrutura e novas funcdes pouco
contribui para o desenvolvimento do imaginario infantil.

A crianca da sociedade atual deseja seu espaco e seu momento de viver sua
infancia, de sonhar, de correr pelo campo, cacar borboletas, brincar com uma
“aranha de verdade” e esquecer o medo de bandidos, o horario dos compromissos,
a aula de inglés, judb e o reforco de portugués. Como chegamos nesse caos que
caracteriza a falta de referéncias do “ser crianga”? Qual é o lugar da crianga na
sociedade atual? Para responder a estas questbes buscamos na histéria da
evolucdo da idéia de infancia as diversas concepcfes acerca da crianca. Essas
idéias muitas vezes antagonicas vao desde a concepcdo do sujeito crianca até a
forma como a crianca se coloca no cenario da educacao e da sociedade.

A crianca, ao longo da historia e da evolucdo do homem, nem sempre foi
considerada como € hoje. Antigamente ela era caracterizada como um ser ingénuo,
inocente ou ainda imperfeito e incompleto. Com esta visdo de criancga iniciamos o
século XVIII, a humanidade comeca a experimentar a vida moderna e sem muita
consciéncia das mudancas sociais, buscam um vocabulario adequado com um
publico que procura entender seus julgamentos e esperancas. Para Lyotard (1993) a
democracia participativa atua em funcdo de uma sensibilidade as condi¢des sociais
gue comecavam a moldar a vida de milhdes de pessoas.

O desejo de viver uma era revolucionaria desencadeia movimentos intensos
em todos os niveis de vida: pessoal, social e politica. O novo papel que a mulher
passa a ocupar na sociedade moderna reflete de forma direta na definicdo do “papel

da crianga”.



A sociedade estd em ebulicdo, para Kumar (1992), a histéria moderna era
irbnica e dialética: o cristianismo sofre rupturas pelos questionamentos da
integridade da alma e da aspiracdo a verdade. O desenvolvimento das formas
racionais de organizacdo social e de modos de pensamento prometia a libertacao
das irracionalidades do mito, da religido e da supersticao, liberacdo do uso arbitrario
do poder, bem como do lado sombrio da nossa prépria natureza humana. Somente
por meio de tal projeto, as qualidades universais, eternas e imutaveis, de toda a
humanidade poderiam ser reveladas. Submetidos a isso por um momento,
percebemos que para Foucault (2003), o homem vive em numa “prisdo” social
intensa e elaborada. Curiosamente, nos dias atuais encontramos em suas idéias
uma justificativa para o sentimento de desesperanca e passividade que norteia a
acao e a reacdo da sociedade aos desmandos das politicas publicas e educacionais.
Afinal, é “inutil tentar resistir as opressoes das injusticas da vida moderna, pois até
0s nossos sonhos de liberdade ndo fazem sendo acrescentar mais elos a cadeia que
nos aprisiona; porém, assim que nos damos conta da total futiidade disso tudo,
podemos ao menos relaxar” (FOUCAUT, 2003, p. 32).

Parece-nos, entdo, que voltar atrds seja uma maneira de seguir adiante:
retomar as ideologias da sociedade do século XIX talvez contribua para a nossa
compreensao e reconstrucao dos conceitos de familia e de sociedade do século XXI
e a sua relacdo com o processo de producéo de conhecimento acerca da infancia.

A histéria mostra-nos que as interpretacdes que se tem da infancia estao
intimamente ligadas ao lugar social que a crianca ocupa em determinado tempo
histérico. Para compreender o “espacgo” da crianga ao longo dos tempos, faz-se
necessario uma retomada dos aportes tedricos que contém as vicissitudes deste
acontecimento na contemporaneidade. Lembrar o discurso de épocas passada nos
revela os ideais e expectativas em relacdo as criancas e a influéncia destes
discursos na formacéao do sujeito.

Segundo Kramer e Leite (2002, p. 27):

A producdo e o consumo de conceitos sobre a infancia pelo
conjunto da sociedade interferem diretamente no comportamento de
criangas, adolescentes e adultos, modelando formas de ser e agir de acordo
com as expectativas criadas nos discursos que passam a circular entre as
pessoas, expectativas estas, que, por sua vez, correspondem aos
interesses culturais, politicos e econémicos do contexto social mais amplo.



Apropriar-se das ideologias de ontem pode ser, ao mesmo tempo, uma critica
as ideologias de hoje e um ato de fé nas ideologias - e nos homens e mulheres - de
amanha e do dia depois de amanha. A sociedade contemporanea apresenta uma
renovada importéancia da cultura local e uma tendéncia para estimular culturas
subnacionais e regionais. Os movimentos politicos cedem lugar aos movimentos
sociais baseados em sexo, racga, localizacéo, etc. Nasce a sociedade multicultural e
multiétnica onde a politica da diferenga cria um ambiente que exige uma nova
epistemologia social. E neste contexto que se instaura o discurso sobre o “espago”
da crianga na sociedade moderna.

Ao analisarmos o tema infancia ontem e hoje, alguns caminhos se
apresentam; porém ao invés de ramificacbes ou de escolhas alternativas que nos
conduziriam a lugares distintos de pensamento, acreditamos ser oportuna uma
reflexdo que entrecruze os conhecimentos e, os "lugares de pensamento”
anteriormente visitados. Nesta caminhada, o discurso da sociedade moderna
apresenta a crianga como alguém que deve ser analisada e estudada por diferentes
saberes disciplinares (a psicologia, a pedagogia, a pediatria e a sociologia).

Outro caminho, contudo, nos conduz a infancia como uma referéncia
simbolica, que nos transporta a uma dimenséo do conhecimento que ndo se esgota
nos discursos do modernismo. Estas duas formas distintas de narrativas, que tém
como conteudo a infancia, conduzem a formulacdo de um terceiro caminho de
pensamento, ampliando, assim, as possibilidades de compreensdo do homem e de
suas relacdes com o conhecimento, a cultura e os modos de subjetivacdo da crianca
e do adulto.

Esse terceiro caminho aponta que a infancia ndo é uma categoria natural,
mas, profundamente histérico-cultural e a producéo de conhecimento a “ela” referido
esta intimamente ligada ao lugar social que a crianga ocupa na sociedade ao longo
dos tempos, para, entdo, nos apossarmos dos instrumentos tedricos necessarios
para a compreensao da experiéncia de “ser crianga”. Cada periodo da histéria nos
revela seus ideais e expectativas em relagcdo as criancas, a producdo e 0 consumo
de conceitos sobre a infancia, essas imagens que se tem sdo constituidas pelo
conjunto de ideologias que formam a sociedade.

Com base nas consideracfes apresentadas, a primeira questdo que se
destaca diz respeito ao "n&o lugar" a que durante anos a crianga esteve condenada,

ndo sendo reconhecida nas suas especificidades. A hegemonia da ideologia



capitalista limita as preocupacfes com a infancia a questdes de saude e, vencida a
etapa considerada perigosa, a crianga era, sem demora, inserida no mundo dos
adultos. A crianca entra em cena tendo como principal fungdo a luta pela
sobrevivéncia.

Fil6sofos como Platdo e Santo Agostinho tiveram a crianga como objeto de
estudo. J& no projeto iluminista as preocupacfes com a infancia sdo investigadas de
forma sistematizada e, a partir dai, serdo reconhecida como objeto de estudo da
ciéncia. Partindo desse principio a crianca passa a ser vista como um potencial que
se revelard no futuro. Para tanto, faz-se necessério destinar-lhes uma educacédo
capaz de transformar estes pequenos seres "imperfeitos” em futuros cidadaos
responsaveis, independentes e autbnomos.

Segundo Meszaros (1996, p. 15):

A ideologia dominante tem uma capacidade muito maior de estipular
aquilo que pode ser considerado como critério legitimo de avaliagdo do
conflito, na medida em que controla efetivamente as instituicdes culturais e
politicas da sociedade.

Essa forma de pensar a manipulacdo da sociedade através da “formacao” da
crianca norteia a sua insercdo na sociedade que passa por um momento de
transformacdo da relacdo do homem com o conhecimento e seus modos de
producdo. A sociedade contemporanea busca respostas as questdes sociais e
politicas que geram os conflitos de classe do capitalismo liberal. Neste contexto, a
ciéncia se encarrega de buscar a verdade através da organizacdo, catalogacao e
racionalizacdo do "real" e do “ser” na sua totalidade. Por entender o papel que a
crianca ocupara na transformacdo da sociedade, a infancia se torna objeto de
investigacao cientifica.

Montaigne (1987, p. 86), ao referir-se a educacgéo da crianca, afirma:

O mesmo acontece na agricultura: o que precede a semeadura &
certo e facil; e também plantar. Mas depois de brotar o que se plantou,
dificeis e variadas s@do as maneiras de tratd-lo. Assim os homens: pouco
custa semeé-los, mas depois de nascidos, educé-los e instrui-los é tarefa
complexa, trabalhosa e temivel. O que se revela de suas tendéncias € téao
ténue e obscuro nos primeiros anos, e as promessas tdo incertas e
enganadoras que se faz dificil assentar um juizo seguro.



Os “cuidados” com a formacido da crianca serdo responsaveis pelos “bons
frutos” que serdo colhidos pela sociedade no futuro. Segundo Adorno e Horkheimer
(1986), o conceito ocidental de crianca esta ligado ao pensamento de transicao entre
0 mito e a razdo onde o mito congrega a fantasia, e a razdo a ideologia. O
lluminismo, em seu projeto de livrar os homens do mal que representa a ignorancia
ou 0 "ndo-saber" e torna-los senhores do mundo por via da razdo, inaugura, num
certo sentido, a preocupag¢do com a crianca e sua formacdo. Porém, a educacédo
destinada a crian¢ca ndo considera suas particularidades e sim o interesse ideolégico
de formacéao do “pequeno adulto”, o homem de amanha.

Portanto, a infancia € compreendida como um momento passageiro e
transitério que precisa ser apressado. Crescer € tornar-se um ser de razdo (MATOS,
1993). A razdo estruturou a vida moderna. O tempo ou, a falta dele € o que
movimenta 0 homem. Desde a revolucéo industrial nos deixamos seduzir pela idéia
da produtividade e do lucro onde tempo é dinheiro.

O conceito darwinista de evolucéo, trazido a tona pela revolucdo industrial,
consolida-se através do capitalismo monopolista sustentado pelas teorias
positivistas dos conceitos de causa e consequéncia. Assim sendo, a realidade social
€ submetida a um método cientifico que, organizado de forma sistémica, possibilita a
previsibilidade do tempo, da histéria e da vida. “Qualquer processo pode ser
decidido de antemao” (HORKHEIMER; ADORNO, 1986, p. 37).

Segundo Meszaros (1996, p. 76)

Prever “o fim da ideologia” ou atribuir uma conotagao
unilateralmente negativa a toda ideologia sempre foi algo totalmente
irrealista e continuara sendo por um longo periodo histérico adiante de nés.
E inconcebivel que as ideologias “definhem” por si sés — e, muito menos,
que sejam ficticiamente “superadas” no ambito fechado de construcbes
tedricas pseudocientificas — enquanto existirem conflitos sociais importantes
com o0s quais estao inextricavelmente interligados.

As relacdes sociais e as ideologias que permeiam nosso passado, presente e
futuro revelam formas de controle do desenvolvimento da infancia que ocorre em um
processo linear pré-concebido. Cada “nivel de desenvolvimento” corresponde a um
comportamento definido dentro de conceitos generalistas onde as criancas serao
‘encaixadas” segundo critérios de “normalidade”. Na época contemporanea, a

“verdade” sobre a educacdo da crianca é de responsabilidade dos especialistas (0



psicologo, o psicopedagogo, 0 psicomotricista, o pediatra) e até mesmo 0s
profissionais da midia assumem a funcdo de caracterizar a crianca e suas
necessidades, definindo metas para sua educacéo e seu desenvolvimento.

Montaigne (1987, p. 84) aponta a filosofia como ciéncia que deve buscar
formas de ensinar a crianga a adquirir ensinamentos para a vida. “[...] a argila
enquanto Umida é mole; apressemos-nos, e que a roda agil, em girando, a modele”.
O que poderia ser a construcdo do sujeito e sua insercdo histérico-cultural,
transforma-se num processo de “"formatacdo" da crianca a um modelo de
desenvolvimento cientificista, generalizado e sem cunho histérico. A infancia
continua sendo espaco de especulacbes pedagdgicas permeadas de interesses
alheios a natureza da criancga.

Analisando o papel que o Estado determina para a familia na constituicdo da
sociedade moderna, Enguita comenta Hengel (1993, p. 50):

Hengel, para quem o Estado é mais uma alta encarnagéo da razao
na terra, ndo o apresenta como um resultado da sociedade civil, mas a
sociedade civil — é a familia — como momento de desenvolvimento do
estado ou, mais exatamente, da eticidade.

Para a sociedade moderna, a familia precisa ajudar a crianga a tornar-se um
sujeito de razado. Neste contexto historico, a educacdo na infancia enfatiza a
linearidade e a cronologia que, embora dominante, ndo é absoluta e nem imutavel,
considerando novas manifestacbes de acordos intersubjetivos e compreensdes
inovadoras.

Para Kramer & Leite (1996), a infancia percebida e estudada em diversas
temporalidades apresenta-se como inesgotavel fonte de informacdes baseadas em
experiéncias vividas que sdo ressignificadas a cada nova perspectiva. Falar da
construcédo historica da infancia é analisar o passado sob o crivo do presente. Nessa
analise o adulto e a crianca descobrem juntos signos a serem retomados e
resignificados para uma acao e interpretacao do futuro.

E através da aquisicdo da linguagem que a crianca faz sua passagem do
mundo natural ao mundo cultural, ao mundo dos signos, desenvolvendo seu
potencial expressivo e criativo de interpretacdo das relacdes entre as pessoas. O
didlogo com o conhecimento vivido revela para a crianca suas limitacdes e as

verdades ndo acabadas da consciéncia humana. E através da linguagem, da



producdo dos sentidos, da criatividade e do pensamento critico que se busca o
resgate da crianca e do adulto como sujeitos da historia.

Durante o século XIX criangas e adultos ndo se misturam, caminham por
estradas diferentes. O espaco que a crianga ocupa na sociedade ndo pode e nao é
dividido pelo adulto. A histéria nem sempre foi assim: antes do século XIX, as
criangas estavam presentes em todas as atividades sociais dos adultos, em reuniéao
para o trabalho, no passeio ou no jogo, todas as atividades eram vistas como
momento de aprendizagem para que a crianga Se preparasse para sua insercao
social.

Esta tendéncia de separar o mundo do adulto do mundo da crianga gerou o
novo pensamento da infancia, ou seja, a aprendizagem que era feita no seio da
familia e nas reunibes de trabalho e lazer passou a ser realizada na escola.
Presenciamos o surgimento de um processo de arresto da infancia que se estendera
até os nossos dias, e que se reveste de diferentes formas de excluséo (intelectual) e
confinamento (espacial).

A idéia de que a infancia se constitui a partir de um determinado tempo
historico alerta para a importancia das rela¢cdes sociais no processo de construcéo
do conhecimento. A familia, que antes se organizava em torno de interesses
relacionados as necessidades de sobrevivéncia, hoje tem nos lacos afetivos e
culturais os elementos que contribuirdo para a formacdo da crianca. No final do
século XX, um novo papel € atribuido a familia. As criancas passam ser foco de
expectativas dos adultos e percebemos uma transferéncia de sonhos e ideais de
realizacdo pessoal e profissional. A familia investe na formacdo da crianca
(KRAMER, 2002).

A escola administra estas novas relacbes que configuram uma perspectiva
dindmica e simbolica na vida da crianca. Como espaco escolar a educacdo parte
das observacbes das reais necessidades do ser humano, a escola precisa
proporcionar a criangca momentos de significacdo, identidade e reflexdo sobre os
conceitos presentes no curriculo e no cotidiano, para que assim, gerem competéncia

na vida social.



1.5 - O Direito de ser Criangca no Brasil

Na histéria do desenvolvimento da sociedade brasileira, as iniciativas e
propostas de amparo e assisténcia a infancia, na fase que vai de 0 a 6 anos, foram e
continuam sendo escassas. No atual contexto da sociedade contemporanea muito
se fala sobre os direitos da crianca, porém estes direitos, hoje previstos em lei, séo
pouco respeitados.

As iniciativas voltadas a infancia ao longo da histéria tém uma estreita relacéo
com as questdes que dizem respeito a histéria da crianca e o seu papel na familia,
e, sofrem influéncia direta das relacbes de producdo e da histoéria das demais
instituicbes educacionais.

Segundo Monarcha (2001), o atendimento a criancas de 0 a 6 anos, em
instituicbes de ensino teve seu inicio na Europa no final do século XVIII com o
objetivo de cuidar das criangas pobres. A “Escola de principiantes” ou “Escola de
tricotar’, criada por Oberlin em 1769, na pardquia rural francesa de Ban-de-la-
Roche, tem sido reconhecida como a primeira escola de criancas pequenas e visava
contribuir para que as criancas perdessem os maus habitos e adquirissem habitos
de obediéncia, sinceridade, bondade e ordem; aprender palavras e adquirir as
primeiras no¢cdes de moral e de religido. Ja no século XIX, na Suica, foi criada a
Escola Pestalozzi, de Yverdon, criada para atender criancas com mais de 7 anos.
Robert Owen, diretor de uma fabrica na Escécia, criou uma escola para atender
alunos desde a idade em que podiam andar até os 25 anos.

Surge de uma necessidade da sociedade capitalista o atendimento a infancia.
Ao discorrer sobre a diferenciacdo entre as escolas de assisténcia humanitaria,
destinadas aos filhos de operérios, e as instituicdes com intencdes pedagdgicas,
conhecidas como Kindergarten, Kuhlmann (2001) aponta a divisdo de classe, fruto
do liberalismo vigente no século XIX na Europa. Com a crescente expansdo das
relacGes internacionais, a Educacao Infantil € instituida em diversos paises, como
resultado da crescente industrializacdo e urbanizacéao.

A industrializacdo propaga a ideologia capitalista que limita suas
preocupacdes com a infancia as questdes de saude. Vencida a etapa considerada
perigosa, a crianca era, sem demora, inserida no mundo dos adultos. A crianca entra

em cena tendo como principal funcdo a luta pela sobrevivéncia.



Enguita (1993, p. 46), ao comentar Hevetius nos ajuda a ver, na educagao, a

evolucao do conhecimento:

Hevetius deduz a onipoténcia da educacao: é ela que nos faz ser o
gue somos. A instrugdo, sempre Util, nos faz aquilo que somos [...] Tudo em
nés é aquisicdo e educacdo. As causas gerais das desigualdades do

z

espirito entre os homens se reduzem a duas: Uma é o encadeamento
diferente dos acontecimentos, das circunstancias e das posi¢cées em que se
encontram os diferentes homens (encadeamento que eu chamo de acaso).
A outra é o desejo mais ou menos vivo que 0s homens tem de se instruir.

Fatores de ordem social, econdmica, cultural e politica determinam os valores
hegembnicos da escola predominante. Desde tempos passados, a educacdo € a
responsavel pela transmissdo e preservacdo da cultura, do acervo de
conhecimentos, dos valores e dos simbolos de uma sociedade. Nao se pode dizer
gue a escola transmite o patriménio simbolico unitario da cultura entendido na
acepcdo de socidlogos e etndlogos, como o conjunto de modos de vida
caracteristicos de cada grupo humano, em certo periodo historico (ENGUITA, 1993).

Com o propoésito de tracar um quadro dos diversos tipos de iniciativas
voltadas a infancia ao longo da histéria do Brasil, buscamos a origem das
concepcdes sobre a infancia subjacente as propostas assistencialistas do Brasil
escravocrata que apresenta uma visdo conturbada sobre o papel da infancia no
contexto escolar. Fruto da acdo jesuitica, que assumiu o papel de catequizar
adeptos ao catolicismo, deixando a educacéo das criancas fora de sua acéo escolar
e a cargo da familia.

Segundo Kramer (2002, p. 49):

As primeiras iniciativas voltadas a crianca partiram de higienistas e
se dirigiram contra a alarmante mortalidade infantil, que era atribuida por
eles a duas causas: uma delas dizia respeito aos nascimentos ilegitimos,
frutos da unido de escravos ou destes com senhores. A segunda se referia
a falta de educacéo fisica, moral e intelectual das mé&es ou, mais
concretamente, sua negligencia [...] A ligacdo entre as duas causas se
estabelece porque ambas culpam a familia, além de colocarem nos negros
escravos a origem das doencas.

As preocupacbes com o0 atendimento as criangas, ja existiam, mas
apresentavam uma Vvisdo preconceituosa que tratava de forma diferenciada as
criancas negras e as da elite. A maioria das iniciativas era proveniente de grupos

privados e com a visdo assistencialista. Em 1860, Menezes Vieira (apud



KUHLMANN, 2001) considerava uma ameaca a sociedade a liberdade do imaginario
infantil refletido nas brincadeiras. E propunha o jardim da infancia como
“moralizador” da cultura infantil. O modelo europeu de Educacao Infantil se faz
presente na sociedade brasileira e, a semelhanca da experiéncia americana, o
brincar, no imaginario dos profissionais apresenta tonalidades diferenciadas
conforme o tipo de instituigdo e a clientela atendida.

As instituicoes destinadas ao atendimento de criancas pequenas dividem-se
em: jardins de infancia e instituicdes de atendimento infantil (asilos infantis, creches,
escolas maternais, parques infantis). Os jardins de infancia utilizam a proposta
froebeliana, direcionadas especificamente para as instituicbes particulares, como
inovacdo pedagdgica destinada a elite da época, como exemplo de modernidade,
gue oferece um curso semelhante ao divulgado no entdo modelar sistema
educacional americano.

Para Kishimoto (1990), as instituicdbes de atendimento infantil criadas nesta
época para atender filhos de operarios também ndo parecem autorizadas a utilizar a
metodologia frobeliana. Somente aos Jardins de Infancia, de meio periodo,
distribuidos em 3 anos de curso sequencial, concede-se o direito a proposta do
brincar.

No resgate historico do discurso sobre o papel da educacao infantil, a analise
realizada por Kuhlmann Junior (2001) aponta para o carater educacional da
Assisténcia Social e contribui para desmistificar a idéia de que assisténcia nao é
educacdo. O assistencialismo configura uma visdo politica, uma concepcéo
educacional destinada as classes populares que, em geral, prevé um futuro tragico
para a crianca pobre - a marginalidade - a assisténcia é apontada como forma de
tirar a crianca da rua, protegendo-a desse perigo, culminando, dessa forma, com
uma proposta pedagogica de baixa qualidade a populacao pobre.

Segundo Saviani (1997), no Brasil, o periodo entre o descobrimento e o
Império, ndo havia dispositivo legal que obrigasse o atendimento a crianca pequena.
Existiam instituicbes como: Casa dos Expostos, Asilo de Meninos Desvalidos,
Instituto de Menores Artifices. A casa dos expostos, com finalidade assistencialista
foi a primeira instituicdo de atendimento a infancia no Brasil e teve uma “longa vida”
desde 1726 até sua extingdo em 1950.

Para Kramer (2002, p. 21):



O sistema de rodas de expostos, inventado na Europa medieval, foi
um meio encontrado para garantir o anonimato do expositor e assim
estimula-lo a levar o bebé que ndo desejava para a roda, em lugar de
abandona-lo pelos caminhos, bosques, lixos, portas de igrejas ou em casas
de familia, como era o costume, na falta de outra opgéo. Assim procedendo,
a maioria das criancinhas morriam de fome, de frio ou mesmo comidas por
animais, antes de serem encontradas e recolhidas por almas caridosas.

As primeiras medidas adotadas de atendimento a infancia estavam ligadas a
“‘caridade”, para o atendimento das criancas pobres que viviam em condicbes
miseraveis. “Durante todo o Império a ‘Roda dos Expostos’ foi a principal instituicdo
com a finalidade de assisténcia a infancia, chegando a se expandir para dezoito
municipios” (KRAMER, 2002, p. 22). Coordenadas pelos membros da igreja catdlica,
tinha carater missionario e visava a ampliacdo de adeptos do catolicismo e a
manutencgao das classes mais baixas sob o controle da igreja.

Essa visdo de educacédo para a infancia perdurou até os primeiros anos da
republica, mas no inicio do século XX a situagdo comeca a se alterar. Em 1908, teve
inicio a primeira creche popular dirigida a filhos de operarios até dois anos e, em
1909 surge o primeiro Jardim de Infancia no Rio de Janeiro. E importante lembrar
gue, na Europa, as creches ja eram uma realidade desde o século XVIII e Jardins da
Inféancia desde o inicio do século XIX.

Segundo Kramer (2002, p. 19):

[...] os argumentos para o descaso governamental em relacéo & Educacédo
Infantil, davam-se principalmente devido a “culpabizagdo da familia” que
deveria assumir a responsabilidade de educar seus filhos. O Estado nesta
perspectiva assumia um papel de “neutralidade” deixando para a familia a
intencionalidade na escolha da melhor formacéo para a crianca. Logo, ndo
haveria uma necessidade premente de se efetivar uma politica de
atendimento educacional.

A infancia ainda ndo constituia um problema social que justificasse os
investimentos governamentais, fruto de iniciativas privadas quando surge a Escola
Normal Caetano de Campos, de Sao Paulo, instituicdo publica que recebe a elite
paulista, sob a orientacdo de Alice Meirelles Reis desenvolve metodologias
escolanovistas, entre 0s quais centros de interesses e inUmeros jogos divulgados
por Decroly, Froebel e Montessori (KISHIMOTO, 1990). Entretanto, em classes pré-
escolares anexas aos Qrupos escolares estaduais, que atendem criancas de

menores recursos, 0 espaco fisico ndo é propicio, as carteiras sdo pregadas no



chédo, ndo possuem materiais diversificados e os professores ndo sao qualificados
quanto as atividades. Prevalecem folhas mimeografadas, reproduzindo jogos
educativos sugeridos por Decroly, que exigiam apenas exercicios graficos,
geralmente mecanicos.

Dentre as inumeras sugestbes propostas por Decroly como centros de
interesses, oficinas, brincadeiras motoras e construcao de brinquedos, utilizaram-se,
apenas, as folhas impressas com desenhos de jogos de identificacdo. Essa
orientacdo valeu-lhe a denominacao "classes de decepcéao infantil” (KISHIMOTO,
1993, p. 45).

A crianca cresce de importancia para o Estado e, por ocasidao da
comemoracdo do Centenario da independéncia do Brasil, o Departamento da
crianga no Brasil (6rgdo publico criado em 1919) organizou 0 primeiro congresso
Brasileiro de Protecao a Infancia que tinha como objetivo tratar de todos os assuntos
referentes a crianca, indo desde as questdes sociais, médicas, passando pela
educacéo e pelas relacbes da familia, da sociedade e do Estado.

Com esta iniciativa, encontramos na década de 20 educadores da Escola
Nova que em seus discursos defendem a educacao pré-escolar. Segundo Kramer
(2002), a década de 30 foi palco de muitas iniciativas na area de atendimento a
infancia. Temos em Heloisa Marinho uma referéncia dessas iniciativas onde,
influenciada pelas idéias de Froebel, desenvolveu uma série de estudos e trabalhos
em torno do “curriculo por atividades” e propagou sua proposta de método natural de
leitura. Ainda nessa década as idéias de Montessori foram expandidas pelos
educadores vinculados pela Organizacdo Brasileira de Atividades Pedagdgicas de
Educacdo Montessoriana. Apesar dessas iniciativas, a educacao pré-escolar teve
muitas limitacdes por desconsidecédo as diferencas sociais e as questdes politicas do
atual contexto brasileiro.

As iniciativas escolanovistas culminaram com a Revolucdo de 1930 e com
idéias reprimidas pela ditadura militar. Neste periodo, o atendimento a crianca teve
como tonica o atendimento a saude como forma de remediar o alarmante indice de
mortalidade infantil. O 2° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, introduz
novos 6rgdos de assisténcia a infancia tais como escolas maternais, lactarios,
jardins de infancia e policlinicas infantis, além de campanhas de aleitamento
materno que apontavam o comércio das “criadeiras” como uma das principais

causas da mortalidade infantil.



Em 1930, foi criado pelo Decreto 10.402, o Ministério de Educacgdo e Saude
Publica constituido por quatro departamentos (Nacional de Ensino, Nacional de
Saude Publica, Nacional de Assisténcia Publica e Nacional de Medicina
Experimental). Desse Ministério surgiu o Departamento Nacional da Crianga em
1940, que centralizou o atendimento as criancas por 30 anos. Em 1970,
transformou-se em Coordenacdo de Protecdo Maternal-Infantil, ligado ao Ministério
da saude e destinado a coordenar as iniciativas voltadas para a protecdo da
maternidade, da infancia e da adolescéncia.

Criada pelo Ministério da Educagdo e Cultura - MEC, em 1975, a
Coordenacdo de Educacao Pré-escolar dinamiza e centraliza, até nossos dias, as
atividades voltadas para a Educacao Infantil. Temos ainda hoje como instituicao de
iniciativa privada a Organizacdo Mundial de Educacdo Pre-escolar — OMEP - que
iniciou suas atividades em 1952 e esta ligada ao setor internacional. Seu
atendimento tem carater beneficente.

A OMEP/Brasil atua ainda hoje com fins filantropicos desenvolvendo trabalhos
voltados para a preparacdo de professores para o pré-escolar. O Fundo
Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para as Criancas - UNICEF,
vinculada a Organizacdo das NacOes Unidas - ONU desde 1964, também
desenvolve trabalhos no Brasil e tem como lema como proteger em massa 0s pre-
escolares num pais em desenvolvimento.

Segundo Souza (1996), a atuacdo de organismos como: a, a UNICEF, a
Coordenacdo de educacdo Pré-escolar (6rgdo ligado ao Ministério da Educacéo)
gue contribuiram para o estabelecimento de uma politica de Educacao infantil no
Brasil, principalmente, a partir da década de 1970, colaborando na elaboracédo de
diretrizes basicas para a Educacéao Infantil.

As iniciativas descritas comprovam a necessidade de investir na pré-escola. A
expansdo da Educacdo Infantii no pais tem sua legitimacdo entdo ligada a
legalizacdo dos processos educativos. Nas Constituicdes vigentes, até a aprovacao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB, Lei 4.024/61, quase nada existia acerca
do atendimento de crianca nas instituicbes de ensino. As maiorias das iniciativas

estdo ligadas a Saude. Encontramos na Lei apenas dois artigos:



Art. 23 A educacado pré-primaria destina-se aos menores de sete
anos e serd ministrada em escolas maternais e jardins de infancia.

Art. 24 as empresas que tenham a seu servico mées de menores de
sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria, ou
em cooperacdo com o0s poderes publicos, instituicbes de educacéo pré-
primaria.

A redacdo da Lei mostra que o governo reconhece como necessario o
atendimento a criangas, mas, ndo assume para si tal compromisso. Assim, o0
atendimento de Educacao Infantil ndo se propaga como esperavam os educadores.
Na década de 70, sob a influencia do movimento tecnicista, foi aprovada a Lei
5.692/71. Didonet (1990) afirma que essa Lei foi um retrocesso para o atendimento
das Pré-escolas, por ndo apresentar as formas de viabilizar, na prética, as
propostas.

O parecer n° 2.018, do Conselho de Educacdo, apresenta sugestdes
semelhantes no que diz respeito ao ensino de Educacéo Infantil, propde elaboracéo
de legislacdo normatizadora e sugere a busca de recurso financeiro para
subvencionar a educacdo pré-escolar. Esse parecer trata a crianca como,
culturalmente carente e propde a educacdo compensatoria.

A Nova LDB, 9394/96 procura ampliar a acdo educativa tanto no seu carater
formal quanto ndo formal, abrangendo os processos educativos responsaveis pela
formacao integral do individuo. E na escola que a crianca constréi seu conceito de
cidadania através da pratica pedagodgica. A Lei propde um trabalho coletivo que
considera as instituicbes da familia, da escola e da comunidade onde a crianca esta

inserida.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificac@o para o trabalho.

Na Constituicdo de 1988, o artigo 2° da LDB apresenta uma proposta que
nem sempre se efetiva na pratica. O Estado ndo oferece condicbes para a
efetivacdo das propostas. A sociedade brasileira apresenta problemas de dimensdes
complexas e a educacdo para a infancia ndo esta na lista de prioridades. O artigo

sugere que a familia continuaria sendo a principal responsavel pela educacdo das



criangas, além de deixar o conceito de cidadania vinculado a préatica da obediéncia,
submisséo e reforgando a estrutura social vigente.

Na educacdo infantil, a situacdo € grave, comecando pela auséncia de
punicdo para a ndo matricula de criangas com menos de sete anos na escola, o que
se percebe é que o texto da legislacdo ndo garante o atendimento gratuito na
educacdao infantil. Ei-lo: Art. 4°. O dever do Estado com a educacéo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: IV - atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criancas de zero a seis anos de idade;

A Lei define que é dever do Estado o atendimento gratuito em instituicdes
publicas para criancas menores de 07 anos, porém, ndo had uma politica de
financiamento a esse nivel. A responsabilidade de viabilizacdo de atendimento a

essa faixa etaria é transferida aos municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

V - oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

Os municipios passam a ser 0s responsaveis por esse nivel educacao, no
entanto, a prioridade de atendimento € para o Ensino Fundamental, o que desloca a
oferta da Educacao Infantil a um carater secundario mesmo tendo sido incluida no
conceito de Educacdo Basica. Assim, esta expresso na Lei: Art. 21. A educacéao
escolar compde-se de: educacdo basica, formada pela educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Este artigo representou um dos poucos avancos em relacdo a educacao
infantil, pois € somente a partir desta lei que este nivel de ensino passa a fazer parte
da educacao basica, pois até antes ndo havia essa preocupacdo em considerar a
educacédo das criancas menores de sete anos uma etapa da formac¢ado do individuo
no seu processo escolar formal. A Nova LDB apresenta a necessidade de formular
propostas curriculares especificas para a educacdo infantii. O MEC prop6e um
documento norteador das acfes na educacdo infantii denominado Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI:



A partir desse contexto a crianca da educacdo infantil é vista como um ser
gue sente, pensa, age, se comunica e logo, pode interagir no seu meio e produzir
conhecimentos. As teorias construtivista de Piaget e as teoria socio histérico de
Vygotsky contribuem para a formagao dessa visédo de infancia prevista no RCNEI. O
artigo 30 da legislacao procura elucidar as etapas da educacao infantil:

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de ate trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

A definicdo dessas etapas deu-se pela faixa etaria, o que amarra, também,
uma proposta de trabalho respaldada em estudos sobre o desenvolvimento infantil e
suas caracteristicas, baseadas no campo teoérico Piagetiano e Vygotskyano, que
demarcam para cada periodo da educacéo infantil um trabalho de base. A lei nao
define a organizagéo das escolas somente as nomeia como Creche para criangas de
zero a trés anos e Pré-escolas para criancas de quatro a seis anos. Caso 0s
sistemas municipais queiram subdividir ou nomear as modalidades, estes poderao
fazé-las mediante legislacdo prépria, aprovada pelo respectivo Conselho de
Educacao.

Na sociedade atual, a educacao infantil €, reconhecidamente, uma etapa
essencial para a crianca e, ao contrario do que muitos pensam, 0s aspectos
pedagodgicos sdo fundamentais e o professor é o agente mediador, o que Ihe exige

uma formacao especifica que também esta prevista na LDB/1996:

Art. 62. A formac&o de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢éo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

O artigo acima defende a importancia da formacdo do educador em curso
superior para que se possa executar um trabalho mais eficiente e dinamico. Apesar
da certeza de que a formacédo de nivel superior, ndo garante a formacao especifica
para atuar na educacao infantil. Na pratica, percebemos mesmo na academia, uma

priorizagdo na formagéo do professor na habilitacdo magistério das séries iniciais do



ensino fundamental. Como parte das ac¢des de viabilizagdo do ensino para criangas
menores de 07 anos, identificamos na Lei dois artigos que estabelecem as regras
para o financiamento dessa modalidade de ensino:

Art. 68. Serdo recursos publicos destinados a educacao os originarios de:

| - receita de impostos préprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

Il - receita do salario-educacao e de outras contribuicdes sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito porcento, e
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento, ou 0
que consta nas respectivas Constituicdes ou Leis Orgénicas, da receita
resultante de impostos, compreendidas as transferéncias constitucionais, na
manutencao e desenvolvimento do ensino publico.

Os referidos artigos ndo fazem nenhuma referéncia a valores especificos para
a educacdo infantil, a responsabilidade € dos municipios, mas nao esta
predeterminados porcentuais de investimentos na educacdo de criancas de zero a
seis anos, deixando claro o descompromisso com a educacao, principalmente, no
gue tange a injecdo de recursos publicos.

Para nortear as acfes no ensino destinado a criancas com menos de sete
anos, temos, ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
gue norteiam a definicdo de objetivos para essa etapa da educacdo. A construcéo
da cidadania € prevista nas praticas pedagogicas que envolvem o ato de educar e
de cuidar que norteiam os principios éticos, politicos e estéticos, objetivando uma
formacéo integral capaz de contribuir para a qualidade de vida.

Situacfes planejadas intencionalmente envolvendo a crianga, a familia e a
sociedade garantem os direitos da crianca em uma sociedade democrética. Esse
documento evidencia a importancia do respeito a identidade pessoal dos alunos, &
na infancia que a crianca define sua identidade, influenciada pela convivéncia
familiar e social, e também pelo ambiente escolar e seus profissionais. Nesse
sentido, o documento evidencia a importancia do trabalho integrado entre as
politicas sociais, a familia e demais manifestacdes culturais e sociais que envolvem
a formacédo e o bem estar da crianca.

As propostas pedagogicas presentes na DCNEI apresentam duas tendéncias,
a primeira d4 énfase aos aspectos do desenvolvimento da crianga e, a segunda, da

énfase a uma visdo de escolarizagdo que trabalha com a prontiddo para a



alfabetizacéo e o célculo. Esses aspectos dos programas de Educacado Infantil sdo
polémicos. Porém, é basico reconhecer as criangas como seres Unicos e integros
gue devem aprender a conviver consigo prépria e com os demais, aprendendo a se
articular no meio ambiente onde esta inserida.

As Diretrizes prevéem também as estratégias de avaliacdo que deverdo ser
realizadas através de registros das etapas alcancadas pelas criancas, sem o
objetivo de promocdo. E propdem que a supervisdo das creches e centro de
Educacao Infantil seja feita por uma equipe educacional composta por profissionais
das areas de Ciéncias Humanas, Sociais e Exatas. O professor deve ter formacéo
especifica e, aponta também, os cuidados com relacdo ao espaco fisico, horéario e
calendéario.

Como o proprio documento diz: “[...] s@o as Diretrizes norteadoras do trabalho
com Educacao Infantil, apresentando o minimo necessario para atingir os objetivos
previstos na LDB” (DCEI, 2000).



CAPITULO 2

2 — EDUCACAO INFANTIL: DESAFIO DA ESCOLA BRASILEIRA

Se esta rua, se esta rua, fosse minha

Eu mandava, eu mandava, ladrilhar

Com pedrinhas, com pedrinhas de brilhantes
S6 pro meu, S6 pro meu, amor passar-.

As cantigas populares fazem parte do acervo cultural do Brasil e constituem
um dos elementos sobre o qual a cultura escolar € selecionada. As condi¢des
sociais, culturais e econémicas tendem a pressionar a escola pela reproducéo de
valores nelas incluida, moldando o tipo de instituicdo. Temos na constituicdo do
curriculo escolar, um dos grandes desafios da Educacéao infantil e, sua concepc¢éo
decorre das imposi¢cdes sociais e do perfil da escola.

No Brasil, o curriculo apresentado pelos sistemas pré-escolares apresenta
uma forte inclinacdo para as propostas conteudistas que privilegiam o ensino de
letras e nimeros excluindo as manifestacdes folcléricas da cultura brasileira como
contetudos de seu projeto pedagdgico. As poucas propostas de socializacdo que
surgem desde a implantacdo dos primeiros jardins de infancia acabam incorporando
ideologias hegemdnicas presentes no contexto historico-cultural.

A construcdo da identidade cultural presente no curriculo da Educacao
Infantil, através das manifestacfes culturais, constitui fatores de ordem social,
econdmica, cultural e politica que determinam os valores da escola predominante.
Desde tempos passados, a educacdo € a responsavel pela transmissdo e
valorizac&o da cultura, do acervo de conhecimentos, dos valores e dos simbolos de

uma sociedade. E, é na escola que se transmite o patrimbnio simbolico unitario da

% Cantigas de roda. Cultura popular.



cultura entendido na acepg¢éo de socidlogos e etnélogos, como o conjunto de modos
de vida caracteristicos de cada grupo humano, em certo periodo histérico
(GOODSON, 1996).

Na educacéo infantil brasileira a globalizacao cultural também se faz presente
e, a semelhanca da experiéncia americana, o brincar, no imaginario dos
profissionais apresenta tonalidades diferenciadas conforme o tipo de instituicao e de
clientela atendida. Como resultado dessa globalizacdo, temos em Froebel (apud
MARUBAC, 2005) um defensor do brincar como acéo livre da crianca, ressaltando
gue o papel do professor enquanto supervisor relaciona-se com 0 interesse em
concebé-lo como forma eficaz de gerar unidade ideol6gica e social em classes
sociais distintas. Na histéria da Educacéo para crianca, reconhecemos Froebel como
um “reformador pedagdgico”, seu método de desenvolvimento pela atividade
espontanea permite a plena expressao, onde os atos da crianca que joga séo o
resultado de suas proprias decisdes e motivacdes e nao obediéncia ao mando ou
sinal do mestre.

A pratica pedagogica brasileira por longo tempo nédo referenda a associacao
intima entre materiais, espacos e brincadeiras. Tal associacdo passa a ser pensada
em propostas que comecam a circular a partir da expansao das creches, na década
de 70. Os movimentos sociais abrem espaco para questionamentos sobre a
natureza das instituicdes infantis, educadores da época apontam o brincar como
proposta para educar criangas.

O debate sobre o papel do brincar como parte do processo de aprendizagem
€ 0 novo desafio que nos leva a perceber que um curriculo pensado a partir da
realidade social e cultural da crianca pode trazer significativas contribuicbes para a
educacdo na infancia. Neste capitulo, tracamos um paralelo entre o curriculo da
Educacao Infantil e a cultura apreendida nas diferentes formas de manifestacfes

culturais.

2.1 — Educacéo Infantil — Espaco de Apreensao Cultural?

A escola de Educacédo Infantil €, com certeza, um espaco de constru¢do do
conhecimento da crianca. Nao nos referimos apenas ao espaco fisico que emoldura

0 quadro do conhecer, aprender e ser, mas, aos matizes compostos pelas relacbes



sociais que dao cor, sabor e, principalmente, identidade aos conhecimentos
apreendidos na escola.

Nesse espaco, o professor € um mediador das diferentes relacdes entre a
crianca e o mundo. E quem constréi o espaco dentro de uma dimenséo pedagogica.
Para discutir a importancia do desenvolvimento infantil, temos como parada

obrigatoria para reflexdo as idéias de Wallon (1979):

O comportamento do menino, em cada idade, responde aos limites
de suas atitudes e dos adultos, que esta circulado em todo momento por
uma sucessdo de circunstancias que permitem marcar o nivel da vida
mental que se desenvolve. Estar atento a estes diferentes significados
constitui uma das principais dificuldades, porém € uma condi¢do essencial
para a observacao cientifica.

Na concepcdo do autor, a crianga, como qualquer ser humano, €
biologicamente social. Desde o seu nascimento, o bebé necessita de cuidados, sua
sobrevivéncia depende da intervencdo de pessoas com mais experiéncia. E no meio
social e através das trocas que a crianca inicia o exercicio de sobrevivéncia e
convivéncia em sociedade. Nas instituicdes de Educacéao Infantil ainda encontramos
uma dicotomia social em relacdo ao papel da escola nessa formacdo da crianca.
Para Enguita (1993, p. 19), os novos rumos da educacdo apontam algumas

divergéncias:

No terreno da educacéo, essa dicotomia se traduz também numa
dupla alternativa. Por um lado, todas as ilusdes que o reformismo
pedagdgico deposita nas potencialidades de uma educacéo diferente capaz
de formar homens diferentes e, portanto, uma sociedade diferente. Por
outro lado, a posi¢do segundo a qual ndo é possivel mudar a educacéo sem
antes mudar a sociedade, que se materializa no abandono da educacéo e
da pedagogia.

Para atender as necessidades do contexto mais politico do que social,
instituicbes infantis selecionam aspectos da cultura relacionados com o saber
instituido da escola elementar: a escrita e os numeros, deixando de lado elementos
caracterizadores da cultura do pais como o carnaval, rituais do Bumba meu boi,
festa de coroacao dos reis, capoeira, futebol e as lendas. Nota-se, também, a falta
de materiais tipicos da fauna e flora brasileiras, como folhas, galhos, pedras,

conchas, frutos, flores, penas etc. Mesmo o0 uso da sucata industrial fica



empobrecido com a falta de um tratamento que ofereca identidade cultural a tais
objetos.

Em seus estudos sobre a infancia Kishimoto (1993) assinala a riqueza
folclérica do nosso pais, com suas lendas como a Vitéria-régia, Jiboia, Boto Cor-de-
rosa, que habitam a regido da Amazonia, lembrando que, na sua maioria, ndo fazem
parte do curriculo e, quando o fazem, ndo agregam valores culturais regionais.

As lendas e contos, contribuicdes de indigenas, negros e brancos, resultam
na pluralidade cultural da populacéo brasileira e habitam o imaginario das nossas
criangas. Artistas brasileiros, representantes das mais diversas areas da arte,
retratam em suas obras memodrias da infancia e das histérias do imaginario coletivo
vivido nas brincadeiras e folguedos que ndo devem ser excluidos do rol de
conteudos escolares. As estodrias do passado perdem-se, guardados nos pordes da
educacédo, dando espaco ao novo modo de vida dos tempos atuais que impedem a
transmissao oral dentro de espacos publicos. Segundo Enguita (1993, p. 12), “as
circunstancias fazem mudar os homens e o educador necessita, por sua vez, ser
educado’.

Com essa ebulicdo que o homem faz com o meio, transformando-o em
espaco de apreensdo de conhecimento, identificamos como papel da escola, a
disponibilizacdo e transmissdo do acervo cultural de nossa sociedade, para, entéo,
dar significado a expressao imaginativa da crianca. Refletir sobre a necessidade de
abrir o espaco dentro da escola para outros elementos da cultura que ndo a
escolarizacao formal, contribuira para o enriqguecimento do repertorio imaginativo da
crianca. Vygotski (2003) aponta a cultura como forma de inteligéncia e afirma que o
faz-de-conta, atividade predominante do pré-escolar, favorece a criacdo de
situacGes imaginarias, de reorganizacdo de experiéncias vividas e compreensao da
realidade; Brunel (1997) reforca essa perspectiva ao mostrar que a educacao deve
entrar na cultura.

A percepcédo, a memodria e a imaginacdo ocupam um lugar especial na teoria
de Vygotsky (2003). Para este autor o ser humano constitui-se enquanto tal na sua
relacdo com o outro social. Castorina (1992, p. 24) reforgca as palavras do autor: “A
cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico que, ao longo do
desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento psicolégico do
homem”. Nesse processo, 0 acesso ao conhecimento se da pela mediacdo nas

relagbes com o outro.



A proposta de educagéao inspirada em Wallon (1979, p. 24), vé a crianga como

um ser completo e rico de possibilidades:

Na espécie humana, o adulto dispde de atividades com ajuda das
quais pode superar as limitagcbes do ambiente imediato. As circunstancias
exteriores podem opor um mundo de motivos que descobrem em si mesmo,
seja qual for a fonte que procedam, e que sdo como um regulador interno
de sua conduta. Ha de supor, pois, um ponto de partida de um acervo
histérico muito mais completo que em outras espécies.

Nesse sentido, o planejamento deve considerar o acervo histérico no qual a
crianca se insere e as relagbes com as outras pessoas. O autor valoriza a
organizacdo do espaco, onde a harmonia das cores, as luzes, o equilibrio e os
estimulos influenciardo no desenvolvimento da sensibilidade e da estética das
criancas, e a0 mesmo tempo permitira que elas se apropriem dos objetos da cultura
na qual estdo inseridas.

A partir desses pressupostos, acredita-se que a crianca pequena € fortemente
influenciada pelas caracteristicas do meio. Assim, nas situagdes vivenciadas através
do imaginario, como o faz-de-conta, ela é levada a desenvolver comportamentos
sempre mais avancados do que na vida real. Vygotsky determina esse estagio de
comportamento de desenvolvimento proximal. O faz-de-conta e o imaginario
aparecem como importantes promotores do desenvolvimento. Como consequéncia
dessa vivéncia, a crianca constroi aprendizagens que serdo compartilhadas com
outras criancas.

Podemos concluir que, uma proposta pedagdgica para a Educacado Infantil
gue tem como base os preceitos de Wallon e de Vygotsky, apresenta como ponto
norteador 0 meio como um espaco povoado de objetos e estimulos com os quais a
crianca possa criar, imaginar, construir e dar significado para as vivéncias individuais

e coletivas. Dar identidade aos signos sociais.

2.2 — O Curriculo e a Agcédo Cultural na Educacéao Infantil

A histéria da educacao infantii no Brasil teve como base transversal o
discurso da “dicotomia” assistir/educar que diferenciou o papel da creche e da pré-
escola, desde o seu surgimento. Esta idéia considerava a educacdo da primeira

infancia como uma superacéo de fase, dificultando uma visédo do trabalho integrado



com a crianga de zero a seis anos bem como a construcdo de propostas
pedagdgicas adequadas.

O discurso contemporaneo sobre educacao, fundamentado nos preceitos da
ciéncia, propde para as préaticas da educacgéo infantil o controle e classificacdo das
competéncias desejadas e estabelece modelos e padrdes, tendo como intuito
conhecer “a criangca”. O produto dessas praticas tem sido a normatizagdo do
cotidiano infantil e de suas relagbes. Na busca, de contornos nitidos para o lugar “da
infancia na sociedade”, € necessario observar a ambiguidade que o suporta. Se, de
um lado, se deseja preparar a crianga para a instancia educativa seguinte, surgiram,
também, representacgfes indicando a necessidade de considerar as individualidades
e as relagcOes externas da crianga e seu contexto social.

Assim como o curriculo construido de forma alienada dos problemas sociais e
antenado com as questdes politicas escamoteia a descaracterizacdo do papel da
escola como formadora de cidaddo, as ideologias neoliberais escamoteiam o
esvaziamento do conhecimento na escola, vendendo a falsa idéia de que o respeito
a uma pseudo-diversidade cultural e a reducdo da educacéo escolar ao aprender a
aprender garantiriam ao aluno a capacidade de construir seu proprio conhecimento
no contato com os "modernos” meios de circulacéo de informacdes.

Vemos, na educacdo, um discurso constituido pelo neoliberalismo que vem
travestido de modernidade e progresso. Este discurso, do aprender a aprender, esta
sendo apresentado como produto infalivel para a educacédo e com a garantia de que,
ele ird produzir pessoas autbnomas e reflexivas capazes de produzir seu préprio
conhecimento.

Resistir a esta “promog¢ao”, ou ‘liquidagao” para a educagao € nosso dever
moral e profissional, para tanto, precisamos participar da investigacdo reflexiva
sobre as consequéncias funestas para a educacdo que o neoliberalismo e seu
discurso tém trazido. Para que, nos, professores, ndo nos tornemos escravos dentro
do nosso proprio ambiente de trabalho: a escola.

Compreender e reconhecer a particularidade de cada crianca e as suas
relacées com o mundo que as cerca é o grande desafio da Educacao Infantil e de
seus profissionais. Embora os conhecimentos decorrentes da psicologia, da
antropologia e da sociologia tenham contribuido de forma significativa para o
desvelamento do universo infantil, e apontado algumas caracteristicas comuns das

criangas, elas permanecem unicas em suas individualidades e diferencas.



Educar é criar espagos. Essa afirmacdo nos remete a visdo do educador
como um criador de condi¢des para que a educacgéo aconteca. Criar espacos, nesse
sentido, ndo é apenas a atuacao do educador na escolha e estruturacdo do lugar em
gue o processo educativo vai se desenvolver. Criar espacos € criar acontecimentos.
E articular o espago, tempo, coisas e pessoas para produzir momentos que
possibilitem ao educando ir, cada vez mais, assumindo-se como sujeito, ou seja,
como fonte de iniciativa, responsabilidade e compromisso.

A busca da qualidade na educacdo envolve segmentos ligados as politicas
publicas, as decis6es de ordem orcamentaria, a implantacéo de politicas de recursos
humanos, ao estabelecimento de padrdes de atendimento que garantam espacgo
fisico adequado, materiais em quantidade e qualidade suficientes. Essas acfes
definem a adocé&o de propostas educacionais compativeis com a faixa etaria nas
diferentes modalidades de atendimento.

Em Manaus, a busca da unidade de acdo de uma pratica educativa que
respeite e considere o direito de todos aos mesmos conhecimentos e valores, amplia
a discusséo pedagogica do curriculo visando a integracdo das multiplas linguagens
educacionais. O contexto da educacdo brasileira nos ajuda a ver no curriculo a
evolucdo do conhecimento, suas mudancas e flutuacbes. Podemos conceitua-lo
como sendo a totalidade das experiéncias do aluno na escola, dirigidas para os fins
da Educacdo. E o projeto de vida de cada aluno, sua “caminhada” na construcdo do
conhecimento e traz a idéia de continuidade e sequéncia.

A organizacdo dessa seqUéncia curricular €, hoje, um dos maiores desafios
da escola brasileira, principalmente, no que se refere a Educacao Infantil. A anéalise
do curriculo para construcdo de uma proposta pedagogica que leve em
consideracdo a grande diversidade da nossa populacdo infantil, e que ao mesmo
tempo, garanta o desenvolvimento pleno da crianca € 0 Seu acesso ao
conhecimento vem sendo tema de debates dentro do contexto educacional.

Partimos da compreensdo de que a escola ndo modifica a sociedade, mas
pode contribuir para a mudanca, se desempenhar seu papel de forma critica,
fornecendo os instrumentos basicos para a cidadania. A esse posicionamento
politico aliamos o reconhecimento de que as criancas Sdo pessoas que se
desenvolvem psicologicamente, apresentando caracteristicas proprias no seu

desenvolvimento.



Por essa individualidade, a crianga nao deve ser enquadrada no
encadeamento do processo social como um elo a mais da “corrente social”. E
necessario possibilitar que ela se contextualize, que compreenda, que adquira um
nivel de distanciamento critico em relagéo as ocorréncias sociais, de modo a néo ser
conduzida como “uma folha seca no rio”.

A prética de sala de aula responderd de forma satisfatéria as exigéncias
sociais quando o curriculo proposto considerar as necessidades de desenvolvimento
da crianca. Considerando a concepc¢ao de Wallon (1979, p. 131):

Em suas imitagBes espontaneas, 0 menino ndo tem uma imagem
abstrata ou objetiva do modelo. [...] N&o imita as pessoas por uma atracao
profunda, mas as imita porque o proporciona o prazer. Na raiz das suas
imitacdes estdo o amor, a admiragdo e também a rivalidade.

O “infantil” é sinbnimo de brincar, onde toda a atividade da crianga € ludica,
no sentido que se exerce por si mesma. A Educacdo Infantii € o espaco para
repensar os elementos essenciais dessa formacéo ludica.

No RCNEI (1998) encontramos as meta de qualidade no
ensino/aprendizagem para o desenvolvimento integral da crianca: “Propostas e
praticas escolares diversas que partem fundamentalmente da idéia de que falar da
diversidade cultural, social, geografica e historica significa ir além da capacidade de
compreensao das criancas”. Além de uma proposta de organizacdo dos conteudos
de forma a oportunizar construcdo do conhecimento associado as praticas sociais
reais, ressignificando o papel dos conteidos no processo de aprendizagem. A
cultura e os saberes sociais sdo apreendidos por meio do contato direto ou indireto
com atividades diversas que ocorrem no convivio social.

O contato da crianca com diferentes elementos e fenbmenos que sejam
problematizados por questfes significativas e que oportunizem o dialogo promove a
compreensao do conhecimento social. Para tanto, a atividade ludica tanto quanto a
atividade criativa surgem marcadas pela cultura e mediadas pelos sujeitos com
guem a crianca se relaciona. Esta atividade combinadora tem como base a
realidade, vinculando os produtos da fantasia com os fenbmenos complexos desta
realidade. Efetiva, assim, o enlace emocional entre a fantasia e a realidade que tem

como objeto a cultura regional local.



Quando brinca, a crianga cria situagbes imaginarias que estdo ligadas a
capacidade de imaginacao que tem como funcao basica da linguagem o intercambio
social e o pensamento generalizante. E importante que o adulto tenha consciéncia
dos prazeres e frustragbes provenientes de um processo de interacdo educacional
que apresenta a complexidade caracteristica das relacbes humanas. A
sensibilidade, a flexibilidade e a criatividade s&@o pré-requisitos essenciais ao
educador responsavel pelo espaco do brincar e o exercicio de refletir e, de
ressignificar deve se tornar uma constante em seu cotidiano.

Quando a crianca passa a exercer papel social dentro da escola, muitas de
suas experiéncias sdo novamente vivenciadas dentro dos espagos culturais. A
crianga utiliza o brinquedo para experimentar o mundo, saciar a curiosidade,
aprender a vencer seus medos, enfim, desenvolver-se, criativamente, para enfrentar
novas situacgoes.

O Referencial Curricular, enquanto guia para pratica pedagogica, evidencia a
importancia dos conhecimentos socialmente difundidos das diferentes culturas, mas
o trabalho com as criancas deve oportunizar o didlogo e a reflexdo, sem subestimar
a capacidade de compreensao da crianca. Os repertdrios socioculturais construidos
pela humanidade onde incluimos os mitos, as lendas, os credos, os valores e 0s
costumes permitem reconhecer semelhancas e diferencas entre os conhecimentos
de diferentes culturas.

Segundo o RCNEI (1998, p. 170):

O conhecimento cientifico socialmente construido e acumulado
historicamente, por sua vez apresenta um modo particular de producédo de
conhecimento de indiscutivel importancia para o mundo atual e difere das
outras formas de explicagéo e representa¢do do mundo, como as lendas, os
mitos ou os cotidianos, ditos de “senso comum”.

Esta reflexdo sobre a Identidade cultural da Educacéo Infantil, valoriza o
dominio do conhecimento que é construido gradativamente dentro de um contexto
cultural e, na medida em que as criancas desenvolvem atitudes de curiosidade, de
critica e de dialogo para a explicagcdo da pluralidade e diversidade da nossa

sociedade.



CAPITULO 3

3-A PERCEPCAO DO EDUCADOR SOBRE EDUCACAO,
IDENTIDADE CULTURAL E CURRICULO

O homem esta no menino, s6 que ele ndo sabe. O
menino esta no homem, sé que ele esqueceu”

Ziraldo®

A escola de educacéo infantil selecionada para a pesquisa é um espaco de
desenvolvimento e de aprendizagem, como objeto de estudo em nossa dissertacéo
de mestrado, é motivo de orgulho, mas, também de apreensao. Investigar como se
da o processo de construcdo da identidade cultural em criancas tdo pequenas € um
desafio. A pesquisa sobre uma escola de Educacéo Infantil de Manaus oferece-nos
a oportunidade de entrar em contato direto com esta realidade e conhecer mais
sobre o0 processo de construcdo deste conhecimento.

As escolas municipais de Educacao Infantii de Manaus desenvolvem uma
proposta pedagogica fundamentada na teoria sociointeracionista que considera a
crianca como cidada, com plenos direitos de participar de ambientes (foto 01)
estimuladores de seu desenvolvimento, para, assim, construir significados cada vez

mais complexos de agir e pensar.

¥ ZIRALDO. Uma professora muito maluquinha. S&o Paulo: Companhia Melhoramentos,1995.



Foto 1
SOUZA, S. G. — Salao de Festa

26/02/2008

Selecionar a escola para a pesquisa foi um trabalho que iniciou no final do
ano de 2006, apos muita leitura e embasamento tedrico. O interesse sobre 0s
problemas educacionais que afligem a Educacéao Infantil direcionou a nossa escolha.
A escola eleita impressionou pela grandiosidade do evento “Festa do Folclore”, por
ser uma instituicdo publica que ndo conta com recursos para este tipo de evento e
por estar trabalhando Unica e exclusivamente com criancas da educacao infantil.

A escola Alfa segue em sua proposta pedagdgica a teoria sécio-historica que
tem em Vygotsky seu principal mentor, a Festa do Folclore (foto 02) que acontece no
més de agosto e esta inserida no planejamento diario dos professores desde o inicio
do ano letivo e € um exemplo vivo de interacdo historico social. Durante trés meses
observamos as intervencdes pedagodgicas do cotidiano escolar para analise do
processo de construcdo de uma identidade cultural que caracteriza a realidade da

regido amazonica.

Foto 2
SOUZA, S. G. — Crianca caracterizada para a Festa do Folclore




3.1 — Breve Descricao Etnogréafica da Escola Pesquisada

Uma vez que a pesquisa foi desenvolvida em um local especifico, parece util
fornecer elementos sobre o ambiente circundante e colocar a Escola Alfa dentro de
uma perspectiva mais abrangente.

Parece-nos oportuno articular uma breve descricdo da cidade de Manaus,
fazendo referéncia aos seguintes aspectos:

(a) A cidade de Manaus

(b) o Bairro Nossa Senhora das Gragas e o “Beco do Macedo”

(c) a Paroquia Nossa Senhora das Gracgas.

(a) e a fundacédo da Escola Alfa

De Manaus, ja conhecemos a historia de seu povoamento e da influéncia da
cultura dos colonizadores descrita por Benchimol (1999) no primeiro capitulo, mas
vale lembrar que a histéria nos conta que foi Francisco Orellana, que em sua
viagem do Peru para a Espanha, navegou no grande rio “Araru Mayu” conhecido
como “A Serpente Mae do Mundo”. Na foz do Nhamunda, sua expedicao foi atacada
por uma tribo de mulheres guerreiras e, em seus relatos posteriores a viagem
referia-se ao rio como Amazonas, numa alusdo as guerreiras que manuseavam 0
arco e a flecha com extrema agilidade.

As histérias de Orellana (BENCHIMOL, 1999) sobre as riquezas da regido do
rio Amazonas despertaram o interesse de espanhais, ingleses, holandeses e
franceses, que chegaram a explorar comercialmente esta imensa regido e foram
expulsos pelos portugueses por volta do ano de 1639. Para garantir o dominio
portugués na regido foi criado em 1669 o Forte de Sdo José do Rio Negro, em torno
do qual surgiu um arraial que se chamou Lugar da Barra (foto 03) e deu origem a

cidade de Manaus.



Foto 3
SOUZA, S. F. — Maguete com visdo para entrada do Forte Sdo José da Barra

O Lugar da Barra foi elevado a categoria de Vila em 1833 e foi chamado de
Manaus que significa “Mae de Deus” em homenagem aos indios da tribo Manads.
Em 04 de setembro de 1856 a cidade de Manaus tornou-se capital da entdo
Provincia do Amazonas (BENCHIMOL,1999).

Anos depois, tem inicio, o Ciclo da Borracha, um dos mais importantes ciclos
econdmicos do estado. Neste momento, as empresas inglesas investiam na
economia local trazendo muitas melhorias para a cidade de Manaus agua encanada,
luz elétrica, rede de esgoto e o bonde elétrico fizeram parte do cotidiano do
manauara, lembrando que esses servicos ainda ndo existiam no restante do pais.
Foi um tempo de muito luxo e riquezas. A arquitetura local, construida em estilo
europeu, utilizava materiais exclusivamente europeus.

O ciclo da borracha sofreu um declinio apés a segunda guerra mundial, até
gue em 1967 o governo federal implantou a zona franca de Manaus como proposta
para a continuidade do desenvolvimento regional. Hoje temos o polo industrial de
Manaus, com centenas de fabricas das maiores marcas mundiais, que constitui um
dos pilares da economia local. Além do Po6lo Agropecuario, contamos com o
processamento e a comercializacdo de petrdleo e gas natural.

Neste contexto, encontramos a historia do Bairro Nossa Senhora das Gracas,

uma comunidade atenta e interessada no bem-estar de seus moradores que podem



orgulhar-se da boa qualidade de vida, de acordo com parametros de bem-estar
social e econdmicos da regiéo.

No inicio do século XX, surge o bairro Nossa Senhora das Gracas (foto 04)
como um dos principais pontos de lazer dos moradores da cidade. Fundado pelos
ingleses quando estes tragcaram os limites urbanos de Manaus. As corridas de
cavalo eram as diversfes de toda a sociedade e a atual rua Libertadora era o
circuito para péareos de corrida de cavalos. O Parque Amazonense era, em 1910, um
grande campo de futebol, com capacidade de publico para no maximo 12 mil

espectadores.

Foto 4
SOUZA. S.G. — Rua principal do Bairro Nossa Senhora da Gracgas
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Em 1947, paraibanos que haviam vindo para a Amazonia como soldados da
borracha, agora desamparados com o fim da segunda guerra mundial, buscaram
condi¢cBes de sobrevivéncia nos centros urbanos. O grupo passou a ocupar as terras
pertencentes a Maconaria dentro do Parque Amazonense. O espaco de invaséo foi
denominado inicialmente como Beco do Macedo, 0 home era uma homenagem a um
dos primeiros moradores do local Sr. Alfredo Macedo, e, beco por suas ruelas
estreitas.

Foi em 1950, com a construcdo da primeira capela do bairro, denominada
Nossa Senhora das Gracgas que o bairro recebe de forma definitiva seu nome. A

capela s6 ganha status de paréquia em 10 de agosto de 1957. O Beco do Macedo



se efetiva como bairro a partir da desapropriagdo das terras em favor dos
moradores, direito garantido pela lei n® 642, de 07 de julho de 1960°.

O conjunto Vieiralves era um antigo terreno pertencente a familia de Leda
Vieiralves que loteou e comercializou o local. Em 1993, depois de um mutirdo de
arrecadacdao de fundos foi construida a atual igreja de Nossa Senhora das Gracas.

A construgdo da igreja durou dois anos e foi realizada por homens da
comunidade e pelos padres. Inaugurada em 27 de novembro de 1955 tem como
paroco o P. Pedro Gabriel de Oliveira Neto, um cearense que veio para a Amazonia
em 1944, como soldado da borracha trabalhou nos seringais do interior do estado
por sete anos, quando entdo veio para Manaus e instalou-se no Beco do Macedo.
Morou e trabalhou com os padres e, em 1978, ordenou-se sacerdote assumindo a
paroquia até hoje. As obras sociais promovidas pela paroquia datam de longa data,
sempre prestando servico aos moradores do bairro com poucas condicdes
econOmicas.

A primeira escola do bairro foi resultado do trabalho dos missionarios que, em
1952 iniciaram o curso primario aos soldados da borracha e aos seus filhos até o
ano de 1974, quando foi cedida para a Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura
do estado do Amazonas. Foi construido um prédio onde até hoje funciona o Centro
Social Nossa Senhora das Gracas que abriga dezenas de menores carentes do
bairro e adjacéncias, oferecendo curso de marcenaria e carpintaria.

Mantém, ainda, um Jardim de Infancia de Primeiras Letras (foto 5), como
consta nos documentos oficiais da Igreja, fornecendo alimentacdo diaria a todos os
alunos. Esta escola para os pequenos foi fundada em 1976, por iniciativa do Padre
César D'La Rocca e por membros da comunidade. O primeiro nome “Jardim da
Infancia Guryslandia” foi inspirado na maneira como o Padre César chamava os
meninos, “guris”. A escola pertencia ao Centro Social Nossa Senhora das Gracas,
uma entidade filantrépica que tinha como missao inicial, o atendimento as criancas,
cujas maes trabalhavam e ndo tinham onde deixar os filhos. Como escola
assistencialista, atendia gratuitamente e sua proposta pedagdgica era baseada na
metodologia escolanovista que, naquele momento da historia, regia as acdes nas

classes de pré-escola anexas a grupos escolares ou instituicées religiosas.

* Informacées retiradas do Projeto Politico Pedagdgico da escola de pesquisa, 2005.



Foto 5
SOUZA, S.G. — Atividades culturais com as criangas da escola
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Logo no inicio os problemas, apareceram. O Jardim da Infancia Guryslandia,
comecou a ter dificuldades para a manutencdo da instituicdo, pois ndo possuia
recursos proprios. Uma parcela das criancas matriculadas passaram a pagar uma
taxa e, as criancas oriundas de familias carentes freqlientavam gratuitamente. As

despesas com recursos materiais, pessoais e com 0s encargos sociais extrapolavam

a receita e inviabilizavam a sustentabilidade da pré-escola.

na escola.

Através do Centro Social Nossa Senhora das Gracas firmaram-se convénios
com a Funabem e LBA. E a escola de criangas do “Beco do Macedo” teve dias de
muitas atividades voltadas para as questdes de fundo social (foto 06). Programas

como higiene e saude, alimentacdo saudavel e boas maneiras eram desenvolvidos

Foto 6
SOUZA, S.G. — Atividades ludicas na escola
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O Padre D'La Rocca, interventor do Centro social e da Pré-escola até o ano
de 1985, passou a funcdo e a responsabilidade para o Padre Pedro Grabriel de
Oliveira Neto, que deu continuidade ao trabalho.

Em 1997, mediante o termo de comodato, a pré-escola Guryslandia passou a
ser anexo da Escola Municipal Waldir Garcia. Sob a coordenacdo da Secretaria
Municipal de Educac¢ao (SEMED), inicia-se um novo ciclo para os trabalhos com os
“gurys”. ApoOs sucessivos debates envolvendo professores, pais, técnicos e lider
comunitario, foram identificados cinco aspectos tematicos® para a implantacéo: os
aspectos pedagdgico, administrativo, financeiro, fisico e sécio cultural. Procedidas
as pesquisas junto a comunidade e junto aos documentos legais da educacéo tais
como a LDB, e o Estatuto da criancga, propdem-se a acdo pedagdgica embasada na
pedagogia progressista, alicercada na formac¢éo de uma visédo criativa e critica.

O Jardim da Infancia Guryslandia inicia suas atividades sob a orientacdo da

SEMED com um total de 218 alunos matriculados, conforme quadro a seguir:

Quadro 01
Matricula Inicial
Turnos CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
Turmas/Alunos Maternal | Maternal |1°Periodo | 2°Periodo 3°Periodo
I
MATUTINO Turmas XXX 01 01 01 01 04
Alunos XXX 25 28 28 28 109
VESPERTINO | Turmas XXX 01 01 01 01 04
Alunos XXX 25 28 28 28 109
INTEGRAL Turmas XXX XXX XXX XXX XXX XXX
Alunos XXX XXX XXX XXX XXX XXX
TOTAL Turmas XXX 02 02 02 02 08
Alunos XXX 50 56 56 56 218

Fonte: Projeto politico pedagogico da escola —ano 1999.

Quadro 02
Aproveitamento dos alunos ( no ano anterior)
PERIODO MATRICULA EVADIDOS TRANSFERIDOS MATRICULA INDICE DE
INICIAL FINAL EVASAO
Maternal | XXX XXX XXX XXX XXX
Maternal |l 51 XXX XXX 52 XXX
1° Periodo 54 XXX XXX 55 XXX
2° Periodo 55 XXX XXX 57 XXX
3° Periodo 55 XXX 03 52 XXX
TOTAL 215 XXX 03 216 XXX

Fonte: Projeto politico pedagdgico da escola — ano 1999.

® Informacdes retiradas do primeiro Projeto politico Pedagégico do Jardim da Infancia Guryslandia.
1997.




A escola dirigida pela Professora Conceicdo da Silva de Aguiar atende
naquele ano, 218 criangas com um quadro de pessoal composto por 5 professores,
todos habilitados no magistério e com 3 auxiliares de servigos gerais. O espacgo
fisico era formado por 04 salas de aula, sendo que os documentos da escola
apontavam a falta de adequacéo de duas delas; havia uma area de lazer/livre € um
patio coberto, ambos considerados inadequados para o trabalho com criancas
pequenas; a escola apresentava 03 banheiros e 01 deles também foi considerado
inadequado segundo registros em documentos da escola.

O Jardim da Infancia Guryslandia ndo possuia biblioteca, sala dos
professores, secretaria ou cantina, elementos basicos para o bom funcionamento de
uma escola de atendimento a criancas. Estas dificuldades foram pauta de muitas
discussodes e reinvidicacoes. A¢cdes pedagodgicas e administrativas foram propostas
para solucionar estes problemas.

Chamamos a atencéo para as acdes realizadas na mobilizacdo comunitaria
junto a outras instituicdbes de carater educativo, visando a solucdo de problemas
financeiros que estavam relacionados ndo sO6 ao espaco fisico da escola, mas
também aos recursos humanos disponiveis para o trabalho com as criancas.

Outra acao significativa proposta no Projeto Politico Pedagdgico do corrente
ano foi o atendimento psicopedagdgico as criancas vitimas das diferencas sociais
discriminatodrias. O estimulo, a socializacdo e integracao da crianga ao meio social,
oferecem ao educando a oportunidade de novas experiéncias.

A busca para a solucdo dos problemas do Jardim da Infancia Guryslandia
segue seu curso nestes “moldes” até o ano de 2003. Na continuidade do termo de
Comodato, a escola passa a funcionar como Centro Municipal de Educacéo Infantil
Alfa, recebendo assim seu ato de criacao.

Hoje, a escola tem uma Diretora e o quadro de funcionarios € formado por 05
(cinco) professoras todas graduadas em Pedagogia, 01 (uma) pedagoga atuando no
turno matutino, 04 (quatro) auxiliares de servicos gerais, 01 (uma) professora
readaptada atuando como auxiliar administrativa, 01 (uma) agente de saude e 02
(duas) estagiarias. Hoje, a sua estrutura fisica, além das salas de aula e dos
banheiros que passaram por uma reforma, conta também com 01 (uma) sala de
professores com banheiro, 01 (uma) secretaria e diretoria, 01 (uma) cozinha, e 01
(um) saldo onde as criancas se reunem para realizar as atividades coletivas e por

fim 01 (uma) area de areia com playground a qual € denominada de “parque”.



A matricula inicial do ano de 2007 na escola Alfa apresentou um numero
significativo de criangas, mantendo a média identificada nos anos anteriores, com
183 matriculados, distribuidos nas turmas de creche e pré-escola dos periodos

matutino e vespertino conforme o quadro a seguir:

Quadro 03
Matricula Inicial
Turnos CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
Turmas/Alunos Maternal Il 1°Periodo 2°Periodo
MATUTINO Turmas XXX 02 02 04
Alunos XXX 45 49 94
VESPERTINO Turmas 01 01 02 04
Alunos 19 27 43 89
TOTAL Turmas 01 03 04 08
Alunos 19 72 92 183

Fonte: Agenda Ambiental —ano 2007.

Enquanto CEMEI, a escola municipal Alfa, na pessoa dos inUmeros atores
deste espaco de criacdo, tém a consciéncia de suas limitacbes que, quase sempre
esbarram nas questdes financeiras. A superacdo destes obstaculos tem sido um
trabalho coletivo que evoca a participacdo da comunidade e parcerias com o Centro
Social Nossa Senhora das Gracas e demais instituicdes educacionais. A continua
evolucado da escola é reforcada por uma espécie de estribilho que é repetido pelos
professores: “Antes era assim, agora nao € mais”.

A localizacdo geografica da Escola Alfa pode ser assim escrita: localizada na
Rua Libertador, numero 55, no antigo Beco do Macedo, hoje, bairro Nossa Senhora
das Gracas. O bairro tem seus limites tracados por trés importantes avenidas da
cidade, a Djalma Batista, a Senador Alvaro Maia e a Recife e mais a rua Maceio.
Suas ruas internas sdo estreitas, dai o antigo nome, sendo as artérias mais
importantes a Libertador, a Belém, a Pico das Aguas e a Cuiaba. Os bairros vizinhos
sdo: Adriandpolis, Chapada e Séao Geraldo.

A escola Alfa € uma escola de contrastes. Localizada em um bairro, hoje
nobre, tem estreitas ruas de pedra que se infiltram entre velhas casas e pequenos
prédios. Minusculas lojas exibem mercadorias da moda e caixas registradoras de
alta tecnologia, enquanto vendedores ambulantes armam suas barracas e vendem
alimentos e mercadorias variadas.

O numero de criancas que freqienta a escola de educacédo Infantil é alto,
embora ndo seja tdo surpreendente se remontarmos a histria da constru¢do do

bairro, dada a necessidade das primeiras familias que ali se instalaram. A escola



tinha a funcédo de cuidar como Froebel (KISHIMOTO, 2002) preconizava em seus
estudos, para ele a crianga deveria ser enaltecida em sua perfei¢ao, valorizando a
liberdade e a expresséo por meio das brincadeiras.

Segundo Kishimoto (2002, p. 65):

Froebel instituiu uma pedagogia tendo a representacdo simbolica
como eixo do trabalho educativo, sendo reconhecido por isso como
psicologo da infancia. Entretanto, relatos da pratica pedagogica frebeliana
emolduram um quadro mais préximo da coercdo, de jardineiras
comandando a conduta infantii a partir de orientacdes minuciosas,
destinadas a aquisicdo de contelidos escolares.

Esta influéncia froebeliana esta presente na pratica escolar ainda nos dias de
hoje, e a relevancia da questao justifica os estudos na area analisando a praxis do

educador. Afinal, qual o nosso papel como professor da Educacao Infantil?

Um lider carismatico

Patrono da Escola Alfa, ainda hoje, esta no comando do Centro Social Nossa
Senhora das Gracas que presta atendimento voltado para ao aspecto educativo,
envolvendo criancas e adolescentes carentes. Sua histéria , como a de muitos
outros migrantes amazonenses, esta marcada pela busca de trabalho e pele luta por
sobrevivéncia.

Nordestino, genuino cearense, nascido a 01 de setembro de 1926, em uma
cidadezinha do interior chamada Mombaca, Pedro Gabriel era o unico filho homem
do total de quatro filhos do Sr. Jodo Pedro de Oliveira e de Dona Francisca Maria de
Oliveira. No dia 26 de novembro de 1944, a familia Oliveira, chega a Manaus fugindo
da seca que assolava o nordeste brasileiro. Neste periodo, Manaus vivia da
exploracdo da borracha. A segunda Guerra Mundial devastava nacdes e, 0s
implementos de guerra dos americanos precisavam do latex amazonense como
matéria prima.

A vida nos seringais nao correspondeu as expectativas da familia que se
desligou da Companhia de exploracdo do latex e dedicou seu trabalho ao cultivo da
cana de acuUcar. Viver em uma terra sem seca, € mais ainda, viver em uma terra
farta de fontes naturais era um sonho para o Sr. Jodo Pedro e sua familia.

Janauaca, era entdo um trecho de mata virgem do “Ouro Verde”, conhecido



canavial de Manaus. A mata virgem foi “orgulhosamente” derrubada e em seu lugar
surge um imenso e admiravel canavial. Porém, a guerra, ou guem sabe, por pura
falta de interesse, o invejavel canavial, heranca de trés anos de trabalho, as
dispendiosas maquinas para beneficio da cana e também os alambiques néo
tiveram dias de gléria. As maquinas nao funcionaram e 0s responsaveis pelo projeto
da cana de agucar abandonaram as acdes nas fazendas.

A familia Oliveira abandona os canaviais e Pedro Gabriel, o0 menino, agora
com 21 anos passa a viver e trabalhar na Varzea, na cultura da juta, o mais rentavel
negdcio da regido. Até o inicio da década de 50, a familia de Pedro Gabriel esteve
trabalhando no interior do Amazonas, quando entdo uma tragédia se abateu sobre a
familia: a morte de seu pai, que era o esteio da unido e seguranca familiar. "Foi uma
perda irreparavel diz Pedro em seus depoimentos. Duas de suas irmas casaram-se
logo em seguida e, vieram morar em Manaus.

A idéia de metropole e do progresso que reinava em Manaus no inicio da
década atraiu os interesses do ex “soldado da borracha”. Em 1952, por insisténcia
de suas irmas, mudou-se definitivamente para a capital, seu primeiro emprego foi na
Malaria. Fez testes, foi aprovado e, ao tratar dos documentos para admisséao, foi
convocado pelo exército. Ele tentou resistir, alegando ser arrimo de familia, porém
de nada valeram suas argumentacdes.

A experiéncia no exercito foi significativa, pois descobriu que um adulto
também poderia iniciar seus estudos. Assim que saiu do exército ndo perdeu tempo,
matriculou-se na escola Saldanha Marinho, no 3° ano elementar e concluiu o curso
Elementar na Escola Placido Serrano. Realizou o curso de admissdo no Colégio
Estadual e passou pelo crivo dos Mestres Paulo Fuet Mourdo, Mario Ypiranga, José
Ribamar Costa Vivinho, Alzira Figueira e outros. Foi no Colégio Padrao de Manaus,
na época, que terminou o Curso Secundario, que representa hoje a Educacao
Fundamental.

No ano de 1954, em Manaus nado existiam professores formados pela
faculdade de filosofia, mas para atender a uma demanda das escolas. A Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED - realizou um concurso de titulos na area de
iniciacdo a ciéncias. E Pedro Gabriel foi um dos aprovados. Iniciou seu trabalho de
professor estatutario no Colégio Castelo Branco, onde trabalhou por dois anos. Logo
em seguida passou mais dois anos como professor no Colégio Angelo Ramazzotti.

Paralelo ao trabalho na rede publica de ensino, Pedro Gabriel iniciou seu trabalho na



rede particular de ensino na escola Batista Ida Nelson onde desenvolveu um
trabalho polivalente até o ano de 1969.

Em 1969, o Pe. César di Flavio de La Rocca, assumiu a Paroquia Nossa
Senhora de Nazaré indo morar no Beco de Macedo e, convidou Pedro Gabriel para
trabalhar na Pardquia. Por ocasido, estava sendo criado o Centro de Estudos do
Comportamento Humano — CENESC e Pedro Gabriel fez vestibular. Tendo sido
aprovado, iniciou seus estudos com muita dedicagdo. Ordenou-se sacerdote no dia
cinco de marco de mil novecentos e setenta e oito, assumindo entdo, a Paroquia de
Nossa Senhora das Gracas que ja contava com uma Escola que foi fundada para
atender “meninos necessitados”. Nesta época, em Manaus, ndo existiam meninos
de rua.

Padre César de La Rocca e Padre Pedro Gabriel trabalharam juntos por dez
anos, no Beco do Macedo a frente dos trabalhos desenvolvidos na Comunidade, na
Igreja e na escola. Em 1980, o Padre César de La Rocca passa a prestar servigos a
UNICEF e Padre Pedro Gabriel assume mais o entdo recém criado, Centro Social
Nossa Senhora das Gracgas. Espaco de acolhimento, instrucdo e apoio as criangas e
familias da comunidade.

O trabalho no centro Social contou de forma significativa com o apoio da
comunidade. Amigos dedicados e donos de uma consciéncia coletiva sem
precedentes, apoiaram o0s trabalhos sociais desenvolvidos na comunidade. A
década de 90 trouxe certo equilibrio as obras desenvolvidas pela igreja e pelo
Centro Social, na area da educacao.

Ainda hoje, ja com idade avancada, o Padre Pedro Gabriel continua
trabalhando no Centro Social e dirige as atividades da igreja. “Volta e meia” caminha
pelas ruelas do Beco do Macedo, cumprimentando a todos. “Trabalha até mais que
todos nds”, comentam seus colegas de trabalho. Gosta de falar sobre seu trabalho,
suas experiéncias, sobre as pessoas que encontrou e encontra; o entusiasmo e o
emprego de uma linguagem muito imaginativa sdo as caracteristicas que tornam
uma conversa com ele sempre fascinante.

“A semente foi plantada” (foto 07).



Foto 7
Banco de foto

O que fica registrado € a grande influéncia que o trabalho do Padre Pedro
Gabriel exerce sobre a vida das pessoas da comunidade do Beco do Macedo. Sua
dedicacao as obras sociais ajudou a desenvolver na comunidade a solidariedade e o
compromisso social que hoje faz parte, inclusive, das acdes pedagogicas propostas
no CEMEI.

3.2 — Manifestacdes Culturais: Construindo a ldentidade Cultural
das Criancas no Cotidiano Escolar

O nosso cotidiano da sentido a cultura presente na escola. Cantos, dancas,
pinturas rupestres, fotografias digitais, crencas, filosofias de vida, visdes de mundo,
tudo que construimos a partir das imagens, utilizando simbolos e significando-os
com nossos sentidos, Nossos saberes e, principalmente, n0ssos sentimentos, e que,
nos partilhamos no contexto em que estamos inseridos, constituem uma outra
dimensao da cultura que nos acompanha e nos torna humanos.

Nés também criamos cultura quando rodeados de simbolos, buscamos
significados aos fatos e fendmenos. Quando nos questionamos: O que eu tenho de
meu? O que nds temos de nosso para mostrar como 0 que € nosso como aquilo que
nos criamos e que nos faz igual, porque todos de uma mesma espécie humana, mas
diferentes, porque € uma gente de um lugar, socializada dentro de uma lingua, com
costumes, com gramaticas sociais, com visdes de mundo, com tradi¢cdes culturais

préprias. O que nos temos para mostrar, em grande medida €, primeiro: a cultura do



lugar, no nosso caso, a cultura amazonense, e depois, dentro de cultura do lugar,
as diferentes culturas que podemos vivenciar, em qualquer outra cidade.

As culturas ndo tém todas o mesmo destino, ndo devem seguir todas a
mesma dire¢cdo, assim como as pessoas com quem nds convivemos ndo estao
todas destinadas a viverem de um modo semelhante ou igual, a crerem num dnico
Deus, e a viverem da mesma maneira. O que faz a imensa riqueza da experiéncia
humana € que, nascemos seres de uma mesma espécie com diferencas
inexistentes, dentro daquilo que, antigamente, se chamava de racas. N6és somos
seres Unicos, somos potencialmente de uma mesma espécie. Por outro lado, nés
hoje em dia compreendemos que, cada pessoa é uma fonte absolutamente original,
peculiar e Unica de conhecimento, de saber, de vivéncia, de experiéncia.

E se isso é verdadeiro com uma pessoa diante de outra pessoa, na relagao
entre as culturas é mais ainda. As nossas culturas populares, que também sao
plurais, n6s somos um pais multiétnico, multilinguistico, multicultural. A grande
rigueza da experiéncia humana é que somos iguais, mas somos absolutamente
diferentes naquilo que nos iguala.

Esta diversidade cultural presente no cotidiano, e que € um dos patriménios
da construcdo do conhecimento na escola, constitui o trabalho desenvolvido na
escola da pesquisa. Nesta histéria de infancia, um elemento que impressiona € o
guanto essa escola é apoiada pela comunidade que deixa sua contribuicdo cultural
em cada fenbmeno do processo de aprendizagem.

Para adentrar neste cantinho de magia, deixamos para trds o centro de
Manaus, passamos por uma area de vielas de aspectos desordenados, casas
antigas, condominios anénimos e pequenos pontos comerciais. Entre uma quadra
esportiva, consideravelmente grande e uma charmosa igreja, visualizamos a
fachada da Escola Alfa. “Ndo tem como errar’, disseram-nos por telefone, “E
justamente entre a igreja e a quadra”. Seguindo as orientagbes passamos varias
vezes no local indicado e avistdvamos apenas as duas referéncias e a casa
paroquial ao lado da igreja.

Atras de uma frondosa arvore que, naquela época estava carregada de flores
roxas, avistava-se um muro de um azul desbotado. Em letras chamativas num tom
forte de vermelho e de azul, encontramos registrados no muro alto, o nome da

Escola que procurdvamos. O portdo estava aberto e era guardado por uma senhora



de rosto simpatico, porém, com uma postura um tanto quanto austera, pois trazia
nas maos uma grossa corrente e um grande cadeado.

Aguardando pacientemente a entrada e saida dos pais que agitavam o
ambiente, ja estavamos no final de julho e a comunidade se preparava para a
famosa Festa do Folclore. Assim que entrei, a guardid passou a grossa corrente nas
grades e bateu o cadeado. Este gesto me fez refletir sobre as palavras de Foucault
(apud HARVEY,1992, p.56) anteriormente citada, “o homem vive em numa ‘priséo’
social”. Hoje, cuidados como este ndo sO garantem que a crian¢a nao saia como,
garantem que pessoas ndo autorizadas entrem. Estamos na sociedade do medo.
Mas, tudo parece diferente, depois dos portdes. Uma paz prazerosa que vem do
murmurio das criancas em sala e das criangcas brincando no parque invade o
ambiente.

Entrando por um corredor largo (foto 08), do lado esquerdo, uma area de
lazer livre, € um grande saldo coberto onde encontramos um grupo de criangas que
conversam com o professor de educacédo fisica. Nas paredes deste espaco um
mural (foto 09), orgulhosamente, afirma que a escola € um espaco de formacéo,
fazendo referéncia a varias acdes do fazer educativo e, para confirmar as palavras
vemos um desenho da uma “mae” passarinho cuidando de seus filhotes no ninho,

bem a estilo frobeliano. Nossa heranca cultural do “cuidar na escola”.

Foto 8
SOUZA, S.G. Corredor de entrada da escola
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Foto 9
SOUZA, S.G. Painel da entrada da escola
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Neste ambiente agradavel, iluminado e bem arejado, encontramos também
dois armarios de aco e um de madeira que sdo utilizados para guardar recursos
pedagogicos para utilizacdo nas aulas de atividades fisicas. Encontramos também
ali colocados, mesas e carteiras avariadas que aguardam a transferéncia para as
oficinas da prefeitura. Segundo a diretora e, conforme documento legal, ndo é
possivel se desfazer destes materiais permanentes, € preciso aguardar a
disponibilidade dos setores responsaveis por este trabalho.

Do lado direito do corredor esta o parque infantil com brinquedos distribuidos
num patio de areia. E muito importante saber “ler” o ambiente, do contrario corremos
0 risco de empobrecer algumas coisas ou de interpretar outras de forma errada. Em
nossa experiéncia identificamos o ambiente como um elemento importante para o
processo de ensino aprendizagem na Educacao Infantil.

Os brinquedos do parque (foto 10) sédo variados e adequados as idades das
criancas. Apesar de ndao serem novos, estdo em bom estado de conservacao. As
criancas maiores, de cinco e seis anos, divertem-se no gira-gira, mas, o grande
desafio é atravessar a “ponte” pendurado e sem cair. A casinha de boneca também
€ um espaco disputado, a “Dona” da casa do dia escolhe seus convidados para a
brincadeira. As regras da brincadeira sdo definidas pelos proprios alunos, a
professora presente nado interfere, apenas observa atenta. Os meninos desta idade
j& ndo participam das brincadeiras junto com as meninas, preferem fazer ruas,
morrinhos e outros elementos da cidade, depois, qualquer pedacinho de pau

transforma-se em carrinho e a cidade cria vida.



Foto 10
SOUZA, S.G. Casa de boneca no parque da escola

O brinquedo, assim como o espaco ludico, é outro termo indispensavel para a
efetivacdo do processo de desenvolvimento da crianca da Educacdo Infantil. O
brinquedo supde uma relagéo intima com a crianga e uma indeterminacao quanto ao
uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizacao.

Construir uma cidade na areia permite a crianca varias formas de
brincadeiras, desde a manipulacéo até a construcao criativa e a socializacdo. O faz-
de-conta estimula a representacao, a expressao de imagens que evocam aspectos
da realidade. Representar € corresponder a alguma coisa e permitir sua evocacao,
mesmo em sua auséncia. O faz-de-conta coloca a crianca na presenca de
reproducdes: tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as constru¢cdes humanas.

A distribuicao fisica da escola em forma de “U” facilita o trabalho do professor
como observador destes momentos criativos de faz-de-conta, entramos pelo
corredor que € ladeado pelo saldo para lazer, no final deste corredor, na parte
inferior do “U” temos duas salas de aula do lado esquerdo, os banheiros infantis e
mais duas salas de aula. Do outro lado temos a cozinha, uma sala para professores,
a sala da equipe técnica e um pequeno depdsito. No centro, esta o parque infantil.

Nossa visita na escola nao iniciou pelas salas de aula, pois acreditavamos ser
necessario criar um vinculo com os professores, para que a nossa presenca nao
interferisse no processo. Comecamos pelo refeitério uma grande janela (foto 11)

com parapeito onde sdo colocadas as bandejas com os lanches.



Foto 11
SOUZA, S.G. - Fachada da cozinha

As paredes com azulejo branco, da metade de baixo, tém a parte de cima
pintadas de bege bem clarinho que contribui para o aspecto da higiene. Uma
geladeira antiga, de cor verde abacate destoa do ambiente escolar, mas para
combinar com ela num canto da cozinha tem um armario de portas vermelhas. Os
demais moveis (fotos 12 e 13) que compdem a cozinha, seguem os padrées de
todas as escolas publicas. Prateleiras onde estdo dispostas de forma harmoniosa,
grandes panelas, frigideiras e caldeir6es de aluminio, todas cuidadosamente
areadas. Um fogao industrial, dois frizeres horizontais e mesa fazem parte do

mobiliario da cozinha.

Foto 12 Foto 13
SOUZA, S.G. - Parte interna da cozinha SOUZA, S.G. - Parte interna da cozinha
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O lanche, cuidadosamente preparado, é oferecido pela Prefeitura de Manaus,

naquele dia as criancas estavam comendo mingau de arroz. A responsavel pelo



lanche comenta que néo falta alimento mas, quando vai chegando o final do estoque
€ preciso criatividade para nao repetir muito o cardapio. Normalmente, é servido um
dia lanche doce e no outro dia lanche salgado.

No lanche salgado, tem macarrdo com frango ou com carne moida, arroz,
feijao que é feito o baido de dois, outro prato muito apreciado pelas criancas é a
sopa de feijdo. A escola recebe também verduras que enriquecem 0s pratos
salgados. Frutas como melancia, laranja, banana e maméao também fazem parte do
cardapio da escola.

O fornecimento de alimento é feito quinzenalmente e ndo segue um cardapio
pré-estabelecido. Segundo a merendeira, “quando chegam as provisdes é que é
possivel planejar o cardapio para a semana”. Oferecer uma alimentacéo saudavel e
variada, mesmo que simples, € o objetivo da escola que pretende desenvolver na
crianca o habito da boa alimentacdo. Todos devem comer o lanche ou pelo menos,
experimentar para descobrir se gostam ou ndo. De modo geral, as criangas gostam
do lanche oferecido na escola.

Passamos a conhecer a sala dos professores onde alguns deles se reinem e
discutem os preparativos da Festa do Folclore. O tema em pauta é o cardapio da
festa e a lista de contribuicdo dos pais para este cardapio. Os itens escolhidos todos
estao relacionados as tradicdes e costumes da culinaria manauara. Uma festa que
tem por tema o folclore para ser auténtica precisa ter as maravilhosas comidas
tipicas que nos deliciamos sO de ouvir a descricdo das receitas e que nos trazem
sempre boas lembrancas do passado.

No planejamento organizado pelas professoras da escola Alfa, a culinaria é
um item muito importante, as criancas irdo conhecer ou, reconhecer algumas
receitas tipicas, entre doces, salgados e também as bebidas. E o delicioso cardapio
ficou assim estruturado: mingau de arroz-doce, bolo de fuba, bolo de macaxeira,
bolo de tapioca, canjica, curau de milho, cuscuz de milho, pamonha, pudim de
banana, quentdo, tapioca e vatapa.

Brandao (2006, p. 42) comenta ao sentido das festas populares na formacao

de uma identidade cultural:


http://www.pratofeito.com.br/modules/recipe.php?recid=1378
http://www.pratofeito.com.br/modules/recipe.php?recid=1215
http://www.pratofeito.com.br/modules/recipe.php?recid=1488
http://www.pratofeito.com.br/modules/recipe.php?recid=1920
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O lado da festa em nés existe porque nés nao sabemaos viver sem
retornar, retomar essa experiéncia da gratuidade, da espontaneidade, do
estar com o0 outro, ndo para produzir alguma coisa, uma utilidade com o
outro, como a gente faz quando esta trabalhando, mas para conviver, para
conviver através de simbolos, através de significados, através de beleza,
através do canto, da danca, da dramatizacdo. Mas existe um outro lado na
festa, no ritual, no celebrar e esse talvez seja 0 mais antropoldgico, nés
somos também a Unica espécie que aprendeu a sobreviver porque
aprendeu a tirar algo de si e destinar ao outro.

O homem criou formas de relacdo entre pessoas que sdo permeados por leis
sociais, que nos obrigam a um continuo “compartilhar’, onde estamos entremeando
essa reciprocidade através da qual nés nos tornamos humanos, e criamos
significados. A festa € o momento em que uma pessoa, um par de pessoas, de
preferéncia uma familia, uma comunidade, um grupo de amigos, as vezes até uma
multiddo, se reune para viver o0 momento em trocam-se afetos, simbolos,
significados, identidades, estimas. Isso se faz com a musica, com o canto, com a
danca, com as fantasias, com as roupas, com as dramatizagoes.

E a festa € a pauta das discussdes entre os professores e técnicos da escola
gue contam que a Festa do Folclore é tdo antiga quanto a escola. Ha quinze anos a
festa se repete nos mesmos moldes. E a comunidade escolar defende o folclore
como “crencas arraigadas durante o percurso de nossas vidas, que fazem agirmos,
pensarmos, enxergarmos de forma totalmente distintas de outras pessoas. E,
acabam influenciando em nossas atitudes”(A.M.J., funcionario da igreja).

Para os professores, a definicdo de folclore poderia ser um conjunto de mitos
e lendas que as pessoas passam de geracao para geracao. Muitos nascem da pura
imaginacdo das pessoas, principalmente dos moradores das regifes do interior.
Muitas destas histérias foram criadas para passar mensagens importantes ou
apenas para assustar as pessoas. O folclore pode ser dividido em lendas e mitos.
Muitos deles deram origem a festas populares, que ocorrem pelos quatro cantos do
pais. E aqui nédo foi diferente. A Festa do Folclore 2007 escolheu como tema para as
manifestacées culturais [€1€la danca do café, a dancado Boi, a danca country, a
guadrilha do sertanejo e até a danca cigana.

Perguntamos-nos, qual a relacdo entre a danca cigana e o contexto cultural
amazonico? Erroneamente identificamos a cultura amazoénica como foco da festa

promovida na escola, sendo que a proposta abrange todas as culturas de modo
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mais amplo uma vez que a arte, sempre presente nas manifestacées culturais, é
dotada de uma linguagem universal.

Por curiosidade iniciamos nossa investigacdo sobre a cultura cigana e o
cotidiano das criangcas do 1° periodo “A”. Encontramos as criangas numa euforia
com relacao as figuras de ciganos mostrados pela professora, tudo encantava: as
saias longas, os lengos na cinturas e nos cabelos e “muitas joias bonitas” (A.J.M.,
aluna da turma).

A pesquisa feita pela professora juntamente com as informacdes trazidas
pelos pais tinha informagdes suficientes para justificar a escolha do tema. Segundo a
pesquisa, os Ciganos contam em uma de suas lendas que no passado tinham um
rei, que guiava sabiamente o povo numa cidade maravilhosa da india, chamada
Sind. Ali o povo era muito feliz, até que os mugulmanos expulsaram os Ciganos,
destruindo sua cidade. Desde entdo foram obrigados a vagar de uma nacgao a outra.
Mas, as informacdes mais seguras sobre suas origens foram obtidas através de
estudos linglisticos feitos a partir do século passado. A comparagao entre 0s varios
dialetos que constituem a lingua cigana, permitiu que se estabelecesse com certeza
a origem indiana dos Ciganos.

Todavia, a razdo pela qual abandonaram as terras nativas da India
permanece ainda envolvida em mistério. As lendas dizem ainda que os Ciganos
tornaram-se ndmades por situa¢des adversas. Um rei persa mandou vir da india dez
mil Luros, nome atribuido aos Ciganos, para entreter o seu povo com musica.

A cultura cigana é recheada de mistérios e um dos mais facilmente
reconhecidos é a danca, que juntamente com a musica deste povo...enfeitica...Ao
sairem da india, com suas dancas, pelo mundo os ciganos agregaram a sua cultura
outras influéncias folcloricas. Na Espanha, influenciados pelo Flamenco, as ciganas
dancavam a vontade a Rumba Gitana, além da utilizacdo do xale e leque. Na
Russia, com seus lencos coloridos, mostravam toda sua graciosidade. Na Hungria
utilizando-se dos pandeiros adornados de fitas coloridas. No Oriente, com 0s
movimentos dos quadris revelam toda forca, graciosidade e sensualidade. As
influéncias vieram ainda dos povos Hebreus, Mouros, Bizantinos e Arabes. O Povo
Cigano utiliza a musica como uma forma de se aproximar de Deus, por isso, quando
estdo tristes ou alegres, recorrem a magia da danca para harmonizarem suas
vibracdes. E é através dela, que sdo abertos os portais que ligam o mundo espiritual

ao material.



A danca cigana ndo é encarada como um oficio pelos ciganos. Montagens de
balé e de 6peras (como Carmen, de Bizet) sdo representadas por profissionais de
balé ndo-ciganos (gadjés). Eles ndo aprendem em aulas de danca, dangcam com a
alma, o coracdo e a emocao. Na danca individual ou em grupos, nao existe
nenhuma coreografia pré-concebida.

“A magia é tao forte que entra pelos pés com o poder do elemento terra, sobe
pelo corpo com a vibragéo do elemento fogo”. Amazona Roberta Cigana®

Segundo Amazonas Roberta Cigana, € a poesia uma forma de representar a

realidade atual das tradi¢cdes ciganas no Amazonas:

CIGANAS AMAZONAS

Ciganas Amazonas.....
Amazonas Ciganas.....
Estas eternas milenares incompreendidas.....
Como nés, por muitos até Confundidas...

Por nossas Leis
Nossas Regras
Nossas Tradicdes
Nossas SINAS....

Para os ditos Comuns somos Diferentes,
mas diferentes sdo uns dos outros,
cada pessoa € um Mundo,
indiferente de Origem, Religido, Posicdo Social.

Ciganas das grandes cidades,
conhecidas pelas suas andangas nas ruas...

Ciganas das matas, como eu e nos daqui,
chamadas Amazonas pela descendéncia,
respeitadas pois somos fazendeiras...

Mas no fim somos Todas Iguais...

Seja a mulher que dirige uma Industria,
seja a mulher que como eu dirige uma fazenda,
ou seja como aquela,
gue sai a caca...
de animais a homens....

a pesca....
de peixes a esmolas...

Mas todas com um mesmo fim....
alimentar-se a si a as outras.

® Serra do Japi
<http://www.devflog.com.br/roberta/17939>
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Pois nosso Deus é um so,
mas nossa Mae a Natureza...

E por isso,
LIVRES

somos tao felizes e nado indteis a Nacao,

pois em todos os paises estivemos,
desde ha milhares de anos e a partir de

uma Grécia ou Egito e passando por

toda a Europa,

s6 levamos Carinho, Amor, Desejos...
Dancas e Tradicdes, que se confundem

com os séculos e até antes de Cristo.

Mas no fim, cada uma tem uma SINA....
E tem que cumprir pois SINA é DESTINO.
DESTINO é algo que nao se pode fugir....

nunca....

Somos Paz, Alegria.

Com muita Paz e Amor,
diretamente de minhas selvagens e virgens matas e até mais virgens que eu,
simplesmente......

A cultura cigana deixa sua marca aqui em nosso Estado. Como outros povos
imigrantes do continente europeu, 0s ciganos também aqui vieram em busca do
Eldorado, o ouro amazonico. N6mades por natureza, rapidamente se adaptaram a
terra quente e abafada. Mas as riquezas naturais que a terra oferecia nao
corresponderam as expectativas deste povo que seguiu em busca de novas
aventuras, ndo sem antes plantar aqui sementes de sua cultura. Hoje ndo temos
comunidades ciganas no Amazonas, mas temos muitos descendentes que
preservam a cultura misteriosa da vida cigana.

Outra danca escolhida pela professora do 1° periodo “B” foi a quadrilha. Esta
€ uma danca que faz parte da cultura em quase todo o territdrio brasileiro. As
variacbes na forma de apresentacdo e nos ritmos fazem a diferenca entre as
regides. A quadrilha € uma danca francesa que surgiu no final do século XVIII e tem
suas raizes nas antigas contradancas inglesas. Ela foi trazida ao Brasil no inicio do
século XIX, passando a ser dancada nos saldes da corte e da aristocracia. Com o
passar do tempo, a quadrilha passou a integrar o repertério de cantores e
compositores brasileiros e tornou-se uma dancga de carater popular.

A Danca do Boi trabalhada com o maternal é tipica da regido norte. Traz

muita riqueza nas suas historias. Segundo Nogueira (2008) a danca do boi é


http://www.devflog.com.br/roberta/foto/17575
http://www.devflog.com.br/roberta/foto/17575

também conhecida como Bumba-meu-boi ou Boi-bumba tem suas origem no
Nordeste do pais, mas disseminou-se por quase todos os estados da Amazodnia, em
especial o Amazonas, visitado anualmente por milhares de turistas que vao para
conhecer o famoso “Festival Folclérico de Parintins”, realizado desde 1913. Na
maioria das versfes de boi-bumbé existentes em cada Estado, o enredo encenado é
geralmente o mesmo. O tripa do boi é uma das pecas mais importantes da
brincadeira. E 0 homem que danga embaixo da “carcaca” do boi.

O som fica por conta das toadas, com batuques de tambores, repiques,
caixinhas e surdos. Esse é o boi em sua forma, digamos, mais original, que em
muitas localidades da Amazénia ainda € reproduzido de forma eminentemente
folclérica. O imaginario indigena e figuras mitolégicas como pajés e feiticeiros foram
incorporados as tradi¢gdes do boi. Por isso, durante o Festival Folclorico de Parintins,
a cidade é chamada de “ilha Tupinambarana” (NOGUEIRA, 2008).

No planejamento escolar, o enredo apresenta as lendas que contam a historia
do negro Francisco, funcionario de uma fazenda cuja mulher, Catirina, estava
gravida. O estado “interessante” da mulher causou-lhe o desejo de comer a lingua
do boi mais estimado pelo dono da fazenda. Para que o filho ndo nascesse com cara
de lingua de boi, o jeito foi satisfazer o desejo da mulher.

Entdo, segundo o enredo, Francisco mata o boi preferido do patrdo. O amo
descobre e manda os indios cacarem Pai Francisco, que busca um pajé para fazer
ressuscitar o boi. O boi renasce e tudo vira uma grande festa. Na escola, € discutido
desde a propria lenda, o figurino, as raizes da cultura indigena e dos fazendeiros.

Ja o 1° periodo “C”e o 2° periodo “C” escolheram a danga da ciranda, muito
significativa para todas as criancas. Quem € que, na infancia, nunca brincou de
ciranda? Principalmente as criancas criadas em municipios do interior de qualquer
estado brasileiro, em especial na Amazoénia. A manifestacao infantil também tem sua
versao adulta, na Ciranda do Norte. Nogueira (2008) apresenta o Festival de
Ciranda como uma das grandes manifestacées culturais da regido. De origem
portuguesa, a danca é uma manifestacdo mais presente na cidade amazonense de
Tefé e Manacapuru.

O ritmo é relativamente lento, ao contrario das demais dancas folcloricas da
regido amazonica. Devido a esse fator, pessoas idosas e criancas também podem
participar. No entanto, em alguns grupos, percebe-se uma mistura de passos de

outras dangas como o xote e até mesmo a valsa. Outra diferenca com a maior parte



das dancas da regido é que os movimentos sdo desenvolvidos formando-se uma
grande roda. J4 a musicalidade guarda caracteristicas bem comuns na regiéo:
utiliza-se instrumentos de pau, de corda e de sopro - Curimbds, maracas, ganzaz,
banjos, cacetes e flautas. O "cardo", imagem de passaro que vai a frente do grupo,
chama a atencédo do publico e remete ao personagem da letra da cantoria.

A Ciranda do Norte € dancada no més de junho, quando 0s grupos percorrem
as ruas em que essa manifestacdo costuma acontecer. O ponto alto da Ciranda do
Norte € no ultimo dia da quadra junina, quando se promove "a morte do passaro",
com direito a clima de funeral e tudo o mais. Entre os temas cantados durante as
cirandas estdo o trabalho de homens e mulheres do campo, em atividades como a
caga, a pesca, entre outras.

As roupas usadas pelos dancantes sao caracteristicas de moda de época: as
mulheres vao de blusa com babados e mangas soltas, saias rodadas, estampadas.
As saias terminam abaixo dos joelhos, com anaguas de renda. Ja os homens usam
camisas "sociais" com estampas combinando com a saia da respectiva dama e calca
preta, branca ou azul. Ambos dancam de Chapéu de palha de abas curtas e
sapatilhas artesanais ou descal¢cos. Quem representa o cacador veste camisa lisa
social, calca preta. Usa ainda chapéu de palha, bota e espingarda. A discussao
sobre esta riqueza de informagdes sobre a Ciranda € prevista no planejamento das
atividades de sala de aula. Aléem das questbes sobre o trabalho no campo sé&o
discutidos o vestuario, os costumes e a alimentacao.

A Danca do Café, decididamente, outro tema que néo faz parte da cultura da
regido norte. Inquietam-nos estas escolhas tdo distantes do folclore rico de nossa
regido. A professora justifica esclarecendo que “como a Festa do Folclore ja
acontece ha 15 anos, os temas envolvendo as lendas e dancgas da regido ja foram
bastante discutidos, alguns elementos sdo essenciais e estdo presentes todos 0s
anos, como € o caso da Dancga do Boi, as Cirandas e a Quadrilha”. Todo ano na
reunido sao sugeridos novos elementos de culturas diferentes para serem
introduzidos no contexto da festa.

A lenda do café, segundo a professora responsavel, foi escolhida porque o
produto, o café, faz parte do cotidiano da crianca. Muito conhecido mesmo na regiao
norte onde o cultivo ndo é favoravel. Conhecer o produto foi a primeira etapa do
planejamento, apresentar o p6 de café e o proprio café como produto final para o

consumo serviu de motivacao para iniciar a pesquisa sobre a histéria deste saboroso



alimento (foto 14). Perguntas como: De onde vem o café? Sera que ele ja vem em
forma de p4? Instigaram a curiosidade dos pequenos, todos foram para casa com a
missao de descobrir os “segredos do café”. Nos dias seguintes muitas informacdes
foram coletadas. N&o havendo evidéncia real sobre a descoberta do café sua origem
€ contada através de lendas, a mais aceita e divulgada é a do pastor Kaldi, que
viveu na Absinia, hoje Etiopia, ha cerca de mil anos. Ela conta que Kaldi,
observando suas cabras, notou que elas ficavam alegres e saltitantes e que esta
energia extra se evidenciava sempre que mastigavam os frutos de coloracao

amarelo-avermelhada dos arbustos existentes em alguns campos de pastoreio.

Foto 14
SOUZA, S.G. — Atividades em sala de aula

O pastor notou que as frutas eram fontes de alegria e motivacdo, e somente
com a ajuda delas o rebanho conseguia caminhar por varios quildmetros por subidas
infindaveis. Kaldi comentou sobre o comportamento dos animais a um monge da
regido, que decidiu experimentar o poder dos frutos. O monge apanhou um pouco
das frutas e levou consigo até o monastério. Ele comecou a utilizar os frutos na
forma de infusdo, percebendo que a bebida o ajudava a resistir a0 sono enquanto
orava ou em suas longas horas de leitura do breviario.

Esta descoberta se espalhou rapidamente entre os monastérios, criando uma
demanda pela bebida. As evidéncias mostram que o café foi cultivado pela primeira
vez em monastérios islamicos no Yemen.

Em sala de aula, as criancas montaram um painel informativo sobre o café.
Todas as duvidas sanadas, agora era hora de pensar na apresentacado da festa. Os

pequenos ja davam um sentido para o “por que” da danca do café.



A coreografia € simples, utilizando peneiras enfeitadas com ramos de café, as
meninas usavam vestidinho rodado e lengco na cabeca, os meninos usavam calca
jeans camisa xadrez, verdadeiros plantadores de café (da regido sul do Brasil). O
trabalho se estende além das informacdes histéricas, na constru¢cao dos ornamentos
que serdo utilizados, habilidades e competéncias sdo desenvolvidas de forma ludica
e prazerosa.

As habilidades e competéncias na Educacao Infantil se estabelecem atraves
da linguagem verbal ( ligada aos estudos da linglistica) e da expresséo (ligada ao
estudo da semidtica, linguagens nao verbais). Uma distincédo se faz necessaria, uma
vez que precisamos situar as atividades culturais como parte integrante dos
processos educativos, sendo preciso demonstrar de que forma a comunicagao
presente nas manifestacdes culturais se da e qual a importancia deste dialogo para,
a partir da percepcéo estética das manifestacdes culturais, propiciar a valorizacao da
identidade cultural no processo de desenvolvimento cognitivo da crianga.

A comunicacdo que ocorre neste processo apresenta no minimo dois
interlocutores: 0 agente que emite o0 conhecimento e 0 agente que recebe a
mensagem travando assim um dialogo interativo e inteligivel.

A comunicacdo calcada na linguagem evidencia conceitos, classificacoes,
significacdes e valores simbdlicos, ou seja “[...] a linguagem € produto de uma
convencao entre os homens, a fim de que seus simbolos guardem um mesmo
sentido para todos que a empregam” (JOBIM e SOUZA, 1994, p. 39).

Ja na comunicacédo através da expressdo, ndo ha significado explicito, exato.
Ha demonstracéo, sugestdo, sinal. A expressao € subjetiva, ndo se transmite um
significado explicito, mas se indicam sensacdes e sentimentos.

Assim, a expressao € uma forma de comunicacao perceptiva e sensivel. Esta
ligada aos sentidos e as possibilidades de transmissédo dos sentimentos, de desejos
e ansiedades que ndo sdo, necessariamente, traduziveis em linguagem. Por
exemplo: o prazer, os medos, as expectativas sdo expressdes que exigem uma
maior interpretacdo daquele que a percebe, neste caso, o professor de Educacao
Infantil.

As manifestacdes culturais que ocorrem na escola, em sua forma didatico-
pedagogica, sédo veiculos de comunicacdo e expressdo da crianca. Portanto, fazem
parte do processo educativo. Segundo Duarte Jr (apud JOBIM e SOUZA, 1994), trés

sao os atributos, que se fossem levados em conta, favoreceriam o desenvolvimento



socio-cultural e, consequentemente, os processos educativos do ser humano. A
guestdo € que estes atributos séo, sistematicamente, ignorados pelo “racionalismo”
caracteristico da escola tradicional. Segundo o autor, as manifestacdes culturais:

1. Permitem dirigir nossa atengéo aos sentimentos, e ainda, contribuem para o

seu refinamento.

2. Mantém acesa a imaginacao e a utopia — um projeto de futuro.

3. Permitem um contato direto com o0s sentimentos de nossa e de outras

culturas.

As manifesta¢des culturais fazem parte do universo das artes, e devem ser
entendidas como uma linguagem universal, capaz de buscar, encontrar e criar
espacos para a sua propria expressao, numa consideracdo profunda do sentir e do
fazer.

Segundo Paulo Freire (2000, p. 35) “A escola [...] € o lugar onde se faz
amigos, nao se trata sO de préedios, salas, quadros, programas, horarios, conceitos
[...] Escola €, sobretudo, gente, gente que trabalha, que estuda, que se alegra, se
conhece, se estima.”

O perfil de competéncias que o aluno manifesta — o fazer, o saber, e 0 ser -
prepara a crianca para um despertar harmonioso para o sentido de solidariedade e
do exercicio de sua cidadania.

Neste processo educativo, as manifestacdes culturais possibilitam a crianca,
aos jovens e aos adultos a troca de experiéncias que favorecem a manifestacao de
opinides proprias, num processo comunicativo resgatando a cultura e estimulando o
respeito a vida, o amor a si mesmo, a familia, a natureza e aos seres humanos.

Tecer o processo de construcdo do conhecimento exige criatividade e
compromisso, e € na sala de aula que este processo se efetiva. O professor precisa
buscar o espaco para o ato de criar tanto em sua pratica pedagdgica quanto nos
resultados dela. O ato criativo € inerente ao ser humano e pode ser desenvolvido
em tudo que ele produz, ou seja, o fato do homem produzir cultura é o suficiente
para provar o seu poder criativo.

Cabe a escola utilizar, pedagogicamente, estes atributos oportunizando uma
educacdo que equilibrara a racionalidade e o0s sentidos no processo de
aprendizagem sobre o mundo em que vivemos. Um curriculo eficiente e elaborado

de forma comprometida € elemento essencial para o processo de ensino. A relacéo



do professor com o curriculo proposta para a escola de pesquisa € o tema que sera

abordado a segquir.

3.3 -0 curriculo da Educacédo Infantil e a Pratica consciente da
Cultura Regional

Partindo do pressuposto de que o individuo constréi o seu conhecimento, 0s
professores da Educacao Infantil precisam permanentemente pesquisar (analisando
0 qué), planejar (lembrando como), experimentar (sabendo pra qué?) e executar
(vendo onde) estratégias de viabilizacdo de conteudos didaticos em forma de
atividades, preferencialmente, “flexiveis”, que possam ser adequadas de acordo com
as necessidades da crianca.

Toda a acdo pedagogica desenvolvida em sala de aula deve estar pautada na
Proposta Pedagogica Curricular, e, na escola Alfa esta interrelacéo entre a proposta
tedrica e a pratica esta presente nem sempre de forma explicita e sistematica, mas
sempre consciente e presente na “fala” dos professores e no Planejamento didatico.

A prefeitura municipal de Manaus, apresenta as Escolas de Educacao Infantil
uma proposta Pedagogica e Curricular educacao Infantil / Pré Escola que norteia o
planejamento de toda a rede de escolas de ensino infantil do municipio de Manaus.

Tal proposta apresenta os eixos de trabalho que orientam a construcao das
diferentes linguagens pelas criancas e relaciona 0s objetos de conhecimento
propostos no Referencial Curricular Nacional: Linguagem Oral e Escrita, Matematica,
Ciéncias Naturais, Artes Visuais, Musica e Movimento.

O proprio documento se apresenta como um referencial que visa subsidiar o
profissional que atua na Educacdo Infanti. Como objetivo, apresenta o
desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, organizando para que acao da escola seja conjunta
com a familia, com a igreja e com as demais entidades que contribuem para que as
criancas desenvolvam capacidades tais como: autonomia; valorizacdo dos habitos
de cuidado com a prépria saude e bem estar; estabelecimento de vinculos afetivos;
respeito a diversidade; desenvolvimento de uma atitude de curiosidade ao explorar o
ambiente; expressdo das emocles, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades; utilizar as diferentes linguagens em situacbes de comunicacao e

conhecer as manifestacgdes culturais que envolvem o seu contexto.



Para atingir tais objetivos o Sistema Municipal de Ensino fundamenta-se na
teoria interacionista que busca discutir a identidade e a fungdo do docente no
processo de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos.

Tedricos como Vygotsky, Piaget e Wallon estdo presentes nos pressupostos
tedricos da Proposta Pedagdgica e Curricular educacao Infantil/Pré Escola (2005, p.
7):

Piaget, Vygotsky e Wallon tentaram mostrar que a capacidade de
conhecer e aprender se constréi a partir das trocas estabelecidas entre o
sujeito e 0 meio. As teorias sociointeracionistas concebem, portanto, o
desenvolvimento infantil como um processo dindmico, pois as criangas nao
sdo passivas, meras receptoras das informacfes que estdo a sua volta.

Segundo a proposta Pedagodgica da escola Alfa, a teoria destes
pesquisadores quando aplicadas no processo de aprendizagem, transformam a sala
de aula em um espaco privilegiado para o debate, para a apropriagcdo e
sistematizacdo dos conteudos e experiéncias vividos no dia-a-dia. O aluno podera
conhecer melhor o seu mundo questionando as informac¢des que recebe do seu
meio e trabalhando em grupo ou em atividades individuais.

No sociointeracionismo, a funcdo da escola é mediar a busca do
conhecimento, explicitando os impasses e as dificuldades, favorecendo a interacéo e
o trabalho coletivo, fornecendo novos conteudos que serdo apresentados com
metodologias que considerem os principios defendidos na Proposta Pedagodgica

(2005, p. 7) do municipio de Manaus. Sao eles:

e As atividades devem ser centradas nos interesses das criangas e
organizadas de modo a respeitar as condi¢Bes de realizacdo de cada
uma delas. Vale ressaltar que as atividades devem apresentar sempre
um desafio para cada uma, de modo a estimula-la para vencer as etapas
em seu desenvolvimento.

e As atividades sdo programadas estruturando um cotidiano dinamico,
agradavelmente disciplinado pela adequada participacdo de todos em
clima de autonomia e cooperacao.

e Realizagdo de trabalhos diversificados nos quais o professor divide a
turma em grupos e desenvolve atividades diferentes com cada grupo,
oportunizando um atendimento especifico individualizado.

Os principios acima citados procuram garantir a formacdo do aluno para o
exercicio da cidadania colocando-o como agente essencialmente ativo, participante

e envolvido em sua aprendizagem. Uma proposta pedagodgica baseia-se,



normalmente, nos conteddos apresentados por ela como fundamentais e nas
atitudes que espera formar nos alunos. Para atingir tais objetivos, o professor deve
ter claro em sua proposta pedagdgica: o que ensinar, quando ensinar, como ensinar
e para qué.

Na proposta pedagdgica adotada pela secretaria municipal de educacéo,
educar é dar condi¢cbes ao aluno de construir, com o auxilio do professor, seu
processo de aprendizagem, adquirindo uma consciéncia cada vez maior das
guestdes sociais e culturais que o envolvem, visando torna-lo um cidadédo ao longo
da vida escolar.

O corpo técnico da escola aponta o conhecimento social como a esséncia da
formagcdo da crianga enquanto cidadao: “Na verdade, € necessario garantir aos
alunos o ensino e a apropriacdo do conhecimento e do patriménio cultural
acumulado pela humanidade”(Diretora da escola).

A estrutura fisica proposta no documento curricular vem ao encontro da
descricdo do ambiente, feita neste trabalho e atende as necessidades da clientela.
Os mobiliarios sé@o passiveis de organizacao conforme o planejamento do professor.
Os recursos didatico-pedagogicos estdo em lugares adequados que estimulam a
autonomia das criancas. Os espacos externos estdo em boas condicdes de higiene
e sao utilizados dentro de uma programacéao que contempla todos os ambientes.

A organizacao do tempo didatico, segundo a Proposta Pedagodgica Curricular
(2005, p. 10), deve contemplar multiplas estratégias de ensino em funcdo das
intencdes educativas e estdo divididas em: atividades permanentes, sequéncia de

atividades e projetos de trabalho.

A rotina na educacgdo infantil pode ser facilitadora ou ndo dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Rotinas rigidas e inflexiveis
desconsideram o desenvolvimento das criancas. Elas na verdade devem
ser propiciadoras da constru¢do de habitos em geral, sdo muitas vezes
ponto de referéncia na movimentacdo das criangas, auxiliando na ordem
dos acontecimentos, orientando a sequéncia das atividades do dia,
propiciando seguranca ja que os alunos véo ficar a par dos acontecimentos
e assim ndo se sentirdo perdidos sem saber 0 que ira acontecer.

O planejamento da rotina proposta pelos professores da escola leva em conta
o desenvolvimento do processo de aprendizagem, porém, adaptam-se aos horarios

da instituicdo, como horario do lanche, a utilizacdo de ambientes comuns.



Além de incluir a participagdo da familia, um exemplo seria a Festa do
Folclore (foto 15) que € um Projeto de trabalho que abarca um conjunto de
atividades que envolvem conhecimentos especificos construidos a partir de um eixo
de trabalho. Este eixo conhecido em algumas propostas como tema gerador, ira dar

significado aos conhecimentos discutidos em sala com as criancgas.

Foto 15
SOUZA, S.G. - A festa do folclore 2007

Este projeto da Festa do Folclore contempla todas as areas do conhecimento
propostas pela Proposta Pedagodgica Curricular. Tendo as ciéncias sociais, a arte, a
musica e o0 movimento como base das intervencdes trabalham de forma bastante
intensa a linguagem oral e escrita como pode ser observado nos quadros 04, 025 e
03 referentes ao planejamento dos professores. Ao comentar a diversidade em seu
planejamento a professora “A” (quadro 04) afirma que: “A crianca, a medida que
cresce e se desenvolve, apropria-se de informacfes e significados através das
instrucdes que recebe. Desta forma ela interage com seu meio ao mesmo tempo
que passa a conhecer a sua sociedade”.

O planejamento de abrangéncia global visa atender a proposta pedagogica do

curriculo:



Quadro 04
Planejamento interdisciplinar

Plano interdisciplinar

Professora: “A”

Série: 2° periodo

Periodo: 31/03/07 a 20/04/07

Tema gerador: A escola e suas manifestagfes culturais

Objetivo geral: proporcionar aos alunos momentos de reflexdo sobre o significado da Pascoa

respeitando os valores e os costumes individuais.

Linguagem oral e Mateméatica Ciéncias Naturais Ciéncias sociais
escrita

Incentivar a | Incentivar no aluno o | Desenvolver o valor | Conhecer as
o linguagem oral e | raciocinio l6gico | de  preservar  a | manifestacdes
> escrita através do | matemético. natureza. culturais passadas
k3 tema gerador em sua | Despertar no aluno o de geragbes em
8 contextualizacao. gosto pela matematica. geracoes.

e Vocabulario: e Tamanho: ¢ Animais ¢ Datas

Péscoa, Jesus, maior/menor, domésticos e | comemorativas
@ historia. e Grande/pegueno selvagens. eDia internacional
S e Estudo do | ¢ Forma: quadrado e | e Afauna. do livro infantil
o alfabeto. retangulo e Historias do
S e Igual, diferente. folclore brasileiro
O e Cor: vermelho e eDia mundial da
amarelo. saude

e Pesquisa e Pesquisa e Painel coletivo eMusica e
" e Desenho livre e Pintura com guache. | ¢ Desenho livre movimento
< e Recorte e colagem | o Historia do numero1 | e Pesquisa ePesquisa
3 e Historias e Histodria e Conversa informal
= e Pintura a dedo e Mdsica e | eDramatizagio
< movimento

o Através da | ¢ Através da atencdo | e Através da | e Através da
o atencéo e Observacao atencao atencéo
l§« e Observacao e Participacao dos | * Observagéao e Observacéo
= Participacéo dos alunos e Participacdo dos | ¢ Participacdo dos
2 alunos alunos alunos

e Agenda ambiental | ¢ Agenda ambiental e Agenda e Agenda
o e Festa do folclore e Festa do folclore ambiental ambiental
k3 e Festa do folclore | e Festa do folclore
e
o

Fonte: Arquivo de atividades pedagdgicas da escola de pesquisa. Nomenclatura presente nos

documentos da escola Alfa.




Segundo o quadro 04, a professora do 2° periodo matutino da Escola Alfa, em
seu planejamento do més de marco ja “apresenta um espacgo para dialogar sobre o
folclore” mas a énfase maior inicia a partir do més de julho.

Aos poucos, por meio da cultura partilhada pelo grupo social, 0 homem
constréi 0 mundo em que vive, ou seja, reinterpreta as informacdes recebidas. Este
€ um processo interno, mas que nao existiria sem a interagdo com o meio social.

O conhecimento é construido a partir da internalizacdo dos conceitos
apreendidos culturalmente por intermédio da interacdo com o outro. Na escola, a
crianga participa de situagdes de aprendizagens onde se sistematizam as trocas de
experiéncias.

Com a mediac¢ao do professor, o aluno sai do plano do conhecimento informal
gue ja traz consigo e chega ao conhecimento formal, resultado das negociacoes e
sistematizacdes feitas em classe.

Sendo o planejamento a base da atividade escolar, a organizacdo das
atividades da semana tem como base um planejamento anual (quadro 04, 05 e 06)
feito em conjunto pelos professores e que envolve todas as disciplinas e todas as
séries da escola.

Este planejamento anual tem em sua proposta pedagodgica os objetivos que
guer desenvolver com seus alunos por meio do processo ensino aprendizagem.

A interdisciplinaridade um dos principios da aprendizagem, deve alinhavar os
diferentes contetdos do planejamento escolar por meio de atividades comuns e do
desenvolvimento de temas conjuntos.

Na prética, a interdisciplinariedade ¢ um desafio, apesar de a educacédo
infantil ter como caracteristica o trabalho integrado entre os conceitos propostos na

programacao curricular.



Quadro 05

Planejamento interdisciplinar envolvendo a Festa do Folclore

Professora: “B”

Série: 2° periodo matutino
Periodo: 14/07/07 a 18/08/07
Tema gerador: Folclore
Objetivo geral: desenvolver o estudo e o conhecimento das tradicbes de um povo por meio de
apresentacdes culturais.

Plano interdisciplinar

Linguagem oral e

Matematica

Ciéncias Naturais

Ciéncias sociais

escrita
Desenvolver o | Equilibrio e | Conhecer os modos | Conhecer e valorizar
vocabulario através | lateralidade nos | de vida de alguns | as  manifestacdes
das letras das | movimentos grupos sociais, | culturais de sua
3 musicas ensaiadas. | necessarios para as | valorizando as | comunidade como
= dancas. manifestacbes parte cultural da
% culturais como | humanidade
o) elementos
enriquecedores das
vivencias individuais
e coletivas.
e Leitura da letra | ¢ lateralidade, O ser humano: Datas
" das musicas. e direita/esquerda. e Funcoes das | comemorativas:
S e O que éfolclore? | ¢« Em cima partes do corpo. ¢ Dia do amigo.
2 ¢ Nome completo e Em baixo e Locomocgdo, visdo, | ¢ Dia da vovo
= e Alfabeto audicao, « Dia do estudante
S e Parlendas respiragao. « Dia dos pais
e Versos e Nocdes gerais de
saude.
e Pesquisa e Pesquisa e Painel coletivo e Pesquisa
A e Desenho livre ¢ Pintura com | e Desenho livre e Conversa informal
2 ¢ Recorte e guache. e Exercicios de | eHistoria e
5=} colagem e Conversa informal pesquisa dramatizagéo
= o Historias e Musica e Recorte e | ePintura orientada
< e Escrita do nome colagem
" o Pela participacéo, | ¢ Pela participagéo, | ¢ Pela participacdo, | ¢ Pela participagéo,
9 interesse e interesse e interesse e interesse e
e realizacdo  das realizacdo  das realizacdo  das realizacdo  das
=5 atividades. atividades. atividades. atividades.
I
e Agenda e Agenda e Agenda e Agenda
a ambiental ambiental ambiental ambiental
2 -";" o Festadofolclore | e Festadofolclore | e Festadofolclore | e Festa do folclore
Fole) e A critca na|e A critca na|e A critca na|e A critca na
oz escola escola escola escola
n @
)
©

Fonte: Arquivo de atividades pedagdgicas da escola de pesquisa.




No quadro 05, a professora “B” ao comentar seu planejamento, aborda a
necessidade de registrar no planejamento os contetdos de forma fragmentada o que
diferencia da pratica de sala de aula: “No planejamento as propostas estao
separadas por area mas, na praticas nao fragmentamos o conhecimento. Em uma
atividade é trabalhado diversa areas do conhecimento” (Professora “B”).

E preciso destacar a dificuldade de se realizar um planejamento conjunto
entre as disciplinas sem que nenhuma delas perca sua especificidade como ciéncia
autbnoma principalmente na Educacao Infantil.

Analisando o planejamento dos professores e a Proposta Pedagdgica
Curricular e percebemos que todos os conceitos sdo desenvolvidos dentro dos
temas propostos para cada nivel e de acordo com a realidade em que o professor
esta trabalhando. Os conceitos vao, assim, articulando-se com os conteudos e
aprofundando-se gradativamente em cada nivel escolar.

O quadro a seguir apresenta um planejamento coletivo, uma das opcdes
oferecidas pela proposta pedagdgica da escola. O planejamento tem como tema
gerador a festa do folclore, porém o trabalho coletivo contribui para a proposta de

interdisciplinaridade.



Quadro 06
Planejamento interdisciplinar envolvendo a Festa do Folclore

Professora: “C”, “D”, “E”

Plano interdisciplinar

Série: 1° periodo vespertino — “A”, “B” e “C”

Periodo: 14/07/07 a 18/08/07
Tema gerador: Folclore

Objetivo geral: desenvolver o estudo e o conhecimento das tradicbes de um povo por meio de

apresentacdes culturais.

Linguagem oral e Mateméatica Ciéncias Naturais Ciéncias sociais
escrita
Desenvolver o | Desenvolver 0 | Conhecer os modos | Conhecer e valorizar
vocabulario através | equilibrio e a | de vida de alguns | as  manifestacfes
das letras das | lateralidade grupos sociais e | culturais de sua
3 musicas das dangas | necessarios nos | povos, valorizando | comunidade como
= escolhidas para a | movimentos das | as  manifestagBes | parte cultural da
% festa. dancas. culturais como | humanidade
o) elementos
enriquecedores das
vivencias individuais
e coletivas.
e Leitura da letra | e Frente O ser humano: Datas
" das musicas. e Costa e Funcdes das | comemorativas:
S e Conversa e lado partes do corpo. ¢ Dia do amigo.
3 informal sobre 0 | ¢« Em cima e Locomocao, visdo, | ¢ Dia da vovo
= gue é folclore. e Em baixo audicao, ¢ Dia do estudante
8 respiracao. « Dia dos pais
e NocOes gerais de | e Festa do folclore
saude.
e Pesquisa e Pesquisa e Conversa e Pesquisa
" e Desenho livre e Leitura numérica informal e Conversa informal
L e Estudo das | e Contagem das | ¢ Pesquisa e Musica e
8 vogais letras das pelavras | ¢ Musica movimento
'S e Contar historias trabalhadas e Pintura e Desenho livre
f: relacionadas com | e Relacionar com as ¢ Pintura orientada
as musicas musicas
trabalhadas escolhidas
" e Pela observacdo | ¢ Pela auto | e Pela participacdo, | e Pela participacao,
2 do interesse superacdo das interesse e interesse e
=4 durante a dificuldades. realizacdo  das realizacdo  das
= realizacdo  das atividades. atividades.
z atividades. ¢ Questionamentos
com os alunos
" e Agenda e Agenda e Agenda e Agenda
" S ambiental ambiental ambiental ambiental
o= e Festadofolclore | e Festadofolclore | e Festadofolclore | e Festa do folclore
-°oi e e A critica nale A critica na|e A critica na|e A critica na
& § escola escola escola escola
(5}
©

Fonte: Arquivo de atividades pedagdgicas da escola de pesquisa.




Ao analisarmos o planejamento das professoras percebemos que a0 mesmo
tempo em que a escola desenvolve os objetivos gerais (quadro 5 e 6) para cada
nivel de ensino, o planejamento possui uma dimensdo pedagdgica totalizante que
devem ser conectatos verticalmente de forma sequencial.

Os temas geradores (quadro 5 e 6) propostos para toda a escola servem
como eixo para os trabalhos dos diferentes niveis e das diferentes turmas, porém a
abordagem trabalhada por cada professor vem ao encontro das necessidades e
competéncias das criangas, o que resulta em um trabalho que, na pratica, se
diferencia de uma turma para outra.

Segundo Jobim e Souza (1994, p. 89) a mediacdo do adulto contribui para

gue a crianca dé significado as novas informacdes:

Ao longo da interagdo adulto-crianca, cabe ao primeiro mediar e
ajudar os mais jovens a se introduzirem no universo cultural de uma
sociedade, confiando em sua competéncia para ensinar e na competéncia
das criancas para se apropriarem do conhecimento ja elaborado. Isso
requer uma atitude positiva frente a aprendizagem dos iniciantes. Se o
adulto ndo manifestar compreensdo e empatia face as dificuldades do
processo de aprender, provavelmente minara a base que as geracdes
futuras necessitam para construir novas formas de pensar e atuar sobre o
mundo.

Sob a Optica interacionista o trabalho com projetos culturais na Educacao
Infantil se torna um instrumental valioso para se alcangar uma “leitura” social e
politica da realidade. Isso significa dar ao conteudo trabalhado um aspecto socio-
historico e contextualiza-lo de acordo com a realidade do educando.

Vygotsky (apud BAQUERO, 1998, p. 76) afirma que as palavras partilhadas
socialmente seguem uma trajetdria na formacéo intelectual das criangcas. O aluno
passa das observacdes superficiais e informais até chegar a organizacao conceitual

do real. Para atingir esta etapa o aluno precisa da intervencao do professor.

A visdo interacionista de desenvolvimento traz importantes
contribuicdes para a pratica pedagogica. Ao considerar que a crianca
constréi progressivamente novos conhecimentos e novas formas de pensar,
a escola passa a dar maior énfase ao processo de aprendizagem do aluno.
Nao é desejavel que a crianga simplesmente saiba coisas, mas sim e
sobretudo que pense competentemente sobre as mesmas. O objetivo,
assim, nado é fornecer verdades prontas e acabadas aos alunos, mas, antes,
capacitar o aluno a elaborar o conhecimento que se espera seja alcangado.



A pratica de leitura com criancas que ainda ndo sabem ler convencionalmente
esta prevista no documento que norteia o trabalho da educacéo infantil, o Projeto
Pedagdgico da escola Alfa, cabendo ao professor criar situacdes de praticas de
leituras onde a crianca exerga o papel de “leitora”, estabelecendo relagcbes entre o
que é falado e o que esta escrito. A producédo de texto e a pratica da escrita seguem
a mesma linha, as atividades devem se realizar num contexto de interagéo, pois,
pois aquilo que a crianca realiza, num primeiro momento com o auxilio de outrem e
em seguida, realiza com uma certa autonomia, e 0 que caracteriza a efetiva
aprendizagem.

Outro fator também referendado no projeto pedagdgico’ é o ambiente
alfabetizador:

Diz-se que um ambiente é alfabetizador quando promove um
conjunto de situacdes de letramento as quais a crianca tem oportunidade de
participar. Na instituicho de Educacdo Infantii s&o situagBes
contextualizadas de comunicacdo que necessitam de mediacdo. O
educador como parceiro mais experiente, organiza, orienta e informa as
criangas (p. 17).

O letramento como parte de um ambiente alfabetizador na Educacédo Infantil
contribui para a leitura incidental da crianca, pois focaliza os aspectos soOcios
historicos da aquisicdo da escrita, centrando a acao de aquisicdo do conhecimento
nas relacdes sociais. Baquero (1998) afirma que o letramento representa um
instrumento da sintese das relacfes sociais vivenciadas pelos individuos de uma
sociedade em transformacéo.

O letramento é apontado como produto do desenvolvimento da crianca e esta
inserido também na Proposta de Avaliacdo presente no projeto pedagdgico da

escola Alfa (2005) no processo de aprendizagem da Educacéo Infantil:

A avaliac@o precisa levar em conta o contexto social em que a
crianca estd inserida. Neste caso, o grau de insercdo da criangca num
ambiente mais ou menos letrado é determinante do maior ou menor
desempenho nas questdes relativas a lingua escrita.

A avaliacdo proposta para a Educacédo Infantil prevé acdes no ambito das

relacbes sociais, tais como diadlogo, debates, vocabulario, expressdes de cortesia

" Proposta Pedagégica e Curricular Educacéo Infantil e Pré-Escola da Prefeitura de Manaus, 2005



linguagem escrita e falada, a imagem grafica sempre levando em conta o ponto de
vista discursivo, o equivoco, a contradi¢cdo que constituem o imaginario do sujeito.

Para a ampliagdo do conhecimento da crianca em relagdo a realidade social é
preciso que o professor trabalhe suas préprias idéias acerca dos assuntos em pauta.
Todo o trabalho pedagogico implica em transmitir e ensinar valores e atitudes
ligadas ao ato de conhecer. Sdo as estratégias de ensino que irdo contribuir, ou néo,
para o desenvolvimento da crianca.

Assim, a avaliagdo implica em um momento de observagao, reflexdo e
replanejamento da acédo pedagogica a partir das aprendizagens conquistadas pelas
criancas. O planejamento dos projetos abordados pelos professores da escola da
pesquisa (quadro 2, 3 e 4) oportunizam no ambito da linguagem oral e escrita e no
ambito das ciéncias sociais 0 desenvolvimento do vocabulario de forma
contextualizada, relacionado os fatos do passado com do presente, situando-se no
espaco social imediato, ordenando as informacfes sociais e culturais de sua
comunidade, desenvolvendo atitudes de cuidados com o ambiente, desenvolvendo o
espirito”de pesquisa e dando significado as experiéncias vivenciadas.

As producdes propostas no Projeto Festa do Folclore abarca informacdes e
atividades artisticas e culturais presentes no cotidiano da crianca que ao rabiscar,
desenhar no chéo, na areia utilizando materiais diversos como gravetos, carvao, etc,
constroi um significado ao fazer artistico. Ao desenhar e mesmo ao brincar, exercita
a construcdo e a representacdo do mundo, selecionando imagens que lhe séo
significativas. Na participacdo nos ensaios e na apreciacdo do ensaio das demais
turmas a crianca desenvolve a percepcao dos sentidos articulando os elementos da
linguagem visual as informa¢des recebidas no contexto social e, neste caso, as
contribuicdes trazidas da familia e discutidas em sala ddo uma identidade ao
processo de construcéo do saber coletivo.

A apreciacdo cultural esta muito ligada a producdo artistica e parte do
principio de que as criancas em contato com o0s elementos da linguagem artistica e
interacdo com seu grupo social, elaboram hipéteses diante das suas percepcdes e
afetividades, construido assim, representacfes e modificacdes do seu saber.

A mausica, enquanto elemento essencial na execucdo do Projeto Festa do
Folclore também é uma forma de comunicacdo entre os individuos. Pode-se dizer
gue a evolugcado do homem tem sido acompanhada pela musica, uma vez que ela é o

veiculo ideal para a manifestagcdo dos sentimentos. O desenvolvimento infantil



também tem na musica uma significativa forma de expresséo, a crianga tem em seu
corpo e em sua vida a musicalidade, e, o movimento é a linguagem pela qual ela
complementa esta expressdo e agdo sobre o ambiente. Sendo assim, a expressao
corporal que compreende a musica e o0 movimento sdo linguagens tao importantes
guanto qualquer outra, e o professor deve reservar a elas a mesma atencao que
dedica a outras na organizagado do seu tempo didatico.

A escola Alfa trabalha com a proposta de projetos, que segundo a pedagoga
da escola de pesquisa: “é uma metodologia de trabalho que visa organizar a classe
em torno de metas previamente definidas por alunos e professores”. O Projeto
Festa do Folclore caracteriza-se, segundo a Proposta pedagdgica Curricular, como
projeto de investigacao.

Esses projetos tém como meta a investigacdo de um fato ou realidade e a sua
representacéo. Trata-se de um tipo de projeto que possibilita a mobilizacdo e a
organizacao das criangcas em torno de um assunto que desperta a sua curiosidade.

Nessa busca, professor e criangcas vao necessariamente transitar pelas varias
areas de conhecimento que possam contribuir para a compreensao daquele
fragmento de realidade, num movimento de transdisciplinaridade. Nao se trata de
“forcar a barra” para trabalhar esse ou aquele conteudo que julgamos importantes
serem trabalhados na pré-escola, mas de recorrer as areas de conhecimento que,
de fato, nos possibilitam compreender aquele fragmento de realidade. Assim, as

areas de conhecimento se colocam a favor do assunto em questao.

3.4 — Sala de Aula: Pratica consciente da Cultura Regional?

Para a execucdo da investigacdo centrada na influéncia das manifestacdes
culturais no cotidiano escolar e a sua relagdo com a constru¢cdo da ldentidade
cultural é necessario a producéo de texto analitico sobre os dados e as inferéncias
gue tem em vista a particularizacéo relativa aos objetivos do estudo (algo que seria
dificil sem essa sistematizacdo). A compreensdo do modo como os diferentes atores
véem a escola, se faz através da percepcao do educador sobre a cultura como fonte
de informacdo e de formacdo para o trabalho em sala de aula, considerando o
curriculo e as influéncias das familias da comunidade escolar.

Este recorte da pesquisa intitulada: “A contribuicdo da manifestacao cultural

‘Festa do Folclore’ na construgédo da Identidade Cultural proposta no curriculo de



uma escola publica de Manaus”, apresenta a analise das percepg¢des de professores
e técnicos da escola referentes ao problema da pesquisa. Partindo da premissa de
gue a configuracdo de um problema é delineada a partir da existéncia de um padrao
de desejabilidade projetado para o contexto, o distanciamento ou aproximacao
desse padréo definiria, entdo, o que é problema e as possibilidades e limites para
sua superagao.

A cultura latente na sociedade amazobnica e especificamente em Manaus,
contribui de forma significativa para a construcdo da identidade cultural da regidao. O
mito e seu carater simbodlico transportam uma carga de conhecimento e de
afetividade que compdem o imaginario popular (FRIEDMANN, 2005).

Trabalhar esse conhecimento, identificando a relevancia das manifestacbes
culturais propostas no curriculo, representariam um problema perene e, analisar a
transdisciplinaridade das competéncias que a atividade estabelece é a possibilidade
de identificar as intervencdes no processo de construcédo da identidade cultural. O
estudo envolveu todas as professoras da escola formando um grupo de 05
professoras, uma pedagoga e a diretora que participou também de entrevistas na
fase de levantamento de dados sobre o historico da escola.

As entrevistadas sdo professoras que atuam entre 9 anos a 19 anos,
graduadas, trabalham no periodo matutino e vespertino da escola de pesquisa, sao
servidoras municipais concursadas pertencentes a estrato socioeconémico medio.

Realizou-se em 4 entrevistas semi-estruturadas®, todas gravadas e
transcritas, nas quais se abordou informacdes pessoais sobre a formacdo das
mesmas, a percepcao sobre a cultura e a identidade cultural e a pratica cotidiana
relacionando com o processo de construcdo do conhecimento. Para anélise dos
dados, inicialmente, fez-se a leitura das entrevistas para analise teméatica, a fim de
detectar o0s topicos gerais que estas apresentavam (aspectos pessoais,
conceituacdo das categorias da pesquisa, percepcao sobre a Festa do Folclore e o
planejamento curricular).

Esse processo resultou na identificacdo dos topicos por derivacdo empirica.
Posteriormente, realizou-se a fragmentacdo, ou seja, nova andlise segundo 0s

temas emanados da anterior, para estabelecimento de ordem de importancia dos

® A variacdo no niimero de contatos (3 ou 4) foi determinada pela maior ou menor disponibilidade das
entrevistadas em agendar novos encontros (as entrevistas ocorreram ao longo de 1 anos).
Assegurou-se que todas as questdes contidas nos roteiros de entrevista fossem respondidas e,
posteriormente, lidas por elas.



temas encontrados. Finalmente, realizou-se o0 reagrupamento das respostas,
destacando-se a abordagem sobre cada tema. Os discursos apresentados foram
agrupados em duas categorias: a) percepcdo do professor sobre o conceito das
categorias da pesquisa; b) a praxis de sala de aula. Utilizaram-se, ainda, letras para
a identificacdo das respondentes, assegurando-se 0 anonimato.

A idade média das professoras € de 39 anos (minima de 31, maxima de 47
anos). Elas atuam na educacédo entre 9 e 19 anos (média 14 anos). O tempo de
atuacdo na educacao infantil coincide com o tempo ja transcorrido na educacdo,
pois, todas atuaram exclusivamente neste nivel. Apesar da Graduacdo e da
experiéncia na area, nenhuma das entrevistadas tem o habito de leitura na area de
atuacado ou participam de festas culturais fora da escola e, apenas uma das
professoras participa das festas do Boi-bumba4, caracteristica da regiéo.

3.4.1 — Percepcédo do Educador sobre as Manifestagcdes Culturais,
|dentidade Cultural e Curriculo Escolar

Todas tém nocdes basicas do conceito das categorias que envolvem a
pesquisa: Manifestacdes culturais, Identidade Cultural e Curriculo.

Para a professora “B”, as manifestacdes culturais “sao atividades que o
povo participa para preservar suas raizes e as tradicbes como as cantigas de roda e
lendas”. Para a professora “A”, as manifestagdes culturais “sdo atividades que o
povo participa para preservar suas raizes e as tradicdes como as cantigas de roda e
lendas”.

Brandao (2006. p 38), ao analisar as manifestagdes populares cita que “[...] a
marca dessas festas populares é a relagcdo entre a tradicdo, o enigma, a
perpetuacdo e, ao mesmo tempo a renovacdo de rituais, de celebracdo e de
comemoragao”.

Considerando a conceituacdo de Branddo, observa-se que a maioria das
entrevistadas relaciona as manifestacdes culturais com as lendas e com o folclore.
Existem, segundo a professora “ B” olhares diferentes sobre as festas populares
culturais, “o planejamento nos leva a uma reflexdo sobre os significados presentes
nestas manifestagdes.”

O planejamento ao contemplar atividades culturais deve considerar 0s

conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, pois, a formacdo da crianca



através das relacdes sociais € o processo pelo qual ela adquire informacdes,
habilidades, atitudes, valores, a partir de seu contato com a realidade, o meio
ambiente e outras pessoas.

As festas escolares, abertas para os pais e para a comunidade s&o vistas, de
forma linear, como um momento de resgate da cultura popular e, desfiam uma fileira
de analogias: “Ah! Era assim desde o tempo do meu bisavb que passou para o meu
avé...”. Relato feito pela pedagoga em relagdo aos comentarios da comunidade. Os
acontecimentos sdo permeados de simbolos, de significados proprios da regido e, a
comunidade traz para o contexto escolar histérias, costumes e crendice popular.

Nogueira (2008, p. 53), expde sua Gtica sobre as festas populares:

O componente novo nha circulagdo das culturas correntes na
Amazonia €, a meu ver, a aceleragdo do transporte dos bens simbélicos em
relacdo a nocdo de tempo e espaco das sociedades tradicionais. Sabe-se
hoje, gracas aos esforcos da pesquisa cientifica, que o0s primeiros
habitantes da Amazoénia mantinham uma fantastica rede de comunicacao
constituida de rios e caminhos na floresta. Através desta, guerreavam,
festejavam e trocavam experiéncias entre si.

E este novo componente, o transporte dos bens simbolicos, que nos leva a
analisar a segunda categoria da pesquisa, a percepcao do professor sobre o
conceito de identidade cultural. Sobre o tema, Silva (2000. p. 89) afirma que “[...] a
identidade de um individuo vai se constituindo pelo contato com o outro e atravées de
uma troca continua que permite ao meu eu — o self — estruturar-se e definir-se pela
comparacdo e pela diferenga”. No processo de desenvolvimento histérico do
homem, a cultura faz parte da natureza da espécie e do individuo e contribui para o
funcionamento psicolégico do homem. Ao educar a crianga a partir da cultura em
gue ela estd inserida, estamos promovendo a integracdo entre 0os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca, considerando-a um ser
completo e indivisivel.

Para a professora “F” a identidade cultural “[...]é o que cada pessoa tem de
‘seu’ e que o torna diferente do outro. No caso de um povo ou uma comunidade € o
que a caracteriza”. Este conceito confirma nossa fala sobre a necessidade de
construir um sentimento de “pertencimento” a um grupo para se definir a identidade,
tal “pertencimento” se da pelos contrastes e pelas diferencas. O contato da crianca

com o universo cultural contribui para as interagbes sociais e a aquisicao de



conceitos histéricos. Segundo Baquero (1998, p. 32) o professor exerce um papel

fundamental nesta tarefa:

Ao longo da interagdo adulto-crianga, cabe ao primeiro mediar e
ajudar os mais jovens a se introduzirem no universo cultural de uma
sociedade, confiando em sua competéncia para ensinar e na competéncia
da crianca para se apropriarem do conhecimento ja elaborado. [...] ao
considerar que a crianga constroi progressivamente novos conhecimentos e
novas formas de pensar, a escola passa a dar maior énfase ao processo de
aprendizagem do aluno. N&o é desejavel que a crianca simplesmente saiba
as coisas, mas sim e sobretudo que pense competentemente sobre as
mesmas.

O conhecimento partilhado socialmente contribui para a formacao intelectual
da crianca no sentido de construirem conceitos. A mediacdo do professor permitird
gue os alunos saiam do plano do conhecimento informal que ja trazem consigo para
a escola. A convivéncia com culturas diferentes nos da um referencial do que nos
identifica enquanto cultura. A fala da professora “A” confirma o0 que estamos
afirmando: “a cultura é o perfil de uma sociedade”.

Como categoria da pesquisa o curriculo escolar também foi tema de
investigacdo. A organizacdo das situacdes de aprendizagens promovidas pela
escola, compdem a estrutura curricular da instituicdo. As professoras entrevistadas,
na sua maioria (4 das 5 entrevistadas) véem o curriculo como: “todos os elementos
que o professor utiliza no processo de ensino aprendizagem”. Apenas a professora
“‘A” tem uma visao linear do curriculo relacionando-o aos conteudos conceituais
trabalhados com as criancas, quando questionada sobre o0s contetudos
procedimentais e atitudinais, a mesma relacionou com estratégias de ensino.

A analise que fizemos é de que, na prética, os professores desempenham um
trabalho consciente dos objetivos que pretendem atingir. O que diferencia sdo os
termos utilizados e a falta de embasamento tedrico para as praticas realizadas em
sala de aula. Os conhecimentos tedricos contribuiriam para que o professor justifique
sua pratica e, principalmente, oportunizasse a reflexdo e o replanejamento sobre a
prética.

Paulo Freire (2000, p. 84), sobre a praxis educativa deixa registrado:



A educacao auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista
sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de davidas, de esperan¢as ou
desesperancas que implicam temas significativos, a base dos quais se
constituira o contetdo programatico da educacao.

Os estudos sobre o curriculo nos levam ao nosso objeto de pesquisa: as
festas populares que fazem parte da cultura amazoénica. Segundo Nogueira (2008. p.
38):

Se quiséssemos apontar o ponto zero desse processo, poderiamos
apontar que essas festas foram herdadas desses grupos ou trazidas pelo
colonizador e instaladas ali em Parintins, em Alter do Chdo e em
Manacapuru. Ou ainda: que sdo resultantes dos conflitos, contatos, friccoes,
e abalroamentos existentes entre um modo e outro de produzir, de pensar e
de se relacionar cosmologicamente.

As referéncias de Nogueira (2008) com relacéo as festas por ele analisadas,
complementam a e ilustram a percepcao do professor da escola de pesquisa sobre
as festas populares e a construcéao da identidade cultural da crianca. “As atividades
pedagodgicas que estdo presentes na proposta curricular da escola contribuem para
a aprendizagem de conceitos, atitudes e principalmente para a aquisi¢cao da cultura.
Trabalhamos datas comemorativas como: a Pascoa, as Festas juninas, a Festa do
Folclore, o Dia da crianca e outras datas comemorativas, tudo isso ajuda a crianca a
perceber o que faz parte da sua historia e lhe da uma referéncia cultural”. Professora
“A” da pesquisa.

“A principal manifestacao cultural presente no curriculo é a Festa do Folclore
gue acontece no més de agosto, porém em maio nosso planejamento ja prevé
atividades referentes a festa. As atividades desenvolvidas sobre a festa e sobre o
tema em si sempre trazem muitas informacdes culturais e, estas informacfes
contribuem para que a crianca perceba quais os elementos fazem parte da nossa
cultura e quais elementos sao de culturas externas”. Professora “B” da pesquisa.

[...] “para trabalhar a identidade das criangas fazemos atividades com as
datas comemorativas, mas 0s temas que sdo tratados na Festa do Folclore
contribuem de forma mais significativa para que a crianca perceba o que faz parte

da nossa cultura e o que nao faz parte”. Professora “F” da pesquisa.



E seguramente correto afirmar que a maioria das entrevistadas faz das
atividades culturais como a Festa do Folclore, momentos de interacdo entre o
cotidiano da crian¢a e a heranca cultural recebida através do entorno escolar. Nao
existe uma medida exata para determinar o quanto o planejamento proposto pela
professora contribui para a construcdo da identidade cultural das criancas. Ha
fatores que podem ser ressaltados e sustentados como préprios da aquisicdo destes
conceitos. No caso da Festa do Folclore, percebemos algumas mudancas de
posturas nas criangas, como por exemplo: habitos alimentares, incluindo comidas
tipicas, vocabulario ampliado e diversificado, inova¢des nas brincadeiras e atuam
sobre as producdes artisticas, estes fendbmenos interferem nas producdes

simbdlicas das criancas que as realizam e as legitimam.

3.4.2 — A Festa sob o Olhar do Mestre

A diversidade de temas apresentados e trabalhados na Festa do Folclore nos
da [...] “a possibilidade de entendermos um fenédmeno no qual os contraditorios
compdem a mesma face em constante ressignificacado” (NOGUEIRA, 2008, p. 38).
As propostas previstas no planejamento contemplam trabalhos abordando culturas
gue ndo compdem o repertorio cultural da regido amazoénica. O que contribui para
gue as criancas possam identificar a cultura regional pela comparacao e excluséo de
representacdes simbolicas.

“A festa do Folclore tem influéncia da procedéncia étnica dos nossos alunos
gue, como podemos verificar € bastante diversificada como nosso povo brasileiro”
(Diretora da escola de pesquisa).

“A nossa escola foi fundada pela igreja e por isso tem uma forte influéncia
religiosa, nossa comunidade tem raizes indigenas, negras e todas as misturas da
raca branca, por isso a Festa do Folclore é tdo rica de culturas e crendices que
compdem a cultura do nosso povo” (Professora “E”).

A fala das professoras entrevistadas é endossada pelas palavras do escritor e
historiador Nogueira (2008, p. 201):



O campo da cultura alimenta-se dessa complexidade. Ndo ha uma
teoria habilitada a compreender, na sua integridade, os fenémenos culturais
a partir de uma Unica premissa. Todas as premissas podem ser falsas na
medida em que os bens culturais que sdo gerados aqui e agora, porém
articulados com o passado e com o futuro. E impossivel a
compartimentalizagcdo das trés dimens@es. O aqui-e-agora sozinho € ocioso,
nao tem eficacia simbdlica ou material.

A cultura da comunidade da escola de pesquisa é complexa e, segundo
Nogueira (2008, p. 2002) ndo pode ser analisada sob uma Unica premissa. Para
entender a dicotomia conhecimento de mundo/conhecimento do lugar nos

alimentamos de idéias sobre a producao cultural propostas por esse autor:

Um artesdo ndo produz uma peca simplesmente porque lhe deu
vontade de produzi-la naquele momento. Sua arte resulta do aqui e agora,
mas ela concretiza na motivacdo do anterior, do passado, e se sustenta
como arte, na possibilidade de ser usada ou vista e apreciada por longo
tempo, de preferéncia eternamente. A mesma reflexao se aplica as festas
comunitarias que se tornam duradouras porque estdo além do aqui e agora.

A Festa do Folclore insere-se nessa complexidade. Ela € o aqui e agora, o
passado e o futuro, se considerarmos o aqui e agora como a dimenséao do local da
comunidade e suas atividades do cotidiano; o passado como as tradicbes e as
guestdes religiosas e o futuro € a possibilidade de ocupar um lugar na memoria
coletiva da comunidade local. O que possibilita a construgdo de sua memaria social
cultural é a articulacdo que se faz entre estas trés dimensdes: o passado, 0 aqui-
agora e o futuro.

O aqui-agora que Nogueira (2008) se refere, interfere de maneira decisiva na
escolha dos temas a serem abordados na Festa do Folclore é do cotidiano dos
alunos que as professoras elencam temas, lendas e dancas que poderdo ser
representadas na festa. A selecdo tem como critério a possibilidade das criancas
conseguirem representar os passos de danca, a riqueza de informagdes que o tema
oportuniza e a relacdo do tema com a heranca cultural dos alunos e de suas
familias.

De maio a agosto as histérias que permeiam os temas apresentados na Festa
do Folclore fazem parte do planejamento dos professores.

“A atividade que programamos a partir da escolha do tema, do meu ponto de
vista, contribui para a formacao da identidade cultural dos alunos e contribui para a

preservagao de valores culturais”. Professora “A”.



“A cultura regional faz parte do cotidiano de nossas criangas, seja nos pratos
tipicos, no vocabuldrio e até nas histérias que trazem de casa. Todas as
informagbes que eles trazem de casa s&o consideradas no momento do
planejamento e a Festa € um 6timo momento para a preservagédo das tradigbes”.
Professora “B”.

O planejamento na Educacéo Infantil propde atividades que trabalham os
conteudos através da ludicidade. A crianca aprende brincando e assim, assimila
conceitos, valores, habitos de vida e cultura. Para Brougere (2002, p. 19) “[...]
brincar torna-se o arquétipo de toda atividade cultural que, como a arte, nao se limita
a uma relagdo simples com o real”. Conforme o referencial teérico desta pesquisa,
guando falamos de conhecimento adquirido através da cultura ndo podemos reduzir
este conhecimento a sua dimensé&o de ciéncia deixando de fora a dimensao artistica
e cultural.

Cabe as professoras, enquanto mediadoras do processo, explorar 0s
fendmenos culturais para melhor ensinar conteudos sejam eles conceituais,
procedimentais ou atitudinais. A participacdo espontanea das criangcas oportuniza a
observacdo e a reflexdo sobre o processo de construcdo do conhecimento. A
preocupacao dos professores com um planejamento mais eficiente fica latente em
suas angustias com relacdo ao caminho que se deve tomar no processo de
aprendizagem através das manifestacdes culturais.

Segundo a professora “C”, “A Festa do Folclore tem uma preocupagéao com a
formacéo religiosa, apesar da cultura regional ser muito mitica e baseada nas lendas
indigenas e nos causos dos caboclos que sdo cheios de crendices, a igreja respeita
e aprova as atividades. Porém, acredito que se houvesse um olhar mais pedagogico
por parte de todos que participam, as atividades programadas contribuiriam de
forma mais positiva para a construcéo da identidade cultural das criancgas”.

Sobre a cultura ludica, Brougeére (2002, p. 20) afirma:

Seria interessante tentar levantar hipéteses sobre a producéo dessa
cultura ludica. Na realidade, como qualquer cultura, ela ndo existe pairando
acima de nossas cabecas, mas é produzida pelos individuos que dela
participam. Existe na medida em que € ativada por operacdes concretas
gue sdo as proéprias atividades ludicas. Pode-se dizer que é produzida por
um duplo movimento interno e externo. A crianca adquire, constréi sua
cultura ludica brincando.



A Festa do Folclore também se constitui num momento de brincadeira e,
consequentemente, um momento de construcdo da cultura ludica referenciada por
Brougere. Nas palavras da pedagoga da escola percebemos a consciéncia da
importancia da diversidade cultural para a construcdo da identidade cultural. “Nao
trabalhamos somente a cultura regional na Festa do Folclore, este ano, por exemplo,
estamos trabalhando a cultura cigana, as dancas sdo muito bonitas e as histérias
interessantes. O conhecimento das criancas é enriquecido de saberes diferente.
Ainda existe resisténcia por parte dos professores em fazer um planejamento mais
elaborado, associam a festa a mais trabalho, mas acabam reconhecendo que é
importante cultivar o ‘saber do povo’ e dar continuidade é responsabilidade do
educador”.

E também responsabilidade do educador formar o pequeno cidad&o
autbnomo, critico e consciente. Moll (1996, p. 105-106), comenta o ponto de vista de
Vygotsky com relagdo a formagdo do aluno para a autonomia invocando trés

elementos:

Em primeiro lugar, a relacdo entre o individuo e sua cultura. A
cultura ndo € pensada como um dado, um sistema estatico ao qual o
individuo se submete, mas como um palco de negociacdes em que seus
membros estdo em constante processo de recriacdo e reinterpretacdo de
informacdes, conceitos e significados.

Em segundo lugar, a configuracdo absolutamente particular da
trajetdria de vida de cada individuo. Ao falar “histérico”, Vygotsky ndo se
refere apenas a processos que ocorrem no nivel macroscépico [sociedade].

Ele fala em]...] histérico para o grupo cultural [...] referindose justamente a
seqliéncia singular de processos e experiéncias vividos por cada sujeito
especifico.

E, em terceiro lugar, a natureza das funcdes psicologicas
superiores. [...] refere-se a processos voluntarios, a¢cdes conscientemente

controladas, mecanismos intencionais.

A partir desses trés elementos, podemos dizer que a crianga em sua
constituicdo torna-se Unica, pois a associacdo do contexto cultural se faz por meio
dos seus processos psicoldégicos mais sofisticados (que envolvem consciéncia,
vontade e intencdo), construindo seus significados e consequentemente recriando a
cultura. Outrossim, percebemos, na escola de pesquisa, que a crianca quando
participa das manifestacdes culturais presentes na Festa do Folclore, apreende néo
s6 o0s conceitos apresentados, mas também recria formas de manifestacdes culturais

através das brincadeiras, das producdes artisticas do vocabulario e até das



vestimentas. A escola se transforma em um espaco de valorizagdo da cultura
regional.

Segundo a professora “F”, “[...] as manifestagbes culturais presentes no
curriculo contribuem para a transformacao social da crianca, pois, trabalhamos muito
as lendas amazobnicas que na sua maioria, abordam questdes referentes ao meio
ambiente”. Esta transformacao social se da na forma como a professora conduz as
discussodes sobre o tema. “Sim, nossa sala de aula € um espaco de transformacéao e
valorizacdo da cultura regional pois cada informacdo € discutida com as criancas,
elas tem uma grande capacidade de compreenséao das histdrias e das informagoes”
(professora “F”). “[...] durante os preparativos para a festa sempre discutimos com as
criangas novas informagdes sobre a cultura local” (professora “E”).

Quanto a formacdo da crianca como agente de transformacfes sociais,
firmamo-nos em Paulo Freire (2000, p. 101) quando ele comenta a mudanca que é

gerida no encontro dos homens:

N&o posso investigar o pensar dos outros, referindo ao mundo, se
ndo penso. Mas, ndo penso autenticamente se 0s outros também nao
pensam. Simplesmente, hdo posso pensar pelos outros nem para 0s outros,
nem sem o0s outros. A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita
sem 0 povo, mas com ele como sujeito do seu pensar.

A crianca produz o conhecimento apreendido socialmente. E na interacdo
com o0 outro e com 0 meio que a crianca aprende a refletir e agir na medida em que
sdo desafiados por este contexto. A mudanca de posturas, atitudes e valores se
fazem a partir destes conflitos. “[...] € no espaco da sala de aula de buscamos a
valorizacdo da cultura local, temos autonomia para programar atividades que
oportunizem esta transformacdo dos conceitos de cultura. Penso que de forma
pontual” (professora “C”). Ao pedirmos que esclarecesse a questdo “pontual”’, a
referida professora alegou: “Nem sempre apontamos no nosso planejamento estas
guestdes mais amplas como a ‘identidade cultural’ ou a aquisicdo de uma cultura
diferente para comparar com nossa cultura. No final, sdo as criancas quem nos
surpreendem com seus questionamentos e com as relacdes que fazem com as
informacdes e com a sua histdria de vida. Ai aprendemos com elas”.

A percepcéao da professora “C” é compartilhada pela maioria das professoras
entrevistadas. Ao analisarmos o planejamento (quadros 3, 4 e 5 deste trabalho)

encontramos 0s conteddos conceituais em evidéncia. Espera-se que a crianga



assimile um conceito proposto de forma sistematica pela grade curricular ( aqui
entendida como conteudos a ser apreendidos). Um momento tdo rico ndo pode
passar despercebido e, o professor ndo deixa que isso aconteca, mesmo de forma
assistematica € trabalhado o vocabulario, os costumes, valores, habilidades como o
didlogo, o respeito pelo diferente, a disciplina e tantos outros mais que nao estdo
explicitados no planejamento. “A sala de aula é um espago de transformagéo
pessoal e valorizacdo da cultura pois, quando trabalhamos o vocabulario, as
vestimentas, a alimentacdo, o modo de brincar e a interacdo. Até na hora do lanche
guando oferecemos comidas tipicas como suco de cupuacu, mingau de banana,
mingau de tapioca, agai” (professora “A”).

Como a pesquisa mostra, a maioria dos professores tem consciéncia da
importancia do trabalho desenvolvido com as manifestagdes culturais e valoriza a
Festa do Folclore como o apice da cultura no contexto escolar. Utilizam-se da
expectativa das criancas para desenvolver as propostas e ir muito além do
planejamento. “[...] as criangas ficam motivadas e ansiosas para participar do evento
e tudo que vocé apresenta ela ‘devoram’, elas tém sede de conhecimento. E muito
bonito ver isso” (professora “B”). “Os alunos gostam e aprendem muito sobre o
folclore de uma forma mais ampla, pois esta presente no planejamento e todas as
atividades giram em torno dos temas que seréo trabalhados pela turma” (professora
E).

Esta postura ndo é unanime na escola. A professora “A” quando abordada
sobre a compreensao que os alunos tém da festa afirma que “[...] eles apenas
entendem e aprendem as questdes sobre a sua danca, isso acontece através de
conversas informais. A mudanca que percebo nos meus alunos acontece quando as
criancas participam das dancas, assistem aos videos, participam de outras dancas,
trazem fotos, conversam entre si, comparam os passos essas ‘coisas’ que
acontecem em sala”. Nesse momento o olhar do pesquisador vai além da
verbalizacdo do pesquisado. Inclusive o professor “A” faz um bom trabalho com a
guestao da cultura como veiculo de conhecimento e aprendizagem. O que falta para
este professor (de forma mais evidente) e, para todos seria um embasamento
tedrico sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem através das
manifestacdes culturais. Presenciamos também uma deficiéncia no que diz respeito
a estrutura, objetivos e finalidades do planejamento.

Os professores da pesquisa, de forma unanime, ndo possuem o habito de



leitura ou de atualizacdo do conhecimento na area profissional, o que, apesar da
vasta experiéncia, debilita o trabalho de sala.

No planejamento percebemos a limitacdo das expectativas do professor com
relagcdo ao que se espera que a crianga aprenda. “Na preparagao para a Festa do
Folclore incluo no meu planejamento quinzenal as musicas, lendas, alimentos e
costumes que envolvem a festa. Elas ouvem as histérias e lendas, participam das
dancas. Questionam, trazem informacdes de casa e muitas vezes mudam de
postura, principalmente no que se refere a alimentacgéo e vocabulario. E interessante
ver aqueles pequeninos falando ‘outra lingua’ € porque nossa cultura tem muitas
palavras indigenas como: sapopema, peixe-boi, urucu, ticuna, curumiacu, eles se
chamam por curumim o tempo todo e utilizam estes vocabularios no dia-a-dia. Até
nas brigas aparecem palavras como socO-boi e curupira. E interessante ver ”
(professora “C”).

A professora “E”, quando abordada sobre a mudancas ocorridas nas atitudes
das criancas, a partir dos conhecimentos e atividades referentes a Festa do Folclore,
faz as seguintes elaboragdes: “[...] em nosso planejamento propomos um trabalho
com a historia, com o vocabulario e com 0s costumes, mas percebemos que o
trabalho com a cultura desenvolve nas criancas o respeito com as diferencas e
principalmente a sensibilizacéo para a arte, além de trabalhar a socializagao”.

O encontro de geracbes oportunizadas pela Festa do Folclore, traz ricas
“invencdes” da vida amazoénica. Nogueira (2008. p 163), aborda as transformacdes
sociais ocorridas nas proprias historias, lendas e causos miticos transmitidos de

geracao em geracao:

Ainda que se reconhega que as culturas caminhem na velocidade
das transformag®es sociais, que se aceleram nos rincdes da Amazdnia com
o0 ronco dos motores de linha mais potentes, dos avides que sobrevoam
infinitas e verdes florestas, dos carros que cruzam as estradas e dos meios
eletrbnicos de comunicacdo que se imediatizam, havera sempre alguém
para sentir saudades do passado. [...] esse € um sentimento que tem lugar
até no coracdo e na mente daqueles que reconhecem que a sociedade é
dindmica. Entédo essa confissdo surge como um momento de tradicdo contra
aquilo que é novo.

A Festa do Folclore € um momento impar para a construcao e reconstrucao
de conceitos histéricos vividos pelo povo amazénida. A crian¢a da educacéo infantil

vive seu melhor e maior momento de producéo intelectual. Quando bem explorado e



com informag®es ricas, recria a historia e deixa sua marca na cultura regional. Estas
transformacgbes sao percebidas pelos mais velhos que saudosos recontam as
histérias sob sua 6tica, também ja acrescida de informacdes proprias. Ainda assim a
professora “F” afirma: “a Festa do Folclore € um momento prazeroso de reviver as
histérias e brincadeiras antigas. Este trabalho, com certeza vai gerar mudancas e na

educacéo infantil, as mudangas mais visiveis sdo na formacao da crianga”.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada na Escola Alfa teve como objetivo principal analisar a
presenca das manifestacdes culturais no cotidiano escolar e o significado destas na
construcdo da identidade cultural das criancas da referida escola. Vimos que as
diferencas e as particularidades do contexto em que a crianga esta inserida geram
as caracteristicas que definem o sentido de “pertencimento” a um grupo e,
consequentemente, a identidade cultural dessas criancas . A escola representa o
melhor ‘laboratério cultural’ disponivel para o estudo do pensamento: sdo cenarios
sociais especialmente desenhados para modificar o pensamento. E 0 pensamento
modificou-se, fruto de um planejamento eficiente, nem sempre consciente, mas de
resultados positivos.

A Festa do Folclore presente no curriculo da escola investigada contribui de
maneira significativa para a formacdo da identidade cultural das criancas. O
simbolismo que se constr6i em torno desta manifestacdo apresenta aspectos
culturais significativos que atuam, diretamente, na formacdo da crianca. O diadlogo
faz parte das atividades, pois as professoras discutem com as criancas tudo o que
se refere a festa posta em foco para analise .

Levando em conta o que foi observado na escola de pesquisa, o curriculo
proposto estd sendo formado a partir dos valores culturais presentes no cotidiano
escolar. As préticas de natureza simbdlicas da Festa do Folclore levam-nos a refletir
sobre o imaginario da festa. A valorizacdo dos saberes dos sujeitos da pesquisa em
suas dimensfes espirituais, estéticas, simbodlicas e imaginarias enriqueceu e deu
sentido ao resultado da pesquisa sob a 6tica que aborda o papel do professor.

A preservacao e o resgate das raizes culturais contribuem para a formacéo da
identidade através das vivéncias ludicas. Na pesquisa, a Festa do Folclore é

identificada como a culminancia da busca pela preservacédo das raizes culturais. A



percep¢do de como a crianga compreende essa manifestagéo cultural € o desafio do
professor em seu planejamento.

O planejamento é o segredo do sucesso da proposta educativa de qualquer
professor, € a fase que se caracteriza pela preparacdo daquilo que depois sera
posto em préatica. Pela observacdo dos aspectos analisados, identificamos a
necessidade de embasamento tedrico para a pratica de sala de aula. Os professores
pesquisados por ndo apresentarem o habito de leitura e de atualizacdo autbnoma,
nao contemplam em seus planejamentos a intencionalidade que deveria estar
presente nas propostas de intervencéao que envolvem a “Festa do Folclore”.

A coeréncia entre 0o que se pretende ensinar e as possibilidades de
desenvolvimento do aluno em toda a sua potencialidade se faz a partir de um
cabedal de informacdes que sdo encontradas nos referenciais tedricos sobre o tema.
O professor deve ter em mente a necessidade de ser um pesquisador em potencial.
A leitura faz parte da formacédo continuada e responde pela qualidade do ensino.

Registramos ainda que a base que sustenta as aprendizagens feitas pelas
criancas da educacéo infantil na escola investigada € a relacdo afetiva que se cria
entre elas e a professora. Aproveitar todas as situacdes de interacbes que
habitualmente se estabelecem entre as criancas e o adulto ajudam-nas a assumir
novos caminhos, a relacionar-se, a colocar novas duvidas e a buscar solucdes.

Em virtude do que foi mencionado, propomos a sensibilizacdo dos
professores sobre a importancia de aprofundar os estudos em torno da
aprendizagem, visando ao desenvolvimento da crianca. A participacdo em cursos de
atualizacdo, também s tera efeito se o professor tiver consciéncia da importancia
dos conceitos discutidos. Dar significado aos conteddos conceituais que norteiam a
pratica educativa, deve ser a meta administrativa da escola pesquisada.

Diante dos resultados da pesquisa realizada na escola Alfa faz-se necessario
gue os professores e equipe técnica se voltem para trabalhar um processo de
conscientizacdo em torno da formacédo continuada, buscando construir uma pratica
efetiva e de melhor qualidade na sua atuacdo com as questdes referentes as
manifestacdes culturais.

Por fim, o estudo da cultura amazénica nos levou por diversas trilhas, em
cada uma delas identificamos outras dezenas de olhares. Estas trilhas, que tém a
sinuosidade dos rios e igarapés amazbnicos, sdo caracterizadas pelo desafio.

Deixamos, ainda, o olhar sobre um vasto horizonte para percorrer. Ja percorremos a



primeira curva do rio, deixando o desejo para percorrermos outra e contornarmos a

proxima.
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ANEXO A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAOQO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
MESTRADO EM EDUCACAO

TEMA DA PESQUISA: FESTA DO FOLCLORE NO CURRICULO DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE EDUCAC}AO INFANTIL DE MANAUS: contribuicdo na
construcado daidentidade cultural

PESQUISADORA: Silmara Guadalupe Souza

PUBLICO PESQUISADO: Professores regentes das turmas da escola pesquisada
NUMERO DE ENTREVISTADOS: cinco professores dois técnicos

QUESTOES DA PESQUISA — INFORMACAO PESSOAL

1.
2.

© 0 N o g A

Nome;

Formacéo;

Ha quanto tempo trabalha na area de educacdo? Quais as funcdes
exercidas?

Como aconteceu a sua opc¢ao por trabalhar na Educacao infantil?

Lé com frequéncia? Qual o tipo de literatura que prefere ler?

Participa de festas folcloricas? Quais e com que frequéncia?

Qual a sua definicdo para manifestacdes culturais? Dé um exemplo.

Qual o seu conceito de identidade?

Para vocé, como o professor pode ajudar o aluno a construir sua identidade

cultural?

10.Qual seu conceito de curriculo?

11.As manifestacBes culturais estdo presentes no curriculo da escola? Se a

resposta for afirmativa, quais séo elas?

A COMUNIDADE ESCOLAR E A FESTA DO FOLCLORE

1.
2.
3.

Qual a procedéncia étnica das familias dos alunos da escola?
Qual a relacao da escola com a igreja fundadora?

Como se originou a festa do folclore nessa escola?



4. E definido um tema para a festa? Como isso acontece?

Como vocé vé a presenca da cultura regional no cotidiano das criangas? Esta
previsto no planejamento?

6. Qual a importancia que vocé atribui para a “Festa do Folclore” na formagéo da
identidade cultural dos alunos e dos professores?

7. Vocé identifica no curriculo proposto a presenca das manifestacdes culturais
como elemento de transformacgéo social na busca de valorizagdo da cultura
local?

8. Na prética pedagdgica a sala de aula € espaco de valorizacdo da cultura
regional?

9. O que vocé conhece sobre a origem da “festa do Folclore” comemorada na
escola?

10.Qual a importancia que vocé atribui para a “Festa do Folclore” para a
formacao da identidade cultural de seus alunos?

11.Qual a compreensao que seus alunos tém da “Festa do Folclore™?

12.Como vocé trabalha a preparagcdo para a “Festa do Folclore” no seu
planejamento?

13.Vocé identifica mudancas nas relacfes entre as criancas e entre elas e 0s
professores a partir dos trabalhos que envolvem o tema proposto para a

festa? Quais mudancas?



