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ALMEIDA, Luis Sergio Castro de. Educacéo Inclusiva no Campo: realidades e desafios no
contexto escolar em Presidente Figueiredo no Amazonas. PPGE/UFAM. 2018.

RESUMO

A tese sobre a Educacdo Inclusiva no Campo no Amazonas investigou a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, em
Escolas no Campo de comunidades situadas nas estradas e florestas, e as margens de um rio em
Presidente Figueiredo no Amazonas. Escolheu-se trés escolas, pela matricula na sala comum,
de criancas com deficiéncias, o que se construiu la foram as referéncias. O objeto do estudo
compreendeu as Escolas no Campo (ARROYO. 2012; BRASIL. 2002, 2013; CALDARTE.
PISTRAK. 1981. FREIRE 2005), este relacionado com a Educacdo Inclusiva, mediada pelo
discurso sobre as politicas de Educacdo Especial. Numa metodologia compreendida pela
dialégica e a hermenéutica critica (RICOEUR, P. 2000, 1994), o estudo se constituiu em meio
a uma abordagem tedrico-epistemoldgica, que se relaciona com o paradigma sistémico
(VASCONCELLQOS, Ma. J. E de. 2013; AUN, J.G.; VASCONCELLQOS, M. J. E. de;
COELHO, S. V. 2005; JAPIASSU. 2005; MATURANA. 2001a, 2001b), dai o proprio
envolvimento do pesquisador com o processo de construgdo do conhecimento. Nesse contexto,
0 problema da pesquisa estd relacionado a Escola no Campo enguanto atendimento aos
estudantes com deficiéncias, no que diz respeito ao que legisla aPolitica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O objetivo consiste em analisar a Educacdo
Inclusiva nas Escolas no Campo, na efetivacdo de suas acOes politico-pedagogicas e no que diz
respeito a Politica Nacional de Inclusdo Educacional (BRASIL. 2008, 2005, 2006, 2007, 2004,
2001a, 2001b, 2001c, 2001d,1998, 1994, 1990a, 1990b; GIL. 2005; MANTOAN, 2011;
SASSAKI, R.K. 2010; STAINBACK, S.& STAINBACK, W. 1999). Prop06s-se analisar a acéo
humana e o contexto politico-historico-social, na valorizagdo do individuo, suas crengas,
cultura e sua experiéncia de vida, mediado pelo processo educativo, de uma Educacao
verdadeira para todos e todas. A trajetdria de vida do pesquisador se relaciona com o objeto da
pesquisa, se referindo as dimensGes do vivido pelo sujeito, a partir da experiéncia enquanto
processo existencial na apropriacio do mundo pelo conhecimento. O estudo leva em
consideracdo a Educacéo Inclusiva no Campo, as criancas especiais pelos caminhos da floresta,
das margens do rio e das estradas, numa demarcacdo do complexo (MORIN. 2002a, 2002b,
2003, 1996) do transdisciplinar (NICOLESCU. 2014a, 2014b, 2014c, 2015, 2005, 2000, 1999)
e as possibilidades do incluir o outro, num contexto que se configura numa transrealidade
(LEVINAS. 1993). A inclusdo educacional é uma acdo educativa, que, embora encontre
extremos desafios em incluir tais pessoas, e isso esteja na legislacdo, ndo se constitui e ndo se
efetiva somente por determinacdo da politica nacional de inclusdo educacional. Destaca-se que,
existe uma acdo politica-altruista e permeada por um sentido humanizador, que la na escola, as
margens do rio e em uma das comunidades da estrada se realiza. S&o aspectos que dizem
respeito as relagcbes do fazer da escola com as determinacOes legisladas pelas politicas publicas
educacionais inclusivas, no estabelecimento de uma rede complexa de realidades, o que elas
tecem e quais fios deixam soltos, no aproximar-se de um horizonte de incertezas, subjetividades
e objetivagdes.

Palavras-chave: Politica Nacional de Inclusdo Educacional. Educacdo Inclusiva no Campo.
Pessoas com Deficiéncias. Transdisciplinaridade. Transrealidade.



RESUMO

La tesis sobre la Educacion Inclusiva en el Campo en el Amazonas investigd la inclusion de
personas con discapacidad, trastornos globales del desarrollo, altas habilidades o superdotacion,
en Escuelas en el Campo de comunidades situadas en las carreteras y bosques, ya los margenes
de un rio en Presidente Figueiredo en Amazonas. Se escogid tres escuelas, por la matricula en
la sala comdn, de nifios con discapacidades, lo que se construyé alli fueron las referencias. El
objeto del estudio comprendid las Escuelas en el Campo (ARROYO. 2012; BRASIL. 2002,
2013; CALDARTE. PISTRAK. 1981. FREIRE 2005), este relacionado con la Educacion
Inclusiva, mediada por el discurso sobre las politicas de Educacién Especial. En una
metodologia comprendida por la dialbgica y la hermenéutica critica, el estudio se constituyd en
medio de un abordaje tedrico-epistemolégico que se relaciona con el paradigma
sistémico(VASCONCELLOS, Ma. J. E de. 2013; AUN, J.G.; VASCONCELLQS, M. J. E. de;
COELHO, S. V. 2005; JAPIASSU. 2005; MATURANA. 2001a, 2001b), de ahi la propia
implicacién del investigador con el proceso de construccion del conocimiento. En este contexto,
el problema de la investigacion esta relacionado a la Escuela en el Campo como atencién a los
estudiantes con deficiencias, en lo que se refiere a lo que legisla la Politica Nacional de
Educacion Especial en la Perspectiva de la Educacion Inclusiva. El objetivo consiste en analizar
la Educacion Inclusiva en las Escuelas en el Campo en la efectivacion de sus acciones politico -
pedagogicas, en lo que se refiere a la Politica Nacional de Inclusion Educacional (BRASIL.
2008, 2005, 2006, 2007, 2004, 2001a, 2001b, 2001c, 2001d,1998, 1994, 1990a, 1990b; GIL.
2005; MANTOAN, 2011; SASSAKI, R.K. 2010; STAINBACK, S.; STAINBACK, W. 1999).
Se propuso analizar la accion humana v el contexto politico-historico-social, en la valorizacidn
del individuo, sus creencias, cultura y suexperiencia de vida, mediado por el proceso educativo,
de una Educacién verdadera para todos y todas. La trayectoria de vida del investigador se
relaciona con el objeto de la investigacion, refiriéndose a las dimensiones de lo vivido por el
sujeto, a partir de la experiencia como proceso existencial en la apropiacion del mundo por el
conocimiento. El estudio toma en consideracién la Educaciéon Inclusiva enel Campo, los nifios
especiales por los caminos del bosque, las margenes delrio v las carreteras, en una demarcacion
del complejo (MORIN. 2002a, 2002b, 2003, 1996), del transdisciplinar (NICOLESCU. 2014a,
2014b, 2014c, 2015, 2005, 2000, 1999), y las posibilidades de incluir al otro, contexto que se
configura en una transrealidade (LEVINAS. 1993). La inclusion educativa es una accion
educativa que, aunque encuentre extremos desafios en incluir tales personas, y eso esté en la
legislacidn, no se constituye Yy no se efectla solamente por determinacion de la politica nacional
de inclusion educativa. Se destaca que existe una accion politica-altruista y permeada por un
sentido humanizador, que alld en la escuela, a orillas del rio y en una de las comunidades del
camino se realiza. Son aspectos que se refieren a las relaciones del hacer de la escuela con las
determinaciones legisladas por las politicas publicas educativas inclusivas, en el
establecimiento de una red compleja de realidades, lo que ellas tejen y qué hilos dejan sueltos,
en el acercamiento a un horizonte de incertidumbres, subjetividades y objetivas.

Palabras clave: Politica Nacional de Inclusion Educacional. Educacion Inclusiva en el Campo.
Personas con Discapacidades. Transdisciplinario. Transrealidade.



RESUME

La thése sur l'education inclusive dans le domaine en Amazonas a étudié linclusion des
personnes handicapées, des troubles du développement global, des compétences élevees ou
doué, dans les écoles dans le champ des communautés situées sur les routes et foréts, et sur les
rives d'une riviere a Presidente Figueiredo — Amazonas. Trois écoles ont été choisies, par
linscription dans la salle commune, d'enfants handicapés, ce qui a été construit la étaient les
références. L'objet de I'étude comprenait les Ecoles sur le Terrain (ARROYO. 2012; BRASIL.
2002, 2013; CALDARTE. PISTRAK. 1981. FREIRE 2005), celle-ci ayant trait a I'¢ducation
inclusive, médiatisée par le discours sur les politiques d'éducation spéeciale. Dans une
méthodologie comprise par I'herméneutique dialogique et critique, l'étude s'est constituée au
milieu d'une approche théorico-épisttmologique liée au paradigme  systémique
(VASCONCELLOS, Ma. J. E de. 2013; AUN, J.G.; VASCONCELLOS, M. J. E. de;
COELHO, S. V. 2005; JAPIASSU. 2005; MATURANA. 2001a, 2001b), d'ou limplication du
chercheur dans le processus de construction du savoir. Dans ce contexte, le probleme de la
recherche est lié¢ a I'école sur le terrain tout en s'‘occupant des étudiants handicapés, en ce qui
concerne ce qui légifere la politique nationale de I'éducation spéciale dans la perspective de
I'éducation inclusive. L'objectif est d'analyser I'éducation inclusive dans les écoles sur le terrain
dans l'accomplissement de leurs actions politico-pédagogiques, en ce qui concerne la politique
nationale d'inclusion éducative (BRASIL. 2008, 2005, 2006, 2007, 2004, 2001a, 2001b, 2001c,
2001d,1998, 1994, 1990a, 1990b; GIL. 2005; MANTOAN, 2011; SASSAKI, R.K. 2010;
STAINBACK, S.; STAINBACK, W. 1999). Il a été proposé d'analyser laction humaine et le
contexte politico-historique-social, en valorisant lindividu, ses croyances, sa culture et son
expérience de vie, mediatisés par le processus éducatif, une véritable Education pour tous. La
trajectoire de vie du chercheur est liée al'objet de la recherche, en référence aux dimensions du
vécu par le sujet, a partir de I'expérience en tant que processus existentiel dans lappropriation
du monde par la connaissance. Sur la base de cette politique nationale, I'étude prend en compte
I'éducation inclusive sur le terrain, les enfants spéciaux sur les chemins de la forét, les berges
et les routes, dans une démarcation du complexe (MORIN. 2002a, 2002b, 2003, 1996) do
transdisciplinar  (NICOLESCU. 2014a, 2014b, 2014c, 2015, 2005, 2000, 1999),
transdisciplinaire et les possibilités d'inclure lautre, dans un contexte qui est défini dans une
transréalitte (LEVINAS. 1993). L'inclusion éducative est une action éducative qui, bien qu'elle
trouve des défis extrémes dans linclusion de ces personnes, et cela est dans la législation, n'est
pas constituée et n'est pas efficace seulement en déterminant la politique nationale d'inclusion
éducative. 1l ressort quil y a une action politico-altruiste et imprégnée d'un sens humanisant,
que se réalise dans l'école, sur les rives de la riviere et dans une des communautés de la route.
Ce sont des aspects liés aux relations de l'école avec les déterminations imposees par les
politiques éducatives publiques inclusives, a l'établissement d'un réseau complexe de réalités,
a ce quelles tissent et aux fils quelles lachent, en approchant un horizon d'incertitudes,
subjectivités et objectivations.

Mots-clés: Politique Nationale d'Inclusion scolaire. L'éducation inclusive sur le terrain.
Personnes handicapées. Transdisciplinarité. Transréalite.
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INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva no Campo no Amazonas, € um desafio evidenciado e uma
necessidade. Este estudo se apresenta como uma compreensdo e uma analise sobre a
implantacdo e efetivacdo, na Escola do Campo, de alguns aspectos que legislam as politicas
educacionais inclusivas. A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, se configura como um desafio maior ainda,

em se oferecer dignidade aos sujeitos das comunidades campesinas.

Na motivacdo a realizacdo desta pesquisa, estdo envolvidos 0 meu interesse e 0
compromisso de, em minha atuacdo profissional, aprofundar os conhecimentos e trazer atona
0 debate sobre os aspectos da Educacdo Inclusiva no contexto da Escola do Campo, é o que
chamarei de Educacgdo Inclusiva no Campo. Levo em consideracdo as concepcgoes relacionadas
as ideias da complexidade, da transdisciplinaridade e as possibilidades de incluir,
verdadeiramente 0 outro na escola, e quicd na vida. O lbcus da pesquisa se deu em Presidente

Figueiredo no Amazonas em escolas de comunidades campesinas.

Na intencdo de se construir uma escola participe com a comunidade, em prol de uma
sociedade melnor,,, E necesséario enfrentar o desafio de discutir com todos e todas, ¢4 de onde
estou falando, junto com meus pares, que somos uma SO sociedade, a sociedade humana, em
sua multiplicidade, em suas diferencas e em suas incompletudes, isso caracteriza o0 humano.
Nas comunidades do campo, ensinar as lutas por uma educacdo do e no campo e as lutas por
uma educacdo inclusiva que tenham qualidade, expdem a diversidade dos sujeitos coletivos,

em busca de um projeto de educacdo para uma sociedade humanizada.

Minha voz vem da cidade, vem do campo, das comunidades em que a escola esta
inserida, vem do lugar de onde nasci, Manaus, vem de onde trabalho, a escola em Presidente
Figueiredo. Ela vem da Amazonia brasileira, vem do interesse e do compromisso em acreditar
que uma sociedade mais humanizadora é possivel. Porfim, vem de um horizonte que vislumbro

por acreditar nas utopias possiveis, apesar dos desencantos reais.

Sd0 muitas as questdes a serem discutidas nesses espacos sOcio-educacionais,
inquietacdes que remetem a analise e a reflexdo no sentido das mudancas, estrutural e cultural
as Escolas do Campo. E isso que me levou a pensar, como tem sido direcionada a politica

educacional para que os estudantes com deficiéncias tenham suas especificidades atendidas? A



17

“inclusdo” de pessoas com deficiéncia na educacdo do campo, no espago localizado dessa

pesquisa, acontece?

As pessoas que vivem no espaco do campo sdo cidaddos com direitos e deveres. As
escolas sdo espacos coletivos de aprendizagem, que por meio de contetdos curriculares e
metodologias adequadas conduzidas pelas escolas, possibilitariam o alcance das reais
necessidades dos estudantes do campo. A diversidade estd na escola, por isso pensar a escola
como espaco plural, é pensara a Educacdo Inclusiva num didlogo com o direito a pessoa com

deficiéncia, permitindo um ensino que potencialize sua qualificacdo social e profissional.

Levando em consideracdo tais aspectos, nessa pesquisa, seu objetivo principal &,
analisar a Educacdo Inclusiva nas Escolas no Campo na efetivacdo de suas acBes politico-
pedagdgicas, no que diz respeito a Politica Nacional de Inclusdo Educacional, estas localizadas
nas areas da estrada, AM 240, BR 174 e na margem do Rio Uatuma em Presidente Figueiredo

no Amazonas.

Na andlise do que se refere as realidades da Educacdo Inclusiva na Escola do Campo,
proponho atingir trés niveis de elaboracdo: 1) a complexidade e suas implicacbes para a
educacdo na relacdo Educacdo do Campo e Educacdo Inclusiva; 2) a instabilidade da
“inclusdo”, pensada como politica publica para a educacdo dos estudantes com deficiéncia; e
3) a transdisciplinaridade da relagdo desses dois niveis com as determinacfes legisladas pelos
organismos politicos sdcio-educacionais que estabelecem a inclusdo educacional, dentro das

politicas publicas educacionais.

Para aprofundamento das andlises, 0s objetivos especificos desse estudo sdo: 1)
Contextualizar as dimensdes do vivido pelo pesquisador, a partir de sua experiéncia enquanto
processo existencial na apropriacdo do mundo pelo conhecimento, na relagdo com a evidéncia
de um problema indissociado do objeto da pesquisa; 2) Discutir a Educacdo Inclusiva no Campo
na relacdo com a Politica Nacional de Inclusdo Educacional nas areas da estrada AM 240, BR
174 e Rio Uatuma em Presidente Figueiredo no Amazonas, tendo em vista o atendimento as
criangcas com necessidades especiais nas Escolas pesquisadas; 3) Compreender a Educagdo
Inclusiva no Campo em Presidente Figueiredo, tendo em vista as criangas especiais pelos
caminhos da floresta, das margens do rio e das estradas pelas projecdes politicas e pedagogicas

da escola e 4) Refletir a transdisciplinaridade num espaco de transrealidade da Educacéo
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Inclusiva no Campo, pelo que se constitui na realidade das escolas, na relagdo com as

determinacdes legisladas pelas politicas publicas educacionais.

O estudo se constituiu em meio a uma abordagem tedrico-epistemoldgica que se

relaciona com o paradigma sistémico,

[este diz respeito a um] conjunto de trés novos pressupostos, assumidos pelo cientista
quando ele faz a ultrapassagem de trés pressupostos epistemolégicos constituintes do
paradigma da ciéncia tradicional. Ultrapassando pressupostos — as crencas na
simplicidade do microscdpio, na estabilidade do mundo e na objetividade e no
realismo do universo — o cientista assume trés novos pressupostos: a crenca na
complexidade em todos os niveis da natureza; a crenca na instabilidade do mundo em
tornar-se; a crenga na intersubjetividade como condicdo de constru¢do do
conhecimento do mundo (AUN, VASCONCELLOS e COELHO. 2005. p.83).

Esta pesquisa levou em consideracéo o referido paradigma, a partir do momento em que
perpassou pelos aspectos da legislacdo educacional brasileira relativa & Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva nas comunidades assentadas nas estradas BR 174 e AM 240,
e uma area de comunidades que vivem as margens do Rio Uatumd em Presidente Figueiredo
no Amazonas. Ela discute possibilidades de um caminho educacional que possa ser construido

sob o0 ponto de vista das mesmas populagdes do campo.

Pensei em desenvolver esta pesquisa, ao levar em consideracdo as experiéncias das
varias reflexdes coletivas—acdes coletivas—reflexdes coletivas sobre a Educacdo Especial, pelas
acOes desenvolvidas no Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial?
(NEPPD), nas acOes dialogicas e multidisciplinares que se desenvolvem ai, nesse grupo de

estudo na Faculdade de Educacdo na Universidade Federal do Amazonas.

E ai nesse espaco de estudos e pesquisas que se ddo os debates, no que se refere a
tematica da Educacdo Especial em perspectiva com as ideias da educacdo inclusiva. Em se
tratando da produgdo dos conhecimentos sobre tal temética, se estabelecem as relages dos

pesquisadores do NEPPD, em suas vivéncias com a realidade material; o sujeito se v&é num

1 Criado em 16.04.2001 o NEPPD ja atendeu inimeras criangas e adolescentes com necessidades educacionais
especiais. O NEPPD contacom Equipe Multiprofissional que desenvolvemacdes fundamentadas nas Abordagens
Interacionistas visando o atendimento global do individuo e suas relacGes coma familia e a comunidade. Atua por
meio da investigacdo, divulgacdo, capacitacdo e de intervencdo técnica especializadas, estabelecendo ac¢Ges ao
individuo com necessidades educacionais especiais e também comdificuldade de aprendizagem.
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mundo de complexidades que se inter-relacionam em multirealidades, como nos alertou H.
Japiassu (2016. p.4),

se quisermos dominar um objeto, ndo podemos confiar no conhecimento fragmentado
nem na apreensdo holistica. Precisamos romper com o velho dogma reducionista de
explicacdo pelo elementar e considerar os sistemas complexos, onde as partes e o todo
se inter-fecundam e se inter-organizam.

E emmeio a isso, que o sujeito se constroi como ser biopsicossocial e politico, ao mesmo
tempo em que constroi o mundo das realidades, estas advindas de uma objetividade complexa
em seus niveis de realidade e que esta avessa a simplificacdo do mundo. S&o esses aspectos que
permitem o aparecimento de relagbes sistémicas que se interconectam num movimento

interdisciplinar e transdisciplinar de objetividades, subjetividades, ideologias e culturas.

Esses aspectos sdo inerentes a um mundo em que entende 0 Ssujeito como um ser que
ndo esta dissociado da realidade, por isso, do objeto. Sobre estas populacdes do campo, isso
significa dizer que, elas precisam ser atendidas em seus reais interesses, e mais restritamente
sob os interesses daqueles e daquelas pessoas com deficiéncias, que vivem em comunidades

assentadas.

S&o pessoas que vivem na floresta e nas margens dos rios, com poucas relagdes com o
centro urbano do municipio; pessoa com deficiéncia, € deficiente em qualquer lugar. Elas levam
suas dificuldades e deficiéncias de maneira mais desafiadora no ambiente de floresta e nos rios

onde vivem.

No contexto escolar, no que diz respeito aos conteldos elencados pelas disciplinas, o
interdisciplinar, ainda nesse tempo, é um desafio a ser alcancado, enquanto que o
transdisciplinar é um sonho distante, ainda que possivel. Nessa pesquisa procuro ndao me
dissociar do objeto, em que ao mesmo tempo faco parte dele, ai estd meu trabalho profissional

e do qual levo minha existéncia.

O interdisciplinar possuium sentido bastante preciso: exprime tanto uma constatacéo
(a fragmentacdo das disciplinas) e uma recusa (abandonar certa tradicdo ou
mentalidade) quanto um remédio (formulacdo desejada de um mito unificador) para
esse esfacelamento. [...] Muita gente toma consciéncia de que os objetos de pesquisa
revelamse tdo0 complexos que s6 podem ser tratados por uma abordagem
interdisciplinar. Nao basta mais o simples encontro ou justaposicao das disciplinas.
Torna-se imprescindivel eliminar as fronteiras entre as problematicas e os modos de
expressdo para que se instaure uma comunicagdo fecunda (JAPIASSU. 2016. p.4).
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A importancia do estudo reside, na necessidade de contribuir para a reflexdo sobre uma
formacdo humana voltada para a cidadania e a andlise sobre uma escola como formadora de
cidaddos criticos, participativos, investigativos e conscientes. E uma formagdo profissional de
sujeitos que respeitem 0 outro em suas diferencas e deficiéncias, na construcdo de uma
sociedade mais humana, e que caminhem na contramdo do sujeito da razdo, em que esta

constitui-se como prioridade das relagdes sociais.

Outro aspecto da pesquisa € como o trabalho humanizador tem importancia ou ndo, e
como se relaciona auma proposta de estudo contraria ao processo de individualizagdo, da ideia
de uma escola uniformizadora e que se legitima pelas politicas educacionais, compromissadas
com os interesses de um modelo caracterizado pela exclusdo e o lucro individualizado. Dai o
discutido sobre o que legislam as leis sobre a Educacdo Inclusiva, levando em consideracdo o
que a escola vem, politico-pedagogicamente, efetivando como acdo inclusiva dos estudantes

com deficiéncias.

Arelevancia deste estudo, quando este se propBe a analisar a acdo humana e o contexto
politico-historico-social, na valorizacdo do individuo, suas crengas, cultura e sua experiéncia
de vida, mediado pelo processo educativo de uma Educacdo verdadeira para todos, se evidencia
como uma acdo organica do trabalho intelectual critico. Esta tem a ver com o dever e 0
compromisso de retornar a sociedade as contribuices do conhecimento sistematizado pela
cultura humana, no intuito social de mudancas por uma vida melhor. E uma acgéo ja discutida

originalmente nos estudos de A. Gramsci? sobre os intelectuais organicos na sociedade.

2 \fer o trabalho de Gramsci (1932), nos Cadernos do Carcere. Volume 2, em que trata dos Intelectuais, o principio
educativo. Especificamente, no Caderno 12, estdo os Apontamentos e notas dispersas para um grupo de ensaios
sobre a historia dos intelectuais. Gramsci pergunta, se “Os intelectuais sdo um grupo autdnomo e independente,
ou cada grupo social tem sua propria categoria especializada de intelectuais?” Segue suadiscussao afirmando que,
“o problema é complexo por causadas varias formas que assumiu até agora o processo historico real de formagdo
das diversas categorias intelectuais. As mais importantes dessas formas sdo duas: 1) Todo grupo social, nascendo
no terreno originario de uma funcéo essencial no mundo da producéo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciénciada prdpria funcéo,
ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e politico [...] 2) Todo grupo social “essencial”, contudo,
emergindo na hist6ria a partir da estrutura econdmica anterior e como expressdo do desenvolvimento desta
estrutura, encontrou — pelo menos na hist6ria que se desenrolou até nossos dias — categorias intelectuais
preexistentes, as quais apareciam, alias, como representantes de uma continuidade historica que ndo foi
interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais modificacbes das formas sociais e politicas”
(GRAMSCI. 2001. p. 15-16).
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Se existe uma educacdo com possibilidades de incluir o cidaddo em que possamos
construir uma sociedade inclusiva, precisaria existir um homem como sujeito participativo e
transformador de sua histdria, na construcdo de sua autonomia. Com isso, poderiamos visualizar
uma condicdo de vida melhor para as pessoas. Em se tratando das pessoas com deficiéncias, ha
muito e ndo menos hoje, excluidas da sociedade e, por conseguinte da vida, estas precisam ser

vistas como seres humanos.

Se esta pesquisa pode possibilitar um caminho para a cidadania das pessoas e dos
sujeitos, envolvidos com esse processo de ensino, mesmo com as contradicdes e 0s desencantos
do modelo de sociedade individualizada em que vivemos, ela poderd delinear uma utopia

possivel.

Em se tratando de outros estudos sobre a tematica, realizei consultas no site da Comiss&do
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Elas foram feitas a partir de
descritores que escolhi como palavras-chave: Educacdo do Campo, Educacdo Especial,
Inclusdo Educacional e por fim cruzei essas palavras com a palavra principal de meu tema,

Educacéo Inclusiva no Campo.

Ao fazer o levantamento das publicacbes no catalogo das teses de doutorado, em
21/08/2017, no resultado das primeiras buscas, pude constatar a grande quantidade de estudos,
fato que me deixou preocupado, pois este registrou, 86.674 resultados para Educacgéo Inclusiva
na Escola do campo; resultados para as politicas de Educacdo Inclusiva 228.242; resultados
para Educacdo do Campo 955.924. Quantidades de estudos entre os anos de 2013 a 2017, que

mostram a importancia do tema da Inclusdo Educacional e a Educacdo do Campo.

Ao compreender melhor as buscas sobre as palavras, percebi que cada palavra da oracéo
na busca, remete a um estudo que é identificado e registrado. Ao refinar melhor esses resultados,
no site, parti para o recorte dos estudos de teses que tinham relacdo direta com o objeto de
minha pesquisa, a inclusdo nas escolas do campo. Realizei as leituras dos titulos das teses
disponibilizadas no resultado das buscas, este elenca 20 trabalhos por pagina, nessa sequéncia
consultei até 20 paginas de buscas, totalizando 400 trabalhos, e 0s separei em pastas

digitalizadas: Tese Inclusdo, Tese Campo e Tese Educagdo Especial.
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Utilizei como critério de selecdo o titulo das teses e aqueles que mais se aproximavam
de meu objeto, fiz o0 download para as pastas selecionadas, e com mais critérios, pela leitura
dos resumos, ou dos principais capitulos das teses, cheguei aos estudos daqueles trabalhos mais

relevantes para o meu estudo, em se tratando de meu referencial teorico.

Este procedimento ndo foi diferente para a orientacdo bibliografica de minha
metodologia, pois seguindo tal caminho, em outros ciberespacos, encontrei os trabalhos que me
nortearam, entre teses, dissertacfes, livros em PDF, e-books e artigos. Eles me orientaram
guanto aos estudos metodoldgicos sobre a dialbgica e o pensamento sistémico, e que aparecem

nos debates no interior do estudo.

Construido esses caminhos, pude constatar que se apresentavam poucos estudos que
abordavam a relacdo entre Educacdo do Campo e Educacdo Especial no contexto da
Inclusdo. Aqui trago para o contexto, o estudo de Nozu (2017), realizado na Universidade
Federal da Grande Dourados, com o titulo, Educacdo Especial e Educacdo do Campo: entre
porteiras marginais e fronteiras culturais. Seu objetivo geral foi analisar as praticas discursivas
e ndo discursivas de articulagdo entre a Educacdo Especial e a Educacdo do Campo, no ambito

da Educacdo Basica, na rede municipal de ensino de Paranaiba/MS.

O referido autor, ao aprofundar o seu estudo, escavou os dispositivos da Educacéo
Especial, da Educacdo do Campo e da interface entre ambas as modalidades no cendrio
educacional brasileiro, a partir da perspectiva da educacdo inclusiva. Ele descreveu as
configuragdes da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo na rede municipal de ensino de
Paranaiba/MS, caracterizando 0s sujeitos discentes e as escolas do campo, ao delinear os
espacos e tempos da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo em Paranaiba/MS; por fim
problematizou os discursos na interface entre Educacdo Especial e Educacdo do Campo, no

contexto investigado.

Nozu (2017) se utilizou de uma pesquisa etnografica, em que construiu uma rede
discursiva — compreendida como um artefato metodologico para captura de praticas discursivas
e ndo discursivas acerca do objeto eleito para a investigacdo, na rede municipal de ensino de

Paranaiba/MS, e teve como foco as cenas enunciativas de trés escolas do campo.

Em seu estudo o pesquisador, Nozu (2017) nos apresentou como resultados alguns
deslocamentos discursivos da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo, na rede de ensino

em que realizou a pesquisa, em relacdo aos regimes de verdade vigentes em cada uma destas
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modalidades educacionais. Para ele, a interface Educacdo Especial — Educagcdo do Campo nédo

é um dado, mas uma articulacdo discursiva que necessita ser construida.

O estudo mostrou que, a interface como transitos de sujeitos hibridos por espacos e
tempos intersticiais, se cruzam entre as faces da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo.
Essa hibridizacdo tem produzido uma figura complexa de identidade e diferenca: osalunos que
permanecem nas Salas de Recursos Multifuncionais das escolas do campo sob o rétulo em
avaliacdo (NOZU. 2017). Sdo estudantes que permanecem nesse estado de rotulagdo

indefinidamente.

Como resultado final, o trabalho indicou como desafio emergente a construgdo de uma
articulacdo entre ambas as modalidades que atenda tanto as necessidades especificas como as
diferencas socioculturais, etarias, étnico-raciais, de género, de origem, as possibilidades e os
limites do processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo oriundos do campo. O referido professor,
afrmou que, “Tradugdes culturais podem ser necessarias para evitar a colonizacdo € a
subalternidade dos modos de vida dos alunos do campo, bem como a produgdo e/ou a

invisibilizagdo de deficiéncias em razio de diferengas socioculturais” (NOZU. 2017).

Sua pesquisa esta registrada no site da CAPES, com data de defesa em 23/01/2017. Em
suas buscas, também por trabalhos de teses e dissertaces publicadas, ele apresenta um quadro

desses trabalhos, o qual cito abaixo:

Autor Natureza / Instituicdo Titulo Ano de
Defesa
Alunos com Deficiéncia na Educagéo de 2014
GONCALVES Tese Jovens e Adultos em Assentamentos
UFSCar Paulistas: experiéncias do PRONERA
Historia de Vida de Alunos com 2012
ANTUNES Tese Deficiéncia Intelectual: percurso escolar e
UERJ a constituicao do sujeito
Realidades em Contato: construindo uma 2016
ANJOS Dissertacao interface entre a Educacéo Especial e
UFES Educacédo do Campo
Escolas do Campo e Atendimento 2016
PALMA Dissertacao Educacional Especializado em Salas de
UNESP Recursos Multifuncional
Rede de Atendimentos aos Alunos 2014
OTTONELLI Dissertacao Inclusos nas Escolas do Campo: o desafio
URI da incluséo
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Educacao do Campo e a Escolarizagdo de 2012
SOUZA Dissertacao Pessoas com Deficiéncia: uma analise dos
UEL indicadores sociais do Parana
Escolas Publicas do Campo: indagacGes 2011
MARCOCCIA Dissertacao sobre a Educacdo Especial na perspectiva
UTP da inclusdo educacional
As politicas de formacgao do profissional 2009
PONZzO Dissertacao docente em face da perspectiva inclusiva
UFES no campo: do legal as vozes dos
professores
Adolescente com altas 2007
PERAINO Dissertacao habilidades/superdotacdo de um
UCDB assentamento rural: um estudo de caso
Projeto Rural: analise das interacOes entre 1994
RICHE Dissertacao classe especial classe regular, fora do
UERJ ambiente escolar, Vale do Paraiba — Séo
Paulo

Quadro 1. Teses e Dissertacdes na Interface Educacéo Especial — Educacdo do Campo (2016)
Fonte: Nozu (2017. p. 21).

Dos trabalhos referentes aos pesquisadores da UFAM, na area de Educacdo Especial
estdo os estudos de Matos (2008), seu trabalho de tese, defendido na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), tem como titulo: Cidadania, diversidade e Educacéo Inclusiva:
um dialogo entre a teoria e a pratica na rede publica municipal de Manaus. A pesquisa da
referida professora, investigou como a rede de ensino municipal de Manaus buscou garantia a

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Matos em seu estudo alertou que, ao prover formas de acompanhamento do processo
escolar que respeitem as possibilidades de expressdo do potencial dos alunos com necessidades
especiais a luz de principios que orientam a inclusdo, esta “torna-se um caminho para que se
garanta o direito incondicional a escolarizacdo de todos. [...] N&do podemos falar em Educacéo

Especial sem pensar a educagdo de todos” (2008. p.10).

Ela parte originalmente de seu objetivo principal, que foi discutir o percurso e 0s
percalcos que conduzem das inten¢fes a préatica escolar. Sua metodologia desenvolveu-se numa
dimensdo dialética, ao pensar uma educacdo inclusiva como movimento histérico e na
especificidade de Manaus, apresentando como conceitos centrais, de sua pesquisa, a cidadania,

a inclusdo e exclusdo, e a inclusdo escolar.
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O paradigma da inclusdo serve de parametro a gestdo educacional e para efetivacdo de
projetos politicos pedagdgicos que privilegiem o respeito a diferenca, numa transformacéo
historica para os processos de exclusdo, presentes na educacdo brasileira. Com base na analise
dos dados, a pesquisa verificou dificuldades de implementar uma proposta inclusiva na rede
municipal de Manaus, evidenciando a gravidade da situacdo pela falta de formacéo
especializada e de apoio técnico no trabalho com alunos inseridos nas classes regulares
(MATOS. 2008).

Quanto a area de Educacdo do Campo, destaco o trabalho de Borges (2015), sua
pesquisa tem como titulo, A Formacado Continua de Professores(as) da Educacdo do Campo
no Amazonas, no periodo de 2010 a 2014. O estudo teve como foco a discussdo sobre a
construcdo daformacdo do docente, desenvolvida pelo convénio UEA/FNDE/MEC-Secadi, em
parcerii.. com a Secretaria de Educagdo do Amazonas (SEDUC), no Curso de
Capacitacdo/Especializacdo em Educacdo do Campo énfase no Projovem Campo Saberes da

Terra.

Borges (2015), sustenta a tese de que a formacdo continua e o desenvolvimento
profissional de professores(as) da Educacdo do Campo compdem-se numa perspectiva
transdisciplinar, sendo como condicdo o rompimento com os métodos tradicionais de educacéo.
Ela analisa as possibilidades e limites de professores(as) do campo no Programa Projovem

Campo Saberes da Terra.

A metodologia do estudo, apoiou-se na técnica da pesquisa bibliografica e documental,
com foco na pesquisa-acdo numa abordagem qualitativa e quantitativa. Pauta-se ainda, no
método do materialismo-historico dialético, Borges (2015), em seu trabalho, conclui que, a
Educacdo do Campo, com seus pressupostos tedricos, contrapfe-se aos paradigmas das escolas
liberal e neoliberal.

A autora citada, entende que a escola do campo é um espaco de formagédo de sujeitos,
envolvendo as relagbes do mundo do trabalho do campo e os espagos historicos, econdémicos,
social politico e cultural. E a pesquisa, que no processo formativo, se torna a matriz condutora
do saber-fazer pedagogico, ela € continua pelo enfoque da pesquisa-acdo, perpassando pela
interdisciplinaridade com foco na transdisciplinaridade em todo processo de formacdo
(BORGES, 2015.).
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Ainda no contexto da educagdo inclusiva, destaco a importancia do estudo de tese de
Carneiro (2015), Pedagogia Salesiana de Dom Bosco e Educacéao Inclusiva: historias de vida
de ex-alunas da Casa Mamde Margarida em Manaus/Am. O trabalho foi defendido na
Universidad Americana, no Programa de Doutorado em Ciéncias da Educacdo, na Faculdade

de Educacdo em Asuncion/Paraguay.

O estudo discutiu sobre a Pedagogia utilizada na Casa Mamde Margarida de
Manaus/AM (CMM), ele é compreendido na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e busca
compreender como se evidencia a Pedagogia Salesiana de Dom Bosco nas Historias de Vida de
Ex-alunas da CMM.

A pesquisa percorreu o caminho e a concepcdo metodoldgica a partir da abordagem
qualitativa, da pesquisa bibliografica, da pesquisa documental e da histéria de vida. Essa
analisada continuamente em funcdo do carater descritivo, fenomenoldgico e hermenéutico da

tese.

A referida professora pesquisadora contextualizou historicamente aobra dos Salesianos
de Dom Bosco na Europa, no Brasil e na Amazonia. Abordou a problematica das Criangas e
Adolescentes em Situacdo de Vulnerabilidade e Risco Social da Cidade de Manaus-AM.
Carneiro (2015) discutiu a concepc¢do de Educacdo Inclusiva na Perspectiva da Educacdo para
Todos e analisou, sob o aspecto da Educacdo Inclusiva, as Historias de Vida de seis Ex-alunas
da CMM.

Nesse estudo a pesquisadora confirma, a Pedagogia Salesiana de Dom Bosco como
inserida na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e constata que a Pedagogia Salesiana de Dom

Bosco, ainda € muito presente na vida de suas ex-alunas.

A dissertacdo de Santos (2011), sobre A Politica de Educacéo do Municipio de Manaus:
0 atendimento educacional especializado na organizacdo escolar, abordou o contexto das
acOes da politica publica da educacdo brasileira influenciadas/acordadas pelas politicas
neoliberais na escola comum. A autora desenvolveu sua pesquisa na UFAM, no PPGE da
Faculdade de Educacéo, discutindo enfaticamente o Atendimento Educacional Especializado

na Sala de Recurso Multifuncional da escola comum.
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O estudo verificou se os recursos pedagdgicos e de acessibilidade da escola estdo
articulados com as Diretrizes da Politica Nacional Inclusiva. Seus procedimentos
metodoldgicos se constituiram em pesquisa bibliografica, documental e de campo, em que a
pesquisadora procurou desvelar os dados pela entrevista despadronizada e observacdo de

campo.

Em suas andlises Santos (2011), considerou que o Atendimento Educacional
Especializado ja comegou a acontecer na escola comum como direito, por meio da determinagao
de alguns professores, gestores e coordenadores que acreditam na possibilidade da concepcao
inclusiva educacional vir a ser efetivar no municipio de Manaus. Ela enfatiza ainda que o Estado
ndo tem dificuldades pedagdgicas, de acessibilidade e de recursos pedagdgicos encontradas in
loco. A referida pesquisadora destacou ainda que, sdo necessarias novas discussdes, pesquisas,
pressdes sociais e educacionais ao proprio Estado para que o direito ao atendimento educacional

se solidifique no Municipio de Manaus.

As pesquisas apresentadas mostram as preocupagdes com as questdes da Educacgio
Inclusiva e a Educacdo do Campo, muito é preciso fazer para responder aos desafios inerentes
a essas tematicas. As Universidades desempenham um papel importante, a partir do momento
em gue buscam conferir aos Programas de P6s-Graduacgdo e Cursos de formacdo de professores

a énfase necessaria aos estudos e pesquisas nas areas referidas aqui nesse estudo.

Sobre a organizacdo do texto de meu trabalho de pesquisa ressalto que, em todos os
capitulos da pesquisa, 0s procedimentos metodoldgicos destacados no capitulo | sdo retomados
com o intuito de mostrar o tratamento destinado as fontes que ali se evidenciam. Os
pressupostos tedricos que apoiam as reflexdes desenvolvidas nesse trabalho, abordam conceitos
e concepcdes que referenciam a andlise das politicas de inclusdo, tais como “inclusdo”,
humanismo, politicas publicas educacionais e Escola do Campo. Nessa direcdo, procuro
oferecer, também algumas possibilidades de apreensdo, acerca datematica da area de Educacao
Especial.

No primeiro capitulo apresento 0s pressupostos tedricos que apoiam as reflexdes
desenvolvidas neste trabalho. Nele, apresento minha trajetoria de vida na relagdo com o objeto
da pesquisa. A discussdo apresentada neste capitulo tem aver com as dimensdes do vivido pelo
sujeito, a partir da experiéncia. Ela ainda se refere as dimensBes do vivido pelo sujeito, a partir

da experiéncia enquanto processo existencial na apropriacdo do mundo pelo conhecime nto.
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E a experiencia que se relaciona como referéncia as andlises desenvolvidas sobre as
proposicdes politicas inerentes ao saber-fazer de minhas acGes, como profissional daeducacao,
na relacdo com a evidéncia de um problema e o objeto da pesquisa, ou seja, € a minha historia
que apresento, para chegar ao lugar onde estou agora, no chdo da escola em Presidente

Figueiredo no Amazonas.

Para cumprir este objetivo, a organizacdo desse capitulo estd definida em trés se¢des: a
primeira secdo é aminha autobiografia, ela termina na evidéncia do problema, este como ponto
de partida para o estudo do objeto; na segunda sec¢éo evidencio o problema, nos aspectos de sua
problematizacdo e as contradicGes do objeto, da qual parto para fundamentacdo tedrica. Esta
esta na sequéncia seguinte, chegando ao desdobramento do problema que compreende a minha

analise.

Meu ponto de partida é a Escola no Campo, nas trés escolas que tive como referéncia, o
que se construiu 14 foram minhas referéncias. As Escolas no Campo séo o meu objeto, em que
relacionei com a Educacdo Inclusiva, mediada pelo discurso sobre as politicas de Educacdo
Especial, nesse estudo chamo isso de Educacdo Inclusiva no Campo. Na Ultima secdo parto
para a fundamentacdo tedrica, com o0s aprofundamentos sobre as questdes da

transdisciplinaridade.

E nessa espécie de triangulagio, entre estes elementos, a educac&o inclusiva, aeducagio
no campo e as politicas de educacédo inclusiva, que se constituiu o estudo, sobre a Educacao
Inclusiva no Campo, onde a Educacdo Especial é um conceito mediador com a
transdisciplinaridade. Porque ndo ha conceito, que dé conta melhor dessa condicdo do que a

transdisciplinaridade, e aqui comparecem, B. Nicolescu, E. Morin e H. Japiassu.

Acredito que essas ideias se casam coerentemente com a hermenéutica critica dos
estudos de Paul Ricoeur, nos aspectos metodoldgicos desse estudo. Sdo aspectos que serdo
desdobrados e aprofundados nos capitulos seguintes, é a decomposicdo em partes para

compreender o0 que € cada coisa em si para olhar o todo dessa pesquisa.

No capitulo 1l, ao contextualizar a Educacdo Inclusiva no Campo na relacdo com a
Politica Nacional de Inclusdo Educacional nas éareas da estrada AM 240, BR 174 e no Rio
Uatumd, em Presidente Figueiredo no Amazonas, tendo em vista o atendimento as criangcas com
necessidades especiais nas Escolas do Campo, ai, comeco a aprofundar o desenvolvimento da

analise do estudo.
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O capitulo estd4 organizado, com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo de 2008, ela acompanha o movimento mundial pela inclusdo. Este
movimento, € “um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidaveis, e que avanca em relacdo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola™. Ao partir das compreensdes debatidas na referida politica, vislumbrei
alguns eixos que constituem a politica brasileira de Educagdo Especial no contexto da inclusédo

na atualidade.

Nesse debate, levo em consideracdo a Educacdo Inclusiva no Campo, as criangas
especiais pelos caminhos da floresta, das margens do rio e das estradas. Por esses aspectos, €
gue demarco o complexo, o transdisciplinar e as possibilidades do incluir o outro, hum contexto

que se configura numa transrealidade, esta explicada melhor no Capitulo V.

O texto estd definido em se¢des que se inter-relacionam com o panorama da Amazonia,
a educacdo no municipio de Presidente Figueiredo e o Plano Municipal de Educacdo, em
aproximacdo com os elementos da Educacdo Inclusiva no Campo. Reflito na secdo final, sobre
o cenario das contradicbes educacionais, politicas e sociais: o local no complexo do global. S&o
esses aspectos que me permitem, no capitulo seguinte o desdobramento do objeto da pesquisa,

pela narrativa de minhas experiéncias como pedagogo nas Escolas no Campo.

O capitulo 11, discute as realidades sociais e politicas da Educacéo Inclusiva no Campo
em suas contradicOes educacionais, em espacos de ndo inclusdo em Presidente Figueiredo. Ele
procurou revelar uma realidade que poucos conhecem, mesmo aqueles e aquelas que, inseridos
no trabalho efetivo da educacdo local, ndo percebem a complexa rede de interconeccdes
politico-social que se estabelecem no cotidiano das escolas localizadas nas comunidades

estudadas, e que estdo alem do fazer da agenda rotineira escolar.

Sobre ando percepcéo dessa complexa rede de interconecgdes, talvez pelo enredamento
das armadilhas impostas a escola (GENTILI, 2007), nossos colegas inseridos nesses espacos
educacionais, se veem também emaranhados nos fios que tecem tal rede. Ou seja, o cotidiano

do cumprimento da rotina escolar, efetivada pelas agBes pedagdgicas com foco numa

3 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n° 555/2007, prorrogada pela Portaria n°
948/2007, entregue ao Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008.
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aprendizagem aligeirada e permeada pelo repasse do contelido, é bem possivel que seja a causa

de tais praticas.

Nesse capitulo, ao discutir tais realidades, comeco com os tracos da Educacdo Especial
e da Educacdo do Campo tecidos pelas politicas inclusivas nas possibilidades do incluir o outro;
os significados da Educacdo Inclusiva no Campo em seus multiplos contextos politico e
historico-social em espago amazonico. Ao final do capitulo debato sobre as realidades que
orientam as escolas no campo, me utilizando do discurso narrativo construido a partir das
observacdes, de minha acdo como pedagogo e acgdes técnico-pedagdgicas realizadas nas

escolas.

O ditimo capitulo, tem sua construcdo sobre a reflexdio e analise da
transdisciplinaridade, na Educagdo Inclusiva no Campo. Procura discutir, no que se constituem
as realidades das escolas, ele estabelece uma compreensdo possivel, entre o real e a realidade
numa dimensdo definida como transrealidade. E o que esta em jogo, na andlise constituida pela
politica de “inclusdo”, aEscola no Campo, o saber-fazer educacional e o transdisciplinar dessas

realidades.

E nesse capitulo que construo, pela logica do terceiro incluido de B. Nicolescu (2015;
2000), o limiar do atendimento as criancas com deficiéncias nas escolas no campo em
Presidente Figueiredo. A inclusdo educacional é uma acdo educativa, que, embora encontre
extremos desafios em incluir tais pessoas, e isso esteja na legislacdo, ndo se constitui e ndo se
efetiva somente por determinacdo da politica nacional de inclusdo educacional; acredito que
existe ai uma acdo politica-altruista e permeada por um sentido humanizador, que I na escola,

as margens do rio e em uma das comunidades da estrada se realiza.

Nas relacbes do fazer daescola com as determinacGes legisladas pelas politicas publicas
educacionais inclusivas, no estabelecimento de uma rede complexa de realidades, o que elas
tecem e quais fios deixam soltos. E o se aproximar de um horizonte de incertezas, subjetividades

e objetivagoes.

Em minhas consideracdes finais sobre esse estudo, apresento o que diz respeito aos
caminhos da Educacdo Inclusiva no Campo, em forma das imagens que colhi durante a
pesquisa. Foram os caminhos percorridos pela estrada, pela floresta e pelo rio, nos espacgos em

que estive presente, durante toda a permanéncia no municipio de Presidente Figueiredo no
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Amazonas, nesses Ultimos dois anos e meio. Sdo por essas imagens que conto a histéria da

trajetoria do estudo, ao apresentar as fotografias que registrei em todos esses espacos.

Por fim, procurei construir um discurso dialogico pela narrativa dessas imagens,
extraindo o significado de cada uma delas, e em outros momentos, deixo a interpretacdo por
parte de quem as visualiza, ou seja, ao observar a imagem, o observador interpreta alinguagem
que a composicao fotogréfica quer dizer, num relacionamento com o contexto do trabalho de

pesquisa.

Elas pelas suas composicdes, revelam um discurso construido por uma linguagem
imagética. Por isso, resolvi ilustrar a Ultima parte dessa pesquisa, convidando para este texto,
poetas e musicos. S&o linguagens que possuem sua propria expressao cultural, ou seja, sujeitos
que possuem conhecimentos construidos desde muito, por suas histérias de vidas e de

experiéncias com a floresta, o rio, a estrada e em fim, com a vida.
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1. A CASA, O LAR, A FAMILIA E O PROFESSOR

Por que Existem o Mal e o Sofrimento Humano?
Se eu conversasse comDeus
Iria lhe perguntar:

Por que é que sofremos tanto
Quando sechegapra ca?
Perguntaria também

Como é que ele é feito

Que ndo dorme, que ndo come
E assim vive satisfeito.

Por que é queele ndo fez

A gentedo mesmo jeito?

Por que existem uns felizes

E outros que sofrem tanto?
Nascemos do mesmo jeito,
Vivemos nomesmo canto.
Quem foi temperar o choro

E acabou salgando o pranto?

Leandro Gomes de Barros*

1.1. OSENTIDO DA CAMINHADA

Comeco este capftulo falando sobre a Vida®, ndo sera para retomar o que, muito
exaustivamente, fildsofos e cientistas ja discutiram sobre ela, sobre a vida organica, bioldgica,
vida eterna como ‘“vida do espirito” ou do “corpo espiritual”’, modo humano, concepcao
mecanicista da vida ou a vitalidade em Nietzsche, dentre outras concepc¢des modernas e mais

atuais.

4 Leandro Gomes de Barros, paraibano nascido em 19/11/1865, na Fazenda da Melancia, no Municipio de Pombal,
é considerado o rei dos poetas populares do seu tempo. Foi educado pela familia do Padre Vicente Xavier de
Farias, (1823-1907), proprietarios dafazenda, e dos quais era sobrinho por parte de mide. Em companhia da familia
"adotiva" mudou-se para a Vila do Teixeira, que se tornaria o berco da Literatura Popular nordestina, onde
permaneceu até os 15 anos de idade tendo conhecido varios cantadores e poetas ilustres (Fundacdo Casa Rui
Barbosa — Disponivel em: <http://www.casaruibarbosa.gov.br/cordel/leandro_cordel.html>; acesso:03/10/2016).

5 Dai filosofos como Aristételes (384-322 a.C.), Plotino, Proclo.
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Ao pensar por essas questdes, sobre minha vida e a inter-relacdo dela com a vida dos
outros, faz-me viver. Construimo-nos ontoldgico-biopsicossocialmente com o outro e pelo
outro. Meu interesse pelas coisas do mundo e por estar no mundo certamente se relaciona com
0 processo de encontra-se no mundo e com o mundo. Dai envolver-se no aprisionamento pelas
coisas enquanto circunstancias do viver, achar-se em meio as coisas como uma delas e ir além,

saber-se vivendo num mundo de realidades complexas.
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1.1.1. A revelacdo do mundo primeiro, eu e as pessoas que me pegam 0 coragao

Minha mae, Olivia Nina, trabalhava como caixa de loja no comércio da Zona Franca de
Manaus, era nossa grande motivadora no alerta para nossa vida futura. Suas preocupacgdes em
como nos, filhos, precisariamos conduzir nossas vidas, era uma marca em seus conselhos nos
momentos de reunido familiar. Ela nos deixou em 2002. Meu pai, o Professor Sérvio Nina,
lecionou no Curso de Magistério do Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA) na Cadeira de
Psicologia da Educacdo e também na Universidade Federal do Amazonas, no Departamento de

Teorias e Fundamentos na FACED até sua aposentadoria.

Os dois construiram uma familia diferente. Por ndo terem filhos bioldgicos, usaram o
coracdo e 0 amor para nos criar como irmdos, Francisco Sérvio, Elson, eu, Marcos Tadeu, Katia
Regina e Karla Karina, numa primeira geracdo de filhos e depois vieram Rosinha e Renatinha.
Juntei-me a familia a partir dos trabalhos domésticos de minha tia biologica, Brigida Barros,
ela nos deixou em 2000, e, muito carinhosamente, em nossa casa, era chamada de Mé&e Preta
ou Bi, mde do Sérvio, meu primo-irmdo. Ela, minha tia biologica que me inseriu na familia,

apos um parto prematuro de sete meses de minha mae.

Outra tia (mas que ndo tenho parentesco bioldgico), Maria Placida, que, em meio aos
trabalhos domésticos, conseguiu terminar seus estudos no magistério do IEA, tornou-se
professora. Ela € a mde bioldgica da Katia e da Karla, tia mie de Elson e Tadeu e avd de
Rosinha e Renatinha; essas Méaes-tias ajudaram em nossa educacdo doméstica, e chegaram bem

na juventude na familia.

Em nossa familia também viveram, por muitos anos, apds se tornar vilva, quem viria a
ser minha Mae-madrinha, Adélia Ferreira Rodrigues, que também ja nos deixou em 2015, irmd
de minha mde Olivia. Com suas filhas Luzia e Eliana, esta irm@ que cuidou de mim, durante
um bom tempo de minha infancia; minha madrinha cuidou-me mais ainda, ensinando-me o
quanto era dificil a vida, aprendizado assimilado pelos exemplos de perseveranca e
aconselhamentos. Ela me conduzia para escola, localizada perto de onde ela trabalhava como

Inspetora Escolar do Colégio Solon de Lucena.

Em meio a esta vivéncia, sempre esteve proxima a mim, a minha mae bioldgica, Rita
Castro de Almeida, a qual prefere ser chamada de Maria Rita, mulher de fibra e que, em suas
caminhadas pelo mundo do trabalho e do suor, pelos espacos das estradas e restaurantes do

Brasil a fora, principalmente na BR 174, pelo municipio de Presidente Figueiredo/AM, anos
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de 1980 e 2000, forjou sua histéria de cozinheira profissional, especialista na cozinha
amazonense e brasileira. Se ela tivesse se tornado uma chefa de seu préprio negocio, talvez sua
vida fosse outra, mas teve que criar irmaos que vieram depois de mim, Tadeu, Meire e Luciano
(os meninos ja nos deixaram). Eles ndo viveram comigo em familia, mas em curtos momentos
de nossas historias. Minha mde — com seus pratos criativos me deliciam muito, quando estamos

juntos — lembro-me de tal jacaré de casaca que ela inventou, é uma coisa!

E nesse contexto de existencia que reside toda a origem que me influenciou a ser um
profissional da Escola. Profissional que pensa numa inclusdo pelo amor ao outro e pela
gratuidade, embora isso ndo tenha acontecido logo de imediato. Ainda na infancia, meus sonhos
estavam intimamente relacionados com a curiosidade em aprender os conhecimentos das
descobertas sobre o cosmo, as estrelas e arelagdo com o ambiente natural, osanimais, as plantas
e a vida em nosso planeta. Esta caminhada me levou a busca por um saber, que, desde cedo,

percebia sua ndo existéncia na escola, estava por fora dos conteldos escolares oficiais.

Entendendo melhor hoje sobre isso, viviamos em uma escola influenciada pelos
paradigmas behaviorista e positivista presentes na metodologia da escola brasileira, estas
posturas ainda estavam relacionadas com o contexto de uma severa ditadura militar no Brasil
dos anos 1964 a 1985. Nessa época, lembro-me quando minha tia — Maria Placida, entdo
professora alfabetizadora, me via lendo os assuntos extraescolares ¢ dizia, ‘“vocé tem que
estudar os assuntos da escola!”; eram os tempos marcados, pelas ultimas ameacgas de um
periodo opressor, para 0 tempo da esperanca, da liberdade, que logo eu iria vivenciar na

juventude.

Das janelas e escadarias do IEA em Manaus, frente a Praca do Congresso, nos anos
1980, em meio as atividades escolares e praticas de esporte, viamos 0s movimentos das
manifestacdes pela redemocratizacdo do pais, e lutas marcadas pela conquista de eleicoes
diretas, na Avenida Eduardo Ribeiro. O boneco de Tancredo Neves desfilava em meio a
multiddo, convidando o povo a outro contexto politico-social. Do que iria resultar dali, ndo
estava muito claro na minha mente, de um pré-adolescente que estava envolvido com as

disputas dos jogos estudantis e das disputas no desfile de 5 de setembro, das bandas escolares.
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Tive momentos de vida intensa na escola e nos jogos escolares da época. Esse tempo
foi marcado pelos interesses nos aspectos mais ludicos da vida de qualquer adolescente que
intercalava horéarios da escola publica com as aulas de lingua francesa na Alianca Francesa de
Manaus; na sociedade brasileira, os anos de 1982 a 1984 foram marcados por profundas
transformacBes e retomada do Projeto Democratico brasileiro, essas sdo imagens que

permanecem em minha memdria até hoje.
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1.1.2. Da formacao escolar basica e profissional ao objeto do estudo

Navivéncia como estudante, ao longo de minha jornada escolar, ndo fui muito diferente
da maioria dos colegas e amigos que compartilhavam a historicidade de um menino comum,
envolvido com seus sonhos, suas alegrias, tristezas e peraltices exercidas na rua onde morava,
fui um adolescente que viu o inicio da democracia brasileira e, hoje, um profissional
pesquisador da educacdo. Essas peripécias e vivencias fazem parte da existéncia de muitas

criancas e jovens e de poucos adultos de Manaus.

A escola sempre foi muito marcante em minha vida. Oraquando aminha alfabetizadora
(Dona Josefa, estuddvamos em sua casa, pois ndo tive acesso a pré-escola), em 1974 ou 1975,
acredito, me castigava com sua “palmatoria”, nas aulas de matematica (tabuada), ora quando
minha mde e minha tia Placida me cobravam as ligdes do Grupo Escolar Carvalho Leal, ja por

volta do ano de 1977. Fui ainda aluno no Colégio Vicente Teles de Souza, até 1979.

Nesse tempo, quando crianga e adolescente, pela ndo existéncia de um mundo virtual
informatizado, que nem saberiamos que iria existir! Nossa relacdo social extraescolar se dava
pelas nossas brincadeiras e jogos na rua em que moravamos. Acredito que isso foi 0 que
contribuiu muito para a minha aproximacdo com o mundo verdadeiro, e permeado de
contraditoriedades e exclusdes. Em meio a tudo isso me percebi como sujeito, vivendo e

aprendendo pelo empirismo da observagdo dessas realidades.

Em 1986, iniciei 0 Segundo Grau, no Curso Técnico em Agropecuaria, imaginando uma
acao profissional voltada a assisténcia nos sitios e fazendas do entorno de Manaus e dos
municipios préximos. Cuidar dos animais e cultivar a terra parecia-me uma ideia agradavel. A
vivéncia na Escola Agrotécnica Federal de Manaus me trouxe uma nova experiéncia, uma vez
gue tive 0 meu primeiro contato com a diversidade regional amazbnica porque estudava com
colegas de inimeros municipios do Amazonas, e também com indigenas de S&o Gabriel da
Cachoeira, oportunidade que me aproximou de uma concepcdo de educacdo no interior da

Amazonia, o que me levaria a refletir melhor sobre essas pessoas.

Como aluno semi-interno, eu morava praticamente na escola e pude conhecer, pela
historia de vida de meus colegas mais préximos, como era o cotidiano no interior do Amazonas,
mundo para mim até entdo desconhecido, so apreendido pelas matérias jornalistica da TV ou

do Jornal escrito, no ano de 1997 conclui meus estudos da Lingua Francesa.
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No tempo marcado pelas mudancas na sociedade brasileira, em 1988, que tem como
pano de fundo a Constituinte eleita para construir a Carta Magna do Brasil. Ingressei em curta
temporada de dez meses no Exército Brasileiro em 1989, vida marcada pela disciplina e o
cumprimento de ordens que ndo condiziam muito com meus interesses, mas pela condicdo
militar imposta, era melhor segui-las. Destaco aqui o interesse de votar no presidente do Brasil

no referido ano, pois como militar ndo podia, por isso dei baixa da Caserna.

Como professor de regime especial, lotado na SEDUC/AM, mesmo antes de estudar na
universidade, fui professor de Lingua Francesa na escola publica. Ai se deram minhas primeiras
experiéncias na escola basica, em 1991. Esse trabalho foi muito importante para minha vida, e,
por quatro anos e meio, pude aprender numa relacdo empirica, muito sobre o comportamento
das pessoas, €, em especial, sobre a escola e sua cultura. Percebi, nesse momento, 0 peso e a
responsabilidade em conduzir atarefa de ensinar outras pessoas, estava entdo com 24 anos de
idade.

ApoOs esse tempo no Exército e na escola, como professor, iniciei o primeiro contato
com a dura realidade da vida no compromisso e na responsabilidade de construir e consolidar
minha familia. Aos 27 anos, ao casar-me com a Silvia, tive a oportunidade de vivenciar o
companheirismo e a constituicdo da familia. Junto aesta experiéncia positiva, senti a seriedade
dura de construir e conduzir uma vida com minha mulher e filhos — Afonso Henrique, Adélia
Cristina e Davi. Paralelo ao desenvolvimento de minha vida familiar, contudo nunca saiu de

minha mente o interesse de seguir em meus estudos.

Esses tempos foram muito dificeis, pois, por ndo ter um rendimento fixo, vivia pelos
trabalhos alternativos de vendas awulsas, de papéis de planos de saude e brinquedos
pedagdgicos pelas creches em Manaus. Silvia ja trabalhava como montadora em uma empresa

do Distrito Industrial de Manaus, na qual também fiz parte dessa empresa.

Nesse trabalho fiquei por um més, na categoria de montador, gquando, na época, tive
meu contrato de professor cancelado. A realidade de meu existir me trouxe a responsabilidade
de criar o primeiro filho, Afonso Henrique. Nesse tempo, 0 pais ja vivia uma crise ciclica,

caracteristica marcante do modelo capitalista, e fui despedido do Distrito Industrial de Manaus.
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Cheguei em 1996 ao Curso de Pedagogia na Universidade do Amazonas, e, logo depois,
na Universidade Federal do Amazonas (ressaltando que, em Manaus, era a Unica universidade
publica e quase atotalidade dos jovens, saidos da escola basica, realizavam o exame vestibular,

numa concorréncia muito acirrada, fiquei nesta tentativa por seis anos).

Em minha vivéncia na Universidade, como estudante no Curso de Pedagogia, ja trazia
comigo, aos 29 anos, uma Visdo de como era o funcionamento da escola. A experiéncia me
permitiu uma melhor compreensdo das teorias educacionais discutidas em sala de aula, essas
discussbes, que muito se aproximavam da realidade idealizadora da escola, foram despertando

em mim, mais ainda, o interesse pela Arte e a Ciéncia do ensinar.

A Pedagogia é arte, quando estd ligada ao educacional, ao ensino caracterizado pela
criatividade do professor e da professora em despertar a curiosidade dos estudantes. E ciéncia,
enquanto reflete e sistematiza a teoria pedagogica da escola em uma ordem coletiva. Frente a
essas abordagens, vislumbrava uma escola que funcionasse com o objetivo de formar para vida,
da maneira como sinto a vida: solidaria, justa, humanizadora e igual para todos e todas. Hoje

sei que esta escola ndo existe... Ainda é uma utopia, mas possivel!

Na Faculdade de Educacdo da UFAM, no campo da pesquisa, destaco minha
participacdo como bolsista em dois trabalhos de iniciagdo cientifica — PIBIC do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, orientado pelo Prof. Dr.
Carlos G. R. Nifio, em 1999 e 2000 — tendo como titulo: As Inteligéncias Mdltiplas de Howard

Gardner na Educacdo Pré-Escolar: um estudo em duas pré-escolas na cidade de Manaus/AM.

Outras atividades importantes, desenvolvidas ainda como estudante, foram minhas
atividades como membro do entdo Grupo de Pesquisa (CNPq), o Laboratério de Criatividade
e Producdo de Imagens, juntamente com outros colegas do Curso de Pedagogia e coordenados
pelo Prof. Dr. Carlos Rojas e o Prof. Dr. Jorge Gregério da Silva. Nesse Laboratorio, participei
ativamente na producdo editorial de alguns ndmeros do periédico do Mestrado, a revista
Amazbnida, ilustrando varios artigos, ai tive a oportunidade de produzir duas capas de revistas:
uma capa da Revista Amazonida e outra a capa da Revista Cientifica da Universidade Federal

do Amazonas.

Terminei o Curso de Graduacdo em Pedagogia em 2000 e, no inicio do ano seguinte,
iniciei o Mestrado em Educacdo no PPGE da FACED, aproveitando os estudos realizados no

PIBIC. Como aluno do Mestrado, fui convidado para ministrar, em 2002, uma palestra
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promovida pelo Nulcleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial da
UFAM/FACED, que tem como Lider a Profa. Dra. Maria Almerinda de Souza Matos,
discutindo o tema sobre as Inteligéncias Mdlktiplas com alunos do Curso de Pedagogia. Nesse
momento, pude dialogar com os estudantes de graduacdo sobre a importancia dos estudos que

vinha desenvolvendo.

Ao terminar o mestrado em 2003, tendo como orientador o Prof. Dr. Carlos Rojas Nifio
—ser humano e amigo, onde convivemos, até hoje, unidos em nossos aprendizados sobre avida
e 0 sagrado que abrange a cultura humana, suas ideias e as representagdes. Ele me orientou ou
desorientou (como prefere) na dissertacdo sobre As Ideias de Howard Gardner e Umberto
Maturana no Pds-Construtivismo: uma possivel e futura educacdo no contexto multicultural
da Amazdnia. No estudo sobre as Ideias das Inteligéncias Mdltiplas, fomos pioneiros aqui no
Amazonas, ideia importante para uma melhor compreensdo dos processos de aprendizagens
dos estudantes, concepcdo psicoldgica que ndo veio a se efetivar em nossas escolas. Nessa
pesquisa eu retomo algumas ideias dessas discussdes inter-relacionando com meu objeto de

estudo atual.
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1.1.3. O magistério superior e o retorno a escola bésica

Ainda como estudante de mestrado, passei aexercer a docéncia no magistério superior,
no Departamento de Métodos e Técnicas da FACED, cuja atuagdo como docente, busquei
articular minhas convicgdes tedricas com o exercicio do fazer pedagogico em sala de aula,
assumindo uma postura coerente com o que penso sobre a escola, como formadora do homem
e da mulher, do(a) cidaddo(&), como sujeitos do seu existir no processo de mudanca de si

mesmos e da sociedade, por uma escola libertadora.

E certo que convicgBes ndo aparecem instantaneamente, elas sdo construidas ao longo
de nosso exercicio docente na dialeticidade entre a realidade vivida, nas relacdes concretas e a
subjetividade do ser, do(a) professor(a). O inicio de meu magistério superior foi marcado por
momentos de angustias e quase que desesperos, em que, ao final do semestre, avaliando minha
acao docente, eu percebia como ia construindo meus conhecimentos, pelo processo do fazer e

do refazer da acdo docente.

Em 2004 até 2006, ministrei aulas nos municipios do interior do estado, nos Programas
de Formacgdo de Professores da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), com duracéo de
30 dias em cada municipio. Epoca de muito aprendizado e percepcdo de como verdadeirame nte
funcionava a educagdo na Regido Amazonica. Nesse trabalho, observei a realidade vivenciada
dos(as) professores(as), os quais foram muitos injusticados por préaticas oligarquicas e
eleitoreiras, frequentes na relacdo do poder pdblico local. Ainda hoje, o tratamento dispensado
a esses profissionais ndo € diferente. Estive presente em uns 23 municipios dos 62 do

Amazonas.

Nesses municipios, fui convidado como palestrante pelas escolas locais, onde
abordamos e discutimos problemas de aprendizagem e de comportamento, dentre outros,
apresentando referenciais que conduzissem os colegas as reflexdes libertadoras, porém sempre

deixando claro que as mudancas, teriam que sair das proprias reflexdes coletivas locais.

Na UEA, em Manaus, na Escola Normal Superior, fiz parte de um trabalho importante
para minha carreira docente: A formacdo de professores (as) do campo, no Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agréria, convénio UEA/INCRA/PRONERA - o curso foi oferecido
para duzentos estudantes, Trabalhadores do Campo, agricultores e filhos de agricultores do
Amazonas e Roraima, estudando a graduacdo em Normal Superior. Por um breve periodo, fiz

parte da Coordenacdo Pedagogica e Professor, nesse Projeto, executado pela UEA, durante o
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ano de 2007. Nesse periodo, passei a fazer parte do Grupo de Estudos relacionado as questdes

da Educacdo do Campo na Amazonia.

Ao retornar em 2008, como Professor Substituto na FACED/UFAM, lotado no
Departamento de Teorias e Fundamentos, reaproximei-me do Ndcleo de Estudos e Pesquisas
em Psicopedagogia Diferencial - NEPPD/FACED/UFAM. Foi ai que continuei atuando nas

pesquisas € apoio aos projetos e programa, 0s quais sao executados por este Nucleo de Estudos.

No ano de 2012, no Departamento de Administracdo e Planejamento da
FACED/UFAM, como Professor Substituto, continuei nas turmas de graduacdo. Continuava
minha caminhada na discussdo sobre uma escola para as diferengcas, uma escola que incluisse
os alunos para o conhecimento e para a vida; incluir o individuo na vida, também significa uma

educacdo libertadora, amorosa, construtiva e igual.

Em 2014, fui aprovado para o Doutorado em Educacdo na FACED/UFAM. Com o
intuito de desenvolver minha pesquisa, mudei-me para 0 municipio de Presidente Figueiredo
com minha familia, assim, retornei para uma escola no campo em 2016, exercendo o cargo de
Pedagogo. E no ano de 2017, fiz parte da Coordenacdo Pedagdgica da SEMED local, como
Subcoordenador da area de Educacéo Especial e das Escolas do Campo, trabalho desafiador e
permeado de idas e vindas politicas que dificultam o que realmente precisa ser feito — efetivar
e consolidar os trabalhos quanto a Escola do Campo e a Educacdo Inclusiva, tornando-se um

desafio angustiante.

Nesse municipio, fui indicado a funcdo de Conselheiro Municipal de Educacdo
Especial, na contribuicdo de uma escola inclusiva, pena que tal fungdo ndo se efetivou ate a
conclusdo dessa pesquisa, por motivos alheios aos meus conhecimentos. Este trabalho é
paralelo as minhas acbes como Pedagogo da escola em que atuo. E diante dessa historicidade,
vivenciada no contexto de uma realidade concreta, complexa, subjetiva e intersubjetiva de meu
ser, que me deparo em meio a continuidade dessa caminhada em novo momento de
ressignificacdo do aprendizado. A busca e também a curiosidade em continuar, com a pesquisa,
me levam a experiéncia, a andlise profunda e o estudo das possibilidades de concretizacdo de

uma concepcdo educacional libertadora.
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Levando em consideracdo esses aspectos de minha existéncia, idealizo uma concepcao
de escola voltada para os reais interesses das comunidades locais do campo, que vivem no
contexto amazoOnico. Dai surge a necessidade desse estudo: apresentar o problema na sua
relacdo com objeto da pesquisa. Este pensar se inter-relaciona com a minha acdo profissional,

e que se torna reflexiva e critica pelo fazer e a andlise da pesquisa.
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1.1.4. Situando a pesquisa — a problematizacdo do objeto

O interesse e a curiosidade em estudar a tematica sobre a Educacdo Especial surgem
das agbes do NEPPD. Em meu trabalho, como pesquisador neste Grupo de Estudos e Pesquisa,
sob a lideranca da Profa. Dra. Maria Almerinda, carinhosamente Profa. Mariazinha! A, retomo
apreocupacao de como é que as comunidades assentadas, em estudo, em relagdo aos educandos
com deficiéncias nas escolas, sdo atendidas pela Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.

Nesse trabalho, analiso e discuto o que se estabelece como acéo politico-pedagdgica da
escola, no contexto da Educacdo Inclusiva na Escola no Campo, no municipio de Presidente
Figueiredo, em areas das comunidades do campo, privilegiando alguns aspectos do cotidiano
escolar e as minhas agBes como pedagogo nesse espago, no que se refere as pessoas com

deficiéncias na sala comum.

A Imagem 1, abaixo, mostra 0 panorama da pesquisa, com a localizacdo dos espacos

geogréficos:

PRESIDENTE FIGUEIREDO: 5 Lago de Balbina

N
AREA GEOGRAFICADA \. ESCOLA VERDE Rio Uatuma
PESQUISA e
1\ [

“ PRESIDENTE FIGUEIREDO AM-240 7 ®

K\,,. — et ESCOLA AMAREEA

/

Imagem 1: Presidente Figueiredo: area geografica da pesquisa
Fonte: Google Earth Pro (2018); autordo estudo.
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Esse € um contexto que necessariamente precisa ser discutido, levando-se em
consideracdo, 0s reais desafios a serem superados, no que se referem as pessoas com
deficiéncias na escola. Precisamos, verdadeiramente, assumir o compromisso de incluir tais
sujeitos na escola comum, sem permanecermos com a consciéncia de uma Educacgdo Especial,
marcada pelos desmandos de uma postura discriminatoria e segregadora, como relata sua

prépria historia.

Em um outro aspecto, ao tratar se de Educacdo do Campo, a constru¢do de uma escola
que atenda os reais interesses de tais populagdes do campo, torna-se um interesse maior guanto
ao compromisso de se consolidar uma Escola do Campo e pelo Campo. Este compromisso
precisa ser coletivo, ndo sO pelos pares que constittem a comunidade local, mas
necessariamente em comum acordo com 0S Organismos Ssociais em que a escola esta
relacionada. A Escola do Campo, ndo é um todo organico separado do sistema educacional, ela

possui uma identidade que lhe atribui uma existéncia caracteristica.

Em se tratando de contextos tdo abrangentes, ndo € possivel estudar todas as tematicas
inerentes a essas realidades, limito-me a alguns topicos considerados relevantes, para pesquisa
na &rea e o debate dos educadores que atuam ou atuardo na educacdo do ensino basico:
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e modalidades de ensino, como educagédo
de jovens e adultos, educacdo profissional, educacdo especial e educacdo do campo,

contemplados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/1996.

Levando em consideracdo o0 exposto acima € que formulo a situacdo problema deste
estudo: Como a Escola no Campo atende os estudantes com deficiéncias, no que diz respeito
ao que legisla a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

em Presidente Figueiredo/AM?

No que se refere as pessoas com deficiéncias nas classes comuns de ensino, quanto ao
que determina a legislacdo educacional, muitos sdo os desafios a serem vencidos nessa
caminhada. Por um lado, os interesses da prépria familia, em matricular o aluno com
deficiéncia na escola, perpassam por situacdes inerentes aos contextos sociais, em que 0S

proprios pais estdo inseridos.
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Estes sdo contextos que demarcam determinadas atitudes de cunho particular,
relacionados a cultura pessoal do individuo, ao medo em deixar o filho na escola com outras
criangas, a inseguranca quanto ao desconhecimento de como agir com o filho e até a negacdo

em assumir que o filho apresenta uma determinada deficiéncia.

Por outro lado, minha acéo profissional, no saber-fazer da escola, uma parceria com o
papel do professor e da professora, torna-se empreitada desafiadora. As atividades conscientes
do aproximar a escola com a familia, efetivam o0s processos de inclusdo escolar, perpassam,
objetivamente, por realidades concretas do cotidiano da vida sociocultural, politico-econémica

e espiritual, de nds, atores envolvidos com essa totalidade.

Equacionar essas realidades, no sentido de se construir uma convivéncia ética,
harmoniosa, feliz e humana, faz parte do horizonte que pretendo alcancar, embora sabendo que
a cada caminhada percorrida, sinto que mais longinquo se torna o percurso a chegada
idealizada, dizendo isso de uma maneira filos6fica. Sé&o realidades e dimensbes que se

constituem e se transdisciplinam por uma dialdgica.

Procuro construir uma objetivacdo pela Educacdo Inclusiva, pela Educacdo no Campo
e tecidas pelas politicas inclusivas, no que se refere as pessoas com deficiéncias nesse espacgo
em que a escola se constitui como instituicdo educativa das novas geragdes e resgate de jovens
e adultos, que, por algum motivo, retomam a escola nas classes de Educacdo de Jovens e
Adultos.

A Regido Amazbnica, em seus aspectos politico, social, econdmico, ecologico e, ndo
menos, espiritual, atraiu e atrai, ao longo de sua historia, em relacdo ao assentamento humano
e sua exploracdo, uma numerosa diversidade de povos oriundos das mais diversas localidades
que se misturaram, constituindo intercdmbios genéticos entre si e com 0s povos indigenas que
aqui sempre viveram. Estes, embora inseridos num contexto multicultural, preservam como
preconizam Humberto Maturana e Francisco Varela (2001a)®, as suas raizes bio-culturais e

emocionais, apesar dos processos de aculturacdo impostos a eles pela sociedade nacional.

Essas pessoas, que se deslocaram dos mais variados lugares do Brasil e de outras nagoes
para explorar esta regido, constituem um movimento populacional que proporcionou, e, ainda,

proporciona, a formagdo de uma rede complexa de realidades que se inter-relacionam e se

6para melhor aprofundamento dessa tematica, ver Humberto Maturana e Francisco Varela, A arvore do
conhecimento (2001a); Humberto Maturana, Emoc6es e linguagem na educacao e na politica (2002).
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transrelacionam num cendrio misto de diversidades na flora, na fauna e na cosmovisdo dos
povos tradicionais da floresta e dos que aqui se constituiram — indigenas, caboclos ribeirinhos,
aqueles que se isolam no interior da floresta e diversos campesinos, constituindo comunidades

particulares locais.

Este trabalho possui, como principal tematica de estudo, o que, neste momento, se
insere na Educacdo Especial, a Educagdo Inclusiva. Foi escolhida a Escola do Campo como
l6cus da pesquisa e contextualizei a Educacdo Inclusiva nas Escolas no Campo na efetivacdo
de suas acgdes politico-pedagogicas, no que diz respeito a Politica Nacional de Inclusao
Educacional, localizadas nas areas da estrada AM 240, BR 174 e as margens do Rio Uatumad,

em Presidente Figueiredo no Amazonas.

Nesses ultimos dez anos, esta inserida a Educacdo Especial o conceito de Educacdo
Inclusiva, vigente a partir de 2008, em que a politica educacional determina que todas essas
pessoas com  deficiéncias, transtorno global do  desenvolvimento, altas

habilidades/superdotacdo estejam na escola em sala de aula comum.

O conceito de inclusdo, nesse contexto, se desdobra na relagédo da escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia e entre os saberes e fazeres dos professores, ou seja, 0 processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos acontecendo no mesmo ambiente dos outros nao
deficientes. Além disso, como esta inclusdo estd sendo realizada pelos profissionais da escola,
situada neste localismo particular, e que ndo esta separado do global, essas questfes se tornam

necessarias elucidarmos.

Sédo as realidades politicas e sociais da escola das comunidades assentadas na Estrada
de Balbina, AM 240, BR 174 e margem do Rio Uatumd, em Presidente Figueiredo no
Amazonas, tendo em vista a luta social por politicas publicas educacionais diferenciadas na
relacdo com o que legisla a Politica Nacional de Inclusdo Educacional; as maneira que as
escolas pesquisadas efetivam a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nos assentamentos em

areas da estrada e do Rio Uatumd em Presidente Figueiredo no Amazonas.

Isto significa, em certo sentido, suscitar a construgdo de um saber escolarizado, partindo
do particular para o universal, num inter-relacionamento indissocializado entre a teoria
pedagdgica e a realidade dessas populacbes do campo no cenario amazonico, que ndo vivem
efetivamente no ambiente urbano, mas que sofrem a influéncia deste, porém vivem na inter -

relacdo com os rios, a floresta e a terra, construindo suas maneiras préprias de existéncia.
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Quero dizer que o existir das populacdes, que vivem nesses espacos, constroi e define
uma identidade que caracteriza 0s aspectos biopsicossocial e ontologico do sujeito, de maneira
complexa. Essa complexidade existencial, que envolve o ser humano, o ambiente e as
realidades, diz respeito & percepcdo e a conformacdo na apropriacdo do mundo pelo sujeito.
Sobre isso Maturana (2001b. p. 80) explica que “o fenomeno conotado pela palavra perceber

ndo ¢ a captagdo de tragos de um mundo exterior”.

O fendbmeno da percepcao ndo consiste na captacdo de informacfes, nem na obtencdo
de impressdes sensiveis, e também a ilusdo ndo pode ser marcada por uma comparacdo direta
com a realidade, pois o ser humano é constituido de uma incapacidade de observacdo direta da

realidade.

Maturana (2001b. p. 111) apresentou em seus estudos, trés resultados que julga
fundamental:

1 —a estrutura do sistema nervoso, como rede neuronal fechada, muda com o curso
de sua atividade;
2 — o curso das mudancas estruturais do sistema nervoso como rede neuronal esta
continuamente modulado pelas mudancas estruturais das superficies sensoriais do
organismo através de seu operar simultdneo como sensores do organismo e como
componentes da rede neuronal do sistema nervoso; e
3 — as mudancas estruturais do sistema nervoso como rede neuronal fechada, resultam
em mudancas em sua dinamica de estados, e porintermédio das mudancas estruturais

de seus componentes —que sdo efetores e sensores do organismo — resultam também
em mudancas no curso das interagdes do organismo no meio.

Maturana comenta, ainda, que tudo o que os individuos fazem, no que diz respeito ao
comportamento, acontece como um resultado da nossa dindmica estrutural. Essa nossa
estrutura é, em todo momento, a conformacdo dindmica estrutural cambiante que surge em nds
naquele instante, como sendo produto das reflexdes nas quais estamos envolvidos, naquele
momento, em coincidéncia com a dindmica estrutural do fluir da estrutura autbnoma de nossa

corporalidade.

Como efeito a isso, em cada momento, as estruturas particulares dos individuos sdo uma
expressao da historia estrutural dos sistemas de interacdes, conversacdes e reflexdes, das quais,
nds, como pessoas, fazemos parte. Como membros de um sistema de comunidades sociais e
ndo-sociais, somente originamos as conversagoes, reflexdes e interacdes acontecidas de acordo
com a nossa presenca estrutural naquela rede. Alem de tudo, essa dindmica estrutural acontece

na presenca de nossa realizacdo bioldgica, e é uma caracteristica dos seres humanos.
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Sobre 0 que tratou Maturana, nos temas apresentados acima, Edgar Morin (1996), em
seus estudos sobre o pensamento complexo, tornou-se e vem se tornando empreitada cada vez
mais consolidada no arcabougo tedrico-metodolégico da compreensdo da realidade do mundo
e das coisas. No pensar filoséfico, das ciéncias da ecologia, da sociologia, e, ndo menos, das

ciéncias da educacdo, este estudo se apresenta como campo prolifico as novas ciéncias.

Morin (2002. p.20) define suas ideias atuais como a Teoria da Complexidade, e é, nesse
cenario, que nos convida arepensar o conhecimento, possivelmente reinventando a nossa visao
sobre o pensar, o fazer e o existir humano, mas ndo sem antes alertar para o risco do erro e da

ilusdo. O referido pensador destacou que:

O conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepgdes sdo, ao mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes cerebrais com base em
estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos. Dai resultam, sabemos
bem, os inimeros erros de percepc¢do que nos vém de nosso sentido mais confiavel,
0 da visdo. Ao erro de percepgdo acrescenta-se o erro intelectual. O conhecimento,
sob forma de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de uma traducéo/reconstrucao por
meio da linguagem e do pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro.

Morin pressupde uma maneira de pensar o real na constru¢cdo dos saberes cientificos, e
com isso aponta principios epistémicos para construcdo de uma epistemologia da
complexidade. Esta episteme complexa esté relacionada com a fungdo de conhecer como se
interligam 0s saberes, numa inter-relagdo empirica de fendbmenos aleatérios com a dialogica,

ou seja, a inter-relacdo de incertezas e objetividade cientifica.

A logica, do terceiro incluido, faz parte desse pensamento, discutida com mais detalhes
no que diz Nicolescu (1999; 2005; 2014), esta corresponde ao segundo pilar da metodologia

transdisciplinar, estudos que discuto mais a frente.

Morin esclarece “[na] complexidade hda um polo empirico e um polo logico e a
complexidade aparece quando ha simultaneamente dificuldades empiricas e dificuldades
logicas” (MORIN, 1996, p. 274). Morin e seus colaboradores estabelecem outra forma de
abordagem & construgdo dos saberes que se inter-relacionam, criando uma atmosfera noologica
advinda de uma noologia. Em outras palavras, € a interdisciplinaridade das ideias, dos saberes

e dos paradigmas cientificos que se interconectam em uma rede complexa de realidades.

Todas as sociedades humanas engendram uma noosfera, esfera das coisas do espirito,
saberes, crengas, mitos, lendas, ideias, onde os seres, nascidos do espirito, génios, deuses,

ideias-forca, ganham vida a partir da crenca e da fé. A noosfera, meio condutor e mensageiro
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do espirito humano, pde-nos em comunicagdo com 0 mundo, ao mesmo tempo em que serve
de tela entre ndés e o mundo, abre a cultura humana ao mundo, enquanto O encerra em sua
nebulosa. Extremamente diversa de uma sociedade para outra, encadeia todas as sociedades
(MORIN, 2002, p. 44).

Morin afirma que no conhecimento, oerro eailusdo sao fatores presentes. Assim, desde
seu aparecimento, todo conhecimento admite esse risco. N&o podemos considerar o0
conhecimento como algo imutdvel, sem que sua natureza ndo seja examinada. E importante
entender como se processa 0 ato de conhecer, para nos prepararmos para enfrentar os caminhos

tortuosos do erro e da ilusdo no processo de construcdo do conhecimento.

Brito (2002. p. 14) sobre isso falou que:

No entendimento de Morin, como a teoria ndo é um reflexo do real, mas um sistema
de ideias, uma construcdo do espirito que levanta problemas, o conhecimento do
mundo dos fendmenos, mesmo pelo conhecimento cientifico, é feito através das
teorias. Mas como os sistemas de ideias obedecem ndo apenas a principios l6gicos
(reunido), mas também a principios ocultos (paradigmas), para conhecer o
conhecimento cientifico e, em principio, todo o conhecimento, é necessario conhecer
0 universo da noosfera, com a sua noologia, ou seja, é preciso conhecer o modo de
existéncia de organizacdo das ideias. Como estaciéncia noolégica ndo existe, talvez
seja desejavel inventa-la.

Desta maneira, surge o problema de como constituir um saber que articule os
conhecimentos globais e essenciais da sociedade humana com os saberes locais de cada cultura.
A fragmentacdo do conhecimento, marcado pelas disciplinas, sem uma caracteristica
transdisciplinar, proporcionou um dificil entendimento de como inter-relacionar as partes como

0 todo para compreender a totalidade.

E nesse contexto que Morin retoma o pensamento de Pascal, no século XVIII, ao
argumentar que todas as coisas sdo ajudadas e ajudantes, todas as coisas sdo mediatas e
imediatas, e todas estdo ligadas entre si por um laco que conecta umas as outras, inclusive as
mais distanciadas. Nessas condicGes —agregava Pascal —considero impossivel conhecer o todo
se ndo conhego as partes (PASCAL, citado por MORIN, 1996, p. 274).

Levando em consideragdo o0 que preconiza Humberto Maturana sobre a biologia do
conhecer e Edgard Morin, em sua fenomenologia da complexidade, acredito ser importante
trazer, para esta reflexdo, os conceitos sobre a atividade e a consciéncia em Leontiev. Seus

estudos elucidam de maneira concreta tais conceitos, na unidade do sujeito em sua apreensdo
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com a realidade; a aprendizagem do sujeito, nesse contexto, aparece em destaque na

apropriacdo do conhecimento.

Esse pesquisador russo retoma, de maneira critica, a Teoria Histdrico-Cultural de
Vygotsky, defendendo que é aatividade real que une o sujeito a sua realidade, determinando o
desenvolvimento da consciéncia. No pensar de Vygotsky, sdo 0s conceitos 0s responsaveis por

tal desenvolvimento. Como destacou Nufiez (2009. p.27):

Os conceitos de “o social” e de “mediagdo” foram postos em relevo na teoria de
Wagotsky, ao explicar o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. No
entanto, a funcdo da atividade, nesse processo, precisou ser desenvolvida
posteriormente por A. N. Leontiev, para tornar compreensivel a relagdo que ocorre
nos planos tedrico e pratico entre a atividade, o social e a mediagao.

Em seus estudos, Leontiev destaca a atividade como integrante do nivel psicoldgico do
sujeito. Ela € uma unidade da vida mediatizada pelo reflexo psicologico, que é tido como um
processo préprio, inerente ao ser humano, e que se da pela mediagcdo da relacdo entre o sujeito
e 0 mundo material, “a atividade, portanto, ¢ resultado de todas as influéncias sociais e é um

processo essencial na formagdo da personalidade” (NUNEZ. 2009. p. 64).

Leontiev, em seus estudos, destaca que a aprendizagem se da num processo de formagdo
integral dos alunos, ela é um tipo especifico de atividade. Estruturada sob o ponto de vista
metodoldgico, potencializa os elementos de efetivagdo do ensino, e tudo isso tem a ver com a
internalizacdo da atividade externa para o plano da atividade mental, Leontiev ndo explica

como é produzido este processo’ (NUNEZ. 2009. p. 18).

A atividade relaciona o sujeito com o mundo, e, ao Se estruturar em seus processos, poe
0 sujeito numa atividade vital, orientada para a realidade. Ela se constitui numa acdo
transformadora do objeto, uma mudanga real ou imagindria, convertendo-se em produto dessa

mesma atividade.

7 Ver Sistema de Principios Didaticos derivados da Teoria de P. Ya. Galperin, do enfoque Histérico-Cultural de
Wgotsky e da Teoria da Atividade de A. N. Leontiev. IN: NUNEZ, lIsauro Beltran. Vygotsky, Leontiev,
Galperin: formacdo de conceitos e principios didaticos. Brasilia: Liber Livro, 2009. 216p.
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Outro aspecto importante a ser destacado, nos estudos de Leontiev, € aconsciéncia, esta
é inerente ao cérebro humano. Como funcdo dos processos psiquicos, ela é organizadora ativa
das relagcdes do sujeito com o mundo exterior e com o mundo interno do eu. A consciéncia para

Leontiev, como salienta Nufiez (2009. p.66), consiste em:

Reproducdo daimagem ideal da atividade pelo suijeito, orientada a uma finalidade. E
uma representacdo ideal das posicdes do sujeito em relacdo as outras pessoas. A
atividade consciente do homem é mediada pelo coletivo: durante sua realizagdo, o
sujeito considera as posi¢Ges dos outros membros do coletivo e sua posi¢do nesse
coletivo.

Essa atividade consciente constitui-se como plano superior da psique humana, originada
no processo do trabalho e da comunicagdo. Esses dois conceitos, atividade e consciéncia, ndo
podem ser analisados separadamente. Além disso, a consciéncia, como nova forma de reflexo
psiquico, se organiza na vida real do homem e da mulher como produto de um conhecimento
da realidade, e pela relacdo que esses estabelecem com essa realidade, a qual constitui uma

nova forma de reflexo psiquico qualitativamente diferente (NUNEZ. 2009. p. 66).

No que constitui a atividade humana, estdo presentes as imagens e as representagoes, e,
além destas, a propria atividade. Esses aspectos, da conformacdo mental, demonstram que a
unidade da consciéncia com a atividade permite se compreender a natureza da psique humana,
no que concerne o processo de apropriagdo do mundo e da conformacdo da personalidade do

sujeito.

Em se tratando do saber escolarizado, a atividade humana possui uma caracteristica
consciente e orientada a um objetivo definido, que tem de ser conscientizado pelo estudante
como sujeito da atividade. E um movimento de interacdo e transformacdo do objeto e de si
mesmo. Exemplificando, no dizer de Nufez (2009. p. 67):

No que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula, o aluno
pode realizar muitas atividades, sem ter clara consciéncia de sua acdo. Podem ser
processos de adaptacdo e de regulacdo de sua atividade pelos objetos. Ndo obstante,
requer da consciéncia quando precisa regular a acéo.

E de posse dessa maneira de vida que os sujeitos do campo constroem suas condicdes
de subsisténcia, na efetivacdo da cidadania do homem e da mulher campesinos, pela apreensdo
de suas realidades. Tais dimensfes sobre a apreensédo do mundo, os atores da escola do campo

também buscam um aprendizado que lhes possa proporcionar uma visdo ampliada da realidade,
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na solucdo dos problemas que surgem no seu existir, como um ser que vive em coletividade,
que vive em um ambiente, no qual o trabalho da terra exige ndo s6 uma acao coletiva de todos

os individuos da familia, mas também da unido entra as familias, onde estas estdo assentadas.

No que se refere as realidades da Educacdo Inclusiva na Escola do Campo, o que
pretendo colocar em destaque é a complexidade, a instabilidade e a intersubjetividade como
eixos do conhecimento a ser construido arespeito do movimento que se da na relagéo sujeito e

objeto da pesquisa.

Sdo realidades que se alinhavam pela legislacdo da politica nacional de incluséao,
efetivada pela acdo do Estado brasileiro, signatario dos acordos internacionais das politicas
globais e globalizantes da contemporaneidade, na objetivacdo das ressignificacbes das

ideologias do dominio no modelo liberal.

Situar a Amazonia no ambito da globalizacdo contraditéria implica demonstrar como
e quais processos e forcas mundiais se manifestam localmente em conjunturas
especiais. Um mapeamento descritivo, com esse propdésito, pode elucidar momentos
e movimentos de montagem e de desmontagem de elementos dinamizadores das
realidades ditas regionais (SILVA, 2013. p. 11).

S&o momentos e movimentos forjados por ideologias que se constituem, dentre o0s
interesses econdbmicos mundiais, também pela escola. A escola, como instituicdo formadora

das futuras geracdes, se vé enredada nos artificios arquitetados pelo modelo econdmico liberal®.

Historicamente esses contextos séo espacos de excluséo e tiveram falseada a verdadeira
assisténcia a vida, incluida na sociedade e principalmente na escola, conforme nos permite

saber a histéria da Educacdo Especial no Brasil’. Essa concepcdo diz respeito aos processos

8 Ver a esse respeito adiscussdo “‘O projeto neoliberal para a sociedade brasileira: sua dindmica e seus impasses”.
(PAULANI, Leda. 2006. In: FRANGA, Jalio Cesar; NEVES, Lucia Maria Wanderlei. Fundamentos da educagio
escolar no Brasil contemporéneo. Rio de Janeiro: Fundacdo Oswaldo Cruz). A autora discuti o projeto liberal
enfatizando SuUa histéria intelectual, que o constitui como doutrina, A relacdo entre o neoliberalismo como
doutrinae colecao de praticas de politica econdmica, de um lado, e afase especifica do desenvolvimento capitalista
que se inicia em fins dos anos 1970. O neoliberalismo apresenta uma historia concreta, relacionada com o
momento historico no qual suas prescri¢cbes passarama ser adotadas.

9 Ver a obra de JANUZZI, G. M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI.
Campinas: Autores Associados, 2004. 243p. E resultado de outra obra langada em 1986, A luta pela educac&o do
deficiente mental no Brasil, em 2004 foi revisada, e esse Gltimo trabalho estd baseado principalmente em
documentos governamentais: leis, decretos, portarias, relatérios e publicagdes, possuisolidarevisdo de literaturas
e pesquisas de pds-graduacao, publicadas a partir de 1970.
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educacionais, discutidos pela teoria pedagogica, inserida nos principios humanizadores, e ao
respeito as necessidades das pessoas deficientes. 1sso envolve mudancas de atitude por parte
dos profissionais da educacdo e esta relacionado a lealdade e ao respeito para com essas

pessoas.

Esse processo de consolidacdo envolve as dimensBes sOcio-politico-cultural
relacionadas, de respeito nas relacbes onde as diferencas sdo sempre presentes, principalmente,
com a causa daqueles e daquelas que compdem 0s grupos minoritarios da sociedade brasileira.
Por conseguinte, 0 respeito as suas peculiaridades, as suas limitacdes, as diversidades e as suas
deficiéncias na sala de aula, onde esses aspectos estdo presentes e ndo dissociados da pessoa,
do estudante, mesmo aquele com mais profundo comprometimento de certa comunicacdo ou

interacdo com o mundo.
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1.2. O objeto do estudo, as escolas das comunidades do campo

Na delimitacdo do campo da pesquisa, fiz o recorte da realidade empirica estudada,
partindo do real que se estabelece no local da pesquisa, das realidades da Educacéo Inclusiva
na escola no campo em regides campesinas de Presidente Figueiredo, e as concepgdes tedricas
que fundamentam o objeto da investigacdo. Neste recorte estabeleco as relagcbes sociais das
pessoas e grupos, o lugar das relagbes objetivas entre o pesquisador, 0 campo de pesquisa € 0

objeto a ser investigado.

O que se configura das realidades, no dominio da observacdo restrita, me conduz a
superagdo da visdo unidimensional da realidade. “[Ela] caracteriza-se pelo fato de que aqueles
que a utilizam partilham as mesmas pressuposicfes de base sobre o sujeito de que falam; o

discurso cientifico entra nessa categoria” (FUREZ, 1995. p.19).

Isso quer dizer que, quando visualizo tal realidade, a realidade em estudo, como um
corte epistemoldgico, imagino um espectro multidimensional das realidades — a politica
educacional, a Educacdo Inclusiva, a escola, o campo, a pessoa com deficiéncia e o saber-fazer

dos atores da escola.

No terceiro capitulo deste estudo, analiso como esses elementos se objetivam no Projeto
Politico Pedagdgico das Escolas pesquisadas. Estes sdo aspectos gque se constituem numa
unidade, entendendo que ndo se trata de unidade como homogénea, e sim como Unidade
Multipla, unidade na diversidade, compreendido pela expressdo Unitas Multiplex segundo os
estudos de Morin (1991)%0,

Tal espectro se constitui numa dindmica de inter-relacdes, que se multidimencionam,
estas se constituindo em momentos que movimentam tais realidades. Penso que na unidade
dessas dimensdes se desvela o fendmeno, que é passivo de apropriagdo no processo de
objetivacdo, na relacdo sujeito e objeto. Ao definir o0 objeto de estudo, essas relagdes permitirdo

o0 desvelamento das maneiras de investigar, o que levantei como problema da pesquisa.

10 Ver aesse respeito, Introducdo ao pensamento complexo. Tradugdo Dulce Matos. Lishoa: Instituto Piaget.
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Portanto acredito ser possivel a criagdo de novos conhecimentos, novas maneiras de
conhecer as realidades que se apresentam, no estabelecimento de uma rede complexa em suas
mlltiplas dimensdes das realidades, que envolvem o sujeito e seu objeto, como

interdependentes na construcdo do saber sistematizado. Sobre isso, apresento o gréfico abaixo:

ESPECTRO MULTIDIMENSIONAL DA
REALIDADE OBSERVADA

POLITICAS DE PESSOAS COM
INCLUSAQ NECESSIDADES

ESPECIAIS

POLITICAS DE
EDUCACAO DO
CAMPO

Objeto: ESCOLAS (do rio,

ATORES DA da estrada e da floresta)
ESCOLA

Grafico 1: Espectro multidimensional da realidade em estudo
Fonte: autor do estudo
Ao partir desses aspectos, adialogica permitird, ao levar em consideracdo as abordagens
do pensamento sistémico, 0 estabelecimento das complexas contradicdes, das realidades

materiais e da objetividade da realidade concreta, como possibilidade de se perceber o mundo.

Esse movimento interpretativo, da realidade complexa, de suas contradicOes e de suas
transdisciplinaridades, € o que permite a construcdo do olhar do pesquisador critico. Olhar que
se refere aos aspectos do atendimento as pessoas com deficiéncias nas salas de aulas, no
localismo estabelecido pela pesquisa, no contexto das Escolas do Campo; é nessa totalidade

que o dialdgico se apresenta como condutor das possibilidades de compreensdo do todo.
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1.3. O METODO

Em relacdo ao ensino escolarizado no cenario inclusivo, ao entender que a compreensao
das opgdes dos saberes e fazeres da praxis pedagdgica, em consonancia com a politica publica
de inclusdo educacional, se tornam temas importantes nas escolas, neste caso, na Escola do
Campo. Este estudo procurou, em relagdo ao método, estabelecer um conhecimento de uma

realidade complexa da area pesquisada.

O metodo escolhido para o estudo se estabeleceu a partir da abordagem da hermenéutica
critica, em que entendo o processo interpretativo, imbricado com a narrativa do sujeito, sobre

isso P. Ricoeur (1994. p. 85) explicou que:

[...] existe entre a atividade de narrar uma histéria e o carater temporal da experiéncia
humana uma correlagdo que ndo é puramente acidental, mas apresentauma forma de
necessidade transcultural. Ou, em outras palavras: que o tempo torna-se tempo
humano namedida em que é articulado de um modo narrativo, e que a narrativa atinge
seu pleno significado quando se torna condicdo da existéncia temporal.

A unidade dessa a¢do é tdo importante quanto 0 objeto da pesquisa, € um movime nto
que procura unir a vida do sujeito ao objeto de estudo, é tanto um ato ontologico quanto
epistemologico de compreensdo do mundo e das condicbes de existéncia e da objetivacdo da

realidade, sujeito e objeto indissociados.

Isso diz respeito, também, ao tempo como unidade funcional, que caracteriza a
experiéncia humana na apreensdo da realidade, “tudo o que acontece no tempo, radica no
mesmo, temporariamente; desenvolve, e o0 que se desenvolve no tempo pode narrar-se”
(RICOEUR, 2000. p.190). Ao trazer o conceito de tempo, em sua indissociabilidade com a
narrativa, procuro destacar a valorizacdo da acdo vivida pelo sujeito, numa jornada pela

construcdo do conhecimento sistematizado.

Em outras palavras, € a evidencia do desvelamento objetivo da realidade vivida e
observada, na relacdo do sujeito com o objeto da investigacdo, e a relagdo com o tempo. Isso
diz respeito ao resgate da inteligibilidade fundamental do relato, ndo como uma nocéo ingénua
deste, a explicacdo historica estd inserida na compreensdo narrativa, a pesar da existéncia de
uma pequena separacgao, entre viver e narrar, como disse P. Ricoeur (2000. p.25), “a vida se
vive e a historia se conta, [nesse contexto estd inserida a trama, ela] é a mediadora entre o

acontecimento ¢ a historia”.
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1.3.1. A concepgdo do estudo pelo processo sistémico-complexo nos procedimentos
metodoldgicos

Nessa investigacdo, pela dialdgica, em seus principios ligados ao pensamento
sistémico, desenvolvi a coleta dos dados, levando em consideracdo o Projeto Politico
Pedagbgico das escolas e de documentos publicados pela Secretaria de Educac¢do do municipio,
além de meu trabalho como pedagogo em duas escolas da pesquisa e um curto trabalho na
Secretaria de Educacdo, e também a literatura pertinente & investigacéo, estas acdes foram as
gue nortearam a pesquisa no envolvimento com o objeto do estudo. O Grafico 2: Possibilidade
de chegada a dialogica pela dialética, procura evidenciar alguns aspectos da relacdo Sujeito e

Objeto, no que constitui 0 método do estudo:

Possibilidade de chegada a dialogica pela dialética

conceitos

PROBLEMATIZACAO

Terceiro Incluido

; Abordagem
Por as coisas como , 2
PROBLEMA METODO / Qualitativa

y

= I DIALETICA — > DIALOGICA
Evidencia as .
o . Tese Complexidade,
< contradi¢des do - .
= OBJETO Antitese Instabilidade,
© . Sintese intersubjetividade
ONTOLOGICO J|, EPISTEMOLOGICO
Hegel = O ser é vir-a-ser Modelo de

PROBLEMA = OBIETO  conhecimento forma de
organizar o saber e suas
possibilidades

Grafico 2: Possibilidade de Chegada a dialdgica pela dialética
Fonte: autor do estudo

Uma acdo que se relacionou intimamente com o pensamento sistémico, o qual vem
sendo difundido como um novo paradigma da ciéncia conforme nos mostrou Vasconcellos
(2013. p.43),

quando afirmo que o pensamento sistémico é o novo paradigma ou a nova
epistemologia da ciéncia, é o sentido de paradigma como crencas e valores dos
cientistas que tomo como equivalente de epistemologia ou de quadro de referéncia
epistemoldgico, no sentido de visdo ou concepcdo de mundo implicita na atividade
cientifica. De fato, os critérios de cientificidade compartilhados pelos cientistas, ou
seja, os principios diretores da investigacdo cientifica, refletem seu paradigma, sua
epistemologia, sua visdo de mundo, as crencas e 0s valores com que estdo
comprometidos.
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Quer queiramos ou ndo, a ciéncia embasa nosso modo de viver e adotamos o
conhecimento objetivo como fonte de verdade na sociedade. Na relacdo ciéncia e sociedade,
levamos em consideracdo as conquistas daquela no desenvolvimento dessa, ao longo de nossa
historia.

Conquistas as quais permitiram o desenvolvimento da cultura, em sua mais elaborada e
complexa estruturacdo objetiva das coisas e do pensamento humano. Ao assumir esse status, a
ciéncia se torna conformacdo de nossas realidades, por nossos pensamentos e agdes validando

nossas explicacdes, nossa compreensdo dos fendbmenos e nossa maneira de viver, de estar e agir
no mundo (AUN; VASCONCELLOS e COELHO, 2005. p.2).

Ao pensar sobre esses pressupostos tedricos Vasconcellos (2013), mostrou que segue 0
que discutiu Capra (1982) em sua obra, O ponto de mutagdo, em que o fisico apresentou o
significado de paradigma como atotalidade de pensamentos, percepgdes e valores que formam

uma determinada visdo de realidade, que € a base do modo como uma sociedade se organiza.

Esses aspectos metodologicos estiveram necessariamente envolvidos com a
complexidade e a transdisciplinaridade, E. Morin (1999; 2001; 2002; 2003), B. Nicolescu
(2000; 2002; 2003; 2014; 2015), além dos estudos de H. Japiassu (2016). S&o ideias e conceitos,

o0s quais pretendem se alinhar & logica do terceiro incluido em S. Lupascu (2000).

E por este caminho que caracterizei o estudo, a partir da pesquisa bibliografica,
documental e de campo. Este Ultimo esteve indissociado da agdo do trabalho pedagdgico do
sujeito dessa pesquisa, como ja destaquei acima. O estudo também se caracterizou pela técnica
da pesquisa participante, ‘[ela] deve ser pensada como um momento dindmico de um processo
de acdo social comunitaria. Ela se insere no fluxo desta acdo e deve ser exercida como algo
integrado e, também, dindmico” (BRANDAO e BORGES. 2007. p. 54), nesse estudo, a

pesquisa participante assume uma dinamica que se constituiu, na observacdo da observacao.

O fisico Fritjof Capra, em seus estudos, nos apresentou o que define como um novo
paradigma, o pensamento sistémico, na organizacdo dos sistemas vivos. Ele pressupbe uma
ideia contraria aos tradicionais postulados que marcam e ainda fazem parte do arcabougo
tedrico-metodologico erigido pelos cientistas da ciéncia moderna, e, antes, de Galileu,
Descartes e Newton.
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Capra (2006. p.23), afirmou sobre isso que:

Quanto mais estudamos os principais problemas de nossaépoca, mais somos levados
a perceber que eles ndo podem ser entendidos isoladamente. [...]. Somente sera
possivel estabilizar a populagdo quando a pobreza for reduzida em ambito mundial.
[...]1. A escassezdos recursos e a degradacdo do meio ambiente combinam-se com
populacdes em rapida expansdo, o que leva ao colapso das comunidades locais e a
violéncia étnica e tribal que se tornou a caracteristica mais importante da era pos-
guerra fria.

Ha muito que o homem busca o sentido de saber de onde vem e para onde vai, neste
universo  cosmico que se interconecta num misto complexo de realidades, dimensdes,
incertezas e, no limiar da fisica, das singularidades no modelo quéntico da matéria. Ao ser
apresentada essa cosmovisdo de mundo, quero mostrar a direcdo e o inicio da estrada

metodoldgica que percorri na pesquisa.

As consideracOes da politica nacional de inclusdo educacional permitem a abertura de
espacos nas agdes educacionais dos professores, possibilitando outras maneiras de ensinar: as
que consideram a diferenca cultural e individual, e, principalmente, o acesso das pessoas com

deficiéncia a uma vida mais digna.

Uma dignidade ndo s6 desde as consideracfes dos discursos libertadores e libertarios
pela educacdo, se ndo desde as novas posturas multidisciplinares e transdisciplinares. Elas que
se justificam, por novas maneiras de se pensar a realidade, no cenario do conhecimento na
contemporaneidade. 1sso diz respeito ao que estou procurando discutir, numa postura dialdgica
e complexa de como se constitui 0 objeto deste estudo; entdo se o objeto se constitui numa

complexidade, o método de investigacdo precisa ser complexo.

No que concerne os elementos importantes desta caminhada, indago sobre o objeto, a
tese, sua importancia para a sociedade, a ciéncia e suas implicacbes no contexto amazonico,
em particular na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva nas Escolas no Campo. E
importante destacar o que preconiza a resolugdo CNE/CEB N° 2 de 11 de setembro de 2001,
no Art. 8°:

As escolas da rede regular devem prever e prover tudo que for necessario na
organizacdo de suas classes comuns, possibilitando capacitacdo para os professores
no intuito de atender de forma eficiente as necessidades educacionais dos alunos;
oferecer complementacdo curricular, utilizacdo de procedimentos, equipamentos e
materiais especificos (BRASILIA, CNE/CEB, 2001).
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Dai, destaco as questfes da tese: Como se efetiva a aplicabilidade da Politica de
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo educacional no cenario local em que estdo
situadas as escolas das comunidades assentadas na estrada AM 240, BR 174 e no Rio Uatuma
em Presidente Figueiredo? Como a Secretaria Municipal de Educacdo programa as politicas da
Educacdo Especial nas escolas em areas da estrada AM 240 em Presidente Figueiredo? De que
maneira as escolas pesquisadas trabalham a inclusdo dos estudantes com deficiéncia a partir do

Projeto Politico Pedagogico da escola?

Decorrente disso, ao se delinear o percurso da investigacdo, pela analise, pela
contextualizacdo, pela discussdo, pela identificacdo e pela compreensdo das questdes
epistemoldgicas da pesquisa, é que vislumbro a tese em questdo: As realidades complexas, que
se estabelecem como objetivagdes do real, na aplicabilidade da Educacéo Inclusiva na Escola
do Campo, existem como mudancas na agao politica-pedagodgica das escolas e também como
resisténcias, no que diz respeito a um trabalho docente que transcende o que legislam as

Politicas Educacionais Inclusivas em Presidente Figueiredo/AM.

Esses aspectos, apresentados brevemente, traduzem as minhas experiéncias de vida e a
relagdo com este estudo, entendendo, desde ja, estar longe de qualquer juizo de valor, ao se
tratar da relacdo sujeito e objeto de estudo ndo serem separados. Eles se transdisciplinam numa

transrealidade com o labor, no saber-fazer educativo e na pesquisa.
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1.3.2. O caminho dos procedimentos metodoldgicos propostos pelo processo sistémico-

complexo nos procedimentos metodologicos

Na metodologia apresento os procedimentos que me conduziram & apreensdo, ao
estudo, a identificagdo e a compreensdo dos dados sobre a Educacdo Inclusiva no Campo nas
estradas de Presidente Figueiredo no Amazonas, sob os aspectos da Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo.

N&o so levei em consideracdo a andlise, a precariedade, as limitacbes de alcance, mas
também, as possibilidades da referida lei, na aproximacdo de um caminho possivel a construcdo
de uma concepcdo educacional, verdadeiramente inclusiva para todos e todas na Escola do

Campo.

Sdo essas relacbes que, ao me conduzirem ao objeto de estudo, permitiram o
desvelamento das maneiras de investigar, o que levantei como problema da pesquisa. Dai ser
possivel a criacdo de conhecimentos, que se estabelecem por uma rede complexa de Realidades.
E necessario que o trabalho transcenda o dito das politicas inclusivas nas escolas, no sentido
de contemplarem os interesses das pessoas com deficiéncias, no caso o0s estudantes das

localidades do campo.

Realizei o estudo em trés escolas de areas rurais de Presidente Figueiredo, localizadas
1 (uma) as margens do rio, 1 (uma) em estradas no Amazonas, em area de assentamento na BR
174 e 1 (uma) em areas de assentamento ao longo da estrada da Hidroelétrica de Balbina, AM
240. Demarcado o campo da pesquisa, optei pelas seguintes abordagens metodologicas que se

articulam com os objetivos do estudo:

a) Revisdo de Literatura — é importante ao possibilitar ao pesquisador deste trabalho a
busca das contribuicGes de varios autores e estudos anteriores que trabalham a teméatica em
estudo, a partir de referéncias tedricas publicadas em livros e revistas cientificas especializadas.
Segundo Lakatos e Marconi (1991. p.183) “A pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do
que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo

enfoque ou abordagem, chegando a conclusdo novadora”.
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b) Observacdo — a opcdo por essa técnica de pesquisa me possibilitou um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno a ser pesquisado, pois na opinido de Lakatos
e Marconi (1991. p.79):

A observacdo ajuda o pesquisadora identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade. E o ponto de partida da investigacéo.

Dai a importancia do trabalho de campo para a coleta de dados empiricos. Sobre isso
também nos dizem Ghedin e Franco (2008. p.126):

Trabalho de campo tem sentido quando conduz a novas descobertas, e ndo apenas
quando referenda pressupostos ja existentes. Deve-se buscar o novo, avangar na
sistematizacdo tedrica. Esse objetivo vai sendo atingido a medida que os dados séo
percebidos, captados e construidos na perspectiva do intersubjetivo, do coletivo,
mediado pela teoria, transcendendo o puramente familiar, o observavel, o visivel e a
opinido de sujeitos Unicos.

Quanto ao tipo de pesquisa, esse se tratou de um estudo qualitativo, por se constituir de
um trabalho bibliografico, documental e de campo, em que utilizei como instrumentos de
levantamentos de dados. Justifico o carater qualitativo do trabalho, ao conhecer e compreender
os fendbmenos em suas diversas manifestaces e contextos. O sujeito tem que intervir
interpretando, procurando seu sentido, e utilizando técnicas abertas que permitam a
manifestacdo profunda dos fendbmenos que sdo as técnicas qualitativas [...] (SANTOS e
GAMBOA, 2002, p. 95).

Procurei nessa pesquisa, quanto ao método, sua concepcao e caminho, 0 que equacionei
no Grafico 2 acima, e apresentados nos itens em relacdo ao objeto do estudo. S&o esses aspectos
que permitiram, ademarcacdo dos caminhos na conducdo do cumprimento dos objetivos dessa
pesquisa, e na percepcdo das caracteristicas socio-historicas e educacionais do problema

estudado.

Entendo ser por essa abordagem dialdgica, a fundamentacdo do desvelamento de
possibilidades ao levantar dados e propor acdes, possivelmente mais esclarecedoras, pela
pesquisa, na objetivacdo da realidade e na construgdo do conhecimento. Este viabilizado pelas
inter-relacdes das subjetividades estabelecidas no local do estudo.
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1.4. O SER, A VIDA: ESTAR SENDO NO MUNDO PARA COMPREENDER O
MUNDO

As construcbes paradigmaticas que partem da diversidade, da pluralidade humana vistas
desde o prisma da unidade, e que neste tempo permitem as ciéncias e aos atores sécio-politico-
econdmicos o pensar de outras possibilidades do existir humano e de sua cultura, demandam
concepgdes de ideias que suscitam novos horizontes epistemoldgicos e culturais.

Em nosso viver humano, a cultura se relaciona a um codigo de simbolos, ela passa por
toda a constituicdo das relacbes socioculturais, ou seja, da expressdo de um povo, nas artes, no
modo de vida, nos costumes e nas ciéncias, e também por aqueles processos psiquicos das
relacbes da mente dos sujeitos com as maneiras em que a realidade se apresenta a elas.

Quanto aos simbolos, estes s6 podem ser compreendidos no interior de um determinado
codigo de significados. Na cultura, todos esses sistemas de codigos e simbolos organizados s@o
0 que constituem uma dada realidade, ainda que eles na sua incompletude natural, néo
desenvolvam a totalidade dos processos intermentais e suas relagdes com a cultura e seus
resultados latentes.

Se ndo fosse desse modo, se 0 homem ndo fosse orientado por certos padrdes culturais,
seu comportamento seria, “virtualmente ingovernavel, um simples caos de atos sem sentido e
de explosdes emocionais, e sua experiéncia ndo teria praticamente qualquer forma” (GEERTZ,
1989. p. 58), qualquer meio e qualquer forma de ser também tida.

A cultura também esta ligada a uma capacidade comum a toda sociedade humana. Esta
capacidade é o que permite, e € uma condicdo fundamental, a possibilidade de uma
dialogicidade cultural, ou seja, na construcdo da nossa histéria de vida, passamos a entender o
mundo a partir do nosso préprio ponto de vista; o ser social dos outros conforme o nos, o
enriguece, somos necessariamente culturais e interculturais, a condicdo de uma cultura Unica
ndo explicaria a esséncia de nossa incomp letude.

Na cultura, ao nos depararmos com costumes diferenciados, temos a capacidade de
compreender esses costumes diferenciados e dar-lhes um sentido, como disse Thomaz (2000.

p. 437), podemos entendé-la como:

Fendmeno unicamente humano, a cultura se refere a capacidade que os seres humanos
tém de dar significado as suas a¢des e a0 mundo que 0s rodeia. A cultura é
compartilhada pelos individuos de um determinado grupo, néo se referindo, pois, a
um fenémeno individual [...]. O homem, porém, é um sersocial, o que querdizer que
compartilha com outros homens formas de agir e de pensar. Sdo estas formas de agir
e de pensar — pensar sobre 0 mundo e sobre as préprias agdes — que sdo
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compartilhadas por um dado agrupamento humano em qualquer época e qualquer
lugar que constitui o objeto privilegiado da Antropologia.

A conexdo entre a unidade e a diversidade das culturas é fundamental, € nela que se
estabelece a heranca social do ser humano. As culturas mantém as identidades individuais e
sociais, no que elas tém de mais caracteristico. Elas podem mostrar-se incompreensiveis pelo
prisma das outras culturas e inexplicavel umas para as outras, como ja nos mostrou Morin em
seus estudos sobre a complexidade.

Na&o existe sociedade humana, antiga ou moderna, que ndo tenha cultura, porém cada
cultura é Unica. Ela, como algo referente a capacidade, e a necessidade que os homens e as
mulheres tém de aprender uns com 0s outros, possui ainda a caracteristica em que 0s membros
de uma sociedade sdo resultados da heranca bioldgica, em boa parte.

No pensamento de Maturana (2001b), essa capacidade e essa necessidade diz respeito
a epigénese, que é um processo aleatério de mudancas estruturais, acontecidas no individ uo,
com as interagdes com o0 meio a partir de certa estrutura inicial, e essa estrutura inicial é
determinada pela genética.

O homem ndo herda a cultura s biologicamente, o que acontece é uma influéncia dos
fatores culturais na conformacdo de estrutura biologica, cognitiva do organismo humano, certo
determinismo de ordem ecossistémica, que influencia na percepcdo e na criacdo do mundo. O
humano existe no conviver, na inter-relagdo do falar e do se emocionar que é o conversar.
Também “o humano vive em redes de conversagdes que constituem culturas, e tambeém se vive
nos modos de vida que as culturas constituem como dimensdes relacionais, que descrevemos
como dimensdes psiquicas, espirituais ou mentais” (MATURANA, 2001b. p. 121).

Desde a época antiga até os nossos dias as diversidades dos povos, dos grupos étnicos,
foram, e ainda sdo, motivos de divergéncias entre os homens. Ha muito, o periodo de
exploracdo e exterminio das civilizacbes indigenas do entdo chamado Novo Mundo e dos
negros na Africa sob as civilizagbes do Velho Mundo, sdo exemplos de tempos de barbarie.
Hoje, sd@o os pobres, desvalidos da sorte, 0s grupos minoritarios, indigenas, quilombolas,
populagcbes do campo, sem terra e ndo menos as pessoas com deficiéncias compdem outro
contexto de exclus&o.

A cultura, em seu processo de desenvolvimento, formou-se e vem formando-se ao
mesmo tempo em que o proprio sistema biologico humano. Ela é compreendida como uma das

peculiaridades da espécie humana, as existéncias de manifestacbes psico-afetivas sdo
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reconhecidas por nos, porém essas manifestacbes SO aparecem em pessoas que realmente
mostram um potencial diferenciado de acordo com as culturas e os outros individuos.

Neste caso, de um lado, algumas pessoas serdo sensiveis as relagdes de amizade, outros
as paixdes amorosas; e por outro lado, outros serdo, principalmente, consumidos pelo 6dio e

pela inveja, conforme E. Morin (2002. p. 62-63), ainda afirmou que:

O homem é racional (sapiens), louco (demens), produtor, técnico, construtor, ansioso,
extatico, instavel, erético, destruidor, consciente, inconsciente, magico, religioso,
neurdtico; goza, canta, danca, imagina, fantasia. Todos esses tracos cruzam-se,
dispersam-se, recomp8em-se conforme os individuos, as sociedades, 0s momentos,
aumentando a inacreditavel diversidade humana... Mas todos esses tracos aparecem
a partir de potencialidades do homem genético, ser complexo, no sentido em que
reline tragos contraditorios.

A unidade permite a multiplicidade, sempre que podemos observar essa unidade inicial
e comum proporcionando a multiplicidade, “a diversidade individval, cultural e social sdao
apenas modulagdes em torno de um género singular; atualizam, na propria singularidade, a
poténcia diversificadora mfinita do modelo singular”. Falamos “a sociedade”, mas somente
visualizamos tal sociedade nas multiplas sociedades, diversos foram os tipos de sociedade e,

em cada uma delas a diversidade é imensa (MORIN. 2002. p. 64).

Numa dimensdo psicolégica, e aproximando do que estou tratando nesse capitulo, é
importante destacar os estudos de Howard Gardner (1993. p.28), sobre aideia das inteligéncias

multiplas:

Uma inteligéncia também deve ser capaz de ser codificada num sistema de simbolos
— um sistema de significados culturalmente criado, que captura e transmite formas
importantes de informacdo. A linguagem, a pintura e a matematica sao apenas trés
sistemas de simbolos quase universais, necessarios a sobrevivéncia e produtividade

humanas.

Tal ideia retoma o debate sobre a multiplicidade intelectual do ser humano. Sendo
ainda, importante para meus estudos, no sentido de que a multiplicidade do intelecto
amazOnida, é evidente através da nossa diversidade cultural. Sobre a diversidade cultural
humana, Levi-Strauss (1989. p. 331) afirmou que: “a diversidade das culturas humanas é de
fato no presente, de fato e também de direito no passado, muito maior e mais rica do que tudo

aquilo que delas pudermos chegar a conhecer”.
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A ideia da multiplicidade do intelecto foi ofuscada desde os estudos do QlI, ideia esta
gue determina a inteligéncia como alguma coisa cristalizada. Este conceito foi desenvolvido
no final do século XIX e inicio do século XX, por Alfred Binet e Simon, para medir a
inteligéncia dos soldados do exército francés; posteriormente o governo da Franga aplicou os

testes, nas escolas, em criangas de suas coldnias na Africa.

Até hoje se percebe nas escolas ocidentais a evidencia do raciocinio linguistico e logico -
matematico, onde tais enfoques tornam-se prejudiciais aos individuos com capacidades que
ndo sao evidenciadas na linguistica e no raciocinio logico-matematico. Sobre isso nos afirma
Gardner (1993. p. 33):

Um foco exclusivo nas capacidades linguisticas e l6gicas na instrucdo formal pode
prejudicar os individuos com capacidade em outras inteligéncias. Fica claro, a partir
do exame dos papéis adultos, mesmo na sociedade ocidental dominada pela
linguagem, que as capacidades espaciais, interpessoais ou corporal-cinestésicas
geralmente desempenham papéis-chave. No entanto, as capacidades linguisticas e
l6gicas constituemo nicleo damaioria dos testes diagndsticos de “inteligéncia” e séo
colocadas num pedestal pedag6gico emnossas escolas.

Howard Gardner, € psicologo e neurocirurgido Professor da Universidade de Harvard,
em 1983 no seu livro intitulado Frames of Mind: the theori of multipli intelligences. Ele estudou
0 desenvolvimento de diferentes habilidades em criangas normais e talentosas, adultos com

lesGes cerebrais, populagOes ditas excepcionais, tais como 0s savants e autistas, etc.

Em seus estudos iniciais, Gardner esta convencido de que o ser humano possui sete
inteligéncias, que estdo intercaladas entre si: a inteligncia linguistica, sendo mais expressiva
nos poetas e escritores; a inteligéncia l6gico-matematica, expressa como capacidade cientifica;
a inteligéncia espacial que € a capacidade que se tem de formar um modelo mental do mundo
espacial e poder operacionaliza-lo usando esse modelo; esta inteliggncia € evidenciada nos

escultores, pintores, engenheiros, citando alguns exemplos.

A inteligéncia musical, presente em mdsicos como Mozart, Beethovem dentre outros;
a inteligéncia corporal-cinestésica, evidente nos bailarinos, pilotos de avido; as inteligéncias
pessoais, intrapessoal e interpessoal, observada nos grandes lideres da historia da humanidade,
Gandi e Nelson Mandela. Gardner, ainda fala de uma inteligéncia naturalista, presente nos
ecologistas e bidlogos como Darwin. Gardner (1993. p. 15) afirma que uma inteligéncia se
define como: “a capacidade de resolver problemas ou criar produtos que sdo importantes num

determinado ambiente cultural ou comunidade™.
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Entende ele que ndo existe uma hierarquia entre elas, enfatizando, ainda a existéncia de
uma dessas inteligéncias de uma maneira independente, embora exista essa independéncia, até
certo ponto, elas raramente funcionam isoladamente, posto que o ser humano, sua percepcao,

sua expressao conformam um todo organico, sinestésico.

No sentido de que existem decodificaces de uma inteligéncia para outra, como
exemplo, cito o caso da misica decodificada em movimentos corporais na danca, funcionam
autonomamente para resolver problemas surgidos no ambiente cultural e interno de cada
individuo, segundo as prioridades de cada sociedade, ou situacdes da cotidianidade nas quais
uma percepcao conduz a mente a areas inusitadas, lembrancas, cores, cheiros, formas dentre

outras.

O Grafico 3 abaixo procura mostrar a inter-relagdo das inteligéncias, de acordo com os
enunciados de Gardner, o que ele denominou de espectro das inteligéncias!l. A regido
destacada com duas inteligéncias, indicam uma com a outra, atuando para a resolu¢cdo de um
problema e o circulo maior ilustra 0 exemplo da inteligéncia que se sobressai frente as outras
que compBem o espectro (GARDNER, 1993).

11 Ver o estudo dissertativo do autor desse estudo, AS IDEIAS DE HOWARD GARDNER E HUMBERTO
MATURANA NO POS-CONSTRUTIVISMO: uma possivel e futura educacio no contexto multicultural da
Amaz0nia, ano de Obtencdo: 2003. UFAM. O estudo bibliografico reflete sobre a inteligéncia, sua diversidade e
sua relacdo com a educacdo e a cultura dos povos da Amazbnia, na contribuicdo em trazer a tona, na regido, o
debate sobre a multiplicidade do intelecto como um todo e, em particular, do intelecto amazbnida.
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Grafico 3: Espectro das Inteligéncias — o todo organico sinestésico
Fonte: Almeida (2003, p. 34)

Gardner da grande importancia aos estudos de Piaget, mais em sua opinido, acredita
que ele tenha estudado somente os processos de desenvolvimento da inteligéncia Ibgico -
mateméatica. Sua abordagem parte dos estudos da ciéncia cognitiva e da neurociéncia e segundo
ele, “¢ uma visdo pluralista da mente, reconhecendo muitas facetas diferentes e separadas da
cognicao, reconhecendo que as pessoas tém forcas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos
contrastantes” (GARDNER. 1995, p. 13).

Ele acredita que processos psicoldgicos independentes sdo empregados quando o
individuo lida com simbolos linguisticos, ndmeros, gestuais e outros. Esse cientista recebe
influéncia de Jean Piaget, no entanto distancia-se dele quando acredita que 0s processos de

simbolizacdo ndo partem de uma mesma funcdo semiotica.

A Inteligéncia logico-matematica se expressa como capacidade cientifica ou indutiva,
estando capacidades dedutivas também envolvidas, reconhecimento de padrdes e trabalhos
com simbolos; o perfil dessa inteligéncia aponta solucdes de calculos complexos e também

raciocinio indutivo e dedutivo, presentes nos cientistas e matematicos.

A inteligéncia espacial que é a capacidade que se tem de formar um modelo mental do
mundo espacial e poder operacionaliza-lo usando esse modelo, esta inteligéncia é evidenciada

nos escultores, pintores, engenheiros, citando alguns exemplos.
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A inteligéncia corporal-cinestésica, que é a capacidade de resolver problemas ou de
elaborar produtos utilizando o proprio corpo, sem duvida alguma, presente nos jogadores de
futebol, pilotos de F1, ginastas, cirurgides e artistas. Finalmente Gardner (1993. p. 23) propde
duas formas de inteligencia pessoal, segundo ele, “ndo muito bem compreendidas, dificeis de
estudar, mas imensamente importantes”. Gardner (1997. p. 20) defende a existéncia de mais

uma inteligéncia, a naturalista, afirmando que:

Essa oitava inteligéncia se refere a habilidade humana de reconhecer objetos na
natureza. Em outras palavras, trata-se da capacidade de distinguir plantas, animais,
rochas. E facil perceber que isso é indispensavel para a sobrevivéncia no ambiente
natural. J& se sabe que areas especificas do cérebro entram em acdo quando
precisamos nos valer dessa habilidade. Botanicos e pessoas que trabalhamno campo,
por exemplo, precisam explorar a inteligéncia naturalista para dar conta de suas
atividades. Podemos ainda citar o criador da Teoria da Evolucdo, Charles Darwin,
como alguém que possuiaa inteligéncia naturalista em nivel muito elevado. E ndo se
pode esquecer de que ela é vital para as sociedades que ainda hoje dependem
exclusivamente da natureza, como alguns indios da floresta amazbnica.

E com essas estruturas cognitivas que o ser humano parte para a busca da compreenséo
deste mundo que se apresenta para ele de forma tdo complexa e variada, e sob esses aspectos o
homem procurando construir sua identidade, desenvolve internamente, um universo
imaginativo préprio da espécie humana. Esse universo imaginativo é de vital importancia nesse

processo de aprendizagem, vale aqui ressaltar que esse processo se d4, de uma maneira coletiva.

O referido professor discute, a possibilidade de haver uma nona inteligéncia sendo

chamada de existencial, onde:

Essa inteligéncia esta ligada a capacidade de considerar questdes mais profundas da
existéncia, de fazer reflexdes sobre quem somos, de onde viemos ou por que
morremos. Ainda ndo aceito inteiramente essa inteligéncia porgue os cientistas ndo
provaram que ela requer areas especificas do cérebro. Por isso digo que existem oito
inteligéncias e meia, embora a afirmacdo possaparecerumpouco estranhaa primeira
vista (GARDNER. 1997. p. 20).

Neste momento, este cientista rompe com o paradigma anterior de entender como
inteligéncia humana somente as manifestacbes da racionalidade. As inteligencias se
manifestam de maneiras diferenciadas, nos niveis diferentes de desenvolvimento, e tanto sua
avaliacdo quanto sua estimulacdo precisam ocorrer de maneira apropriada, ou seja, 0 que se

estimula no periodo de bebé ndo seria adequado nos estagios futuros, e vice-versa.
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Para a crianga na pré-escola e nos anos iniciais elementares, a instrucdo deve enfatizar
a oportunidade. E justamente nesses periodos que os individuos podem descobrir algo sobre
seus interesses e capacidades que lhe sdo caracteristicos. No caso de pessoas muito talentosas,
como nos dizem Walters & Gardner apud Gardner (1993. p. 32) “tais descobertas geralmente
acontecem sozinhas, através de ‘“experiéncias cristalizadoras”. No momento em que uma
experiéncia dessa ocorre, onde, em geral, acontece no inicio da infancia, o individuo reage de

alguma forma a alguma categoria ou aspecto que lhe atrai a um determinado campo.

Sobre isso, Gardner (1993. p. 33) explicou que: o sujeito sofre, “uma forte reacéo
efetiva; sente uma afinidade especial com aquela area, como aconteceu com Menuhin quando
ouviu pela primeira vez o violino no concerto da orquestra”. Dai entdo, em varios casos, a
pessoa prossegue o trabalho no campo em que desenvolve aquela inteligéncia, com isso, de
posse de um intenso conjunto de inteligéncias adequadas, consegue atingir uma alta capacidade

naquela area num ritmo relativamente répido.

O referido psicélogo e cirurgido, ainda acrescentou:

No caso dos talentos mais poderosos, essas experiéncias cristalizadoras parecem
dificeis de evitar; e elas ocorrem mais provavelmente nos campos da musica e da
matematica. Entretanto, encontros especificamente planejados com materiais,
equipamentos ou outras pessoas podem ajudar uma crianga a descobrir seu proprio
métier. Durante os anos escolares, algum dominio dos sistemas notacionais é
essencialnanossasociedade. Oambiente de autodescobertado inicio da escolaridade
ndo proporciona a estrutura necessaria ao dominio de sistemas notacionais
especificos, como a sonata ou a algebra (GARDNER. 1993. p. 32-33).

No contexto multicultural da Amazbnia os postulados do cientista norte americano
Howard Gardner, nos proporcionam um ‘“novo olhar” sobre as questdes relacionadas a
inteligéncia humana, ao processo de aprendizagem e a influéncia que a cultura exerce sobre o

seu humano no que tange ao seu processo de desenvolvimento.

Gardner alerta, em sua teoria das Inteligéncias Multiplas, para o perceber de uma forma
multifacetada que os individuos tém de entenderem o mundo. N&o que com isso se venha
fragmentar ou compartimentalizar o pensamento humano, ou criar maneiras de educacdo para
cada uma das inteligéncias. E preciso levar em consideracio essa maneira diferenciada de como

se conformam as inteligéncias, ou melhor, os espectros das inteliggncias em cada individuo.
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E com essa estrutura cognitiva diferenciada, ou multifacetada que o individuo se
apropria do mundo inteligentemente, dai a necessidade de, nas escolas, se desenvolver uma
pedagogia que ndo se feche somente nas inteligéncias linguistica e logico-matematica. E
também sobre esses aspectos multifacetarios das inteligéncias humanas, que o transdisciplinar

se trona evidente, na inter-relacdo sujeito e meio social.

Se 0 sujeito, em sua estruturacdo cognitiva, € miltiplo, porque é que precisamos
objetivar a realidade em uma Unica e cristalizada visdo sobre as realidades, operadas somente
pela linguagem e o logico-matematico? Isso ainda é um desafio a ser superado pela educagéo,
“[Esta] neste inicio de século e milénio € a contradicdo entre, de um lado, os problemas cada
vez mais globais, interdependentes e planetarios, do outro, a persisténcia de um modo de
conhecimento ainda privilegiando os saberes fragmentados, parcelados e compartimentados”
(JAPIASSU. 2016. p. 3)

E ai, nesse contexto ontoldgico-biopsicossocial que me vejo vivendo, ao longo de minha
historia e a relagdo com a escola, me valendo da diversidade dos modos de vida, dos costumes
e dos habitos de nossa cultura. Pelo resgate dessa historia me reconstruo em meu vir a ser, em
minha incompletude. Isso me conduz a aproximacdo e compreensdo do objeto desse estudo,

pela analise sistematizada na busca do conhecimento complexo de uma dada realidade material.
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1.4.1. A transdisciplinaridade, o terceiro incluido, os niveis de realidades do objeto e os

niveis de realidades do sujeito

Nicolescu (2014a) em seus estudos, alerta que esta na dignidade de ser humano,
compreender o mundo. E nessa acdo de compreensdo do mundo que, nds, seres humanos nos
vemos envolvidos na urgéncia de construirmos um dialogo transcultural, por isso o referido
pensador desenvolve 4 (quatro) condicdes que permitem a pressuposicdo desse dialogo: a 12
condicdo, é a suspencdo, durante o dialogo, de nossos pré-conceitos para se chegar a uma

“fus@o dos horizontes” que se confrontam.

Nessa condicdo Nicolescu, como ele mesmo observa, se baseia em algumas ideias de
Hans-Georg Gadamer (1900-2002). Este, na obra Verdade e Método, ao discutir 0 que destaca
como, a virada ontologica da hermenéutica no fio condutor da linguagem e falando da
linguisticidade como determinagdo da execugdo hermenéutica, conclui que, “a obten¢do do

horizonte da interpretacdo é, na realidade, uma fusdo horizontica.

Isto se vé confirmado também a partir da linguisticidade da interpretacdo. Através da
mterpretagdo o texto tem de vir a fala” (GADAMER. 1999. p. 578). Nesse texto, Gadamer usa
0 exemplo da traducdo de uma lingua para outra, e reflete sobre o papel do tradutor/intérprete.

O referido filosofo, ainda nos mostrou que:

Todavia, nenhum texto, como também nenhum livro fala, se ndo falar a linguagem
que alcance o outro. Assim, a interpretacdo tem de encontrara linguagem correta, se
€ que quer fazer que o texto realmente fale. Por isso, ndo pode haver uma
interpretagdo correta "em si", porque em cada caso se trata do préprio texto
(GADAMER. 1999. p.578).

E nesse movimento de compreensdo do mundo e o estabelecimento de um dialogo
transcultural, que nos vemos envolvidos num conjunto complexo de disciplinas e ideias,
separados pelas linguas. A 22 condicdo, € o0 abandono da légica binaria sim/ndo (verdade
absoluta/falsidade absoluta) e a adaptacdo da logica do terceiro incluido; na 32 condicdo, é
necessario a identificacdo dos niveis de realidade implicadas no dialogo e por dltima, a 42
condicdo implica na passagem de um paradigma da simplicidade para um paradigma da
complexidade. Nicolescu observou que o respeito a essas condi¢des implica numa longa

evolucdo sobre o plano individual e social.
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Sobre isso também, contribui H. Japiassu (2016. p.4): Quando este filosofo entende que
¢ imprescindivel a eliminagdo das fronteiras que se estabelecem, “entre as problematicas e os
modos de expressdo para que se instaure uma comunicacdo fecunda. Precisamos substituir o
paradigma que nos obriga a conhecer por disjun¢do e reducdo pelo paradigma que nos permite

conhecer por distingdo e conjungdo”.

Ainda pelos estudos de Nicolescu, este definiu a multidisciplinaridade como a que
estuda um problema em suas mdltiplas disciplinas de uma vez sé, a interdisciplinaridade
implica na transferéncia de métodos de uma disciplina a uma outra. Por fim, a
transdisciplinaridade concerne no que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
disciplinas e além de qualquer disciplina (NICOLESCU. 2014a).

O conhecimento sO se da através da aproximacdo do sujeito com o problema em
sucessivas aproximaces e resisténcias, em que a apreensdo do conhecimento, dado pelo
processo de percepcdo a construcdo dos conceitos, € fundamental para a transmissdo da
realidade. Todo saber sobre o real deve ser buscado no sentido de conhecer a totalidade para
intervir na realidade, sem entender essa como finita, acabada. Mas, sim como processo de

constantes chegadas e iminentes partidas.

A Transdisciplinaridade é uma teoria do conhecimento, é uma compreensdo de
processos, é um dialogo entre as diferentes areas do sabere uma aventura do espirito.
A Transdisciplinaridade ¢ uma nova atitude, é a assimilacdo de uma cultura, é uma
arte, no sentido da capacidade de articular a multirreferencialidade e a
multidimensionalidade do ser humano e do mundo. Ela implica numa postura
sensivel, intelectual e transcendental perante si mesmo e perante o mundo (COLL;
NICOLESCU et al. 2002. p.9-10).

A Transdisciplinaridade se estabelece como possibilidade de discutir o mundo de uma
maneira diferenciada, podendo ser compreendida como uma metodologia transdisciplinar e
como um principio da complexidade. Ela estuda a interacdo entre o objeto e o sujeito,
pressupondo a construcdo de uma nova maneira de abordar o conhecimento, é uma nova

maneira de conhecimento na compreensdo do mundo presente.

As ideias de Morin e Nicolescu sobre a Complexidade e a Transdisciplinaridade se
diferenciam no tipo de enfoque, elas se unem e se completam. Em Morin, 0s pressupostos de
suas reflexdes revolucionam nossa maneira de pensar, € um repensar sobre as ciéncias, sobre a

vida e a maneira como interagimos com ela.
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Em Nicolescu, na perspectiva de seus estudos, sobre a transdisciplinaridade, ela assume
carater metodologico. Ele, inspirado pelos estudos de Stéphane Lupasco (1973), formula uma
nova ldgica, a qual define como, a Ldgica do Terceiro Termo Incluido. Nesta nova l6gica, usa
a metodologia transdisciplinar com intuito de dar conta da diversidade e das oposi¢cOes da

realidade. Sobre isso explicou Nicolescu (2000. p. 5-6):

[...] para obtermos uma imagem clara do sentido do terceiro incluido, representamos
os trés termos da nova légica — A, ndo-A e T — e seus dinamismos associados por
meio de um triangulo no qual um dos vértices se situa em um nivel de Realidade e os
outros dois vértices em um outro nivel de Realidade. Se ficarmos em um Unico nivel
de Realidade, toda manifestacdo aparecera como uma luta entre dois elementos
contraditorios (exemplo: onda A e corplsculo ndo-A). O terceiro dinamismo, o do
estado T, é exercido em um outro nivel de Realidade, onde o que aparece como
desunido (onda e corpUsculo) esta, de fato, unido (quantum) e o que aparece como
contraditdrio é percebido como n&o contraditério. E a projecdo de T sobreum Gnico
e mesmo nivel de Realidade que produz a aparéncia de pares antagonistas,
mutuamente exclusivos (A endo-A). Um (nico e mesmo nivel de Realidade ndo pode
engendrar sendo oposicdes antagdnicas. Ele sera, devido a sua prépria natureza,
autodestruidor, se for separado completamente de todos os outros niveis de Realidade.
Um terceiro termo, digamos T’, que esta situado no mesmo nivel de Realidade que
0s opostos A e ndo-A, ndo pode realizar sua conciliacdo. A Realidade comporta,
segundo a abordagem transdisciplinar, um certo nimero de niveis. Dois niveis
adjacentes estdo ligados pela l6gica do terceiro incluido, no sentido de que o estado
T presente em um certo nivel esta ligado a um par de contraditérios (A, ndo-A) do
nivel imediatamente vizinho. O estado T opera a unificacdo dos contradit6rios A e
ndo-A, mas essa unificacdo é operada em um nivel diferente daguele em que estio
situados A e ndo-A. O axioma de ndo-contradicdo é respeitado neste processo.

A Transdisciplinaridade €, portanto, aquela que permite a logica do Terceiro Incluido.
Nos estudos de Nicolescu, a logica do Terceiro Incluido sé é percebida se aplicada sobre os
diversos niveis de realidade. Pois, a projecdo do estado-T num mesmo nivel de Realidade
produz aaparéncia de pares antagbnicos mutuamente exclusivos (A e ndo-A). Um mesmo nivel

de realidade s6 pode produzir oposicdes antagbnicas.

E nesse dinamismo metodoldgico da logica da transdisciplinaridade de Nicolescu®?,
guando se ressaltam as inter-relacdes dos fendmenos, que percebo uma transrealidade. Esta se
mostra em um novo sentido, que diz respeito a possibilidade da existéncia de diferentes niveis

de realidade, isso exige diferentes niveis de percep¢do, que se estabelecem por um axioma

12 Nicolescu apresentou o estudo: Qu’est ce que la Réalité? Unité du monde physique, biologique et psychique,
Coléquio Les nouvelles logiques du vivant. Organizado pela UIP (Université Interdisciplinaire de Paris). Em Paris,
em 12 de Abril de 2014. Sobre a discusséo da transdisciplinaridade em Nicolescu, tomo por base para essas
andlises, além de sua literatura, esse trabalho, disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=8HAS8_Im4KhI>. Acesso em06 de marco de 2015.
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envolvendo, o ontoldgico, o lbgico e o epistemologico, como principio da apropriacdo da

realidade.

Nicolescu (2014a) mostrou que, existe na natureza, na sociedade e no nosso
conhecimento sobre a natureza e sobre a sociedade, diferentes Niveis de Realidades do Objeto
e diferentes Niveis de Realidade do Sujeito. Nesse momento, o referido fisico e pensador,
estabelece uma definicdo rigorosa da transdisciplinaridade, ele a exemplificou como, conjunto
de sistemas invariantes a acdo de leis gerais e normas — 0s sistemas naturais, e regras gerais —

0s sistemas sociais.

Ele exemplificou os Sistemas Naturais em nivel quéntico, nivel microfisicos-classico,
nivel cyber-espago-tempo, nivel das supercordas e os Sistemas Sociais em nivel individual,
nivel geografico, nivel das comunidades historicas — familia, nagdo, nivel das comunidades
cyber-espago-tempo, nivel planetario e nivel cosmico. Reproduzo, no desenho seguinte, como
Nicolescu inicia a representacdo dos Niveis de Realidades do Objeto e os diferentes Niveis de

Realidades do Sujeito.

Coeréncia entre todos os niveis

— —

Graéfico 4: Niveis de Realidade do Objeto e do Sujeito, mais a zona complementar de ndo-resisténcia
Fonte: B. Nicolescu (2011).

No pensar de Nicolescu (2011), existem diferentes e incontinuos niveis de realidade e
gue estes determinam a estrutura descontinua do objeto em sendo um recorte da realidade, esse
que s6 pode ser compreendido no espago transdisciplinar. E necessario fazer a distingdo entre
oreal ea realidade. O real é o que esta velado para sempre, é 0 que é, ndo h4 nada a acrescentar,

portanto, € o que ndo € acessivel ao nosso conhecimento,
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a palavra “realidade” ¢ uma das palavras mais ambiguas de todas as linguas do
mundo. Todos nds acreditamos saber o que é a realidade, mas, se nos interrogarmos,
descobriremos que hé tantas acepcdes dessa palavra quanto habitantes sobre a terra.
Né&o €, pois, surpreendente que inumeraveis conflitos agitem incessantemente os
individuos e os povos:realidade contrarealidade. “O que é a realidade?” —se pergunta
Charles Sanders Peirce. Ele nos diz que, talvez, ndo haja nada que possa corresponder
a nossanogdo de “realidade”. Talvez seja a nossatentativa desesperada de conhecer
que engendre essa hipdtese ndo justificada. Mas, nos diz ao mesmo tempo Peirce, se
ha verdadeiramente uma realidade, entdo ela deve consistirem que o mundo vive, se
move e tem nele mesmo uma ldgica dos acontecimentos que corresponde a nossa
razdo (NICOLESCU, 2011).

A realidade €é acessivel ao nosso conhecimento, ela é acessivel ao dom do conhecimento
porque resiste ao nosso conhecimento, logo, é necessario dissociar a realidade dos sonhos
(Idem, 1bid)!3. Nos Niveis de Realidade do Objeto, estdo as ndo-resisténcias a nossas
experiéncias, representacdes, descricdes, imagens e formalizagbes matematicas. Isso se da
devido as limitagBes de nossos corpos, de nossos Orgdos dos sentidos e de nossos instrumentos

de medidas, sdo aspectos que tém a ver com a realidade.

Nos Niveis de Realidade do Sujeito, destaco o que estuda Nicolescu (2011)%, quanto
ao obstaculo epistemoldgico no caminho do didlogo, ao se indagar sobre um nivel Gnico ou
multiplos de Realidade. Nicolescu mostrou que a ruptura brutal da ciéncia moderna com a
antiga visdo do mundo, se fundou sobre ideias surpreendentes e revolucionarias para a época,
marcando uma separacéo total entre o sujeito que busca conhecer e a realidade a ser conhecida,

essa assumindo complemento independente do sujeito que a observa.

Ao mesmo tempo, a ciéncia moderna se deu trés postulados fundamentais que a
colocaram, em um grau superior, sobre o plano da razdo, a busca de leis e de ordens: 1) a
existéncia de leis universais de carater matematico, 2) a descoberta das leis por experiéncias
cientificas e 3) a reprodutibilidade perfeita dos dados experimentais. Como Nicolescu (2011.

p.91) afirmou:

Uma linguagem artificial diferente da linguagem da tribo, as matematicas estavam
assimelevadas por Galileu a categoria de linguagem comum entre Deus e 0s homens,

13 Nos estudos de Nicolescu, ele ilustra, pelas ideias de S. Lupasco (1900-1988), que iniciou desde 1935 na Franga
a formulacdo de uma nova ideia de realidade. Ver o texto, Contradicdo, ldgica do terceiro incluido e niveis de
realidade. Disponivel em Centro de Educacdo Transdisciplinar (CETRANS). www.cetrans.com.br.

14 Texto publicado em Erudit Revues. Nouvelles perspectives en sciences sociales. Sur le théme de
I'interdisciplinarité: De Dinterdisciplinarité a la transdisciplinarité: fondation méthodologique du dialogue
entre les sciences humaines et les sciences exactes. Centre international de recherches et études transdisciplinaires,
Paris et Université Babes-Bolyai, Cluj-Napoca. O artigo analisa como a transdisciplinaridade pode levar a uma
base metodoldgica para o didlogo entre duas culturas pds-modernas (cultura tecnocientifica e cultura espiritual),
bem como entre as ciéncias humanas e as ciéncias exatas.
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0 sucesso extraordinario da fisica classica de Galileu, Kepler e Newton até Einstein.
A0 mesmo tempo, esses trés postulados, contribuiram para a instauracdo de um
paradigma da simplicidade que se desenvolveu predominantemente no século XIX.
A fisica classica chegou paraconstruir,ao longo de dois séculos, uma visdo de mundo
reconfortante e otimista pronto para aceitar, a nivel individual e social, a ideia do
Progresso.

A fisica classica estd fundada sobre ideias de continuidade, de um tempo linear, em
combinacdo com as evidéncias fornecidas pelos 6rgdos de nossos sentidos. Sob a Gtica desta
percepcao, nds ndo podemos passar de um ponto a outro do espaco e do tempo, sem passar por
todos os pontos intermediarios, aideia de continuidade esta intimamente ligada a um conceito-
chave da fisica classica: a casualidade local, todo fendmeno fisico pode estar compreendido

por um fluxo continuo de causas e de efeitos.

Exemplificando, com esses pressupostos, a fisica classica pode explicar quase todos 0s
eventos da realidade: atrajetoria que uma pedra percorre, em sua geodésica, até atingir asaguas
do rio e produzir ondas na superficie, ao ser lancada da margem. Tudo pode ser calculado, a
trajetoria, otempo que a pedra tocard na agua e o comprimento das ondas na agua: partindo-se

do peso da pedra e da forca motriz empregada para lanca-la.

Nicolescu observou que o conceito de determinismo poderia fazer assim sua entrada
triunfal na historia das ideias da ciéncia moderna. As equacdes da fisica classica, sdo tais que,
se conhecemos as posicOes e as velocidades dos objetos fisicos num momento dado, podemos
predizer suas posicOes e suas velocidades, ndo importando qual outro momento do tempo. As

leis da fisica classica sdo leis deterministas.

Os estados fisicos estdo em funcdo de posicGes e de velocidades, isso resulta que se
precisamos as condicdes iniciais, o estado fisico em um momento dado do tempo, podemos
predizer completamente o estado fisico sem importar com outro momento dado do tempo. E
bem evidente que asimplicidade e a beleza estética de tais conceitos: continuidade, causalidade
local e determinismo, t&o operacionais na natureza, tenham fascinados as maiores mentes das
ciéncias.

Em relacdo a esses aspectos, ainda havia um passo a ser dado que ndo era mais de
natureza cientifica, mas de natureza filos6fica e ideoldgica: proclamar a fisica rainha das

ciéncias. Mais precisamente tudo reduzido afisica. O biologico e o psiquico somente aparecem

como etapas evolutivas de um s6 e mesmo fundamento. Isso ndo foi facilitado pelos avancos
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indiscutiveis da fisica. Assim, nasceu a ideologia cientifica que surgiu como uma ideologia de

vanguarda, e que deu um extraordinario voo no século XIX (NICOLESCU. 2011. p.93).

No plano académico, as consequéncias do cientificismo foram também consideraveis,
um conhecimento digno de seu nome ndo podia ser cientifico, se ndo objetivo. Todo e qualquer

conhecimento, que ndo conhecimento cientifico é repelido no inferno da subjetividade.

A objetividade erigida em critérios supremos de verdade, possui uma consequéncia
inevitavel, a transformacdo do sujeito em objeto. A morte do homem, que anuncia
tantas outras mortes € o prémio a ser pago por um conhecimento dito “objetivo”. No
fundo, para além da imensa esperanca que ele criou, o cientificismo nos legou uma
ideia persistente e tenaz: a existéncia de um sé nivel de realidade (NICOLESCU.
2011. p.93).

Sdo trés eixos que estruturam a metodologia transdisciplinar, os Diferentes ou Varios
niveis de realidade, a Ldgica do Terceiro Termo Incluido e a Complexidade. A lbgica do
terceiro termo incluido constitui-se em instrumento que se organiza para dar conta da
explicacdo da multiplicidade das inter-relacdes que ndo podemos processar segundo a lbgica

cléssical®.

Entendo a transdisciplinaridade como possibilidade de observacdo da realidade pela
intersecdo dos conhecimentos disciplinares, no interesse da dindmica gerada pela acdo de
varios Niveis de Realidade. E neste movimento dialdgico, que penso na possibilidade de se
constituir 0 que chamo de cosmovisdo da vida. E o que recursiva esta realidade, é possivel que
seja um humanismo, e sobre esse humanismo discutirei mais a frente, no VI capitulo deste

trabalho.

E um movimento que ndo é s6 construtivista, por isso dialético, mas p6s-construtivista
num sentido que transdisciplina os varios niveis de realidades, que em sua recursividade, em
seu movimento de ir e vir, ciclico, desta rede complexa das realidades, materializa o existir

humano na relagdo com o mundo.

Esta pesquisa sobre a Educacdo do Campo e a Educacdo Inclusiva, sob a Otica da
Politica de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, suscita como pressuposto de certo

conhecimento de dada Realidade, que a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva as pessoas

15 Ver a esse respeito, ftala Maria Loffredo D’Ottaviano & Hércules de Araujo Feitosa. Sobre a histéria da l6gica,
a légica classicae o surgimento das légicas ndo-classicas. Centro de Logica, Epistemologia e Historia da Ciéncia.
Departamento de Matemética. UNICAMP, CLE /IFCH UNESP, Faculdade de Ciéncias. 2003. 34p. (Art.GT).
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com deficiéncias, nas escolas das comunidades das estradas e rios do espago amazOnico
estudado, caminha num sentido altruista e humanizador, quando da auséncia dos interesses do

poder publico em fazer cumprir o que legisla a lei.

Dai, sdo instituidos os espacos de exclusdo que as Politicas Nacionais de Inclusdo
Educacional ndo alcancam. Falar disso significa dizer que, o trabalho efetivado pelos
professores e professoras nos espacos de exclusdo, onde estdo os estudantes com deficiéncias
e aqueles com necessidade especiais de aprendizado, nessa Realidade estudada, € um trabalho
que tem sua génese, no que temos de mais caracteristico, como ser que vive em uma existéncia

cdsmico-planetaria, sua caracteristica de Ser Humano.

Talvez a palavra ‘humano’ nao esteja significando muito, hoje em dia, o que realmente
nos identifica em nossa sensibilidade e nos separa dos outros animais deste planeta. Apesar de
sermos 0 animal que possui consciéncia de sua existéncia, e de que um dia ndo estaremos mais
vivos neste plano de realidade material, ndo paramos ainda, de nos destruirmos como povo de
uma mesma espécie, vitimados pela barbarie dos fundamentalismos religiosos, dos
preconceitos de cor, raca, étnicos e, nos espacos mais restritos, 0s descasos com aqueles
desvalidos da sorte que vivem as margens e envoltos a pobreza e a miséria, mazelas ainda ndo

equacionadas pela cultura humana.

Dentro do campo da diversidade, que estou tratando, acerca das politicas que envolvem
0 que chamo de Educacédo Inclusiva no Campo, busco a investigacdo da escola como espacgo
comum a todos, sejam pessoas deficientes ou sem deficiéncia, analisando o desafio de ensinar

a todos nas escolas situadas na area do campo em Presidente Figueiredo no Amazonas.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA NO CAMPO EM PRESIDENTE FIGUEIREDO -
CRIANCAS ESPECIAIS PELOS CAMINHOS DA FLORESTA, DAS MARGENS DO
RIO E DAS ESTRADAS

Num primeiro momento a realidade ndo se d4 aos homens como objeto cognoscivel
por sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximacao espontanea que o
homem faz do mundo, a posicao normal fundamental ndo € uma posicao critica mas
uma posicdo ingénua. A este nivel espontédneo, 0 homem ao aproximar-se da
realidade faz simplesmente a experiéncia da realidade na qual ele esta e procura.
Esta tomada de consciénciando é aindaa conscientizacdo, porque esta consiste no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacdo implica, pois,
gue ultrapassemosa esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos
a uma esfera criticana qual a realidade se da como obieto coanoscivel e na qual o
homem assume uma posicéo epistemoldgica (FREIRE. Conscientizagdo: teoria e

pratica da libertagdo: uma introducédo ao pensamento de Paulo Freire. 1979).

Ao partir do que esclareceu Freire (1979), na epigrafe acima, apresento este capitulo
como uma aproximacdo espontanea que faco da realidade em que estou inserido, enquanto
professor da escola. Ele demarca as agdes conscientes e coletivas, em primeiro momento
ingénuas, que permitem as primeiras aproximagfes com a posi¢do critica da realidade dada
pela experienciacdo!®. Entdo, de acordo com Castro (2008), “experienciar ¢é o dar-se a perceber

do real em quem experiencia”, na busca pela compreensdo da realidade como objeto do

conhecimento.

16 No dizer de M. A. Castro: “A ligagdo daexperienciagdo com a verdade e com o método fica bem clara no § 172
de A origemda obra de arte quando diz: "A esséncia da poiesis é a fundacao da verdade. O fundar compreendemo -
lo aquiem um triplo sentido: fundar como doar, fundar como fundamentar e fundar como comegar. A fundacéo,
porém, é verdadeira somente na leitura-inaugural. Assim, a cadamodo de fundar corresponde uma semelhante da
leitura-inaugural-desvelante™. O método é aquele caminho no qual e pelo qual a verdade daobra se da numa tripla
experienciacdo que se deve fazer presente na leitura-inaugural-desvelante, igualmente de modo triplo e
correspondente. Quando tal acontece entdo a leitura-inaugural-desvelante é onto-poética.

A realidade nos advém como linguagem. Mas entéo cada experienciagdo em que o real se dd é sempre linguagem.
Como ndo sabemos o que é real também ndo sabemos o que é linguagem, onde o "ndo" de real e 0 "ndo" de
linguagem s6 é "ndo" para quem diz e experiéncia, mas ndo para o isto que se da. (CASTRO ao interpretar
HEIDEGGER, Martin. A Origem da Obra de Arte. Trad. Italiana. Azevedo da Silva e Manuel Anténio de
Castro. Lishoa: EdicOes 70, 2008). Disponivel em:
<http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/indexphp/Experienciacdo>. Acesso: 22/08/2017.
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No interior do Amazonas, nas comunidades tipicas dos amazonidas, quase sempre as
escolas estdo cercadas pelas aguas e a floresta. As escolas desse estudo sdo escolas com suas
instalacbes como muitas, que fazem parte de uma comunidade amazonica. Elas nessas
localidades sdo de varios tipos, dependendo do acesso ao local dos povoados, podem ser de
madeiras retiradas da propria floresta ou construcBes de alvenarias, levando em consideracao
a maneira como o material, para aconstrucdo, pode chegar ao local. Em Presidente Figueiredo,
as escolas das comunidades localizadas ao longo das estradas, sdo de alvenaria, as mais

préximas da cede, na cidade.

As escolas na floresta, nos ramais, nas estradas ou as margens de rios e alto das
barrancas, se tornam depositarias de sonhos e alegrias das criancas e jovens que ali estudam e
constroem suas existéncias, com a familia, com a floresta, com o trabalho na terra e na
agua. Possivelmente uma boa maneira de compreender esse processo é considerar que, as
criangas e jovens sempre participam do trabalho de subsisténcia da familia, no trabalho de
plantio e colheita na agricultura familiar. Essa, porém, € uma tarefa que consolida as familias

no trabalho de cultivo da terra.

Nessa mesma regido, nas aldeias indigenas as escolas sdo definidas conforme a
cosmovisdo da comunidade que ai vive, mesmo que esse espaco seja influenciado pela maneira
que a escola uniforme dos ndo indios esteja ai presentel’. Sdo inlmeros os estudos sobre a
Escola Indigena associada aos anseios de sua populacdo, pela educacdo da cultura branca, desde
uma escola indigena alijada dos contextos da escola, que esta fora da aldeia até o bilinguismo

inerente a inter-relacdo dessas duas culturas.

Constituem-se nessa inter-relacdo cultural, por parte do Estado nacional, pressionado
pela causa indigena, as legislacbes que a muito custo procuram equacionar os problemas desse
povo/nacdo, em que historicamente foram massacrados e explorados pelos imperialismos
instituidos pela cultura branca. Hoje, com muita luta, esses sujeitos ainda vivem os desafios de
equacionarem a sua realidade, partindo de suas préprias necessidades na busca por uma vida

humana e digna.

17 Ver Tese da Profa. Dra. Waléria Waigel: WEIGEL, V. A. C. de M. Escolas de branco em malokas de indio:
formas e significados da educacao dos Baniwa do rio Igana. Sdo Paulo: PUC-SP, 1998. 294 p. Tese de Doutorado.
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As escolas situadas nas comunidades amazbnicas proporcionam um verdadeiro mundo
gue procura sintetizar o que seria a vida nos centros urbanos mais desenvolvidos, que pode ser
a cidade, um municipio menor, mais préximo ou a capital do Estado. Ndo se pode negar hoje,
com o advento da tecnologia, que a escola contribui muito para uma maior proximidade, dessas
comunidades, com o mundo. As TVs por satélite, a internet e as redes sociais sdo exemplo

disso.

Esses meios de comunicacdo trazem o tempo real para 0S espacos amazonicos,
encurtando 0 acesso a informacdo. Mas, € bem sabido que existem espacos na Amazonia,
completamente desprovidos de sinal de comunicacdo, como sinal de internet e sinal telefonico

de celular, a menos que seja um aparelho conectado via-satélite.

S0 dois mundos de realidades complexas, que se separam e, quase sempre, se
complementam pelo existir humano em um mesmo espaco geopolitico e psicossocial, que
avanca em um momento e retrocede em outro. Isso diz respeito ao que se mantém pela tradicéo
ou se transforma pelas inter-relagdes sociais, das culturas que se constroem e se reorganizam

na contemporaneidade.

Nesse movimento ndo quero dizer que o que se mantém pelo tradicional seja um
retrocesso e 0 que € atual seja um avanco. Eu falo da importdncia dessas inter-relagdes
complexas na construgdo do novo que € gerado no ventre do velho. O que resulta dai precisa
estar aberto como um movimento em espiral na busca de possibilidades que se projetam para

um futuro melhor para essas populacbes e para as relagbes interculturais.

Aregido amazbnica, sob os aspectos dos neocolonialismos, se tornou alvo de inimeros
interesses internacionais, levando-se em consideracdo seu status de, talvez, Ultimo ecossistema
do planeta, frente aos muitos ja degradados espacos ocupados pelo homem, que em seu afd de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, construiu uma logica paradigmatica de que os
recursos do mundo eram inesgotaveis. Com isso eles estariam eternamente a disposicdo da

logica do capital.

Os desmatamentos, os traficos de animais, e o contrabando das riquezas da floresta,
tornam-se objetos de cobica para os interesses da indUstria do cosmético, do setor madeireiro,
dentre outros. E diante desse contexto que podemos perceber como se articulam os interesses

de &mbito internacional, até o espaco local, do macro para o microssistema sociocultural e que
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perpassa pelo politico-econdmico. S&o as ideologias hegemonicas que alinhavam, e mascaram

uma realidade que se procura ocultar da grande massa da populacéo.

Hoje no Amazonas, e ndo menos nos outros estados da Regido Norte brasileira, vivemos
com a responsabilidade de ndo permitir o fim do ecossistema amazonico e a diminuicdo dos
seus recursos naturais. Esta responsabilidade foi e esta sendo atribuida a populacdo amazbnida,
como se ela fosse a responsavel pelo alto custo do beneficiamento da agua, e se vive com o
fantasma da falta d’agua nos centros urbanos locais, Manaus e outras cidades as margens dos
rios sdo exemplos disso; as populacbes das comunidades assentadas ao longo da AM 240,
estrada de Balbina e da BR 174, ndo sdo livres desse fantasma, uma de suas lutas é a

regularidade do abastecimento de agua para as familias que ali vivem.
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2.1. Contextos geopoliticos dos grupos humanos na Amazbnia

A diversidade cultural amazonica torna-se evidente, devido ao fato daexisténcia de um
vasto nimero de povos na regido que se inter-relacionam e se interdependem num contexto
geopolitico complexo. Os povos indigenas!® interagiram com comunidades de outros grupos
humanos da propria Amazbnia e de indmeros lugares do Brasil, caboclos, ribeirinhos e do
mundo, motivados por um imaginario, fruto das aventuras de exploradores atrelados a sistemas
de comércios globais que se originaram ha muito, ja num contexto de exploracdo, dominio e

exterminio, e essas pessoas se fixaram por aqui, no decorrer da historia da Amazonia.

No que se constitui a diversidade cultural amazonica, além dos povos indigenas, estdo
aqueles mais isolados no interior da floresta, caboclos ribeirinhos e imigrantes de outras regides
do Brasil. Estas sdo populagdes que, ainda nesse tempo, vivem excluidas das oportunidades de
uma vida digna. Mais humana. S&o pessoas presas as amarras de uma maneira de vida
semelhante & Epoca Medieval, entretanto seus algozes, hoje, sdo grupos oligarquicos de
exploracdo e dominio que tm com pano de fundo os interesses do mercado econdémico, quanto
a exploracdo dos recursos naturais locais, e 0s interesse dos proprios grupos oligarquicos

relacionados a exploracdo para um enriquecimento particular.

18 \fer o trabalho de Arkley Marques Bandeira. O povoamento da América visto a partir dossambaquisdo Litoral
Equatorial Amazdnico do Brasil. Seu trabalho objetiva discorrer sobre o povoamento da Am¥érica, a partir dos
sambaquis, porserem esses assentamentos humanos os testemunhos atualmente mais antigos da presencahumana
no litoral. Faz um recorte geografico, abordando as ocupacfes sambaquieiras do Litoral Equatorial Amazonico.
Tem como basea classificagdo de Aziz Ab’Saber (2003), que mostra o “Litoral Equatorial Amazdnico” situado
na posicdo equatorial e subequatorial e se estende por setores de trés estados brasileiros — Amapa, Para e
Maranhdo.

May Christine Modenesi-Gauttieri; Andrea Bartorelli; Virginio Mantesso-Neto; Celso Dal Ré Carneiro; Matias
B. de Andrade Lima Lisboa coordenam a obra académica sobre os estudos completos de Aziz Nacib Ab'Saber.
Nesta obra sdo apresentados todos 0s seus artigos até os dias atuais, em reproducdo integral, com destaque para
diversos deles apresentados porseus colegas emdiversas frentes de atuacdo. Esse conteldo estd seguramente uma
obra de referéncia. E um trabalho financiado pela PETROBRAS, pelo legado intelectual de Ab'Saber e formacéo
de geracdes que trabalham com a Geociéncia.

E para maiores aprofundamentos sobre atemética do assentamento populacionalna Amazonia ver alguns
dos trabalhos de ROOSEVELT, A. C. Determinismo ecol6gico na interpretagdo do desenwolvimento social
indigena da Amazonia. In: Origens, adaptacdes e diversidade biolégica do homem amazdnico. Org. NEVES, W.
A. Belém: MPEG/ CNPgq/SCT/PR, 1991; Arqueologia Amazonica. In: Organizagdo CUNHA, M. C. da C.
Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, Secretaria Municipal de Cultura: FAPESP,
1992; Early pottery in the Amazon: twenty years of scholarly obscurity. In: The emergence of pottery.
Technology and innovation in ancient societies. Eds. William K. Banrett and John Hoopes, eds. Washington:
Smithsonian Institution Press, 1995; The demise of the Alaka initial ceramic phase has been greatly
exaggerated: responseto D. Williams. USA: American Antiquity, n° 62 (2), 1997; O povoamento das Américas:
0 panorama brasileiro. In: TENORIO, M. C. (Org.). Pré-histéria da Terra Brasilis.Rio de Janeiro: UFRJ, 2000.
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Antrop6logos, indigenistas, etnologos, sertanistas, médicos e organizacdes
internacionais tém alertado a opinido publica sobre a penosa situacdo dos grupos
indigenas remanescentes brasileiros. O Conselho indigenista Missionario (CIMI),
ligado & Igreja Catélica; a Comissdo Pro-indio, a Associagdo Brasileira de
Antropologia e outras organizacdes pressionam constantemente a FUNAI (Fundacéo
Nacional do indio), para que ela cumpra suas finalidades de defesae assisténcia aos
povos indigenas, uma vez que o contato com o homem branco fez com que muitas
tribos perdessema sua identidade cultural (CAVALCANTE, 2012, p. 33).

Em nossa época, a geografia humana que se desenha nesse cendrio se deu, além de
outros tempos mais longinquos!®, com o deslocamento dos nordestinos brasileiros para a
Amazonia. E com o conhecido Ciclo daBorracha, e aqui destacamos as consideracdes de Lima
(2009), ao discutir que ‘“ciclo” estd relacionado com o que vai além da exploracio de um
produto, sendo um comércio complexo de relagbes que, ao ser implantado e desenvolvido, parte
de um produto fomentador, cria um contexto econémico que envolve setores que vao desde o
de extrativismo até o de servico (LIMA, 2009, p.17).

Na dtima Grande Guerra de 1945, acontece um dos mais importantes movimentos de
deslocamento populacional humano para essa regido. Ele contribuiu muito para a formacdo da
diversidade dos povos da Regido Amazonica; no dizer de Darci Ribeiro, o0s caboclos
amazonicos, assentados ao longo dos rios e no interior da floresta, constituiram o, assim

chamado, homem amazonida2°.

Os ribeirinhos séo descendentes de indigenas, de nordestinos e até de grupos de outros

estados do Brasil. Nabusca por melhorar suas condicdes de vida, muito sofrida no Nordeste do

19 Ver o estudo de Arthur Cézar Ferreira Reis (1940). A Politica de Portugal no Vale Amazénico. O livro é uma
tentativa de interpretacdo da politica de Portugal no vale amazonico. O autorprocura entendera agédo portu guesa
com serenidade, registrando as falhas, os erros, as imprudéncias, assinalando as virtudes, as exceléncias, a
propriedade. Segundo ele, “Tudo quanto concluimos repousa num exame carinhoso de velhos textos e de
apreciagdes mais modernas, principalmente, porém, no estudo da abundante documenta¢do manuscrita da
Biblioteca e Arquivo do Estado do Para. Tentativa de interpretagdo”.

20 pelos estudos de Darcy Ribeiro: O processo histérico gerara na Amazonia trés classes de gente. Uma das quais
majoritaria e preparada para assumir o conjunto daquela complexa sociedade, mas sem capacidade sociopolitica
de fazé-lo. Essas trés categorias eram formadas pelo indio tribal, refugiado nas altas cabeceiras, lutando contra
todos que quisessem invadir seus nucleos de sobrevivéncia para roubar mulheres e criancas e condené-las ao
trabalho extrativista. A segunda, pela populagéo urbanizada, muito heterogénea, mas que tinhade comum ja falar
predominantemente o portugués e a capacidade de operar como base de sustentacdo da ordemcolonial.

O terceiro contingente era formado de indios genéricos, oriundos principalmente das missdes e da expansao dos
catecmenos sobre toda a area, na gestacdo de outros tantos indios genéricos. Tratava-se de um novo género
humano, diferente dos demais, sé comparavel aos mamelucos paulistas. Como esses, eram extremamente
combativos e eram 0s mais competentes para comandar a economia da floresta. Efetivamente, tomaram o poder
varias vezes, mas incapazes de reté-lo se viram derrotados e reescravizados. Os mamelucos paulistas encontraram
uma funcdo na cacada humana de carater mercantil, destinada a capturar indios silvicolas para vender, e na sua
segunda funcdo, que era liquidar com os quilombos que se multiplicavam prodigiosamente (RIBEIRO, D. O Povo
Brasileiro: a formacdo e o sentido do Brasil 2. Ed. Companhia das Letras: Sdo Paulo. 1995).
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pais e mais ainda por determinacdo do Exército Brasileiro, no entdo Governo de Getulio
Vargas, vieram para o Para, Amazonas e Acre; 0s assim chamados Soldados da Borracha. Esta
migracdo se deu devido as forcas aliadas precisarem ser abastecidas pela indUstria bélica, dai
era preciso manufaturar a borracha para inimeros fins de guerra, no caso brasileiro de alianca
de guerra, aqueles jovens que ndo foram alistados para o fronte de batalha eram encaminhados

para a Amazonia nos seringais.

Ao final do conflito mundial, os nordestinos ficaram esquecidos pelo governo
brasileiro, muitos permaneceram por estas terras e contribuiram ainda mais para a formagao
desse caldo cultural que caracteriza a regido, com relacdo as artes, as dancas, aos mitos, aos

rituais e as crengas religiosas.

O elemento fundamental para a sobrevivéncia dessas comunidades esta na sua relacdo
com a natureza. Na regido amazbnica, ha comunidades caboclas ribeirinhas que estdo, de certa
maneira, na intermediacdo entre a influéncia dos povos indigenas e a busca de uma identidade
cultural que afirme sua prépria autoimagem, frente a cultura hegembénica civilizatoria
(ALMEIDA, 2003, p.3).

O que nos salta aos olhos nas viagens de barcos pelos rios do Amazonas, alkm da
exuberancia da floresta, s@o suas cidades localizadas as margens desses. Como ressaltou
Oliveira (2003. p.62), “o que nos leva a compreender a paisagem [das cidades] como o
resultado das determinagGes das politicas do Estado e das relagdes sociais de producdo e, mais
ainda, como depositaria de vida, sentimentos e emog¢des no cotidiano das pessoas”; estas que
vivem no construir de sua historicidade em comum com o ambiente natural, onde se destacam
o rio e a floresta fazendo parte da construcdo do existir humano do amazbnida, de sua
conformacdo simbdlico-imaginativa (ALMEIDA. 2003).

Este panorama nos remete ao um processo de urbanizacdo caracterizado pela
particularidade dessas comunidades na rela¢cdo com o rio, com a floresta e com a terra, como
elementos primeiros de suas producfes econdmicas e culturais. O contexto da educagdo, no
espaco que iniciamos nossa reflexdo, precisa ser demarcado pelas possibilidades de existéncia

de um modelo que precisa caminhar por fora dos aspectos da Idgica liberalista.

Nesse espaco cultural amazonico, visualizo os desafios inerentes a essa regido, e a sua
diversidade que se amplia, mais ainda, devido ao fato de ela ser considerada como um dos

reservatorios aquifero e hidrografico mais visado e cobicado. No dizer de muitos, um dos
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ultimos mananciais naturais do mundo, quase que intocado, quanto a biodiversidade. Amazonia

utima fronteira dos interesses do capital internacional globalizado.

No ambito global, a logica liberal impde as determinacGes ordenadas pelos seus grupos
hegemdnicos, nas figuras do Banco Mundial (BIRD), Fundo Monetério Internacional (FMI) e
ndo menos a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Estes organismos demandam o funcionamento das relagfes politicas, econdmicas,
sociais e educacionais que convergem, sem circunspecdo nenhuma para uma COncepcao
educacional segundo as conveniéncias globais, incluida nesta, a propria Educacdo para Todos

na comunhdo com os interesses pragmaticos do lucro.

No pensamento de Bernard Charlot, quando no Férum Mundial de Educacdo em 2001,
ao tratar dos aspectos ligados aeducacdo como vitima da globalizagdo neoliberal, ele esclarece
que, & logica da globalizacdo neoliberal e, mais especificamente, a do Banco Mundial, cuja
visdo tornou-se predominante nas politicas internacionais sobre a educacdo ao longo dos anos
de 1980. A educacdo deve ser pensada e organizada prioritariamente em uma l6gica econdémica
e como preparacdo ao mercado do trabalho, os investimentos na educacdo e os curriculos

devem ser pensados de acordo com as exigéncias do mercado.

Charlot acrescenta, que o esforgo para submeter a educacdo as exigéncias do mercado
capitalista ocorre em todos os niveis, inclusive no ensino superior e na area da pesquisa, cada

vez mais dependente dos interesses e dos recursos do grande capital (CHARLOT, 2001 - FME).

Em nossa cultura, a educacdo se volta para a equalizacdo das mazelas que aparecem no
contexto social, nesses aspectos se destacam a pobreza, as desigualdades nas mais indmeras
situacOes, de género, da divisdo do trabalho, de etnias, em fim. Sobre isso Gentili (2007)
esclareceu-nos que, “a educagdo foi inventada para proteger o mundo de todos os males que o
afligem, seu fracasso, portanto, parece inevitdvel. Vive enredada na pretensdo de ser aquilo que

nunca chegard a ser. E essa, talvez, seja sua pior armadilha”.

Neste contexto, a educacdo, a saga dos projetos politicos dessa logica, e enredada em
armadilhas, ndo se constitui como entidade autbnoma, ou se ndo, muito escassa. Mesmo assim,
ela produz uma ideologia para si, no dizer de Silva (2013. p. 12), “ha niveis de abordagem da
realidade em curso na Amazonia que d&o maior visibilidade ao modo como a globalizagéo se

processa localmente™, e nessa ciranda de iteresses, a circulagdo da mercadoria, em ambito
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internacional, demanda o comportamento do mercado local. Frente a isso, constroem-se 0s

discursos alegres e oportunistas, que desde muito se configuram por essa regiao.

No cenario da internacionalizacdo daeconomia, no que diz respeito ao desenvolvimento
capitalista na regido amazonica, nos anos de 1970 a 1980, muitos foram 0s contextos que
determinaram o surgimento de sistemas e processos que configuraram 0 que a regido se tornou
nos anos seguintes, anos que se caracterizaram pelo acirramento e a implementacdo dos reais

interesses do capital especulativo.

Nesses discursos globalizados se percebe, pelas politicas publicas construidas para a
escola, que esse quadro esta intimamente relacionado com as politicas internacionais do
modelo neoliberal. Modelo que desde a década de 1970 vem se resignificando mais
acirradamente pelas ideias do que se passou a chamar de neoliberalismo, com a proposta de
minimizar a acdo do Estado, sob os interesses das leis do mercado, a ideia de Estado minimo.
Sobre isso Frigotto (2001) esclareceu que, ela “significa o Estado suficiente ¢ necessario

unicamente para os interesses da reprodugdo do capital”.

As politicas de governo do Brasil, voltadas para a Amazonia, se efetivaram na direcao
de um “desenvolvimento sustentdvel” relacionado com o ecossistema e com a agroindustria,
como diretrizes do avanco global sobre a regido. A agenda sobre a floresta amazodnica, no
contexto local, nacional e internacional — este muito mais intensamente que aqueles, nos legou
como palavra de ordem, a preservacdo do meio ambiente, tendo em vista um maior tempo de

vida da floresta verde.

Essa concepgdo de “desenvolvimento sustentavel” deixa nas entrelinhas do discurso
globalizante, que os povos da floresta sdo os responsaveis pela degradacédo da mata verde, com
excecdo dos povos indigenas. Estes servindo, muitas das vezes, como porta de entrada aos
sistemas de dominio e colonizagdo, no dizer de Silva (2013. p.16), “a requalificacdo desigual
dos espacos, produzidos e incorporados as correntes de globalizagdo, recria a geografia com
novos elementos organizadores da dindmica espacial’. Sendo assim, ¢ permitido aos
organismos internacionais, em aproximacdo com muitas populacdes indigenas, toda e qualquer

maneira de intervengdo para o “salvamento da floresta”.
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2.2. O local no complexo do global — realidades politicas e pedagdgicas das escolas do

campo nas comunidades em Presidente Figueiredo

Em se tratando do aspecto geral da educacdo, em sua funcdo de formar o homem, em
que a educacdo assume dimensdo politica no movimento que se d&, desde a poténcia do ser, ao
ato de conhecer do sujeito, de elaborar o conhecimento de maneira que o aprendizado deste
conduza a construgdo individual e social na transformacdo da sociedade, se torna necessario o

debate sobre o sentido politico da educacéo.

Com a retomada do estado de liberdade democratica brasileira, que se legitimou pela
Constituicdo Federal de 1988, os poderes civis de cidadania, ela representa um referencial da
democracia e um marco na retomada dos direitos cerceados pelos anos de medo e opresséo
politica e social. A Carta Magna brasileira traz, em seu art. 3°, IV, como objetivos
fundamentais, a promocdo do bem comum a todos, sem preconceitos de sexo, cor, idade, raca

ou qualquer outra maneira de discriminagdo (BRASIL, 2001).

O documento, definido no Brasil como a Constituicdo cidadd, em seus dispositivos
sobre a educacéo, legisla que ela é um direito fundamental, e para que isso ocorra 0s sistemas
de ensino devem se organizar na garantia da igualdade, do acesso e da permanéncia de todos

indistintamente na escola.

Ao garantir o direito democratico do exercicio de cidadania, o texto constitucional
define as perspectivas do funcionamento das politicas sociais que promovem a politica de
educago inclusiva no Brasil. E bem evidente que este movimento politico do Estado brasileiro,
acompanha as mudangas no cenario politico internacional, em relacdo a defesa dos Direitos

Universais, com a Declaracdo de 1948.

Na Convencdo sobre os Direitos da Crianca, em 1989, o debate sobre a educacdo se
diferencia dos outros encontros, em relacdo a vez e a voz que ¢ dada as criangas, em seu Art. 2
definindo principios como os da ndo discriminacdo, o do interesse superior da crianca no Art.
3 e o0 Art. 12, em que a opinido da crianga, passa a ser levada em consideracdo aos seus

interesses como ser incluso na sociedade.

O sentido dessas politicas caminha em consideracdo ao direito a igualdade e ao
desenvolvimento pleno da cidadania, garantindo condicdes dignas de vida. No que se referem
as pessoas deficientes, além do preparo ao exercicio da cidadania, sua autonomia, elas ndo

estdo fora desse contexto socio-politico.
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As salas comuns devem dispor de condicbes para que o atendimento a estes alunos
esteja garantido, embora sabendo que essas condicGes sdo muito dificeis de encontrar nas
escolas. O processo de inclusdo ndo € apenas colocar o aluno na escola de maneira a integra-
lo, este tem que fazer parte indistintamente dela, e para tal deve também ser encarado como um

sujeito comum a escola e a todos 0s prop0sitos que esta se atém.

Tais orientagbes em sua maioria, ndo sdo atendidas pelas escolas, surgindo oschamados
Centros especializados no atendimento desses alunos, e estes Centros sdo considerados
ambientes também educacionais. Sobre isso Gohn (2006) defende que a educacdo pode ser
concebida e dividida em trés formas: a educacdo formal que é desenvolvida pelas escolas, a
educacdo informal, que se d& através de processos naturais e espontaneos e a educacdo nao
formal que acontece quando hé a intencdo de determinados sujeitos em criar ou buscar certos

objetivos fora do ambiente escolar.

Em meio a esses aspectos, muito ainda se tem que fazer em relacdo a uma efetiva
inclusdo educacional-politico-administrativa. Elas precisam ser direcionadas principalmente a
formacdo dos professores, uma urgéncia necessaria, e ainda escolas melhor equipadas que ndo

impecam 0 acesso inclusivo das pessoas, 0s estudantes com deficiéncias.

Todo esse movimento sécio-politico, em se tratando dessas politicas de inclusao
educacional, precisa ser encarado com seriedade. Esta precisa ser uma acéo, pela incluséo
social e educacional, sem volta aos retrocessos de outrora. Se torna necessaria, a dura efetivacdo
desses idearios politicos e sociais, sob pena de, no futuro proximo, as outras geracdes ndo se
levantarem contra essa geracdo, de hoje, e nos acusarem de ainda vivermos em um tempo de

barbarie e injusticas sdcio educacionais.

Nesse contexto, a educacdo se compromissa a gauche, em seu particular labor e
satisfacdo as ideologias do dominio, ndo se desviando das a¢Bes que significam, ressignificam
e representam uma resposta aos interesses do sistema de universalizacdo do lucro. Os
organismos econdmicos mundiais disseminam seus discursos, em sua grande maioria,
aparentemente com boas intencBes, esses interesses se atrelam a teorias psicossociais, politicas

e educacionais.

Frente a esses aspectos, fecham-se os circulos sobre tais interesses, onde ndo se permite
a abertura realmente de espacos interdisciplinares e transdisciplinares. Sao essas posturas que

contribuem para a exclusdo, e dai a construgdo de espacos menos inclusivos, como nos fala
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Siva (2013. p. 17), “uma dimensdo exposta nas relagdes da Amazonia com o mundo ¢ a que
se afigura nas divergéncias mais explicitas entre as “identidades” e as “homogeneidades™, das
identidades se constituem as particularidades que caracterizam a Amazbnia em seus aspectos
préprios, de uma realidade singular; das homogeneidades se percebe a intensdo do universal

no envolvimento do particular em torna-lo universal.

E nesse campo de batalha que se d&o as lutas travadas entre os interesses de uma minoria
privilegiada em detrimento dos interesses da grande parcela do povo que exige mais dignidade
e respeito, principalmente ao tratar-se dos interesses da escola para esta populagdo. Quando se
trata disto, pretendo falar ndo s6 de uma escola justa, igualitaria, laica e comum, mas, sobretudo
de uma inclusdo social, que tire da margem da sociedade este povo, numa acédo inclusiva nao

sO para a escola, mas, principalmente, pela escola, e por isso mais democratica e humana.

Este pensamento € o contrario daquele, que procurou liquidar as conquistas da
sociedade e dos trabalhadores, destruindo acausa daqueles e daquelas, que compdem 0s grupos
minoritarios da sociedade brasileira, como nos mostra a histéria. E uma populagdo que merece

0 respeito as suas diversidades, as suas deficiéncias e as suas conformacdes culturais proprias.

Esse movimento de inter-relacdo entre o local e o global pressupde uma tensdo e ao
mesmo tempo uma rede complexa de significados e realidades, em que, a diferenca projeta sua
imagem para dentro dos grupos sociais. Ela preserva as hierarquias que se enquadram nos
parametros da normalidade social e para fora nos intercambios politicos e sociais, onde se
efetuam as trocas naturais e também as imposicGes colonialistas. Contudo, a educagcdo como

aparelho de reproducdo social executa seu labor.
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2.3. Um breve debate sobre as diretrizes operacionais da educacdo do campo, em

aproximacdo com a inclusdo educacional

A primeira Constituicdo brasileira a direcionar recursos para a educacdo rural foi a de
1934, mas sem politicas publicas voltadas para essa area, a Unido que ficou responsavel pelo
financiamento deixou de implementar tal direcionamento. A Constituicdo Federal de 1988 que
tratou dos interesses e especificidades da populagdo do campo, ultrapassando o
assistencialismo a um segmento especifico com caracteristicas sociais e orientacdes

pedagdgicas proprias.

A politica publica para o campo, no Decreto n° 7.352, estabelece:

Art.40 A Unido, por meio do Ministério da Educacdo, prestara apoio técnico e
financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na implantacdo das
seguintes acoes voltadas a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo basica e
superior as populacGes do campo em seus respectivos sistemas de ensino, sem
prejuizo de outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

Il - Oferta da educacdo basicanamodalidade de Educacéo de Jovens e Adultos,com
qualificacdo social e profissional, articulada a promocdo do desenvolvimento
sustentavel do campo;

As pessoas que vivem no espaco do campo sdo cidaddo com direitos e deveres. As
escolas sdo espacos coletivos de aprendizagem por meio de conteldos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo. A diversidade esta na
escola, por isso pensar a escola como espaco plural, é pensar a educacdo inclusiva, no dialogo
com o direito da pessoa com deficiéncia numa etapa de ensino que potencialize sua qualificacdo

social e profissional no ensino fundamental.

A inclusdo, pela matricula, de pessoas com deficiéncia na Educacdo do Campo no
espaco dessa pesquisa ja acontece naturalmente nas salas multiseriadas. Por cumprimento da
propria legislacdo vigente, é uma inclusdo pela forca da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, resta-nos saber como esta se dando este

processo de inclusdo nesses espacos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de

2008 determina que:

O movimento mundial pela educacédo inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhumtipo de discriminagéo. A educagdo inclusiva
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constitui um paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL. 2008. p.1).

A Educacdo Inclusiva no Campo é um desafio, se evidencia por uma necessidade de
analisar coletivamente a implantacdo e efetivacdo das politicas do campo na sua relacdo com a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, em suas especificidades, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. A politica educacional inclusiva de 2008,
precisa caminhar na direcdo, da organizacdo das escolas do campo na efetivacdo da politica
inclusiva no campo. Suscitar mudangas estrutural e cultural das escolas do campo que tém sido

direcionadas pela SEMED/PF para que os alunos tenham suas especificidades atendidas.

S&do muitas os desafios a serem discutidos, 0 que remete na busca por uma Educacao
no/e pelo Campo e as lutas por uma educacgéo inclusiva que tenham qualidade, em busca de um

projeto de educacdo para uma sociedade humanizada, assim:

Um dos principios que orienta a Educacdo do Campo é que seres humanos se fazem,
se formam e se humanizam no fazer a histéria. Consequentemente, a diversidade de
formas de fazer a histdria e o fato dos seres humanos serem reconhecidos como
sujeitos da historia ou serem segregados da nossa historia imprime determinadas
marcas no fazer-se, no formar-se, no humanizar-se que exigem reconhecimento na
teoria e nos projetos de formacdo. (ARROYO et al. 2012, p. 230)

O reconhecimento da diversidade ndo se efetiva por meio da politica, entretanto, a
politica oportuniza, e podera ser efetivada seriamente a partir da transformacdo das condi¢fes
de vida das pessoas do campo. O empenho da construcdo de uma educacao voltada para escolas
publicas inclusivas no campo podera abrir caminho para situacbes melhores de vida no que se

refere a um modelo justo e igual para todos e todas.

E no | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (I ENERA),
acontecido no campus da Universidade de Brasilia (UNB), que ap6s um longo periodo de
cerceamentos, se retoma o debate sobre a Escola do Campo em nosso pais, em julho de 1997.
Sdo reinvindicagbes sociais e politicas que se reorientam pelos interesses das demandas de um

movimento camponés forjado pela luta, a dos camponeses no Brasil e no mundo.

A Educacdo do Campo na Regido Norte é voltada para os agricultores familiares, os
extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, que vivem pelos interiores, para 0s

assentados e acampados da reforma agraria; além dos trabalhadores assalariados dazona rural,
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os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, em sua maior parte os indigenas, como
também os caboclos e outros que geram seu sustento, suas condicfes materiais de existéncia a

partir do trabalho no espaco do campo.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo instituidas
pela Resolucdo, CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002:

A identidade da escolado campo é definida pela suavinculacdo as questdes inerentes
a suarealidade, ancorando-se natemporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memodria coletiva que sinaliza frutos, na rede de ciéncias e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associemas solucoes
exigidas por essas questdes ‘a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL,
2013. p.282).

Esses aspectos se constituem num conjunto de principios e procedimentos, que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais. Em
seus artigos, essa legislacdo estabelece os indicadores de qualidade para as Escolas do Campo

e a necessidade de afirmacdo idetitaria da escola.

Em seu Artigo 2°, as Diretrizes ainda definem, como deve ser o projeto institucional, as
propostas pedagbgicas e curriculares, o calendario escolar, os mecanismos de gestdo
democratica, o exercicio da docéncia, a politica de formacdo profissional, o financiamento da
educacdo e as atribuicdes do Poder Publico, para com a universalizacdo do acesso educacional

as populagbes do campo.

O que se esta construindo como Educacdo do Campo no Brasil, talvez seja a perspectiva
de uma retomada de condicdes dignas de se viver em coletividade e com mais humanismo, em
detrimento aos interesses de uma sociedade individualista que se constituiu na
contemporaneidade. Uma maneira de viver que inclua verdadeiramente 0 outro no viver, na
qualidade das benesses produzidas pela humanidade, e ndo a divisdo somente da pobreza e das
sobras da producdo da cultura humana — de alimentacdo, de moradia, de conhecimento

cientifico, da tecnologia e do desenvolvimento econdmico.

A Escola do Campo ndo pode ser um modelo distorcido da escola da cidade, ou um
modelo menor quanto aos processos educacionais discutidos pela teoria pedagogica. Em sua
historia de hoje, ela j& desenvolve um fazer coletivo e um saber cientifico, que vém se
consolidando pelas lutas dos camponeses e profissionais intelectuais compromissados com essa

causa, a efetivagdo das dimensBes sociopolitica e cultural relacionada, principalmente, com a
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discussdo sobre a terra na equacdo das desigualdades nesse pais ndo vém passando

despercebida por esses atores.

Diante disso, entendo que essas consideracGes, nos permitem enxergar a possibilidade
de novas maneiras de uma Educacdo do Campo, que levem em consideracdo a diferenca
cultural e individual, ndo s6 desde os debates sobre os tracos da identidade da Educacdo do
Campo, se ndo desde as novas posturas transdisciplinares das nascentes ciéncias da

contemporaneidade.
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2.4. O municipio de Presidente Figueiredo

O municipio de Presidente Figueiredo esta localizado ao norte de Manaus, iniciando ao
fim dos limites com Manaus, através do rio Apuad. A partir dai, usa-se o igarapé Grande para
dividir ambos, por uma linha mediana, até alcancar a confluéncia com o rio Pardo. Quando este
alcanca a confluéncia com o rio Curiad, este Ultimo passa a ser o divisor dos territdrios, até ao
norte, quando alcanca osrios Uatumd e Camanad. Outros atrativos naturais usados para limitar

0s municipios sdo o igarapé Atroari e o rio Alalad.

Presidente Figueiredo é atravessado pela BR-174, rodovia federal que liga a capital do
Amazonas, Manaus a capital do Estado de Roraima, Boa Vista; nas imediacdes da sede do
municipio, no 100km da BR174, liga-se a estrada estadual AM 240, a estrada da Vila de
Balbina com 82 Km, é onde fica a Hidrelétrica de Balbina no Rio Uatumd. Em divisdo
territorial datada de 1988, Presidente Figueiredo, € constituido de 2 distritos, Balbina e Pitinga.
Instalado em 01-02-1983, assim permanecendo em divisdo territorial datada de 2009.
Presidente Figueiredo representa 1,58% do estado do Amazonas, possui uma &rea de
25.412,265 Kn?, uma populacdo estimada pelo IBGE em 2016 de 33.703 pessoas.

E um dos maiores municipios do pais e integra com as cidades de Urucard, S&o
Sebastido do Uatumd, Itapiranga, Rio Preto da Eva e Novo Airdo a Regido Metropolitana de
Manaus, esta com uma populacdo de 2.478.088, sendo a 112 Regido Metropolitana do pais e a

mais populosa da Regido Norte?!, em 2014.

Na BR-174, possui as comunidades: Comunidade Urubui 1, Comunidade Urubui I,
Comunidade Boa Unido, Comunidade Micad, Comunidade Jardim Floresta, Comunidade
Rumo Certo, Comunidade Nova Jerusalém, Comunidade Boa Esperanca, Comunidade Santo

Antdnio do Abonari; Na AM-240, estdo as comunidades Cristo Rei, Sdo José do Uatuma.

O limite de Presidente Figueiredo com Urucara se inicia na confluéncia do igarapé Séao
Jodo com a margem esquerda do rio Alalat, subindo por sua linha mediana até alcancar o rio

Jatapl. A partir dai a divisdo entre os dois municipios passa a ser pela regido sudeste do

21 Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas - DPE, Coordenacdo de Populagdo e Indicadores Sociais - COPIS.
Disponivel em: https://ww2.ibge.gov.br/home/disseminacao/eventos/missao/diretorias.shtm>. Acesso em: mar.
2017.


https://ww2.ibge.gov.br/home/disseminacao/eventos/missao/diretorias.shtm.
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territorio, até o divisor dos rios Alalad e Pitinga. O fim da divisdo do municipio com Urucara

se marca na nascente do rio Capucapu.

Com S&o Sebastido do Uatumd, o limite se inicia na nascente do rio Capucapu, no
divisor dos rios Pitinga e Jatapu. Alcancando, ao sudeste, o rio Uatumd, que passa a ser usado
como limite territorial entre os dois municipios. Ao fim deste, passa a ser usado o igarapé
Taboca para dividir ambos, até alcancar a nascente do igarapé Guajard. Em linha mediana,
alcanca o rio Uatumd quando este desce até alcancar a confluéncia com o igarapé

Tucumanduba, que marca o fim da divisdo dos municipios.

Com o municipio de Itapiranga, Presidente Figueiredo inicia seu limite territorial com
Itapiranga no igarapé Tucumanduba, na margem direita do rio Uatuma. Este igarapé, por sua
linha mediana, alcanca o divisor de aguas dos rios Urubu e Uatumd, marcando assim o fim do
limite territorial entre os dois municipios. Com o municipio de Rio Preto da Eva: Inicia-se no

igarapé Tucumanduba.

Ao noroeste, 0 que separa Presidente Figueiredo de Rio Preto da Eva € o igarapé Mirim,
seguindo a partir dai por uma linha mediana, até alcancar a confluéncia com o rio Urubu. Este,
por sua vez, segue em linha mediana, alcancando a rodovia BR-174. Presidente Figueiredo
limita-se ainda com o estado de Roraima, ao norte, especificamente com o municipio de
Roraindpolis. O igarapé Atroari, o rio Alalal e o igarapé S&o Jodo delimitam a divisdo dos

territorios.

As origens desse municipio prendem-se principalmente a Novo Airdo e Itapiranga, dos
quais foi desmembrada a maior parte do territorio que hoje constitui Presidente Figueiredo,
bem como a Manaus, cuja vizinhanga foi influente no desenvolvimento da regido. Levando-se
em consideracdo os dias atuais, 0s primeiros assentamentos populacionais nesses polos datam
de 1657, para o local, onde hoje é a cidade de Manaus, e de 1668, onde hoje é a sede de Novo
Airdo. Foram a partir desses nlcleos que se deu a consolidacdo e ampliacdo do povoamento

do Baixo Rio Negro.

O nome do municipio homenageia o primeiro presidente da provincia do Amazonas,
Jodo Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha?2. Elevado acategoria de municipio e distrito com

a denominacéo de Presidente Figueiredo, pela Emenda Constitucional n.° 12, de 10-02-1981

22Fonte: Biblioteca virtual do Amazonas. 2017. Disponivel
em:<www.bv.am.gov.br/portal/conteudo/municipios>. Acessoem: mar. 2017.
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(Art. 2° - DisposicBes Gerais Transitorias), delimitado pelo Decreto Estadual n.° 6.158, de 25-
02-1982, desmembrado dos municipios de Itapiranga, Novo Airdo, Silves e Urucard. Sede no

atual distrito Presidente Figueiredo

O municipio é muito famoso por suas cachoeiras e reservas minerais, fontes de
economia para a cidade com o turismo e a extracdo de minérios de ferro?3. Pelo Programa das
NacBes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD (2010), ele possui um indice de

Desenvolvimento Humano de 0,647.

Outro aspecto importante a ser destacado € a vida na aldeia do povo indigena Waimiri-
Atroari®*. Esse povo indigena possui uma historia forjada pelos cruéis ataques dos brancos em
busca de riquezas das suas terras, e posses das mesmas, 0 deslocamento para outro espaco
territorial, tendo em vista a construcdo da barragem de Balbina que inundou grande area de
suas terras; até hoje esse povo reivindica seu espaco territorial, incluindo todo municipio de
Presidente Figueiredo, mas esse debate caiu no esquecimento, ficando somente na memoria

dos antigos desse povoado.

A construcdo da BR-174 tida como um projeto de desenvolvimento regional da
Ditadura Militar motivou a invasao das terras indigenas e seguindo esses interesses a FUNAI

ndo foi favordvel a causa dos indios. Sobre isso, ressaltaram Schwade e Reis (2014. p.73):

A estrada BR-174 motivou e efetivou uma invaséo dirigida e espontaneado territério
Waimiri-Atroari. Foi pregada como fatalidade irreversivel pela Ditadura Militar. A
FUNAI, desde o inicio, estavaem sintonia com essa fatalidade. A submissdo aos
projetos da Ditadura se repete com constante violacdo da legislacdo indigenista em
vigor.

Os Waimiri-Atroaris viveram por muito tempo sob a ameaca de exterminio, tanto foi a
barbarie sofrida por eles. Sobre isso, bem antes da construcdo da estrada, ainda ressaltou
Carvalho (1982. p.13-14):

23 \er aobrade NORONHA, M. e CAMPISTA, D. Presidente Figueiredo: a terra das cachoeiras.

24 Os indios que a area de influéncia do rio Camanau, Jauaperi, Santo Antdnio do Abonari, quando se referem aos
indios que habitam a area de influéncia dos rios Alalad e Jauaperi, chamam aeles — Atroari. E aqueles, quando
fazem referéncia aos indios dos rios Camanau e Jauaperi, Abonari, denominam-nos Waimiri (CARVALHO, J.P.
F. Waimiri Atroari: a histdria que ainda ndo foi contada, 1982); Ver também, Comité da Estadual & Verdade, a
Memodria e a Justicado Amazonas. A Ditadura Militar e o Genocidio do Povo Waimiri-Atroari: porque Kamfa
matou Kifia? (SCHWADE, Egydio e REIS, Wilson C. B. 2014).
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Com o objetivo de pacificar esses indios, 0 Major Vasconcelos seguiu, no dia 29 de
abril de 1856, levando consigo rumo ao rio Jauaperi 50 guardas bemarmados, prontos
para entrarem em acdo contra os Waimiri Atroari. A pacificacdo, conforme entendida
pelo Major Vasconcelos, consistiaem forgar, a bala, a rendicdo dos indios, para que
0s comerciantes exploradores de castanha pudessemrealizar suas coletas sem que
fossem molestados. [Nesse confronto], onde foi encontrada uma grande aldeia de
indios Waimiri Atroari. Pracas e indios travaram combate, e estes, apanhados de
surpresa e tendo em vista a desigualdade em termos de armas, fugiram apavorados,
deixando nas proximidades da maloca um grande nimero de mortos. [...] sagquearam
as casas dos indios e langcaram fogo em todas as malocas, dentro das quais vieram a
morrer varias criancas e velhos que ndo haviam conseguido fugir. Sendo que, segundo
relato da expedicdo, estima-se que mais de 300 indios tenham morrido, entre adultos,
criangas e velhos.

Esse relato de Carvalho € apenas um dos inlmeros confrontos entre indios e ndo indios.
Sempre aqueles pereceram nas mdos destes, foram décadas de um massacre desumano que
ainda hoje permanecem os rancos entre os dois lados. S&o situacBes historicas como essas que
contribuem ainda mais para um processo de exclusdo e separacdo do convivio harmonioso entre

essas populacdes.

N&o é de se surpreender, nas cidades fronteiricas com as aldeias no Amazonas, indios
serem tratados como seres invisiveis gque caminham pelas cidades a seu modo, como vivem na
aldeia. No mais “positivo” dos casos sdo vistos como mendigos, desprovidos da sorte. Sobre o
massacre dos Waimiri Atroari, se pode encontrar, muito secretamente, ainda na cidade, alguém

que se “orgulha” de ter matado indio, ha pouco tempo de um periodo de barbarie e dominio.

O municipio é uma referéncia para o turismo ecoldgico regional, em razdo de suas
fontes de aguas, selva, recursos naturais, cavernas e cachoeiras. O Ministério do Turismo
brasileiro catalogou mais de cem quedas d'dgua no municipio, muitas delas exploradas
economicamente através do ecoturismo, apesar da usina hidroelétrica instalada ali, e cujas
obras e manutengdo Sao responsaveis por uma das maiores catdstrofes ambientais da historia

do Brasil.
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2.4.1. A educagdo no municipio

No seguimento das diretrizes da educacdo nacional, administrada pelo Ministério da
Educacdo brasileiro, a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Presidente
Figueiredo SEMED/PF retoma em 2014 as propostas curriculares, da SEMED/MANAUS e
SEDUC/AMAZONAS. Ela é signataria das politicas publicas educacionais, no que se refere
as orientagdes do Ministério da Educagdo brasileiro (MEC). A proposta pretende atender, “aos
objetivos do Ensino Fundamental na construgdo do capital intelectual, ndo exclusivamente
voltado para a producdo capitalista, mas, sobretudo, para um individuo que possa compreender
arealidade e modifica-la, se for necessario” (PROPOSTA CURRICULAR/SEMED/PF, 2014).

Em 2006 a Lei 11.274/2006, sobre o Ensino Fundamental determinou que esse passasse
a funcionar com nove anos de duragdo. Dai inicia-se, uma nova fase na educacdo brasileira,
com o intuito de permitir 0 acesso da crianga a escola a partir dos seis anos de idade. E em
dezembro de 2010, € publicada pelo CNE/CEB a Resolugdo n° 7 que fixa as Diretrizes para o

funcionamento do Ensino Fundamental de 9 anos, disciplinando o seu funcionamento.

Levando em consideracdo osdocumentos oficiais das politicas educacionais, a Proposta
Curricular dos Anos Iniciais da Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Figueiredo,
além de contemplar os componentes curriculares da Educacdo Basica, de acordo com o que
orienta 0 art. 26 da LDB N° 9.394/96, “Os curriculos do ensino findamental ¢ médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.

A proposta da SEMED contempla os direcionamentos tedricos do ensino organizado
em Bloco Pedagogico (1°, 2°e 3°anos) e séries complementares 4°e 5°anos e valoriza os temas
diversificados, denominados Temas Sociais Contemporaneos. Esses correspondem a questdes
importantes e urgentes para a sociedade brasileira, leva em conta a realidade global do aluno e
precisam ser ministrados de forma interdisciplinar e transversal na oportunizacdo a formacéo
de um cidaddo que possa exercer sua cidadania de maneira responsavel e participativa no

processo de mudanca da sociedade.
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A proposta de 2014 da SEMED de Presidente Figueiredo, analisada nesse trabalho tem

0 objetivo de,

garantir uma educacdo basica de qualidade. esta Proposta Curricular articulou sua
propostaaos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC
2012) — os quais se tomou como referéncia para o processo de alfabetizacdo e
letramento no Bloco Pedag6gico, entendendo que o direito a educacdo basica é
garantido a todos os brasileiros e , sequndo prevé a Lei 93.94/96 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, em seu Art. 22, “tem por finalidade
desenvolver o educando, assequrar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”.

E nesse contexto que a escola se torna obrigatdria para o sujeito, a crianga em nossa
cultura. Essa possui um papel relevante na formacdo desta, no que diz respeito ao agir como
cidaddao comprometido com uma sociedade mais justa, na participacdo efetiva da construgcdo
do futuro das diferentes esferas da sociedade. Dai a importancia da escola como instituicdo que

precisa ir além da reproducdo dos contetdos, da simples formacdo educacional.

A SEMED/PF administra uma rede de escolas que estdo situadas em espacos
diferenciados: na Sede (centro urbano da cidade) sdo 8 (oito) escolas, na AM 240 sdo 4 (quatro)
escolas, com 1 (uma) em Balbina, no Ramal da Morena sdo 7 (sete) escolas, sendo que 2 (duas)
sdo anexos localizados no Rio Uatumd@ e na BR 174 sdo 7 (sete) escolas. Séo escolas que
compreendem todo o territério do municipio, no Rio Uatumd e as comunidades situadas as
margens das estradas AM 240 e BR 174. As trés representacGes em verde estdo localizadas na
area rural do municipio e as trés escolas destacadas em cor verde clara simbolizam as escolas

dessa pesquisa, conforme o Grafico 5, abaixo:
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Presidente
Figueiredo

Gréfico 5: Gréfico caracterizando a rede das escolas e a SEMED/PF

Esquema: Autor da pesquisa.

Fonte: SEMED/PF (2016/2017)

Muito do que se apresenta na Proposta Curricular da SEMED de Presidente Figueiredo,
é relevante e importante para o processo educacional dos estudantes. Construir o0 caminho de
uma educacdo de qualidade, que muitos defendem neste tempo, uma escola inclusiva para todos
e todas, é importante sem ddvida alguma, mas sobre tudo € necessario colocar em pratica,

verdadeiramente no chdo da escola o que preconizam as legislacbes educacionais.

Falo aqui de uma escola que contemple os reais sentidos da vida em que o sujeito esta
inserido, na sua comunidade, em seu espaco geopolitico, de uma inter-relagdo que conforma a
ontologia do sujeito, nos aspectos biopsicossocial, como preconiza E. Morin (2002), em seus
estudos. E urgente a substituicio de uma educagdo caracterizada por um modelo de escola que
ndo faz mais sentido, poruma maneira de conhecimento que seja capaz, “de aprender os objetos

em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto” (MORIN. 2002, p. 16).

Uma formacdo humana que busque o desenvolvimento das capacidades naturais do
espirito  humano, situando todos esses elementos num contexto e num conjunto. Torna-se
necessario, ensinar os metodos que permitem o estabelecimento das relagGes reciprocas e as

influéncias mutuas entre as partes e o todo na complexidade do mundo.
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E diante desse desafio que se deve pensar em uma escola que forme um cidadio com
conhecimento e consciéncia dessa identidade complexa, e ao mesmo tempo de uma identidade
comum aos seus pares. Dessa maneira, entende-se 0 homem como um ser, como diz Morin
(2002, p. 15), “a um so tempo fisico, biologico, psiquico, cultural, social, historico”. Nossas
escolas 0 que fazem € fragmentar tal entendimento, proporcionando, mais ainda, uma dificil

compreensdo do homem.

Ainda € um desafio efetivar verdadeiramente tudo o que se vem discutindo em relacéo
as mudancas que precisam acontecer na consolidacdo de uma escola de qualidade. Os esforgos
dos atores envolvidos nesse contexto sdo muitos e o comprometimento desses é verdadeiro, no
entanto € preciso uma maior participacdo do estado e dos administradores que demandam 0s

incentivos para essa escola de qualidade.

A acdo que une o que preconiza a lei, com o que se efetiva como direito do cidadéo,
entendo que é a ética de um bom viver, descompromissada com 0s interesses de grupos sociais
que se individualizam na significacdo de seus proprios interesses. Esta acdo ainda é uma utopia
na contemporaneidade. E por isso que indago o que é estar preparado para realizar a tarefa de

incluir? Quais sdo 0s que precisam estar preparados? E o que eles tm a ver com a inclusdo?

A Educacéo Inclusiva se constitui num sistema de educacdo e ensino que envolve todos
os estudantes que possuem necessidades educacionais especiais?®. Esse movimento mundial
torna-se mais incisivo, com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), em que se
funda a concepcdo sobre uma sociedade mais justa, no resgate dos valores fundamentais de

cidadania como a igualdade de direitos e o combate a qualquer maneira de discriminag&o.

25 De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica — CNE/CEB No.
02/01, os educandos que apresentam necessidades educacionais especiais sdo aqueles que, durante o processo
educacional, demonstram:

a) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdo no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares compreendidas em dois grupos: aquelas vinculadas a uma causa
organica especifica e aquelas relacionadas a condices, disfungdes, limitagdes e deficién cias;

b) dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, demandando adaptacdes de acesso
ao curriculo com a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

c) altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente o0s
conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por terem condi¢des de aprofundar e enriquecer esses contelidos,
devem receber desafios suplementares.
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A Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos (Conferéncia de Jomtien, Tailand ia)
dentre outras, em que se estabeleceram 0s pactos com os chamados paises emergentes, para o
cumprimento da agenda da chamada ordem mundial, afirma os movimentos que se tornaram
mais evidentes a partir da década de 1990. Tais instituicdes, em suas politicas, vinculam nas

conferéncias educacionais, sociais, politicas e econbmicas a tbnica da sociedade.

2.4.1.1. O Plano Municipal de Educacéo e os bastidores do caos politico nacional: a ética

da inclusdo educacional no local

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) - (2011-2020) é uma lei ordinaria®, ela tem
validade a partir de 26 de junho de 2014. Sancionado pela presidéncia da republica, estabelece
as diretrizes, metas e estratégias de efetivacdo na area da Educacdo. Partindo de uma visdo
sisttmica da Educacdo, o PNE apresenta um conjunto de metas e estratégias para 0

funcionamento de todos os niveis, modalidades e etapas da educagdo brasileira.

O PNE evidencia estratégias especificas para a reducdo da desigualdade e incluséo de
minorias, nesse contexto estdo os estudantes com deficiéncias, indigenas, quilombolas,
estudantes do campo e alunos em regime de liberdade assistida. O Artigo 1° do PNE explicita

claramente o0 seu objeto, ele o relaciona ao artigo 214 da Constituicdo Federal.

Este artigo da CF, é o dispositivo que determina a elaboracdo de planos decenais para
articular e integrar as acdes dos diversos entes federados, em um sistema nacional de educacéo.
Isso ainda é um fato de grande desafio para aeducacdo brasileira, a consolidacdo de um sistema

Unico de educacao.

Ao expor as diretrizes do PNE, o Artigo 2°, apresenta seis diretrizes signatarias do
Artigo 214 da Constituicdo Federal: Erradicagdo do analfabetismo (CF Art.214);
Universalizagdo do atendimento escolar; Melhoria da qualidade do ensino; Formagdo para o

trabalho e Formacdo humanistica, cientifica e tecnoldgica.

Essas diretrizes apontam para o estabelecimento de metas de aplicacbes de recursos
publicos na educagdo, oriundas do Produto Interno Bruto (PIB). O debate sobre a porcentagem

fixada pela Unido, dos incentivos para a educacao, foi palco de inimeros interesse politicos e

26 L ei N° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprovao Plano Nacional de Educacéo - PNE e da outras providéncias
(BRASIL. PLANALTO, 2014)
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econdmicos. Embora mais uma vez a sociedade civil tenha lutado para legitimar no PNE afatia
de 10% do PIB brasileiro, algo de incerto, ainda “assombra” a aplicabilidade real desse indice

no financiamento a educacao.

A meta 20 do PNE, propde, “Ampliar o investimento publico em Educagdo publica de
forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% do PIB do Pais no 5° ano de vigéncia desta Lei e,
no minimo, o equivalente a 10% do PIB ao final do decénio” (BRASIL. PNE. 2011). Sobre

essa porcentagem do investimento publico direto em Educacdo, em relacdo ao PIB,

ainda ndo ha um indicador principal que permita acompanhar de forma plenamente
adequada o cumprimento da Meta 20. Isto ocorre porque ndo ha dados disponiveis de
investimento publico em educacdo apurados de acordo com o instituido pelo PNE.
No entanto, o OPNE?” disponibiliza indicadores auxiliares para a andlise dessa
tematica, como o Investimento PUblico Total em proporcdo do PIB, o Investimento
Publico Direto em proporcdo do PIB e o Investimento Pablico Direto por aluno.

E a questdo dos debates sobre a entdo PEC 214, que se transformou na Emenda
Constitucional N° 95, de 201628, A emenda altera o ato das disposicdes constitucionais
transitérias, para instituir 0 Novo Regime Fiscal, e da outras providéncias. Esse assunto
legitimado pela lei fiscal, também faz parte do reflexo das mudancas politicas, que
desencadearam outros significados aos rumos politico-sociais do Brasil nesses trés altimos

anos.

O estopim da crise politica, se deu a partir do Processo de cassacdo da chapa Dilma-
Temer, processo protocolado pelo Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) em 2014
no Tribunal Superior Eleitoral (TSE). Este partido pedia a cassa¢do da chapa presidencial
Dilma-Temer por supostas ilegalidades na campanha eleitoral, o processo tramitou pelo

Tribunal Superior Eleitoral nos anos de 2014 a 2017.

21 Apesar da existéncia de indicadores produzidos pelo Inep/MEC que sdo estimativas do investimento publico
em Educacdo, ainda ndo ha um indicador que capte as diversas formas de recursos publicos investidos na
Educacdo. Tais formas estdo expressas no paragrafo 4° do art. 5° da Lei do PNE, englobando os mandamentos do
art. 212 da Constituicdo Federal e do art. 50 do ADCT, além dos recursos aplicados nos programas de expansao
da educacdo profissional e superior (incluindo incentivos e iseng¢des fiscais), o financiamento de creches, pré-
escolas e da Educacédo Especial na forma do art. 213 da Constituicdo Federal, as bolsas de estudos concedidas no
Brasil e no exterior e os subsidios dos programas de financiamento estudantil (Observatério do Plano Nacional de
Educacdo — OPNE). 10/01/2018: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/673/documento -
referencia.pdf.

28 Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 16/12/2016, Pagina 2 (Publicacédo Original).
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No dia 9 de junho de 2017, o ministro relator Herman Benjamin votou favoravel a
cassacdo da chapa Dilma-Temer, os outros seis ministros do TSE, no mesmo dia, deram seus
votos. O resultado foi de 4 votos pela absolvicdo contra 3 votos pela condenagédo, vencidos 0s

ministros Herman Benjamin, Luiz Fux e Rosa Weber.

Com um duro golpe na democracia politica brasileira, em 31 de agosto de 2016, a entdo
Presidenta Dilma Vrana Rousseff tem o mandato cassado em votacdo no plenario do Senado.
Porém, foi mantido o seu direito a exercer funcbGes publicas, inclusive eletivas; esses foram

fatos bastante acompanhados na midia brasileira e internacional.

Sobre esse momento historico destacou Flores (2017. p.10):

Assim, desprezo social, raiva miségina e 6dio racial embandeiraram ruas e avenidas
das grandes cidades brasileiras no ano de 2016. [...] O racismo de classe e a misoginia
foram a forra e manifestaram os mais incontidos desejos contra quem sancionou e
para quem sancionou as — cotas racials no ensino superior € assinou a
regulamentacdo do trabalho doméstico, predominante entre as mulheres negras.

Por influéncia de certos interesses da midia em apoiar a classe dominante, esse contexto
politico-social, ndo fica claro para uma boa parcela da populacdo que sé tem acesso as
informacdes pela rede televisiva. O que realmente estd por trds de toda essa conjuntura de
ideologismos, ndo sdo somente divergéncias politico-partidarias da conjuntura brasileira, mas
divergéncias, inclusive e principalmente, de classes sociais, permeados por um estado de

desigualdade que s cresse a cada ano.

Nessa linha de debate, a Ong OXFAM??, publicou em janeiro de 2018 um mapeamento
do estado de desigualdade no qual estamos, “o ano passado registrou o maior aumento no
numero de bilionarios da historia — um novo bilionario a cada dois dias. [...] O trabalho
insalubre e mal remunerado de muitos garante ariqueza extrema de poucos”. O Relatorio ainda

discute alternativas de uma sociedade mais igual e justa, argumentou que:

A economia ndo precisa estar estruturada como esta. Podemos criar uma economia
mais humana, que priorize o0s interesses de trabalhadores comuns e de pequenos
produtores de alimentos, e ndo os daqueles com super salarios e donos de grandes
fortunas. Uma economia desse tipo poderia por fim a desigualdade extrema e garantir

29 A Oxfam é uma confederagéo internacional de 20 organizagdes que trabalham em rede em mais de 90 paises.
Ela é uma das mais importantes instituicdes de caridade do mundo, faz parte de um movimento global em prol de
mudangas necessarias e no intuito de construir um futuro livre da injustica da pobreza. Para obter informagdes
adicionais, entre em contato com qualquer dessas organizagGes ou visite o site www.oxfam.org.br.
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um futuro promissor para o nosso planeta. Precisamos rejeitar a adesdo dogmatica a
economia neoliberal e a influéncia inaceitavel das elites nos nossos governos.
Podemos fazer isso principalmente de duas maneiras: concebendo economias mais
igualitarias desde o inicio e usando a tributacéo e os gastos publicos para redistribuir
e promover uma maior equidade (OXFAM. 2018. p. 14)

E aincessante batalha dos que tém muito, quererem mais, em contraponto aos que tém
pouco, ou quase nada, e a estes lhe serem tirados ou negados seus direitos de cidadania e uma
vida justa. E um todo organico e complexo de ideias que sistemicamente estdo encadeados por
uma rede tecida pelos interesses do capital, como ja mencionado nesse trabalho. Pode até se
falar, de uma certa maneira, em Odio aos pobres, e por ai se ligam: os quilombolas, os
deficientes, os campesinos no interior da floresta e ribeirinhos na Amazonia, estes ndo ligados
ao agronegocio em se tratando de suas sobrevivéncias pelo cultivo e a criagdo agropecuaria

familiar.

De maneira alguma, nesse contexto, a educacdo é fio solto dessa rede, pelo contrério,
ela torna-se a fibra que contribui a sustentacdo de uma formacdo ideoldgica e consciente de
como deve ser conduzida a vida da grande parcela da sociedade, em detrimento dos interesses

de uma minoria privilegiada que acumula riquezas.

Sobre tais aspectos, para se perceber parte do que estou comentando aqui, de junho de
2011 a janeiro de 2013, o municipio de Presidente Figueiredo inscreveu no Cadastro Unico e
incluiu no Programa Bolsa Familia, 158 familias em situacdo de extrema pobreza. De acordo
com os registros de marco de 2013 do Cadastro Unico e com afolha de pagamentos de abril de
2013 do Programa Bolsa Familia, o municipio contava com 4.359 familias registradas no
Cadastro Unico e 2.760 familias beneficidrias do Programa Bolsa Familia (63,32% do total de

cadastrados) (Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS)3°. 2017).

A partir da promulgacdo do PNE, a Lei Municipal N° 737 de 17 de junho de 2015,

institui o0 Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Presidente Figueiredo/AM para o

30 Este Boletim de InformagGes Municipais tem o objetivo de apresentarum conjunto basico de indicadores acerca
de caracteristicas demograficas, econdmicas, sociais e da gestdo do Municipio de Presidente Figueiredo, para
subsidiar a elaboracdo do Plano Plurianual 2014-2017. Conhecer as tendéncias de crescimento da populacéo, a
base produtiva, mercado de trabalho e agricultura familiar, os desafios e avan¢os quanto a questdo da pobreza,
educacdo e salde, assim como a capacidade de financiamento e gestdo do municipio é etapa fundamental para
elaboracdo de um Diagnoéstico Situacional que sirva para definir os programas e acgdes estratégicos da
Administracdo Municipal para os préximos anos.

Em 27/01/2018: https://aplicacoes.mds.gov.br/sagi/ri/carrega_pdf.php?rel=subsidios_paa_municipal.
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decénio 2016-2025. O Plano Municipal de Educacdo de Presidente Figueiredo (PME)3! foi
adaptado em conformidade com as diretrizes e metas estabelecidas pelo PNE. Ele segue o que
preconizam as diretrizes sobre a universalizacdo e ampliagdo do acesso a uma Educacdo de

gualidade e a garantia de permanéncia dos alunos em todos os niveis educacionais.

Ao longo desses anos iniciais do PNE, a Secretaria de Educacdo do municipio vem
desenvolvendo formacéo inicial e continua de professores e profissionais da Educacdo. Embora
as melhorias nas condi¢bes de trabalho, que tornem acarreira docente mais atraente e aumento
do financiamento publico da Educacdo, destacados como alguns dos principais pontos
vem melhorando esses

considerados pelo PNE, o municipio, mesmo que timidamente,

aspectos.

A Meta 4 estabelecida do PNE, é acompanhada no PME, ela diz respeito a Educacao
Inclusiva quanto a universalizacdo, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Aponta
as estratégias para 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou

conveniados.

A tabela 2, tem o objetivo de apresentar as estratégias do PNE, em aproximacdo com o
PME de Presidente Figueiredo, logo abaixo s&o discutidos alguns distanciamentos e
particularidades para a efetivacdo de determinadas estratégias, no que diz respeito ao que deve

ser feito pelos entes federados:

NO PNE

NO PME

4.1) Contabilizar, para fins do repasse
do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo - FUNDEB, as
matriculas dos (as) estudantes da educacdo
regular da rede puablica que recebam
atendimento  educacional  especializado
complementar e suplementar, sem prejuizo do
computo dessas matriculas na educagéao basica

4.1) Contabilizar, parafins do repasse
do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, as
matriculas dos (as) estudantes da educacdo
regular da rede publica que recebam
atendimento  educacional  especializado
complementar e suplementar, sem prejuizo do

31 Diario Oficial dos Municipios do Estado do Amazonas. ANO VI | N° 1376. 2015. Em 22/10/2017:
www.diariomunicipal.com.br/aam.
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regular, e as matriculas efetivadas, conforme
0 censo escolar mais atualizado, na educacéao
especial oferecida  em instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
pdblico e com atuagdo exclusiva na
modalidade, nos termos da Lei n°11.494, de
20 de junho de 2007;

computo dessas matriculas na educacdo
basica regular.

4.2) Promover, no prazo de vigéncia
deste PNE, a universalizagdo do atendimento
escolar a demanda manifesta pelas familias de
criancas de O (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos  globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagédo, observado o que dispde a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional;

4.2) Promover, no prazo de vigéncia
deste PME, a universalizagdo do atendimento
escolar a demanda manifesta pelas familias de
criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos  globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo, observado o que dispde a Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional;

4.3) Implantar, ao longo deste PNE, salas de
recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e
professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.3) Implantarem em regime de
colaboracdo com a unido e o estado, ao longo
deste PME, salas de recursos multifuncionais
e garantir a formacdo continuada de
professores e professoras para o0
atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo de acordo com a
demanda manifesta.

4.4)Garantir atendimento educacional
especializado em salas de recurscs
multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas
formas complementar e suplementar, a todos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de educacdo basica, conforme
necessidade identificada por meio de
avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno;

4.4)Garantir atendimento educacional
especializado em salas de recurscs
multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas
formas complementar e suplementar, a todos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, matriculados na
rede plblica de educacdo bésica, conforme
necessidade identificada por meio de
avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) Estimular a criaga@o de centros
multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituiches
académicas e integrados por profissionais das
areas de salde, assisténcia social, pedagogia e
psicologia, para apoiar o trabalho dos (as)
professores da educacdo basica com os (as)
alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

4.5) Estimular, em regime de
colaboragdo com a Unido e o Estado, a
criagdo de centros multidisciplinares de
apoio, pesquisa e assessoria, articulados com
instituicOes académicas e integrados por
profissionais das areas de saude, assisténcia
social, pedagogia e psicologia, para apoiar o
trabalho dos (as) professores da educacéo

basica com os (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacgéo;



http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm
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4.6) Manter e ampliar programas
suplementares que promovam aacessibilidade
nas instituicbes publicas, para garantir o
acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as)
com deficiéncia por meio da adequagéo
arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel
e da disponibilizacdo de material didatico
proprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as)
com altas habilidades ou superdotacao;

4.6) Manter e ampliar, em regime de
colaboracdo com a Unido e o Estado,
programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdes publicas, para
garantir o acesso e a permanéncia dos (as)
alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetonica, da oferta de
transporte acessivel e da disponibilizacdo de
material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no
contexto escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a identificacdo dos
(as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacgéo;

4.7) Garantir a oferta de educacao
bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de O (zero)
a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
doart. 22 do Decreto n°5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.7) Garantir a oferta de educacgéo
bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero)
a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos Arts. 24 e 30 da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoascom
Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8) Garantir a oferta de educacao
inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular
sob alegacdo de deficiéncia e promovida a
articulagdo pedagdgica entre o ensino regular
e o0 atendimento educacional especializado;

4.8) Garantir a oferta de educagdo
inclusiva, vedada aexclusdo do ensino regular
sob alegacdo de deficiéncia e promovida a
articulagdo pedagdgica entre o ensino regular
e 0 atendimento educacional especializado;

4.9) Fortalecer o acompanhamentoe o
monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem
como da permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo
beneficiarios  (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o
combate as situacBes de discriminagdo,
preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condicdes adequadas para
o0 sucessoeducacional, em colaboracdo com as
familias e com os 6érgdos publicos de
assisténcia social, saude e protecdo a infancia,
a adolescéncia e a juventude;

4.9) Fortalecer o acompanhamento e
0 monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem
como da permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo
beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o
combate as situagdes de discriminacado,
preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condigfes adequadas para
0 sucesso educacional, em colabora¢do com
as familias e com os érgdos publicos de
assisténcia social, saude e prote¢do a infancia,
a adolescéncia e a juventude;

4.10) Fomentar pesquisas voltadas
para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recurscs

4.10) Assegurar, em regime de
colaboragcdo com a Unido e o0 estado,
pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
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de tecnologia assistiva, com vistas a promogao
do ensino e da aprendizagem, bem como das

condicbes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacéo;

metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia
assistiva, com vistas a promoc¢ao do ensino e
da aprendizagem, bem como das condigOes de

acessibilidade dos (as) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

4.11) Promover o desenvolvimento de
pesquisas interdisciplinares para subsidiar a
formulacao de politicas publicas intersetoriais
que atendam as especificidades educacionais
de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo que requeiram
medidas de atendimento especializado;

4.11) Promover o desenvolvimento de
pesquisas interdisciplinares para subsidiar a
formulacdo de politicas publicas
intersetoriais, no ambito da administracdo
municipal, que atendam as especificidades
educacionais de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo que

4.12) Promover a articulagéo
intersetorial entre érgdos e politicas publicas
de saude, assisténcia social e direitos
humanos, em parceria com as familias, com o
fim de desenvolver modelos de atendimento
voltados & continuidade do atendimento
escolar, na educacgéo de jovens e adultos, das
pessoas com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento com idade superior a
faixa etéria de escolarizacdo obrigatéria, de
forma a assegurar a atencdo integral ao longo
da vida;

requeiram  medidas de  atendimento
especializado;
4.12) Promover a articulacao

intersetorial entre orgdos e politicas publicas
de salde, assisténcia social e direitos
humanos, em parceria com as familias, com o
fim de desenvolver modelos de atendimento
voltados & continuidade do atendimento
escolar, na educacéo de jovens e adultos, das
pessoas com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento com idade superior a
faixa etaria de escolarizacdo obrigatoria, de
forma a assegurar a atencéo integral ao longo
da vida;

4.13) Apoiar a ampliacdo das equipes
de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos
(das) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, garantindo a
oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de
apoio ou auxiliares, tradutores (as) e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para

surdos-cegos,  professores de  Libras,
prioritariamente  surdos, e professores
bilingues;

4.13) Ampliar as equipes de
profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagéo dos
(das) estudantes com  deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo, garantindo
a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de
apoio ou auxiliares, tradutores (as) e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para

surdos-cegos,  professores de  Libras,
prioritariamente  surdos, e professores
bilingues;

4.14) Definir, no segundo ano de
vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade
e politica de avaliacdo e supervisdo para o
funcionamento de instituicbes publicas e
privadas que prestam atendimento a alunos
com deficiéncia, transtornos globais do

4.14) Definir, no segundo ano de
vigéncia deste PME, indicadores de qualidade
e politica de avaliacdo e supervisdo para o
funcionamento de instituicGes publicas e
privadas que prestam atendimento a alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

4.15) Promover, por iniciativa do
Ministério da Educagdo, nos oOrgdos de
pesquisa, demografia e estatistica
competentes, a obtencdo de informacdo
detalhada sobre o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo de O (zero) a 17 (dezessete)
anos;

4.15) Utilizar como referéncia as
informacdes sobre o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos  globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo de 0 (zero) a 17 (dezessete)
anos, obtidas pelo Ministério da Educacao,
nos o¢rgdos de pesquisa, demografia e
estatistica competentes;

4.16) Incentivar a inclusdo nos cursos
de licenciatura e nos demais cursos de
formacdo para profissionais da educagéo,
inclusive em nivel de pos-graduacdo,
observado o disposto no caput do art. 207 da
Constituicio  Federal, dos referencias
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo;

4.16) Incluir nos cursos de formagao
continuada para profissionais da educacédo
tematicas relacionadas ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo;

4.17) Promover parcerias com
instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar as
condicGes de apoio ao atendimento escolar
integral das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo
matriculadas nas redes publicas de ensino;

4.17) Promover a articulagcdo
intersetorial entre Orgdos e politicas publicas
de salde, assisténcia social e direitos
humanos, visando a ampliar a oferta de
formagéo continuada e a produgdo de material
didatico acessivel, assim como os servicos de
acessibilidade necessarios ao pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdota¢cdo matriculados na rede publica de
ensino;

4.18) Promover parcerias com
instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar a
oferta de formacéo continuada e a producao de
material didatico acessivel, assim como os
servicos de acessibilidade necessérios ao
pleno acesso, participagdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo matriculados na
rede publica de ensino;

4.18) Promover a articulacdo
intersetorial entre drgdos e politicas publicas
de saude, assisténcia social e direitos
humanos, a fim de favorecer a participacédo
das familias e da sociedade na construgdo do
sistema educacional inclusivo.

4.19) Promover parcerias com
instituicbes comunitarias, confessionais ou
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filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder puablico, a fim de favorecer a
participacdo das familias e da sociedade na
construcéo do sistema educacional inclusivo.

Quadro 2: Meta 4, Estratégias do PNE e do PME

Fonte: Diario Oficial da Unido - Se¢do 1 - 16/12/2016; e Lei Municipal N° 737/2015. Em: Amazonas,
22 deJunhode 2015 < Diario Oficial dos Municipios do Estado do Amazonas ¢« ANO VI | N° 1376;
Disponivel em:< www.diariomunicipal.com.br/aam>.

A organizagdo dos Sistemas de Ensino para que possam ser efetivados os objetivos da
referida meta, é urgente. E nesse sentido que o Ministério da Educacdo do Brasil, determina
que o0s planos estaduais e municipais de educacédo se alinhem ao PNE, na unido do que é comum
entre os entes federados. Como observou Saviani (2010. p.382), “a federagao postula, portanto,
o sistema nacional que, no campo da educagdo, representa a unido dos VArios Sservicos
educacionais que se desenvolvem no ambito territorial dos diversos entes que compéem a

federagao”.

A Meta 4, ndo diferente de todas as demais metas do PNE (2014-2024), trouxe consigo
inimeros desafios para a Educacdo Especial. Ela evidencia, mais uma vez, a necessidade do
compromisso para com aqueles que ndo conseguem avangar na escola de acordo com os
padrdes normais de aprendizado; felizmente, no referido documento, esse publico é bem mais

respeitado quanto aos seus interesses e necessidades.

Em relacdo ao PME de Presidente Figueiredo, quanto a estratégia 4.1, o municipio ndo
possui instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. Na&o
acontece a oferta de educacdo especial em instituicbes comunitirias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuacdo exclusiva na

modalidade.

Sobre a estratégia 4.3, 0 municipio ndo administra escolas indigenas, elas possuem
gestdo prépria na aldeia e seguem suas diretrizes. N&o existe uma aproximacdo, nesse sentido,
em relacdo as comunidades indigenas, ai estdo os Waimiri Atroari, a condicdo desse povo ja

foi discutida acima. Também, ndo existem comunidades quilombolas no municipio.

Embora o municipio, por algum motivo, se restrinja de estimular a criacdo de centros
multidisciplinares, projetando esse compromisso para a Unido e o Estado, ele se pde como
colaborador de tal estimulo, no apoio a pesquisa e assessoria, descrito pela estratégia 4.5.

Somente assim, é que ele se propde as articulagdes com as instituicbes académicas, integradas


http://www.diariomunicipal.com.br/aam
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por profissionais das areas de salde, assisténcia social, pedagogia e psicologia, tendo em vista
o trabalho dos(as) professores da educacdo basica com os(as) alunos(as) com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Assumindo a mesma postura de acdo politico-social da estratégia anterior, o municipio
ndo se pde na Unica responsabilidade de cumprimento da estratégia 4.6. Ele traz para o apoio
na execucdo de tal estratégia, a colaboracdo da Unido e do Estado em desenvolver programas

suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicbes publicas.

Na estratégia 4.10, 0 municipio se prop&e em assegurar, em regime de colaboracdo com
a Unido e o estado, pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promoc¢do do ensino e
da aprendizagem. N&o tem interesse em fomentar as acdes da estratégia, trazendo para essa

responsabilidade, a Unido e o Estado.

Na estratégia 4.13, 0 municipio se compromete em ampliar as equipes de profissio nais
da educacdo para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos(das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Essa
é uma acdo que vem sendo levada em consideracdo, pelo andamento dos cursos de capacitagdo
aos professores da rede municipal de ensino, em parceria com o Instituto Federal do Amazonas
(IFAM).

Segundo estudos do Observatdrio do PNE, as metas do referido Plano ndo estdo sendo
cumpridas. Tais estudos publicados em julho de 2017, afirmam que o Brasil tem o0s piores

indices de inclusdo na escola,

No total, sdo 20 Metas, com 254 estratégias associadas e 14 artigos que dizem o que
0 Pais deveria fazer na area. Os compromissos tém prazo escalonado até 2024. Trinta
deles tinham como data-limite os anos de 2015, 2016 e 2017, mas, desses, apenas seis
foram cumpridos, de acordo com estudo do Observatério do PNE, que relne
organizacGes da area (FOLHAPRESS. 2017).

Apesar da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo ter sido
publicada em 2008, o municipio ainda vem se adaptando ao que legisla a lei. A Secretaria
Municipal de Educagdo inaugurou no dia 20 de dezembro, uma Sala de Recursos
Multifuncionais, em uma escola na sede do municipio. Seu funcionamento ficou determinado
para iniciar no ano de 2018, com AEE para alunos com deficiéncia, transtorno globais do

desenvolvimento, altas habilidades e/ou super dotac&o.
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Essa é uma importante acdo para o sistema educacional do municipio, no sentido de
oferecer suporte as necessidades educacionais dos estudantes, favorecendo seu acesso
ao conhecimento e desenvolvimento de competéncias e habilidades préprias. Estando
o trabalho da SEMED/PF alinhado com politica de Inclusdo do MEC. A Professora
AEE atuara colaborativa com o professor da classe comum para a definicdo de
estratégias pedagdgicas que auxiliem e complementem o aprendizado do aluno (K.
FERREIRA e Assessoria de Imprensa SEMED/PF. 2017. Em 20/12/2017:
http://portaldourubui.comam/presfigueiredo/semed -inaugura-sala-de-recursos-prof-
andrei-jose/).

O atraso de 10 anos em implementar uma Sala de Recurso Multifuncional para o AEE,
na rede municipal de ensino, do municipio, reflete as acbes das politicas de descontinuidades
administrativas que caracterizam o cenario politico-social brasileiro. Somado a isso a falta de
esclarecimento de alguns administradores publicos, a respeito das politicas publicas

educacionais especificas, que por motivos alheios, ndo efetivam o que legislam as leis.

E necessario, aqui, chamar a atencdo para as mudancas devido aos acontecimentos, do
pleito eleitoral quanto as eleicdes municipais de 2016 no Brasil. Em Presidente Figueiredo
assumiu uma nova administracdo publica na prefeitura, o que demandou a reelaboracdo de
muitas acOes politico-administrativas, quanto ao funcionamento da estrutura e da infraestrutura

do municipio.

Sala de Recursos Multifuncional — SEM/AEE em Presidente Figueiredo (2017):

3 e e R
Imagem 2: Sala de Recursos Multifuncional
Fonte: (K. FERREIRA e Assessoria de Imprensa
SEMED/PF. 2017). Em 20/12/2017:
http://portaldourubui.com/am/presfigueiredo/semed-
inaugura-sala-de-recursos-prof-andrei-jose/).
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Imagem 3: Sala de Recursos Multifuncional ambiente

interno
Fonte: (K. FERREIRA e Assessoria de Imprensa
SEMED/PF. 2017). Em 20/12/2017:

http://portaldourubui.comam/presfigueiredo/semed-
inaugura-sala-de-recursos-prof-andrei-jose/).

Imagem 4: Sala de Recursos Multifuncional —
Material Tec. Assistiva

Fonte: (K. FERREIRA e Assessoria de Imprensa
SEMED/PF. 2017). Em 20/12/2017:
http://portaldourubui.comam/presfigueiredo/semed
-inaugura-sala-de-recursos-prof-andrei-jose/).

Imagem 5: Sala de Recursos Multifuncional —
Material Didatico-Pedagogico

Fonte: (K. FERREIRA e Assessoria de Imprensa
SEMED/PF. 2017). Em 20/12/2017:
http://portaldourubui.com/am/presfigueiredo/semed-
inaugura-sala-de-recursos-prof-andrei-jose/).
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Embora o municipio esteja se comprometendo em cumprir as metas e estratégias do
PME, é sabido que uma Sala de Recurso Multifuncional de AEE, ainda ndo ird atender a
demanda efetiva dos estudantes da rede escolar, conforme o que legisla a PNEEPEI/2008. Um
dos desafios a serem vencidos, é a implementacdo dessas salas de recursos nas comunidades
do campo. Os materiais enviados pelo MEC/SECADI, no decorrer da implementacdo da
referida politica nacional chegaram as escolas, agora € repetir o que foi feito na escola da sede

do municipio.

Existem mais dez Salas de Recursos Multifuncional em processo de implementacdo nas
escolas do municipio, e uma dessas salas sera implementada numa Escola no Campo. O grafico

6, abaixo, apresenta o efetivo de estudantes matriculados na rede municipal de ensino:

Necessidades Educativas Especificas - NUmero de casos em 2017
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Gréfico 6: Necessidades Educativas Especificas nas escolas
Fonte: SEMED/PF, Numero de Casos em 2017. (Coordenacdo Educagdo
Especial/CEE)

Os resultados apresentados nesse grafico, sobre as necessidades educativas especificas
nas escolas do municipio, evidenciam a urgéncia de se implementar, adequadamente as metas
estabelecidas nos planos de educacdo, sdo 107 estudantes com deficiéncias, num efetivo
estudantil geral de 8.526 estudantes (SEMED/PF/CEE. 2017), isso equivale a 1,25% dos
estudantes na rede com deficiéncias, que necessariamente precisam de uma outra metodologia

de ensino, sdo inimeras as suas diferencas e as suas deficiéncias.
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N&o é mais tempo de debates sobre se essas pessoas devem ou ndao estarem em sala de
aula, ou se os professores, que recebem tais estudantes, ndo foram formados e ndo estdo
preparados para ensinar as pessoas com deficiéncias na escola. E preciso, sim, investir na
formacdo continua dos professores e das professoras. Sobre esses aspectos, discutiu Sassaki
(2010. p.44):

Pelo modelo social da deficiéncia, os problemas da pessoacom deficiéncia ndo estio
nela tanto quanto estao nasociedade. Assim, a sociedade é chamada a ver que ela cria
problemas para as pessoas com deficiéncia, causando-lhes incapacidade (ou
desvantagem) no desempenho de papeis sociais (grifo do autor).

Partindo desse quadro social, na escola, a visdo de muitos professores ndo é diferente,
muitos ainda se perguntam o porqué dos estudantes com deficiéncia estarem incluidos na sala
de aula comum. Séo desafios a serem vencidos, barreiras discriminatorias a serem derrubadas,
desafios, os quais implicam em ampliacdo dos avancos que envolvem a continuidade de
investimentos na formacdo de professores inclusivos, no estabelecimento de uma escola

inclusiva.

E uma acdo politica e educativa que implica no aprimoramento das praticas
pedagdgicas, na acessibilidade arquitetbnica e tecnolégica, na construcdo de redes de
aprendizagem, no estabelecimento de parcerias entre os atores da comunidade escolar e na
intersetorialidade das secretarias que compdem o poder publico municipal; € outra visdo de
gestdo publica comprometida com a populacdo, em proporcionar melhores condi¢bes de vida
humana e mais justa, isso diz respeito a proporcionar uma cidadania mais digna no contexto

social.
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3. REALIDADES SOCIAIS E POLITICAS DA EDUCACAO DO CAMPO -
CONTRADICOES EDUCACIONAIS EM ESPACOS DE NAO INCLUSAO

[...11O desenvolvimento social] deve ser visto como 0 avanco para novas formas de
vida, de autogestdo, da criacdo de espacos e de atitudes para o desenvolvimento
criativo e critico, bases de um novo humanismo assinalado pela gratuidade.[...] [O]
amor do individuo por si préprio e por seu semelhante estd baseado no
desenvolvimento de uma cultura que tenha como finalidade o préprio homem, que
pense na qualidade de vida a partir das relacbes entre os individuos, entre os
diferentes povos e nas relacdes sadias com a natureza (NINO, CARLOS G. R, 1997,
p.55).

O contexto atual, das discussdes sobre o cendrio da educagdo brasileira, remete as
consideracfes importantes, no que se refere ao debate sobre as novas concepg¢des teorico-
metodologicas que vém influenciando a escola. S8o dentro de quadros de mudancas e
transformacBes, nos aspectos politico-econdmico, sociocultural e cientifico-tecnologico, que
se inserem as ideias diretivas do fazer e do saber da escola, em nosso pais e ndo diferente em

outras partes do mundo.

No Brasil, na década de 1930 aconteceu uma fase historica de mudancgas, até certo
ponto, com o fim da Republica Oligarquica, o inicio de mudangas sociais e politicas, e em 1937
com o golpe no campo da politica administrativa, se instaura a ditadura de Getulio Vargas, o
Estado Novo; todos os avangos sociopoliticos, em prol de melhorias na sociedade brasileira
sdo eliminados, vitimados pelas politicas de descontinuidades na administracdo publica
nacional, e que ao longo desse processo vao procurando se adequar aos interesses do capital

internacional.

E ai que se configura o inter-relacionamento do Estado com os interesses do Capital no

Brasil,

com efeito, muito embora, o golpe de 1964 apresente como justificativa a defesa dos
supremos interesses da na¢do, a salvaguarda da democracia e a regeneracdo moral da
politica e do Estado, na pratica, o que ocorre é o inverso. Isso nos remete a forma pela
qual o Estado capitalista se concretiza no Brasil durante o Regime Militar.
(GERMANO, 1993, p.85).

Os anos da ditadura militar brasileira, radicalizada em 1964, marcam o periodo do
autoritarismo e da proibicdo da livre expressao dos direitos civis dos cidaddos em nosso pais,
em especial os que defendiam melhorias para a sociedade brasileira, principalmente aqueles

que contrariavam 0s interesses do capital internacional, apoiado pelo entdo regime. S&o os
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interesses do capital especulativo, atrelados a ditadura no Brasil, que se configuram na
construcdo de uma politica educacional, excludente e enredada pelos interesses do consumo e

do lucro.

No Brasil, 0 que seguia na contramdo do pensamento dessa logica, da influéncia do
mercado econdmico no Estado, era silenciado por este, na figura dos militares. No campo da
politica, da economia, das artes e ndo menos no campo de todos os seguimentos da educacéo,
severas decisOes abusivas eram tomadas. Os sujeitos que contrariavam o regime militar32 em
ascendéncia eram “convidados a deixar o pais” ou viver na clandestinidade, muitos brasileiros,

artistas, musicos, intelectuais, politicos e estudantes viveram em exilios politicos fora do pais.

[Esse modelo de Estado] constitui,semdudvida, um Estado capitalista, ainda que possa
manter uma autonomia relativa no tocante aos interesses imediatos e empiricos da
classe burguesa, autonomia esta que se acentua pela forma militar e ditatorial que ele
assume, em que o governo age mediante o emprego abusivo de decretos, decretos -
leis e atos institucionais [...] (GERMANO, 1993. p. 86).

Essa trama tornou-se a Ultima tentativa de disfarcar o verdadeiro objetivo do capital,
que oprime e insiste em negar a existéncia de uma classe que ha muito luta por justica e
condicbes mais dignas de existéncia, a dos trabalhadores — aqueles e aquelas que tiram seus
sustentos do labor. Nessas démarches, vao se construindo os sentidos de uma politica publica
excludente, que se mascara pelas politicas compensatorias do Estado liberal, e a partir da

década de 1970, esse modelo se reconfigura com a ideia do neoliberalismo e da globalizacéo.

No pensar de Mészaros (2011), sobre o capitalismo, aquele analisa que este ndo
encontra mais espaco para a humanizacdo, sO produzindo violéncia e exploracdo. Foi para
aumentar o tempo de vida do capitalismo, que na Conferéncia Internacional de Bretton Woods,
em 1945, sob o pensamento do economista inglés John Maynard Keynes, & que nasce 0

movimento convencionado de Estado de bem-estar social.

32[Em relacdo a questdo agraria no Brasil], durante a ditadura militar, foi aprovado o Estatuto da Terra e foram
criados o Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (Ibra) e o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (Inda).
Entre as atividades realizadas, estavam o levantamento de dados, o zoneamento, o cadastro e a tributacéo;
posteriormente, passaram-se a priorizar a colonizagdo e a expansdo fronteira agricola. Em 1970, o Instituto
Brasileiro de Reforma Agraria e o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario foram fundidos e originaram o
INCRA, segundo Sparovek (2003), com a finalidade de colonizar a Amazdnia com a formagdo de nucleos
agricolas ao longo da Transamazonica (BORGES, 2013. p. 97).
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Na época de agora, ao se perceber a faléncia desse modelo de Estado de bem-estar
social, outras posturas de dominacdo e de barbarie se ressignificam como simulacro da
realidade concreta, ja vivida pelos grupos sociais humanos da sociedade ocidental, dai a ideia
do Estado Minimo, que abre o espago para as privatizacbes das empresas estatais nos paises

signatarios do modelo capitalista globalizado.

E nesse cenario de passos e descompassos que a educagio brasileira se constitui como
objeto de manipulacdo ideologica dos grupos totalitarios que se formaram ao longo da histéria
no Brasil. Como mencionei acima, 0s passos em dire¢do a uma sociedade melhor, aparecem na
década de 1930, na educacdo, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, ai
se pode perceber a busca por uma educacdo de melhor qualidade no pais. Este manifesto, em
seu diagnéstico, trazia para o debate a ideia de se organizar uma escola democratica, comum a

todos sobre a base de uma cultura geral, igual para todos e todas.

O Manifesto buscava sugerir nortes as politicas publicas de educacgéo, discutindo uma

escola que,

possibilitasse especializaces para as atividades de preferéncia intelectual
(humanidades e ciéncias) ou de preponderancia anual e mecéanica (cursos de carater
técnico) agrupadas em: extracdo de matérias-primas — agricultura, minas e pesca;
elaboracdo de matérias-primas - indudstria; distribuicdo de produtos elaborados —
transportes e comércio. Nessa proposta, as demandas do campo e da cidade eram
igualmente consideradas e contempladas (SECAD, 2007. p. 10).

Apesar de esta tendéncia educacional estar atrelada aos interesses do pensamento
pedagdgico liberal, tal manifesto consistia numa proposta de avan¢o, no contexto educacional
brasileiro e numa busca pela superacdo da pedagogia tradicional vigente no pais. Quanto aos
descompassos, neste século XXI, a escola ainda se vé compromissada com os interesses do

neoliberalismo.

E um enredamento sociopolitico e econdmico, que sempre se constitui pelos interesses
do mercado econdmico, em que este toma para si a escola como via para a formagdo de
trabalhadores destinados aos postos de trabalhos nas industrias. A escola nesse contexto, € a
que precisa formar pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades, este sentido esta bem
evidente nas escolas brasileiras de hoje, e avaliados pelos indicadores nacionais coordenados
pelo Ministério da Educacdo (MEC), e aplicados pelo INEP: Prova Brasil, SAEB, PISA e
IDEB, dentre outros.
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3.1. Tracos da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo tecidos pelas politicas

inclusivas

Séo dentro de quadros de mudancas e transformacdes, nos aspectos politico-econémico,
sociocultural e cientifico-tecnolégico, que se inserem as ideias diretivas do fazer da escola em
nosso pais e ndo diferente em outras partes do mundo. Sobre esse cendrio, as pesquisadoras

Costa e Leme (2016. p.23), em seus estudos ressaltaram que:

[...] Essas mudancas ocorrem sob os limites sociais e suas contradi¢cdes ao longo da
historia brasileira, marcada pela educacdo segregada em instituicdes, em escolas e
classes especiais, nas quais predominou o modelo clinico em detrimento dos aspectos
pedagogicos até a contemporaneidade, com a implementacdo da educacdo inclusiva

[.]

Essa parcela da populacdo sdo pessoas que ha muito sofrem pelo preconceito de serem
tratadas como anormais, doentes e vitimadas pela 6tica de um determinismo patoldgico
caracterizado pelo conhecimento secularizado das ciéncias médicas e psicologicas. Outro
aspecto diz respeito a falta de informacdo, por parte de uma parcela da sociedade menos
esclarecida sobre o papel do Estado, quanto aos reais direitos dos cidaddos de terem uma vida

digna, neste caso as pessoas com deficiéncias.

O processo historico e politico da Educacdo Especial no Brasil sdo marcados por
avancos e retrocessos, que se misturam com descompromissos politico-administrativos e pré-
conceitos sociais, 0s quais sempre precisaram ser operacionalizados com maior interesse pelo
poder publico, conquistas quase sempre motivadas pela sociedade civil, profissionais da area e
principalmente os pais das pessoas com deficiéncias, na cobranca do papel do Estado em

proporcionar ao individuo as condi¢cbes para a construgdo de uma cidadania digna.

Em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n° 4.024/61,
ela foi a primeira lei federal que indicou a necessidade de servicos de Educacdo Especial. De
acordo com o artigo 88 dareferida lei, “a educagdo dos excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacgéo, a fim de integra-los na comunidade”. Nota-se nesse
documento que ndo € feita nenhuma referéncia as especificidades da educacao voltada a alunos
com deficiéncia, o que se percebe ¢ apenas a mencdo a um ‘“possivel lugar para o aluno”

(KASSAR & REBELO, 2011, p. 4).



124

A Lei Educacional n® 5.692/71, promulgada no ano de 1971, alterou a LDB de 1961 e
deixou claro em seu artigo 9°, que o tratamento especial atribuido aos alunos que apresentassem
alguma deficiéncia fisica ou mental, bem como para aqueles que estavam em atraso no que se
refere a idade regular de matricula e os superdotados, deveria estar de acordo com as normas

fixadas pelos Conselhos de Educacéo.

Entretanto, apesar dareferida Lei ter promovido uma ampliacdo com relag&o ao alunado
da educacdo especial, ela também muito contribuiu para o aumento das classes e escolas
especiais, 0 que, de certa maneira, pode ter representado um retrocesso na compreensdo de
como deveria ser o atendimento ao aluno com deficiéncia na rede de ensino. No caso da Lei
4.024/61, essa previa o direito a educacdo dentro do sistema geral de ensino, enquanto que a
Lei 5.692/71 reforcou o atendimento segregado aos alunos com deficiéncia fora do ambiente

escolar.

No avanco das edicdes das leis educacionais brasileiras, o MEC, seguindo aultima LDB
brasileira, Lei 9.394/96 determmna que, a Educacdo Especial ¢ “[...] uma modalidade de
educacdo considerada como um conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio
que estejam a disposicdo de todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas de
atendimento”, a LDB diz respeito as diretrizes e bases da educagdo — das diretrizes se
constituem as normatizagdes, e das bases os procedimentos metodologicos da educacdo de um

modo geral.

A Educacdo Especial € um segmento da educacdo que se relaciona com o atendimento
das pessoas com necessidades especiais. Na referida lei, essa modalidade de ensino, esta
contemplada segundo o que determinam os seus artigos 58 a 60 do Capitulo V, Da Educacdo

Especial:

Art. 58. Entende-se poreducacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

1°. Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

2°. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢6es especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:
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| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos para
atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para aconcluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragéo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicBes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgédos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os oOrgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacéo
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

As politicas sociais voltadas a educagdo inclusiva contemplam ndo sé os interesses da
sociedade, mas também de um interesse do liberalismo econémico, no sentido de inserir as
pessoas deficientes no mercado de trabalho. Em se tratando de incluir socialmente pela escola,

essa parece ser uma das alternativas possiveis de se construir um Brasil solidario e inclusivo.

Nos debates sobre como incluir as pessoas com deficiéncias nas classes comuns, nao
S80 poucos os professores que insistem em argumentar que, ndo estdo preparados para trabalhar
com estudantes deficientes, juntos com os outros sem deficiéncias, na mesma sala de aula.
Frente a isso, trago para esta discussdo a questdo, para que incluir as pessoas deficientes na

escola regular de ensino, e sendo assim no mercado de trabalho?

A referida lei ndo restringe o significado da educacdo somente ao ensino, ela tem um
significado aberto, ao referir-se a educacdo formal, educagdo-ndo formal, educacdo a distancia
etc. Em qualquer destes campos, havera sempre um processo de aprendizagem, em que se
vincula toda educacdo escolar ao mundo do trabalho e a préatica social, e esse exercicio de

cidadania e respeito para com o outro, vale para qualquer um, deficiente ou ndo.

Nesses aspectos, necessariamente devera existir uma mudanca de atitude em que, 0
preconceito e a discriminacdo precisam ser eliminados quanto a inclusdo social e dai também
ainclusdo educacional, esta como inserida na outra. Sobre esse pensamento falou Sassak (2010.

p.26), “o preconceito e a discriminagdo representam um grande entrave a inclusdo, uma vez
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que, promovem estigmas e criam esteredtipos, dificultando a contratagdo de pessoas com

deficiéncia pelas empresas privadas”.

Nesse contexto, no Brasil, a LDB 9.394/96, define a Educacdo Especial como uma
modalidade de ensino que se destina aos educandos com necessidades especiais, e
preferencialmente estes sujeitos devem ser atendidos na rede regular de ensino. Essa postura
politica € uma concepcdo apoiada na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva de 2008 (PNEEPEI/2008. p. 05),

ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontaras praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-
las, a educagdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade

contemporanea e do papel da escola na superacdo da légica da excluséo.

E levando em consideracdo as mudancas no contexto politico internacional, que o
Estado brasileiro assume a responsabilidade de incluir e educar a pessoa com necessidades
especiais na escola comum. Como discutiu Carvalho (2009. p.44), “a proposta de educagdo
inclusiva como remocdo de barreiras para a aprendizagem e para a participacdo, tem como
pressuposto que todos sdao capazes de aprender. Todos”. Mas essa responsabilidade ¢
compartilhada com a iniciativa privada, através de bolsas de estudos, repasse de verbas,

empréstimos e subvencoes.

A LDB 9.394/96 em seu artigo 1° define que, a educacgdo € o conjunto de processos que
se da pelo trabalho, pela familia, pela escola e pelo movimento social, sendo que estes
processos formadores, dependendo dos atores envolvidos, poderdo contribuir com a construgcdo

da cidadania por uma sociedade mais humana.

A década de 1990 apontou mudancas consideraveis na politica educacional brasileira,
0 que resultou em novas perspectivas para a politica de Educacdo Especial. Durante este
periodo, além dos referenciais normativos publicados no Brasil, houve conferéncias e
declaracdes que, em ambito internacional, marcaram adécada e influenciaram a formulacdo de

politicas publicas orientando a educagdo inclusiva no Brasil (PNEEPEI/2008. p. 05).

Dentre outros encontros que discutiram e apontam para uma sociedade mais justa e
inclusiva, desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948 na ONU, existe a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos da ONU (1990), de Jomtien na Tailandia e a

Conferéncia de Salamanca (1994), na Espanha. Esses documentos sdo importantes, pois,
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aprofundam o debate e exigem uma postura mais efetiva e compromissada do Estado e da

Sociedade com as causas dos sujeitos excluidos, por condicbes de deficiéncia biopsicossocial.

E incontestavel o avanco que houve nas discussdes sobre as pessoas com necessidades
especiais, desde a proposta de integracdo até os debates sobre a inclusdo. Nesse debate,
restritamente com a PNEEPEI/2008, a referida politica educacional, trouxe consigo novas
posturas de atendimentos pedagogicos relacionadas a inclusdo educacional. A questdo que se

discuti quanto a tematica da inclusdo na escola, diz respeito ao que esta nessa legislacao.

Em prol de um movimento efetivo pela inclusdo, ndo somente na escola, mais em

qualquer @mbito social,

todos os defensores da inclusdo devemunir-se no reconhecimento de que as escolas
que implementam praticas educacionais sélidas sdo boas para todos os alunos. [...].
O fator mais importante é ter coragem para fazer o que é certo, apesar dos desafios e
das barreiras que surgem. O resultado é um sistema educacional mais forte e mais
eficiente para todos os alunos (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 85).

As politicas de inclusdo que estdo se corporificando no cotidiano daescola suscitam, de
uma maneira urgente, comportamento e atitudes que apontam para uma postura inclusiva,
diferente dos ja tradicionais padrdes das praticas dos professores e das professoras. A Politica
de Inclusdo Educacional de 2008 determina os compromissos efetivos de incluir todos e todas
as pessoas com deficiéncias na escola regular, encarregando 0s atores que compdem esta, em

coletividade, reconstruir seus caminhos educativos.

Tal politica determina os compromissos efetivos de incluir todos e todas as pessoas com
deficiéncias na escola regular na sala comum, encarregando 0s atores que compdem a escola,
em coletividade reconstruirem seus caminhos educativos. Nesse contexto vale o resgate dos
principais aspectos da Educacdo Especial e como as politicas caminharam para chegarmos até

aqui.

Essas politicas de legislacbes se reafirmam a partir de 2016, com a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI — Lei 13.146/15). Ela em seu Art. 2° define a pessoa

deficiente como,

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais
pessoas.
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A Educacdo Especial sobre a perspectiva da Educacdo Inclusiva, passa a fazer parte da
proposta pedagogica da escola regular, com o intuito de promover aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, total
atendimento, e tanto nestes casos como nos casos de transtornos funcionais especificos, a

Educacdo Especial tem suas aces em articulagdo com o ensino comum.

Para que o estudante com necessidades educacionais especiais seja realmente incluido
no processo educacional, faz-se necessario que as escolas possuam em conjunto com a sala
comum o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que dentre outras atribuicdes tem a
funcdo de identificar, elaborar e organizar os recursos pedagdgicos e de acessibilidade capazes
de eliminar as barreiras para que o0s estudantes possam, de fato, ter uma efetiva participacdo

nas aulas.

O objetivo do AEE é o de acompanhar o estudante com necessidades educacionais
especiais, nas escolas da rede pudblica e/ou nos centros de atendimento educacional
especializado publicos ou conveniados, através do uso de instrumentos que oportunizem
monitoramento e avaliacdo da oferta que esta sendo realizada, no entanto as atividades que séo
realizadas no atendimento especializado ndo substituem as aulas da sala comum, pelo contrério,

estas devem ser suplementar a formacdo dos estudantes.

No pensar de Mantoan, as escolas devem estar preparadas para o processo de incluséo
destes alunos, pois a inclusdo ndo é algo que deva ser posto na Escola, é algo que, ha muito, ja
se prevé na propria Constituicdo Federal. Quando esta afirma que estudar é um direito de todos,
e cabe as instituicdes de ensino pensarem neste processo como algo inerente a escola e todas
as pessoas que fazem parte desta (MANTOAN, 2011).

Entendo que, é por essa concepcdo de educacdo que aparece o discurso da incluséo de
todos no contexto social, acompanhando e definindo mudancas politicas, que se desdobram do
cenario econdmico, pela implantacdo das ideologias neoliberais. Em meio a esses aspectos, a
Educacdo Inclusiva se constitui num sistema de educacdo e ensino que envolve todos 0s
estudantes que possuem necessidades educacionais especiais. 1sso inclui aqueles com
deficiéncia, osquais frequentam as escolas regulares, darede publica ou particular, com os sem

deficiéncias.
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Dai estas escolas precisam prever recursos e apoio para atender as necessidades destes
sujeitos. A inclusdo precisa ser um projeto de sociedade implicado em fundamentar as bases
para a construcdo do marco referencial para efetivacdo do projeto de uma Educagdo para
Todos®3 (EPT). A escola inclusiva é aquela que respeita e valoriza todos os estudantes, levando

em consideracdo as caracteristicas individuais desses sujeitos.

Esta escola inclusiva tem aver com a construgdo da base de uma Sociedade para Todos,
como fruto de um contexto histérico, no resgate da Educacdo como locus do exercicio da
cidadania e dagarantia de direitos verdadeiramente para Todos e Todas. O carater emancipador
da educacdo, ja a pressupde, emsua origem, como significado inclusivo, ou seja, toda educagédo

por si so ja é inclusiva, sendo ndo é educacéo.

Esta concepcdo de educacdo, precisa caminhar aparte dos parametros excludentes da
sociedade do capital globalizado, num objetivo pela construgdo de uma proposta de educacdo
inclusiva dirigida especificamente para a realidade das pessoas com deficiéncias. Esta € uma
acdo urgente e necessaria, e ela precisa ser construida em todos 0s espagos sociais, num projeto

de sociedade pelo esforco de uma inclusdo verdadeira e justa. (ALMEIDA, 2015).

Muitos foram e estdo sendo os esforgos para a construcdo de uma maneira digna de
proporcionar as pessoas com deficiéncias uma condicdo melhor de vida. Esses esforcos se

desdobram conforme o histérico dos debates mundiais, como destaca Gil (2005)34; tais acGes

33 Un numero reducido de paises de la region ha alcanzado, o estda punto de alcanzar, los cuatro objetivos mas
cuantificables de la Educacién para Todos (EPT). La mayoria de los paises se hallan en una posicién intermedia
con respecto a la consecucion de esos objetivos. La region en su conjunto estaa punto de conseguirla ensefianza
primaria universal (EPU), pero necesita mejorar la calidad de estay acabar con las grandes disparidades que se
dan en detrimento de algunas areas geogréficas y de determinados grupos socioecondmicos y étnicos. La mayoria
de los paises no han conseguido alcanzar el objetivo de la paridade entre los sexos, fijado para 2005. Esto se ha
debido a que siguen subsistiendo disparidades en detrimento de las nifias en el acceso al primer grado de primaria,
y en detrimento de los varones en la escolarizacion en secundaria. Pese a las mejoras en la ensefianza pré-escolar
y el elevado grado de cobertura de esta, los nifios mas desfavorecidos no suelen beneficiarse en general de los
programas de atenciony educacion de la primera infancia (AEPI). Por otra parte, la alfabetizacion de los adultos
sigue representando en algunos paises un motivo de grave preocupacion con respecto a la consecucion de la EPT.
Educacion para Todos en 2015, jalcanzaremos la meta? Panorama Regional de América Latina y el Caribe
UNESCO (2008, p.1).

34 0 cenario internacional dos encontros por uma sociedade mais justa, no sentido da inclusdo das pessoas
deficientes: 1948 - Declaragdo Universal de Direitos Humanos (ONU) estabelece que os direitos humanos séo
os direitos fundamentais de todos os individuos. Todas as pessoas devemter respeitados os seus direitos humanos:
direito a vida, a integridade fisica, a liberdade, a igualdade e a dignidade, a educacdo. 1971 - Declaracdo dos
Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas (ONU) proclama os direitos das pessoas com deficiéncia
intelectual. 1975 — Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU) estabelece os direitos de todas as
pessoas com deficiéncia, sem qualquer discriminagdo. 1980 — Carta para a Década de 80 (ONU) estabelece
metas dos paises membros para garantir igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas com deficiéncia.
1983-1992 — Década das Nagdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia para que os paises-membros
adotassem medidas concretas para garantir direitos civis e humanos. 1990 — Conferéncia Mundial sobre
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caminham ora ligados aos interesses da sociedade civil, e ora relacionados aos interesses do
mercado econdmico mundial, representados por organismos como, Banco Mundial (BIRD),
Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo e
Cultura (UNESCO), o Fundo das NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF) e ndo menos a
Organizagdo Mundial do Comeércio (OMC).

O marco referencial de destaque, em que dai se desdobram as politicas de ambito
internacional sobre esse debate, é a Conferéncia de Salamanca. E nesse debate que se definem
os Principios, a Politica e a Pratica em Educacdo Especial que tinha sido proclamada na
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
reafirmando o compromisso para com a Educacdo para Todos e reconhecendo a necessidade
de providenciar educagdo para pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do

sistema regular de ensino.

No Brasil, ao seguir as acdes politicas relacionadas aesse contexto apresentado até aqui,

é a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, que

Educacdo para Todos (ONU) aprova a Declaragdo Mundial sobre Educacdo Para Todos (Conferéncia de
Jomtien, Tailandia) e o Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem; promove a
universalizacdo do acesso a educacdo. 1993 — Normas sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessces
com Deficiéncia (ONU) estabelece padrées minimos para promover igualdade de direitos (direito a educagdo em
todos os niveis para criangas, jovens e adultos com deficiéncia, em ambientes inclusivos). 1994 — Declaracdo de
Salamanca - Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial proclamada na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial sobre Necessidades Educacionais Especiais reafirma o compromisso para com a Educagéo
para Todos e reconhece a necessidade de providenciar educagédo para pessoas com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino. 1993 — Declaragdo de Mandgua Delegados de 39 paises das
Américas exigem inclusdo curricular da deficiéncia em todos os niveis da educacdo, formacdo dos profissionais e
medidas que assegurem acesso a servicos publicos e privados, incluindo salde, educacdo formal em todos os
niveis e trabalho significativo para os jovens. 1999 — Convenc¢do Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia — Guatemala — condena qualquer
discriminacdo, exclusdo ou restricdo porcausada deficiéncia que impeca o exercicio dos direitos das pessoas com
deficiéncia, inclusive aeducacdo. 1999 - Declaragdo de Washington - Representantes dos 50 paises participantes
do encontro “Perspectivas Globais em Vida Independente para o Proximo Milénio”, Washington DC, Estados
Unidos, reconhecem a responsabilidade da comunidade no fomento a educacdo inclusiva e igualitaria. 2002 -
Declaracdo de Caracas constituia Rede Iberoamericana de Organiza¢cGes Nao-Governamentais de Pessoas com
Deficiéncia e suas Familias como instancia para promocdo, organizacao e coordenacéo de agdes para defesa dos
direitos humanos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia e suas familias. 2002 - Declaragéo de
Sapporo, Japdo representando 109 paises, 3 mil pessoas, em sua maioria com deficiéncia, na 6* Assembléia
Mundial da Disabled Peoples’ International — DPI, insta os governos em todo o mundo a erradicar a educacdo
segregada e estabelecer politica de educagéo inclusiva. 2002 — Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia
proclama 2003 o0 Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia para conscientizar sobre os direitos de mais de 50
milhdes de europeus com deficiéncia. 2003 - Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia oportunidades iguais e
acesso aos recursos da sociedade (educacdo inclusiva, novas tecnologias, servicos sociais e de salde, atividades
esportivas e de lazer, bens e servi¢os ao consumidor). 2004 - Ano lberoamericano da Pessoacom Deficiéncia
proclamado na Gltima reunido da Clpula dos Chefes de Estados dos Paises iberoamericanos, realizada na Bolivia,
da qual o Brasil ¢ membro, define a questdo da deficiéncia como prioridade, fortalecendo as instituices e as
politicas publicas direcionadas a inclusdo das pessoas comdeficiéncia.
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se apresenta imediatamente como lei na educagédo brasileira. Ela traz em sua nomenclatura a
palavra perspectiva3®. Nesse contexto podemos entender a palavra perspectiva como aquilo que

pode ser alcangado.

Ela chegou as escolas também na maneira dos passos e descompassos, passos em
direcdo a uma situacdo que, hd muito, vinha sendo vista como algo equacionado, no que se
refere a presenca das pessoas deficientes na escola comum. Essas estavam em seus locais
especificos, separados do convivio dos outros estudantes, “felizes” em seus Centros de
Atendimentos Especializados e aquela, ndo muito contente com quadros preocupantes em
relacdo aaprendizagem satisfatdria dos estudantes na sala comum, em se tratando da regido em

que se da esta pesquisa.

Descompassos quando, em aligeirar, por forca incisiva da lei, a chegada e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncias na sala comum, ndo proporcionou aos
profissionais da area uma formacdo continua necessaria. Estes professores se veem assustados
com a transformagdo acontecida em seu ambiente de sala de aula, despertando neles, inimeros
preconceitos e pavores, em relacdo a presenca das pessoas com deficiéncias na sala de aula

comum.

Entdo, penso que, quando se discute a referida politica nacional de educagdo, por todo
mérito que essa avanca no sentido da “inclusdo”, no que ela legisla para as pessoas com
deficiéncia, essa permanece no horizonte da ética. Estabelece uma perspectiva de o bom viver
da relacdo ideal, que precisa ser construida entre os homens e as mulheres, no caso da politica
em questdo, a relacdo entre escola comum e pessoa com deficiéncia. Naquilo que seria o ideal

da convivéncia harmoniosa e justa entre 0s sujeitos sociais.

Entre os individuos, a ética constréi o ideal e o ideal permeia o campo da metafisica.
Dai, efetivar a ética para as pessoas com deficiéncia, como sujeitos inclusos verdadeiramente

no meio social, € uma urgéncia. Mas da ética, se faz a realidade no seu existir em ato, e na

35 Segundo o Dicionario Houaiss (On line) o termo significa: Substantivo feminino. Modo através do qual alguma
coisa é representada ou vista; Modo como se concebe ou se analisa uma situagdo especifica; ponto de vista. Tudo
0 que se consegue ver ao longe; aquilo que os olhos alcancam desde um certo lugar; panorama. Sensagdo
esperangosa; expectativa. Aquilo que se percebe externamente; aparéncia. [Dentre outros significados na
geometria espacial]. Disponivel em <https://www.dicio.com.br/houaiss/>; Acesso em 6/03/2017.
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sociedade sdo os valores que se objetivam pela prética da ética, exercida pelos homens e as

mulheres na sociedade.

Sob o ponto de vista de muitos professores e professoras, a presenca das pessoas com
deficiéncia na sala comum causa um verdadeiro constrangimento, ou alguma das vezes
situacOes em que estes profissionais ndo conseguem entender o significado dessas agdes
inerentes a politica de inclusdo educacional. O panorama que se tem hoje, em relagdo as
questdes ligadas a permanéncia dessas pessoas com deficiéncia na sala de aula comum, ndo é
um panorama que agrada muito, sobre o ponto de vista dos professores, estes alegam que nao

estdo preparados para receberem essas criancas na escola.

Poucos sdo aqueles que se importam em aceitar essa situagdo. No que se refere ao meu
trabalho com a experiéncia presenciada numa das escolas dessa pesquisa, em que estive
trabalhando, n&o eram todos os professores que aceitavam essas criangcas na escola, e quanto
mais na sala comum. Ainda hoje encontro professores, que ndo entendem o porqué daquelas
criangas estarem ai, pois o trabalho que € realizado quanto ao processo de aprendizado
relacionado ao ensino, na opinido daqueles professores que ndo aceitam essa crianca, ali na
sala, é de que elas ndo t&ém condicbes de assimilar os conteldos; esta € uma outra discussao que

ndo se sustenta mais.

E uma atitude que, mesmo com a legislacio especificando aspectos relacionados &
reducdo do numero de alunos em sala de aula, e a remuneracdo diferenciada para esses
professores, que possuem criancas com deficiéncia em sua sala de aula comum, esses ndo se
querem ver ensinando alguém com deficiéncia. Com tudo que se pode ver ao longe, em relagéo
a esse gquadro, pode ser que esteja no intimo de cada um de nés a individualizada maneira de
sO aceitarmos, esteticamente o belo e o perfeito em sua mais pura e imaculada existéncia. Mas

existe tal ser humano assim!?

E humano aceitarmos essas pessoas, esses estudantes, nas salas de aulas, nas escolas.
Isso implica no direito de que todos precisam estar incluidos na vida humana. S&o seres
humanos que precisam de outros seres humanos, num movimento de solidariedade e amor pelo
outro. Este mundo que, atualmente vem se constituindo por uma racionalidade cientifica, se
constitui por ‘“desafios de uma globalizagdo econdmica e tecnoldogica, embora nio
acompanhada pela dos “espiritos”: politica e sociocultural” (JAPIASSU. 2005. p. 195). Como

conceber uma educacao, nesse contexto, sem amor, afeto e altruismo?
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Sobre essas criancas com deficiéncia, a propria histéria que a traz, a este mundo, é
marcada pela exclusdo e pelo desamor nas mais variadas atitudes. Sempre esperamos uma
crianca perfeita, nenhum pai ou mée se prepara para receber, a partir do periodo de gestacao,
um filho com determinada deficiéncia, e as vezes, até no proprio seio familiar, essa crianca é
rejeitada. Ela, em sua caminhada para a vida social e para a escola, tem o seu caminho marcado
por algumas situacdes dificeis e excludentes, sem ao menos saber disso. Felizes aqueles que

tém uma outra realidade em sua historia de vida.

Acredito que, a0 nos unirmos na superacdo desses desafios e, de repente até, na
transformacdo dessa realidade, poderemos falar de dignidade a essas pessoas. Serad pelo amor,
pela compaixdo e pela solidariedade humana que permeia o coracdo e a alma de muitos, nds
professores, que estamos na escola, cuidando e trabalhando com as pessoas deficientes. 1sso se

constitui o limiar de um tempo de mudanca.

Esta € a zona de ndo resisténcia ao que se apresenta a nos, advinda da realidade em que
estamos envolvidos e acostumados a resistir, ao que se aparenta dessa mesma realidade. Ensaio

0 aprofundamento dessas questdes no Capitulo IV desse estudo.
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3.2. Significados da Educacdo Inclusiva no Campo em seus multiplos contextos politico e
historico-social em espaco amazonico

A histéria do povo camponés, pelo mundo afora, se constitui pela jornada de grande
maioria de sujeitos, representantes de uma parcela dasociedade humana, que se diferenciou no
espaco da cidade urbana em relacdo ao campo agropecuario. Em muitos lugares, eles eram e

sdo, em maior ndmero, do que aqueles que viviam e vivem nas cidades.

Nos varios momentos dessa histdria, quanto asua organizagdo social e de assentamento,
0S camponeses viveram e vivem sob os desafios de superarem as desigualdades, nas mais
diferenciadas situacbes de vivéncia e busca por condigdes mais dignas e justa de vida. E uma
luta desleal e desumana, travada contra os interesses do capital. [...] “Nas diferentes variedades
da ideologia capitalista, aeficiéncia da producdo agricola sé pode ser alcancada com a reducao
radical de nimero de camponeses e a substituigdo do trabalho por maquinas” [...] (BELLO.

2013. p. XV)3.

E uma histria caracterizada por contradicdes, exploracdes e dominios, mesmo que em
cada local a existéncia camponesa tenha desenvolvido critérios historicos-sociais distintos, a
evidéncia da condicdo de exclusdo é um fato presente em todos 0S grupos camponeses nesse
contexto.

Na Grd-Bretanha pode-se falar numa liquidacdo do campesinato desde o século
XVIII. Nesse século a Inglaterra era um pais predominantemente agricola, mas as
relacdes feudais haviam sido desintegradas. A terra tornava-se um investimento
extraordinariamente atraente para o capital. Os c6digos costumeiros que serviam de
base a economia camponesa, foram solapados. O lucro passou adominar as relagdes
detrabalho, as transac¢des daterrae de dinheiro. Os proprietarios de terra controlavam
o0 poder politico e juridico no campo (MOURA. 1988. p. 43).

Com o advento da sociedade industrial, a relagdo patrdo e empregado, estabelecida
nas fabricas das cidades, se fundamentava sob uma ordem desumana, de quase inexisténcia dos

direitos trabalhistas, fato este duramente criticado no século XIX, e teorizado nos estudos de

36 Socidlogo filipino diretor da ONG Focus on the Global South, professorde Administracdo Publica e Sociologia
na Universidade de Phlippines Diliman. Foi laureado com o Right Livelihood Award, o “Prémio Nobel
alternativo”, em 2003. Prefacia o livro A Via Campesina, de Annette Aurélie Desmarais. A obra faz uma sintese
do movimento camponés pelo mundo.
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K. Marx, F.Engels e dentre outros intelectuais seguidores do que é conhecido como marxis mo

e leninismo.

Em se tratando da maneira de producdo das mercadorias na sociedade da época, e ndo
menos agora, no seculo XXI, se ressignificam os fundamentos do liberalismo econémico, com
as acdes do neoliberalismo. S&o contra as posturas ideoldgicas e excludentes do movimento da
globalizacdo econbmica mundial, que se firmou a mundializagdo da luta em todas as partes do

globo e os desafios dos camponeses em se manterem como trabalhadores da terra.

Na linha mundial dos Movimentos Sociais do Campo, esta A Via Campesina —
expressdo em espanhol para Via Camponesa, que sobreviveu e prosperou defendendo, até hoje,
a soberania alimentar, a igualdade de género e a solidariedade global entre a populacéo rural.
Nos estudos de Desmarais (2013. p.7), a pesquisadora afirmou que: “Claramente, A Via
Campesina esta preenchendo uma lacuna importante. A sua propria existéncia é uma evidéncia

de novas estrutura de agdo coletiva no campo”.

Os trabalhos desse movimento, sdo assediados pelas ONGs neo-compradoras, 0 pano
de noticias corporativo, as manipulacbes da OMC, as divisdes internas e as corporacoes
financeiras. Ele desenvolve estratégias que desafiam os padrdes tradicionais, quanto ao setor
agricola, anatureza de sua dindmica, sua diversidade cultural e extensa distribuicdo geogréfica,
demonstra o seu potencial transformador (DESMARAIS. 2013. p.7).

Esse movimento constitui-se na vanguarda contra a globalizacdo econémica neoliberal,
combatendo as ag0es internacionais de absorgédo corporativa dos alimentos, das sementes e da
terra, recursos de que a vida depende. E um Movimento Social Transnacional importante no

mundo contemporaneo.

Na busca por dignidade humana, melhores condicbes de vida, sustento da familia e
defesa por uma Reforma Agraria justa, se d&o os porqués desse movimento acontecer. E, ainda,
pela construgdo de um mundo melhor, livre dos imperialismos demandados pela produgéo
industrial e cientifico-tecnologica dos alimentos transgénicos, equacionados pela logica do

agronegocio, que essas pessoas lutam.

No Brasil, engajados nessa mesma luta, o Movimento Sem Terra (MST) se organiza em
24 estados nas cinco regides do pais. E um movimento social constituido por cerca de 350 mil

familias que conquistaram a terra por meio da luta e da organizacdo dos trabalhadores rurais.



136

Mesmo depois de assentadas, estas familias permanecem organizadas no MST, pois a conquista

da terra € apenas o primeiro passo para a realizacdo da Reforma Agraria.

No cenario da educacdo, existe uma mudanca politica fazendo parte de uma historia que
vem sendo construida na educacdo brasileira, pelos movimentos comprometidos com a causa
do Campo. O MST desenvolveu uma proposta educacional especifica, coletivamente com os

educadores do movimento,

vamos ter pela primeira vez um debate sobre a Educacdo do Campo e ndo mais para
0 campo. Pois 0s movimentos sociais, particularmente o MST, passarama discutir e
a cobrar do governo (na época FHC e depois com o governo Lula) politicas
especificas para atender ao segmento do campo e sua realidade (BORGES. 2012. p.
101).

A ideia consistiu em criar mecanismos que, garantissem a formacdo inicial e continua
aos professores para atuarem nas escolas do MST, ela fundamenta-se por principios filoséficos
e pedagogicos do Movimento. Foium debate pedagdgico sistematizado pelo Coletivo Nacional
de Educacdo do MST, criado em 1990. Ele resgata o arcabougo tedrico da concepcdo de

educacéo transformadora de Paulo Freire, Pistrak e Makarenko.

Quanto a tematica que estamos estudando, sobre a Educacdo Especial Inclusiva, ao
aproximarmos a discussdo desta com a Educacdo do Campo, e dai pensando numa Educacdo
Inclusiva no Campo, se torna necessario o esclarecimento sobre a principal concepcdo de
mudanca no contexto da escola campesina, que diz respeito a diferenca entre o conceito de

rural e campo?”.

O primeiro, em sua historicidade, separa e exclui concretamente as pessoas que nao
vivem nas cidades, pois sdo imaginados como selvagens, e associados a pobreza e a falta de
oportunidades de um espaco nos centros urbanos, uma grande massa de trabalhadores oriundos
do periodo de regime de escraviddo brasileira, ai se incluem os escravos originarios da Africa
e principalmente os indigenas; ‘“ndo se pode perder de vista que o ensino desenvolvido durante

0 periodo colonial ancorava-se nos principios da contra reforma, era alheio a vida da sociedade

87 [...] a compreensdo de campo ndo se identifica com o tom de nostalgia de um passado rural de abundéancia e
felicidade que perpassa parte da literatura, posicdo que subestima a evidéncia dos conflitos que mobilizam as
forgas econdmicas, sociais e politicas em torno da posse da terra no pais. [...] Os movimentos sociais do campo
propugnampor algo que ainda ndo teve lugar em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas aspiragdes.
Prop6em mudangas na ordem vigente, tornando visivel por meios das reinvindicagdes do cotidiano, a critica ao
instituido e o horizonte da educacéo escolar inclusiva (BRASIL, 2013).
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nascente colonial e excluia os escravos, as mulheres e os agregados” (BRASIL, 2013, p.268),

hoje os boias frias, os sem-terra e muitos desvalidos da sorte.

Em um contexto de industrializacdo em curso no mundo no século XIX e XX, tem-se
inicio o processo embrionario da urbanizacdo das grandes capitais. No Brasil desse periodo,
em se tratando de um pais eminentemente agrario em suas origens e definido pelas oligarquias
do campo, nos textos constitucionais de 1824 e 1891 a educagéo rural ndo aparece contemplada
(BRASIL, 2013, p.268).

Nesse cenario de mudancas politico-social e econdmico, “a demanda escolar que se vai
constituindo é predominantemente oriunda das chamadas classes médias emergentes” (idem,
p.269) a populacdo se divide, constituindo um movimento migratério do campo para a cidade.
Com este éxodo rural, postos de trabalhos séo criados nas fabricas e a exigéncia de uma
educacdo com melhor qualidade, voltada aos interesses da melhoria do setor industrial se torna

necessaria nas cidades.

O segundo inclui para si os agricultores e trabalhadores do campo, que vivem do
sustento da terra, um grupo humano que necessariamente ndo se percebe obrigado a viver na
cidade, mas no campo. Sendo assim, este sujeito constréi para si outra maneira de estar e de se

perceber no mundo.

Quanto ao periodo desses aspectos de mudangas, interesses se constituem rumo a uma
nova concepcdo de desenvolvimento do Estado brasileiro. A escola para as populagdes do
campo, ela precisa trazer, e ja vem trazendo mudancas conceituais que se projetam pelo politico
e o social relacionado aos interesses desses grupos, perpassando pelo contexto educacional e

econdmico. Isso diz respeito ao que foi a educacédo rural para o que é a Educacdo do Campo.

E com a proposta de educagdo de Paulo Freire, sem divida alguma, hoje reconhecido
como Patrono da Educacéo brasileira, ao caminhar na contramdo das ideias de uma politica
nacional excludente e opressora, ele elabora uma das mais importantes concepcdes de
educacdo, ndo so para as classes oprimidas de nosso pais, mas de todo o mundo. Paulo Freire
(2005. p. 99) na obra, Pedagogia do oprimido conceitua a Educa¢ao como, “|...] situagdo
gnosiolégica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que

os mediatiza”.
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Freire pensa o processo de educar como um encontro, entre os homens e as mulheres,
em gue o mundo os mediatiza pelo didlogo, dai esses pronunciam aquele em funcdo deste. Ele
define este ato como um processo dialégico em que se estabelece a possibilidade do sujeito
perceber o mundo, isso diz respeito a reflexdo. Esse dialogismo demonstra que a relacdo de

didlogo ndo se da somente em funcdo de quem fala com quem escuta.

E uma relacio que vai além do ato da fala, por essa acdo a palavra passa a ser entendida
em seu sentido de significacdo com o mundo, a consciéncia da realidade que nos cerca. E na
acao, que os homens se apropriam do mundo sobre o qual refletem e propdem mudancas. Ela
se torna o elemento transformador do mundo, por isso torna o individuo sujeito de seu ato de

estar no mundo e com o mundo.

Quanto ao ato de ensinar e aprender, o referido professor coloca o educador e o
educando em um mesmo nivel, em que quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender (FREIRE, 2005). Esta ideia, contraria a concepcao de educacdo tradicional, uma
vez ue se apresenta como construtivista critica, possibilita a acdo libertadora dos envolvidos
no processo de educar. Essa é a maneira de fundamentar uma educacdo libertadora que assuma

o sentido inclusivo, que lhe é caracteristica.

Em Pistrak (1981), a concepgdo de educagdo tem como objetivo central, a formacédo
humana e a conscientizacdo, mediante a reflexdo da pratica social. Suas ideias educacionais
dizem respeito ao tempo do periodo revolucionario russo. Nesse momento transitério, do
contexto da revolugdo soviética, se exigia a formacdo de homens vinculados ao presente.
Pessoas gque ndo estivessem presos ao passado, e sim compromissados em criar um futuro, em

busca do bem comum e que superasse o individualismo e o0 egoismo.

A partir das ideias de Pistrack, se constitui um projeto de educacdo. Esta assume o
trabalho como principio educativo. Este, como préatica social, se constitui na matriz geradora
dos conteudos, metodologias e debates educacionais. Pistrak pretendeu reestruturar 0s
enunciados surgidos da pratica escolar a luz do método dialético, introduzindo a dimensédo
politica no trabalho pedagogico (PISTRAK. 1981. p.8-10).

Em consonancia com o0s objetivos centrais da revolucdo russa, no plano socio
econdmico, a escola do trabalho que se fundamenta no estudo das relagbes do homem com a
realidade atual e na auto-organizacdo dos alunos. Nesse contexto revolucionario, a luta de

classes constitui a realidade e trata-se de penetrar nessa realidade e viver nela; a escola precisa
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educar os jovens conforme a realidade do momento histérico, adaptando-se a ela e
organizando-a. No pensamento de Pistrak, estudar a realidade histdrica, consiste em situar o

estudante na luta que se trava no mundo e na sociedade (PISTRAK. 1981. p.11).

As mulheres do campo, no Brasil, forjam suas lutas e organizacdo paralelamente e
autonomamente na constituicdo dos povos, na participacdo das trabalhadoras e trabalhadores
na sociedade e na conquista de direitos basicos das pessoas, 0s grupos humanos das Mulheres
do Campo. Essas mulheres trabalhadoras vém se construindo e se fortalecendo junto com a

histéria da humanidade.

Nos anos da década de 1980 se consolidaram diferentes movimentos de mulheres nos
estados, em sintonia com o surgimento de varios movimentos do campo. NoOs
trabalhadoras rurais construimos a nossa prépria organizacdo. Motivadas pela
bandeira do Reconhecimento e Valorizagdo das Trabalhadoras Rurais,
desencadeamos lutas como: a libertacdo da mulher, sindicalizacdo, documentacéo,
direitos previdenciarios (salario maternidade, aposentadoria), participacdo politica
entre outras. Em 1995, criamos a Articulagdo Nacional de Mulheres Trabalhadoras
Rurais, reunindo as mulheres dos seguintes movimentos: Movimentos Auténomos,
Comissdo Pastoral da Terra — CPT, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
- MST, Pastoralda Juventude Rural - PJR, Movimento dos Atingidos pelas Barragens
— MAB, alguns Sindicatos de Trabalhadores Rurais e, no ultimo periodo, o
Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA (Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC). 2017).

Essas lutas originaram movimentos e entidades feministas, contribuindo para o avanco
da emancipacdo das mulheres. Sé&o iniciativas, que envolvem as mulheres e acontecem como
quebra dos preconceitos e violéncias no espaco privado, nas lutas sociais e nos espacos
publicos. Mascarado pela ideia do “Desenvolvimento Sustentavel”, ¢ que o agronegdcio se

torna bandeira de redencdo quanto ao problema da fome no mundo.

Esse fato é veementemente combatido pelos movimentos campesinos nacional e
internacionalmente, que se articulam entre si. Na contemporaneidade s&o esses aspectos
sociopoliticos que demandam, em parte, 0 engrandecimento do setor econdmico, como
elemento direcionador sobre as fungbes politicas do Estado, quanto a elaboracdo e a

regulamentacdo das politicas sociais.

As ampliacBes do sistema econdmico capitalista globalizado, geram as desigualdades e
0 Estado se V€ pressionado pela sociedade civil. Em consequéncia disso, o Estado cria modelos
de protecdo social, direcionados a reducdo dos descompassos sociais, mas nem sempre, ou

guase nunca, os interesses do grande capital, representados pelo mercado, combinam com o0s
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interesses da sociedade; nesses espagos se estabelecem as desigualdades, as hierarquias de

dominio e as exclusbes sociais.

E neste contexto de significagdo da realidade que se estabelece a “ética da exploragdo e
do dominio”, falseada pelo dizer da sociedade justa e igualitaria e de uma vida bela e igual, em
que todos podem chegar; “basta permanecer na escola até o fim da pirdmide educacional”. Os
movimentos sociais do campo lutam por politicas publicas que atendam seus interesses, na
busca por alternativas de subsisténcia familiar, conquista da terra e por uma Educacdo do

Campo38 e pelo campo.

Oposicao com a
educagao rural

Tradicao do
pensamento

socialista Luta pela
reforma

agraria

T
Ol EDUCAC Ao
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Pedagogia
do Oprimido
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4 o Pedagogia

do
Movimento

Gréfico 7: Tracos de Identidade da Educagdo do Campo
Esquema: Santos e Almeida (2012. p. 145).

Essas reinvindicagcdes politico-sociais perpassam pela educacdo, pois 0s camponeses
encaminham em seus foruns de debates alternativas de passos reais em direcdo a uma Escola
do Campo e pela vida digna. Esses sujeitos que tomam para si o fazer radicalmente humanista,

por outra via, que ndo a falsa ética de uma sociedade desigual e excludente. Eles constituem

38 O Grafico 6, é baseado nos estudos de Caldart (2007). Publicado em: SANTOS, A.V. e ALMEIDA, LS.C.
Perspectivas Curriculares para a Educacdo no Campo: algumas aproximagdes para a construcdo do curriculo da
escola dos que vivem no e do campo. In: GHEDIN, E. Educacdo do Campo: epistemologia e praticas. Sao
Paulo/SP: Cortez. 2012.
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uma Escola do Campo que busca um aprendizado que lhes possa proporcionar uma Visao

ampliada da realidade.

Sobre isso, em seus estudos Caldart (2000. p. 34) defende que:

Em vez de anunciara desordemprovocada pela exclusdo, como a ordem estabelecida,
e educar para a domesticacdo, é possivelsubvertera desordem e reinventar a ordem,
a partir de valores verdadeira e radicalmente humanistas, que tenhama vida como um
bem muito mais importante do que qualquer propriedade.

Esta visdo se constitui no caminhar pela solucdo dos problemas, gque surgem no contexto
de um viver em comunidade, de um sujeito que habita em um ambiente, em que o trabalho da
terra exige, ndo somente uma acdo coletiva de todos as pessoas do grupo familiar, mas,
sobretudo da unido entre esses grupos, onde eles estdo assentados, comunidades ou ramais
fincados no interior da floresta ao longo das estradas e margens de rios, em pontos pelo

Amazonas.

Também Caldart (2006, p. 4), acerca disso, assegurou que “a Educa¢do do Campo
talvez possa ser considerada uma das realizacdes praticas da pedagogia do oprimido, a medida
que afirma os pobres do campo como sujeitos legitimos de um projeto emancipatorio, e por
isso mesmo, educativo”, de forma que urge pensarmos em um processo de desconstrucao da

educacdo liberal, hora instituida pelo modelo hegeménico para as Escolas do Campo.

Isso significa dizer que, aluta dos trabalhadores do campo no pais é Unica e homogénea,
pois se justifica pela conquista de direitos, efetivamente de igualdades e de condicbes de vida
digna e mais humana para as pessoas do campo, esse € um movimento politico e todo ser
humano é politico por sua acdo de existéncia e de sobrevivéncia individual que transcende para

0 coletivo, logo esse movimento, também é psicossocial e de certa maneira antropoldgico.

Esses aspectos caracterizam-se por uma ontologia das multiplas relagdes de realidades
existentes no espago amazbnico. Entendo que a Amazonia Se caracteriza por uma diversificada
multiplicidade de relagbes complexas e recursivas em seus contextos econdmico e
sociocultural, que tem como marca sua extensa territorialidade. Mas ndo € somente essa
imensiddo, que a define como um ambiente em que seus desafios aparecem como complexas

relacbes objetivas e subjetivas entre 0s homens e 0 espaco socio-politico-ambiental.
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Isso quer dizer que 0 homem, em seu existir no espago amazonico, assume o desafio de
vencer o que lhe ¢ apresentado como desafio de se constituir como um ser que pelo labor, na
dificil acdo de construir vida, vai se constituindo como humano. Aqui se vislumbra a inter-

relagdo de que um ndo estd separado do outro, homem e meio natural amazonico.

A educacdo do campo, tratada como educacao rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora 0s espacos da floresta, da pecuéaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nédo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producéo das condicdes da existéncia social e com as realizacbes da
sociedade humana (BRASIL, 2013b. p. 96).

Entdo aceitamos a Educacdo do Campo nos espagos amazOnicos, pois 0 homem do
campo amazbnico ndo estd desconectado das relagbes politico-sociais e econdmicas das outras
partes do Brasil, e principalmente da Iluta por condices dignas e justa no campo.
Independentemente de onde venha a luta de seu sustento, ou de sua atividade laboral, da pesca
nos lagos, nos rios ou nos mares; da extracdo de insumos da floresta, do plantio em
assentamentos ou areas agricolas, ndo relacionadas com a Reforma Agraria, nos espacos da

Agricultura Familiar.

Em se tratando da escola, esta, pelo campo e com o campo, segue os fundamentos das
lutas das familias camponesas. Entdo é legitimo falar de Escola do Campo no Amazonas, ndo
somente por forca das legislacbes vigentes, mas, sobretudo, pela acdo de vida dessas
populacbes forjada na luta pela terra. Pelo trabalho, estes sujeitos ndo assumem para si uma
neutralidade politica e existencial, e ndo se pdem por fora da esfera econbmica; apesar das
hierarquizagdes instituidas pelas oligarquias locais e transnacionais de dominio, em fim. Todos

e Todas, camponeses e camponesas do Campo da Floresta e das Aguas no Amazonas.



143

3.3. “Permanecendo ai”, realidades que orientam as escolas no campo — 0S projetos

politicos pedagdgicos e as narrativas do local observado

[...] A realidade reflexa das imagens confunde-se com o mistério da profundeza de
cor negra amarronzada da 4gua do Uatuma. A floresta e o rio constituem, em seus
aspectos de exuberancia natural, verdadeiros mistérios que proporcionam desafios
em nos fixar por essa regido. O barco navega em um ritmo cinematografico
mostrando, como num filme, as imagens que se configuram ao longo das
margensl...].

(Trecho extraido do caderno de campo do autor da pesquisa. 4 de abril de 2016 —
pelo Rio Uatuma).

Como estudante da pds-graduacdo, as expectativas eram muitas, no sentido de como
efetivar meu trabalho de pesquisa. O primeiro dia, quando cheguei aescola ndo foi facil, porque
coincidiu com o tempo muito chuvoso, que inicia por volta do més de outubro ou novembro
nessa regiao. Eu, distante auns 20 Kmdo local de meu trabalho, morava em um sitio a margem
da estrada na BR 174, fora da cidade de Presidente Figueiredo, 1 (um) Km, e para chegar ao
ponto em que apanhdvamos o 6nibus, o qual sempre leva os alunos e professores aescola, tinha

que caminhar por 2 (dois) Km. Saia de casa as 4:40h e caminhava pela estrada.

Foi nessa primeira jornada que peguei um verdadeiro banho de chuva, pois ainda ndo
acostumado com o clima local, acreditava que a fina chuva que caia, ndo era suficiente para me
molhar, ledo engano! Tive que retornar a casa e mudar de roupas, e seguir novamente a escola,
apos o dia amanhecer, um verdadeiro batismo de retorno ao chdo da escola. Era o inicio do ano
letivo de 2016, e eu estava de volta a escola basica; foi assim que encarei esta situacdo, para

ndo pensar em desistir e voltar para Manaus.

Quanto as escolas dessa pesquisa, resolvi nomea-las pelas cores®, e escolhi as cores

verde, azul e amarela. Uma por seu sentido simbdlico em seu significado de “esperanga” e

39 ver artigo, O espectro do simbolismo: O significado das cores ao redordo mundo Em todo o mundo, a maneira
com que as diferentes culturas veem e descrevemas cores varia de forma dramatica. Por exemplo, o povo Basa
da Libéria possuiapenas duas palavras para classificar as cores (ziza para vermelho/laranja/amarelo e hui para
verde/azul/roxo), enquanto que os Inuites sdo mencionados por terem 17 palavras diferentes s6 para descrever a
cor branca (que se modifica de acordo com o clima e as condicdes diferentes de neve). O Azul - [...]JEm geral, o
azul é considerado como a escolha mais seqgura de cor em todo o mundo, ja que ela possui muitas associacoes
positivas. Na América do Norte e Europa, o azul representa confianca, seguranca e autoridade; e é considerada
uma cor gue acalma, traz paz. Porém, ela também pode representar depressao, soliddo e tristeza (dai vem a
expressdo em inglés, “to have the blues” ou “feeling blue”). [...] Em alguns paises, o azul simboliza cura e o
afastamento do mal. Amuletos em formato de olhos azuis, que alguns acreditam afastar o olhar do mal, sdo vis@es
comuns na Turquia, Grécia, Ird, Afeganistdo e Albania. Nas culturas orientais, o azul simboliza imortalidade,
enquanto que na Ucrania, o mesmo denotaboa salde. No hinduismo, o azul é associado fortemente com Krishna,
que encarna o amor e alegria divinos. O Verde - Nas culturas ocidentais, 0 verde representa sorte, natureza,
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também sua relacdo com o verde das florestas, aqui em nossa cultura local. Outra pela sua
simbologia “mistica” e de mspiracdo serena, no sentido de iluminar para a sabedoria e ainda
por dar cor predominante ao nosso planeta Terra e a Gltima por uma significacdo de otimismo,
alegria e um despertar a criatividade, dentre outras coisas ela simboliza o sol. Essa decisdo de
nomear as escolas com o nome de cores me permite também, a aproximacdo com o aspecto da

expressdo criativa e lidica, nesse momento de comunicacdo do estudo realizado.

Nos itens seguinte, parto para as analises dos PPPs das escolas estudadas. O PPP da
escola precisa assumir a perspectiva de acdo coletiva, ele € compreendido como uma acao
construida a partir do didlogo, entre os atores da escola e da sociedade. Esse também precisa
estar envolvido com a propria realidade, em que a escola esta inserida. E um documento que
se articula diretamente com as principais questdes inerentes ao processo de ensino e

aprendizagem.

E elemento articulador entre as acBes que advém dos referenciais teoricos, das
normatizacGes, estabelecidas pelas politicas educacionais, e pelas agBes pedagogicas e de
gestdo da escola. Ele focaliza os sujeitos e suas praticas, em prol de um projeto educativo

eficiente, se funda nas agdes responsavel e participativa.

Ao perpassar pelos debates sobre as garantias de uma vida justa e igualitaria, que precisa
ser realizada entre os sujeitos sociais, envolvidos no processo de escolarizacdo, assume uma
dimensdo dialdgica, que aponta para as dignidades, os direitos e a defesa da constituicdo de

espacos formativos democraticos no contexto escolar e social.

frescor, primavera, consciéncia ecoldgica, riqueza, inexperiéncia e ciime (o monstro de olhos verdes). E claro,
verde é a cor emblematica da Irlanda, que recebeu seu apelido de “Ilha Esmeralda” por conta de suas lindas
paisagens verdes. Na Indonésia, o verde foi tradicionalmente proibido, enquanto que no México é a cor nacional
que significa a independéncia. No oriente médio, o verde representa fertilidade, sorte e riqueza, e € consideradaa
cor tradicional do Isld. Em culturas orientais, o verde simboliza juventude, fertilidade e vida nova, mas também
podesignificar infidelidade. Na verdade, na China, chapéus verdes parahomens sdo tabus porque eles significam
que suas esposas cometeram adultério! (WANG, 2015. Disponivel em:
<https://www.shutterstock.com/pt/blog/author/cwang>. Acesso:6/10/2017). Também, ver: Significado das cores.
<https://www.significados.com.br/cores-2/>. Acesso: 6/10/2017).
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3.3.1. O Projeto Politico Pedagogico das escolas no campo

A escola precisa exercer um posicionamento politico pedagdgico no espaco social, com
0 intuito de tecer o caminho a ser percorrido e configurar 0s seus objetivos e suas metas, para
isso, ela fundamenta-se no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). E uma acdo que precisa ser
coletiva, e perpassa tanto pelo ambito politico, quanto pelo @mbito pedagdgico. A LDB n°
9.394/96, no Art. n° 12, nstitui que “os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas
comuns e as de seus sistemas de ensino, terdo aincumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica” (BRASIL, MEC. 1996).

Considerando esses aspectos, é fundamental que aescola torne a formulacdo do Projeto
Politico Pedagogico autbnoma, mas que dialogue com seus pares, as mdes e 0s pais dos
estudantes e na organizacdo do referido documento. Como previsto na Resolugdo n° 2 de 7 de
abril de 1998, € vital que a escola possa assegurar autonomia no que diz respeito ao projeto
pedagogico” (BRASIL, 1998, p.33). O dialogo com a comunidade em que a escola esta inserida

é importante, é esta acdo que caracteriza o coletivo da escola.

As questbes pedagogicas do projeto estdo relacionadas as atividades educacionais a
serem realizadas no ensino e aprendizagem, mais precisamente quais atividades serdo
necessarias para ocorrer e o que é designado no PPP. Nesse aspecto, é essencial que a escola
possa concretizar agdes politico-pedagdgicas para atender a comunidade, acOes estas que

devem ser estabelecidas em conjunto e descritas no Projeto Politico Pedagdgico.

Os atores da escola, na figura do gestor e dos professores, que convivem no ambiente
escolar, conhecem o0s requisitos para a realizacdo das estratégias voltadas aos objetivos
pretendidos pelo projeto e a aproximacdo com a comunidade, principalmente em se tratando

das Escolas do Campo, esta acdo coletiva é de muita importancia.

No desenvolvimento do PPP, € importante considerar que este deve ser realizado na
escola e pela escola. Ele precisa analisar as demandas da sociedade, da comunidade local na
valorizacdo desse espaco social e politico. A escola e a comunidade, nesse processo de
configuracdo do PPP, a0 se aproximarem, constroem um horizonte possivel para uma sociedade
mais justa. A escola ndo dissociada do cotidiano da sociedade oferece melhor condicdo de
aprendizado aos seus estudantes, pois assim, ela pode visualizar melhor as reais necessidades

dos sujeitos ai desse espaco sociocultural.
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O projeto é a maneira de articular o que é planejado, de modo que sejam tragados
objetivos para alcancar uma finalidade e estratégias que respondam aos objetivos, o termo
projeto nasce do verbo latim proicere que tem como significado, o que antecede uma acdo. A
configuragdo de um projeto requer pesquisa No que é proposto com o intuito de fundamentar a
elaboracdo deste. E vital que o projeto apresente sugestdes para serem executadas em seu

periodo de vigéncia no chdo da escola, ele projeta uma realidade possivel e executavel.

O projeto esta ligado a gestdo e as estratégias que este pretende realizar. Tais
estratégias sdo tracadas conforme as necessidades existentes. E necessario conhecer as
finalidades e os meios que o projeto alcangca, em sua tessitura, 0 projeto necessita da pesquisa
no presente com o intuito da melhoria futura; a escola € um espaco social de formacdo dos

cidadaos criticos que sdo parte atuante da sociedade.

E necessario que haja uma perspectiva politica para caracterizar suas agoes, ou seja, que
seus principios sejam coerentes no exercicio das estratégias pedagdgicas, determinadas no
projeto. O aspecto politico, ocorre quando este é refletido no cumprimento da prética
pedagogica. (SAVIANI, 1983, p. 93). A finalidade politica do PPP deve estar correlacionada
ao pedagogico, dessa maneira, as agdes ganham sentido préatico e é possivel que se conquiste

os resultados propostos.

E legitimo o compromisso da escola com o cidad3o e a sociedade como um todo, por
isso a importancia do aspecto politico do PPP. A escola posiciona-se no sentido de estabelecer
as melhores estratégias, considerando o presente local, o espaco comunitario e o corpo escolar,
para configurar a pratica pedagogica. Tal posicdo indica a identidade da escola, como esta se
comporta e se comportard diante dos fatos, toda acdo pedagogica serda norteada pelo
posicionamento politico de suas praticas estabelecidas no projeto, esta é uma postura ética que

a Escola do Campo ndo pode permanecer por fora.

Dessa maneira, as estratégias pedagogicas devem encaminhar o cidaddo ao
conhecimento, a criticidade e aautonomia de suas a¢des, conduzindo aeducagdo para 0 espago
democratico, onde todas as demandas da comunidade escolar sdo assistidas por atividades
politico-pedagogicas instituidas no PPP. Por meio disso € estabelecida a gestdo democratica

que tem como principios a participacdo e autonomia do corpo escolar.
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O PPP, norteia ndo s6 o trabalho que deve ser realizado, ele avalia o processo e 0s
resultados obtidos, dessa maneira, precisa ser um documento vivo, que se configura a cada
mudanga que ocorre no ambiente, ou nos conceitos escolares presentes no cotidiano. S&o por
esses aspectos que o PPP precisa ser configurado em conjunto, Seu gerenciamento e execugdo
deve atender as observagdes postas, e em acao coletiva, devem propor a melhoria da educacao

na escola.

Em seguida, ao construir as andlises dos PPPs das escolas estudadas, resolvi ndo as
separar por uma sequéncia de escolas, como faco no relato sobre as escolas das acfes de meu
trabalho pedagdgico em cada uma das escolas. A analise foi feita seguindo um certo roteiro de
ideias discutidas e apresentadas nos documentos elaborados pelas escolas, foi um cuidado

tomado para ndo tornar o texto repetitivo.

As discussfes das analises, se direcionaram ao gue esses documentos se aproximam ou
se distanciam, quanto a temdtica estudada, as versdes dos documentos sdo de 2013, 2014 e
2015. Em 2016 ndo foram feitas reformulacdes dos PPPs nas duas escolas estudadas, somente
em 2017 estas escolas reavaliaram os referidos documentos, tais avaliagbes ndo foram mais
objetos de analises, com excecdo da Escola Azul, pois nessa escola eu participei ativamente

das reformulagdes do documento, juntamente com a comunidade e a escola.

Para estas analises, destaquei das secGes dos PPPs, os objetivos gerais e especificas, a
concepgdo pedagdgica/proposta curricular da escola e a filosofia da escola. Séo essas se¢des
que comumente aparecem nos documentos. O critério de escolha para essas secOes, diz respeito
a maneira como as escolas trabalham, as modalidades principais dessa pesquisa, a Educacédo

Especial e a Educacdo do Campo; dai me permitindo debater a Educacdo Inclusiva no Campo.

Quanto aos objetivos apresentados no PPP, da Escola Verde (2013. p.8-9), estdo:

[Seu objetivo geral], promover uma educacdo de qualidade visando a formacdo de
homens e mulheres que atuem como agentes de transformacgéo da realidade social na
qual estdo inseridos. [Seus objetivos especificos], promover a interacdo entre a
escola e a comunidade, motivando o acompanhamento escolar pelos pais e a
participacdo ativa nos projetos desenvolvidos pela escola; garantir a qualidade do
ensino, seguindo a linha pedagdgicaalmejada; zelar o ambiente escolar, ressaltando
0 civismo inerente ao sentimento patrio brasileiro; resgatar os valores culturais da
comunidade, Municipios, Estado e Nac¢éo.
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Também sdo objetivos cientificos dessa escola,

criar materiais que estimulem o processo ensino-aprendizagem; identificar os
diversos tipos de alunos nas suas diferencas; reconhecer diversidade de aspectos do
meio onde a escola esta inserida; facilitar o processo de interacdo entre as varias
turmas existentes naescola, utilizando diversas modalidades de comunicacéo; atender
os alunos portadores de necessidades especiais; buscar materiais que estimulem o
ensino, a aprendizagem através de informacdes e resgatar qualidade e valores
culturais enriquecendo a criatividade e a vivéncia de cidadania (Idem. Ibid.).

Quanto aos objetivos apresentados no PPP, da Escola Azul (2014. p.5), estdo:

promover o homem e a sociedade através de todo o processo educativo intervindo
quando os objetivos ndo estiverem sendo coerentes para realidade; promover a
interacdo entre a escola e a comunidade motivando o acompanhamento escolar pelos
pais e aparticipacdo ativanos projetos desenvolvidos pelaescola; garantira qualidade
doensino seguindo alinha pedagdgica adequada zelar o ambiente escolar ressaltando
0 civismo inerente ao sentimento patrio brasileiro resgatar os valores culturais da
comunidade, do municipio, do estado e da Nacdo e criar materiais que estimulem o
processo ensino e aprendizagem identificar os diversos tipos de alunos nas suas
diferencas facilitar o processo de interagdo entre as varias turmas existentes na escola
utilizando diversas modalidades de comunicacdo atender os alunos portadores de
necessidades especiais.

Quanto aos objetivos apresentados no PPP, da Escola Amarela (2016-2018. p.10),
estdo:

Objetivo geral: Valorizar a educagdo como um instrumento de humanizagdo e de
interacdo social, proporcionando uma educacéo de qualidade através de um trabalho
de parceria com a comunidade escolar, reconhecendo-se, como ser (nico, mas
também coletivo. Objetivos especificos: Abrir as portas da escola para a participacao
dos pais e dacomunidade; Compartilhar as experiéncias docentes; Dialogar, negociar,
aprender e ensinar nos conflitos; Fazer o exercicio reflexivo da profissdo; Garantir
tempo e espaco de educacdo continuada; Planejar e escutarexperiéncias, problemas,
angustias e buscasde solucdes; Avaliar (individual e coletiva) o processo de formagdo
e Construir rotina de crescimento intelectual, afetivo e a autonomia em processos
negociados.

Nesse tempo, embora muitas agdes estejam em andamento, quanto & adequacdo das
escolas, em “escolas inclusivas” no municipio, ainda precisam ser consolidadas muitas coisas.
A atual Politica de Inclusdo Educacional do MEC passa por desafios, que vao desde 0s aspectos
fisicos das escolas até a formacdo continua dos professores e esclarecimentos aos atores que

trabalham ai.

O compromisso e o interesse de mudar o quadro educacional, no contexto inclusivo,
esta relacionado a proposta de estudo onde a escola precisa ultrapassar a ideia uniformizadora

e legitimadora do processo de individualizagdo do sujeito, historicamente presente nas escolas,
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e, por conseguinte, esta postura é excludente; 0s compromissos éticos, morais e estéticos com

aqueles e aquelas gque vivem a parte da acessibilidade social e educativa tornam-se urgente.

As escolas dessa pesquisa estdo inseridas num contexto campesino, possuem
muitos desafios, estdo em certo sentido, isoladas de um debate em que sdo necessarias
mudancas, quanto ao que estou discutindo aqui, sobre a Educagdo Inclusiva no Campo. Mas
de todo, essas escolas na figura de seus atores, primam por uma Educacdo de qualidade, de

formacdo do homem e da mulher como agentes transformadores da realidade.

As escolas entendem, conforme seus PPPs, que elas precisam assumir uma postura
interventora da acdo do homem e da mulher em prol de uma sociedade melhor. Esses tornam-
se instrumentos de humanizacdo e integracdo social pela educacdo. Essa é uma acdo que se
valoriza, em uma das escolas, pela parceria com a comunidade. Na efetivacdo dessa agéo, a

escola em seu objetivo maior, destaca o sentido do trabalho coletivo.

Diante desses aspectos, é que visualizo o0 compromisso verdadeiro com um horizonte,
do qual vem se definido, quanto a possibilidade de novas maneiras de uma Educacdo Inclusiva
no Campo, nas escolas desse espaco amazbnico. S8o maneiras que precisam ser acompanhadas
e fomentadas pela Secretaria de Educacdo Municipal, s@o consideracbes sobre a diferenca

cultural e individual.

Quanto a Filosofia da Escola Verde:

A Escola Municipal [...] adota a linha pedag6gica com perspectiva construtivista
sociointeracionistaem consonancia comas normas ditadas pela LDB (lei de diretrizes
e bases) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para que o aluno atue
como agente naconstrucdo do seu proprio conhecimento através da contextualizacdo
e interdisciplinaridade do ensino. A Escola quer formar alunos capazes de discernir
os miltiplos aspectos dohomem como ser social, cidaddos criticos, independentes e
que internalizem os valores humanos da solidariedade e da tolerancia reciproca e que
aceitem as diferencas de cada um. A Escola quer Educar Para a Vida (Escola
Verde/PPP. 2013. p. 7, grifo do documento).

A concepgdo filos6fica da Escola Azul,

a Escola Municipal [...] adota a linha pedagogica construtivista interacionista. Ela
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem, em consonancia com as normas
editadas pela LDB e pelos parametros curriculares nacionais para que o aluno
construa seu proprio conhecimento através da contextualizagdo e da
interdisciplinaridade do ensino. A escola se propde formar sujeitos capazes de
discernir os maltiplos aspectos do homem como ser social, cidaddo critico
independente e que internalizem os valores humanos, dasolidariedade e da tolerancia
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reciproca. Pessoas que aceitem as diferencas de cada um a escola quer educar para a
vida (Escola Azul. 2016).

A concepgdo filos6fica da Escola Amarela,

A filosofia inerente no processo educacional desenvolvido na educacdo da Escola
Municipal [...] visa por parte de seus pares representativos a promoc¢do do homem,
contribuir para a expansdo de seus horizontes, da solidariedade e da justica,
contribuindo na formagdo de cidaddos autdbnomos e participantes de sua
transformacdo mediante consciénciacritica, predispostos a mudanca, empossadosdos
meios para realiza-las, edificadas por comunidades educativas plurais, regidas por
regras de participacdo democratica, onde a negociagdo dos diferentes pontos de vista
seprivilegia como método e serecusa a violéncia ou o autoritarismo como formas de
resolucdo dos conflitos naturais, que se educa para uma plena cidadania. Sendo ela
norteadora de todo o processo educativo, como afirma Saviani (1980. p. 27) “a
filosofia € uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a
realidade apresenta”.

As escolas afirmam como concepcdo pedagogica, 0 Sdcio-Interacionismo, no
entendimento de que, o0 estudante atua como agente na construcdo do seu proprio
conhecimento. A contextualizacdo de ensino, € um desafio na efetivacdo dos contetudos
escolares ensinados pelas escolas. Estas, ainda pela interdisciplinaridade, se propdem formar
estudantes capazes de discernir 0s maltiplos aspectos do homem como ser social, acreditam
gue como cidaddos criticos e independentes, internalizam os valores humanos da solidariedade.
Valorizam os valores no que diz respeito a tolerancia reciproca, em que 0s sujeitos aceitem as

diferencas de cada um. Duas Escolas se propdem em educar para a vida.

A escola amarela, na filosofia de seu processo educacional, visa, por parte de seus pares,
a representatividade social na promog¢do do homem como atuante na expansdo de seus
horizontes, da solidariedade, da justica e da vida em sociedade. A escola assume o
compromisso de formar cidaddos autbnomos, esta postura consiste em principios democraticos

e comunidades educativas plurais.

E esse processo que se constitui na visio da escola em inserir, na sociedade, sujeitos
participantes de sua transformacio, mediante a consciéncia critica, predispostos a mudanca. E
importante a postura ética que a esta escola assume, ao privilegiar o dialogo e observando as
diferentes opinides, na negociacdo dos diferentes pontos de vista, para a resolucdo dos

problemas surgidos na sociedade, é uma atitude aversa ao autoritarismo e a violéncia.
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Quanto a sua Proposta Curricular da Escola Verde:

E adequada & base comum nacional, atendendo as peculiaridades regionais e da
comunidade escolar, sequindo as diretrizes da LDB e dos Parametros Curriculares
Nacionais. Trabalha-se numa perspectiva construtivista sociointeracionista,
concorrendo paraque o aluno construa o seu conhecimento e desenvolva a capacidade
de aprendizagem, acriatividade, a capacidade de interacdo social e a formacdo global
do educando. Os Contelidos Programaticos sdo atualizados, coerentes com a base
comum nacional e com as necessidades e realidades escolares. O planejamento foi
elaborado, obedecendo aos conteudos programaticos sob a luz dos PCN’s e sendo
executado de forma flexivel para atender as necessidades que por ventura possam
surgir.

Em sua proposta pedagogica, a Escola Azul se adequa,

a Base Comum Nacional atendendo as peculiaridades regionais e da comunidade
escolar seguindo as diretrizes da LDB e dos parametros curriculares nacionais
trabalhasse na linha construtivista de maneira interdisciplinar desenvolvendo a
capacidade de aprendizagem a criatividade e a formacdo Global educando os
contelidos programaticos sdo aplicados de acordo coma proposta do projeto educacéo
do campo sendo coerentes com as necessidades e realidade escolar sendo que ao
formular A proposta curricular as salas sdo multisseriadas o planejamento foi
elaborado obedecendo aos contetdos programaticos sob a luz dos PCNs e vem sendo
executado de maneira flexivel para atender as reais necessidades, a partir deste
planejamento ¢é feito o Plano Bimestral (Escola Azul. Op. Cit.).

Em sua proposta pedagdgica, a Escola Amarela,

A Escola Municipal [...] atualmente ndo pode definir como pratica uma Gnica linha
pedagdgica, em debate descobrimos que nos aproximamos do modelo que valorize o
conhecimento internalizado, associando aos conteldos institucionalizados. Entéo
perpassamos do tradicional ao construtivismo sécio-interacionista, [..] Essa
organizacdo representa, sobretudo, aderir a uma politica de inclusdo; respeitar a
diversidade e os diferentes tempos para aprender, ja que aprendizagem é uma
construcdo social e, portanto, passivel de mudanca; sintonizar-se com os teéricos
socio- interacionistas e com a visdo dialética da histéria, rompendo com territorios de
poder secularizados; atualizar o curriculo, contemplando a esfera das atividades, das
dinamicas e das relacdes no ambito da escola.

Nesta perspectiva fica evidenciado que a construcdo e caracterizacdo da concepcio
pedagdgicada Escola Municipal [...], reside ndo mais na descontextualizacdo de um
dos seus componentes ou estruturantes, isto é, na priorizacdo de um deles em
detrimento de outros. Ndo se aceita mais a concepcao de contetldos que apregoamser
a totalidade de conhecimentos que o professor transmite ao aluno, o objeto da
aprendizagem, mas a ele se “incorpora a totalidade das condi¢des e local da escola,
as relagdes humanas”. Sabemos que o método € a condi¢do onde o aluno supera ando
apropriacdo (saber difuso, desarticulado apresentado no inicio do processo) para a
apropriacdo - superacao:sabercontextualizado, organizado, etc.), articulado com seu
desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social.
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Quanto a concepgdo pedagdgica das escolas, elas procuram se adequar as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, atendendo as peculiaridades regionais e da
comunidade escolar, seguindo as diretrizes da LDB e dos Parametros Curriculares Nacionais.
A Escola Verde se adequa fielmente a essas diretrizes. A Escola azul, traz para sua concepgao
pedagdgica uma aproximacdo com um projeto de Educacdo do Campo, mas ndo deixa claro no

documento como isso é feito nas atividades escolares.

A Escola Amarela valoriza o conhecimento internalizado, associando aos contelidos
institucionalizados. Esta em sua compreensdo, ao perpassarem do tradicional ao
Construtivismo Sociointeracionista, entende que aderi a uma politica de inclusdo. Por essa
pedagogia, aceita a aprendizagem como construcdo social num contexto passivel de mudanca
na implementacdo do curriculo escolar inclusivo. Ela respeita a diversidade e os diferentes

tempos para o aprendizado.

E um debate que ainda estd no campo dos desafios, mas que suscita mudancas, tendo
em vista as demandas existentes no contexto social, em que a escola esta inserida, no campo.
A Escola Amarela pelo seu PPP, se coloca numa pedagogia, compromissada com os interesses
da comunidade em que esta inserida, sem com isso, perder adimensdo dos desafios enfrentados

no cotidiano da escola.

A Escola Azul, a qual estou inserido, no ano de 2018, ainda em fevereiro, concluird seu
PPP pois ainda € preciso o debate sobre o referido documento com a comunidade. E partindo
desse dialogo coletivo que suas metas e acOes, serdo implementadas, tendo em vista uma
Educacdo de qualidade; os esforgos para a implementacdo das escolas no campo em Escolas
do Campo, no municipio, ainda enfrentam desafios, pois tal conceito ainda ndo esta claro nas
acOes da Secretaria de Educagdo. Existe uma concepgéo de escola rural, com leis municipais
que contemplam abonos salariais aos professores e professoras, mas quanto a concepcao de

Educacdo do Campo, no sentido politico da luta campesina ndo.

Este contexto discutido até aqui, nos remete a consideragcbes que como educadores e
educadoras, na area da pesquisa educacional, precisamos construir juntos a proposta de uma
educacdo do campo pelo campo. Desenvolver uma metodologia que contemple os reais
interesses de uma educacdo campesina para que na Regido Amazbnica, nas areas de
assentamentos no Amazonas, 0 respeito e a dignidade pelo cidaddo sejam importantes para o

bem comum dos trabalhadores assentados e das pessoas deficientes ai vivendo.



153

3.3.2. A escola Azul: a narracao

Minha aproximacdo com a escola nessa comunidade se deu em fevereiro de 2016. Ali
tinha que me apresentar como Pedagogo da escola, ap6s o Processo Seletivo Simplificado que
aconteceu no municipio naquele mesmo ano. A escola se localizava numa comunidade
campesina, que € um assentamento da reforma agréria, coordenado pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA), no ano de 1987, ele assentou Vvarias familias na AM
240 pelo Projeto Uatumd e houve a necessidade de construir uma escola com o objetivo de
atender os filhos dessas familias, foi entdo que no segundo semestre do ano de 1988, o INCRA

construiu a Escola, a Imagem 5, situa a escola em seu espagco na comunidade.

Imagem 6: A Escola Azul
Fonte: Google Earth Pro (2018); Autor do estudo.

A Escola Azul atende alunos desde a Educacdo Infantil, primeiro e segundo periodo,
séries iniciais até 0 9°ano do Ensino Fundamental e anoite também funciona com a Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos. O deslocamento dos estudantes para escola acontece pelos

onibus escolares*® do programa Caminho da Escola, fomentado pelo governo federal e pela

40 O programa Caminho da Escola objetiva renovar, padronizar e ampliar a frota de veiculos escolares das redes
municipal, do DF e estadual de educacéo basica publica. Voltado a estudantes residentes, prioritariamente, em
areas rurais e ribeirinhas, o programa oferece dnibus, lanchas e bicicletas fabricados especialmente para o trafego
nestas regides, sempre visando & seguranca e a qualidade do transporte. E o Decreto n° 6.768, de 2009 que
Disciplina o programa Caminho da Escola. A Lei n°12.816, de 2013 — DispGe sobre o0 apoio da Unido as redes
publicas de educagdo basicana aquisicdo de veiculos para o transporte escolar, e permite que os entes federados
usem o registro de precos para aquisicdo de bens e contratacdo de servigos em agdes e projetos educacionais. A
Resolugdo CD/FNDE n° 45, de 2013 — DispGe sobre os critérios para utilizagdo de veiculos de transporte escolar
adquiridos no ambito do programa Caminho da Escola. E a Lei n®12.695, de 2012 — Disp&e sobre o apoio técnico
ou financeiro da Unido no &mbito do Plano de A¢des Articuladas (PAR) (Fonte: MEC; FNDE. 2017).
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prefeitura do municipio, em que o municipio arca com 70% e o governo federal com 30% do

montante financeiro destinado a esse fim.

Essas criangcas e jovens chegam em torno de 6:30h da manhd a escola e levantam-se,
pela manhd, em média, entre as 4:30h e 5:00h, esse é o horério das rotas dentro dos ramais em
que moram os estudantes. E uma situacdo que se agrava principalmente no periodo de chuva
em que muitos ramais dessas comunidades, ficam praticamente intrafegaveis e perigosos, pois,
existem buracos e precipicios na lateral de alguns deles. 1sso torna a viagem muito perigosa

nos periodos de chuvas.

Nessa regido, existem familias morando em locais que sdo praticamente inacessiveis,
assim, é perigoso um oOnibus cheio de criancas trafegar por esses locais. E um cuidado
constantemente assegurado pelos administradores do transporte escolar municipal, pela
Secretaria de Educagéo e principalmente pelos motoristas. Devido aessa situacdo, nessa escola
em gue estive, ja aconteceu casos de criangas moradoras de um determinado ramal, passarem
mais de trés meses sem comparecer a escola. Esta situacdo é uma situacdo que até hoje ndo foi

equacionada, por esse ramal ser extremamente perigoso e de dificil acesso.

Em se tratando do contexto do planejamento das atividades escolares de aprendizage m,
muito dificeis ficavam as reunides pedagogicas, quanto a mudanca da metodologia do ensino,
em se tratando de construirmos uma proposta educacional prépria, e que tivesse uma identidade
do campo. Mesmo ao se tratar de uma escola situada em uma comunidade do campo, em que

boa parte dos professores sdo moradores da mesma comunidade.

Nessa escola, destaco aqui o trabalho de duas professoras formadas pelo PRONERA,
formacdo que, em outro tempo, atuei como professor e um dos coordenadores pedagdgico do
Curso Normal Superior na UEA (como destaquei no Capitulo | dessa pesquisa). Essas
professoras, em seus planos de ensino sempre contemplavam atividades pedagdgicas voltadas

para o contexto do campo, elas eram professoras do 1° e 2° periodos da Educacéo Infantil.

Sobre a préatica das referidas professoras, ndo era dificil observar copinhos de plasticos
com inimeras mudinhas de plantas num pequeno espaco da escola. Em sala de aula pude
constatar a preocupacdo das professoras em desenvolver uma acdo pertinente ao cotidiano dos

contextos da vida na comunidade.
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Ao observar os limites das cercas da escola, vi ruinas de uma horta, dai fora me dito
pela gestora, que no ano anterior, se colhiam hortalicas para o complemento da merenda
escolar. Nesse mesmo espaco, no periodo de 2016, apés uma limpeza e capina da area,
juntamente com os estudantes dos 6° e 9° anos, com o professor de Matematica e a professora

de Ciéncias, ainda se chegou a plantar macaxeiras (Manihot esculenta Crantz).

Al ficou este intento, se colheram os tubérculos depois de alguns meses, porém o0s
canteiros de hortalicas, por algum motivo, ndo foram avante e as atividades de construcdo da
horta, associadas aos conteudos ministrados na sala de aula de Ciéncias ndo avancou. Nesse
tempo, a escola se voltava muito para as demandas do cumprimento da agenda escolar da
Secretaria de Educacdo, o foco em que o0s professores deveriam se concentrar era na

Matematica e na Lingua Portuguesa, para os exames do IDEB.

Essas disciplinas eram coroadas com a participagdo da escola nas continuas Olimpiadas
de Matemdtica e da Lingua Portuguesa, concursos de ambito nacional. Em que pese acreditar
gue esses concursos, de alguma maneira, possam resolver os problemas da escola quanto a
linguagem e o pensamento l6gico-matematico, sobre esses aspectos ndo se tem resultados
concretos quanto aos interesses verdadeiros, por parte dos estudantes, em melhorarem o

desempenho na aprendizagem.

Aqueles ou aquelas que se destacam, por ventura pelo interesse e aatencdo do professor,
que percebe uma habilidade diferenciada frente aos outros estudantes da turma, ele reforgca
positivamente o estudante para seguir na Olimpiada. Osdemais permanecem como sempre em
suas dificuldades. E nesse contexto que nos alertou Gardner (Op. Cit.), em seus estudos sobre
amultiplas facetas de conformacdo da inteligéncia humana e a prioridade que aescola ocidental
proporciona, em relacdo a linguagem e o pensar logico-matematico, em detrimento das outras

disciplinas do curriculo escolar.

Esta acdo com seu foco maior no ensino da Matemética e da Lingua Portuguesa, é uma
acao demandada pela Secretaria de Educacdo que cumpre a agenda do MEC, no que se refere
a avaliacdo pelos indicadores nacionais da educacdo. Nesse caso, a Prova Brasil e o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb) que sdo avaliagbes para diagnostico, em

larga escala.
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E um exame desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC), objetivando, a partir de testes padronizados e questionarios

socioecondmicos, avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro.

O trabalho pedagdgico, em meio a esses aspectos, tornou-se um desafio, pois tem-se
que superar a mera reproducdo de conteudo. Foi nesse trabalho pedagdgico, em parceria com
0s professores, que partimos, para a melhoria dos problemas enfrentados no cotidiano escolar
guanto a aprendizagem. Dai é que focamos, a partir das reunides pedagdgicas, no processo de

aprendizagem dos estudantes da escola.

Esta tarefa demandou um bom tempo naquele ano letivo, em que conseguimos
desenvolver algumas atividades de reforco nos conteddos, relacionadas as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa com as turmas de 5°e do 9° ano do Ensino Fundamental. A
escola nesse cendrio, ndo possui atividades relacionadas aos interesses das comunidades do

campo.

Em se tratando das familias que demandam essas escolas, mesmo estando inseridas no
interior da floresta, ao longo dos ramais e rios, ndo conseguem reivindicar seus proprios
interesses no que se refere as melhorias de seus espacos de moradia. Essas ficam sempre a
mercé das acOes administrativas municipais e dos programas do governo federal incentivo a

agricultura familiar ou outro incentivo de financiamento agropecuério.

Esses aspectos nos conduzem auma reflexdo, no que diz respeito as realidades que se
apresentam no local, no espaco em que se constituem as inter-relagdes socio-politica
existenciais dos sujeitos situados nesse espaco no campo. Essas realidades se apresentam da
maneira em que, o cotidiano se torna dimensdo fundamental e determinante para a consolidacéo

de tradicdes, estas reproduzidas como atitudes que configuram a aparéncia de dada realidade.

Essa dimensdo atitudinal desses sujeitos, em aproximacdo com o cotidiano da escola,
em se tratando do fazer pedagdgico num movimento de inter-relacdo com a familia, se torna
uma tarefa dificil, pois na maioria das vezes 0s pais e responsaveis pelos estudantes aceitam
minimamente o que aescola pode oferecer, no sentido do aprendizado relacionado ao escrever,

ao contar e a reproducéo tradicional do contetdo escolar.

Em minha pratica profissional, nas relacdes vividas ai, nesse espaco escolar, uma vez
escutei na reunido de pais e mestres, alguém falando: “esse dai, ndo vai muito longe ndo.

”I

Professor, ele vai ser pedo, igual ao pai dele, vai ficar no rocado
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E necessario que se construa uma proposta pedagogica relacionada e direcionada as
reais necessidades dessas pessoas que ai se encontram, no campo. A escola situada na
comunidade, mesmo estando no espaco do campo e com pessoas do campo, ndo se identifica
como escola do campo, pois a concepcdo que € desenvolvida ali é uma concepgdo de escola
urbana, em que no fim, o que os professores ainda conseguem desenvolver é a transmissdao dos

conteddos escolares.

E assim que se vai construindo um contexto educacional, que oferece minimamente o
que precisam 0s sujeitos do campo. A educacdo que ai Se constitui, ndo € o0 que estes sujeitos
precisam para exercerem seus direitos de cidadania e viverem de maneira justa em prol de uma
vida e de uma sociedade melhor; é uma escola que oferece o minimo para quem tem pouco ou
guase nada, em que muitos vivem numa vida de pobreza, estes sdo os reféns das politicas

assistencialistas do governo.

Nesta escola, depois de muitos esclarecimentos e ao observarmos, na comunidade, a
existéncia de uma crianga cadeirante, com um quadro de deficiéncias ndo muito claro para nés
da escola, partimos para uma conversa com a mae, com o objetivo de ela trazer o filho para a
escola. Apds a convencermos, com muito custo, ela somente no meio do ano passou a trazer a

crianca para a escola.

Dai foi preciso superar outra barreira pela “inclusdo”, aprofessora aceitar, além da forga
da lei, uma crianca que em sua aula, tinha que se arrastar pelo chdo para se locomover. Ela
vivia em um carrinho de bebé, pois a mae ndo tinha condicdes de comprar uma cadeira de
rodas. Na escola eu retirei do depdsito, uma cadeira de rodas que a escola recebeu pelos

programas do governo federal, estava “esquecida” e “bem guardada”.

Mesmo com todo esse esforco em manter essa crianca na escola, depois de alguns dias
ela parou de vir, e a mde inventava indmeras desculpas, ndo se sabe o porqué de tal atitude; da
ultima vez em que estive na escola, no ano de 2017 acrianca estava frequentando normalmente
e ja possuia sua prépria cadeira de rodas. O avanco em relagdo a certos comportamentos de
sociabilidade e até de locomogdo eram evidentes, ea mae passou a fazer sessdes de fisioterapia
com o seu filho, nés s6 ndo conseguimos descobrir qual o comprometimento mental que ele

possuia, pois ndo tivemos acesso ao laudo médico e nem soubemos se existia algum.
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Em minhas reflexdes, percebi que paraaquela crianga, nos na escola fizemos adiferenca
em sua vida, apesar das resisténcias por parte de alguns professores, que precisam fazer
mudancas em suas praticas. Nao é facil chegar em uma escola, mesmo existindo uma lei que
normatiza e garanta a permanéncia dessas pessoas ai, e dizer: professora esta crianca vai ficar

em sua sala de aula.

Dai emergem o0s aspectos sobre a inclusdo educacional, que venho discutindo neste
estudo. Nesse contexto escolar, é que percebi claramente as resisténcias frente a essa
determinada situacdo, de permanéncia do sujeito com deficiéncia na sala de aula comum. Uma
situacdo que me permitiu perceber gque a inclusdo se da primeiramente na atitude do professor
e da professora, em aceitar, frente a suas resisténcias, esse sujeito, aceitar com o coragédo e 0

espirito  humano.
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3.3.3. A Escola Verde: a narracao

A minha experiéncia na Escola Verde, teve inicio apos eu ter passado por um momento
de afastamento da escola anterior, por motivo de término do contrato anual de 2016. A
experiéncia com esse tipo de Processo Seletivo Simplificado (PSS), o qual me permitiu
trabalhar na escola como pedagogo, foi muito importante. No inicio de 2017, permaneci
brevemente na equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio como
um dos coordenadores pedagogicos, até ser relocado em uma escola situada em outra

comunidade a alguns quildmetros da cidade.

O inicio do Calendario do Ano Letivo de 2017, conforme Resolucdo N°. 01 de
05/01/2017 — CME-PF/AM, foi caracterizado por ajustes administrativos relacionados as
mudancgas das eleicdes do ultimo pleito eleitoral, para gestor pdblico municipal. Por todo o ano
de 2017, foram muitos os arranjos em complementar a equipe de profissionais do quadro das
escolas: professores, gestores, pedagogos e funcionarios dos servicos gerais, pois o quadro do
funcionalismo efetivo do municipio ndo atende a demanda das escolas. Esse problema s6 pode

ser equacionado, com o Ultimo PSS ocorrido no més de outubro do referido ano.

E um fato que gera uma situacdo de descontinuidades, causando determinados
problemas que, la no local da sala de aula, afeta diretamente a aprendizagem dos estudantes.
Estes sdo prejudicados pela auséncia dos professores e, por conseguinte, de um plano de gestdo
administrativo-pedagogico mais efetivo e consistente. Passado esse periodo, e apos ter
realizado o concurso, é que cheguei a escola, que se localiza a margem da estrada BR 174, o
interesse pela escola, ainda se deu pelo fato de esta possuir uma estudante com deficiéncia, e
ao chegar a escola percebi que, aparentemente ela tinha hidrocefalia e algum outro

comprometimento mental ndo diagnosticado.

A Escola Verde € uma escola pequena, ndo fugindo aos padrbes das escolas situadas no
campo. Mesmo assim, ela tem a necessidade de um espaco mais amplo, a sala da gestdo, que
funciona como secretaria e sala do pedagogo, e em alguns momentos 0s armarios servem de
depositos para materiais que ndo dizem respeito ao trabalho da administragdo. Em suas
dependéncias internas, pela parte datarde, quando o sol esta mais forte, todo o espaco da escola
é tomado por um calor intenso e, no periodo das chuvas, boa parte dele é tomado pela &gua, o

que também dificulta o trénsito das pessoas, alunos e funcionarios.
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Nesse espaco, a escola ndo possui cercas que delimitam seus limites. Isso se torna um
grande entrave para as atividades da escola, pois aos finais de semanas o prédio escolar fica
completamente wulneravel a acdo de vandalos, que possivelmente influenciados quimicamente

por alcool e qualguer outra droga, barbarizam as dependéncias da escola.

Quanto a isso, essa escola precisa urgentemente de uma delimitacdo quanto a sua
cercania, pois as criangas tendem a sair mais facilmente das dependéncias da escola, implicando
em um trabalho maior quanto ao cuidado em ndo permitir que elas se desloquem para lugares
em que ndo podemos repara-las, no intervalo da merenda e na entrada e saida delas nos

transportes escolares.

A Escola no Campo, no local em que marco esta como Escola Verde, tem uma
caracteristica a ser evidenciada, no que se refere a sua identidade fundamentada na concepgéo
de Escola do Campo. Ela existe no espago do campo, mas suas acles pedagdgicas nao
condizem com a realidade do Campo. E uma escola que se constitui sem identidade do campo,
apesar dela estar no ambiente do campo, com sujeitos do campo. A Imagem 6, mostra 0 espago
em gue a escola esta situada:

A Escola Verde
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Imagem 7: A Escola Verde
Fonte: Google Earth Pro (2018); Autor do estudo.

Nessa escola, existem professores que, além de seus trabalhos de ensino escolar, sdo
agricultores, lidam com o plantio e muitas vezes tiram seus sustentos da terra. Alguns
professores, nesse contexto escolar em que atuam, ndo se identificam como professores do

campo, ndo exercem praticas que intencionam uma atividade pedagdgica relacionadas ao
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campo. No decorrer de minha agdo como pedagogo, pude constatar que S30 poucos 0S

professores que tém o interesse ou pensam sobre esses aspectos.

Assim como a escola ndo tem uma identidade do campo e os professores ndo tem uma
identidade de professores do Campo, 0 que acontece é que as atividades pedagdgicas dos
professores sdo inteiramente relacionadas ao que aescola se propde a fazer como escola urbana.
Se a escola € urbana, os professores também assumem uma pratica de reproducdo dos
conteudos, intimamente relacionados com uma pedagogia voltada para o reprodutivismo de

contetddos escolares.

No espaco dessa escola, alguns funcionarios moram nos ramais que circundam a
comunidade e outros habitam dentro da area urbanizada dessa. Em minhas conversas cotidianas
no ambiente escolar, nos momentos de descontracdo de nossos trabalhos, observei alguns
comentarios sobre as condicbes de morada no espaco em que a escola se situa. Notei que
existem opinides diferenciadas quanto ao assentamento dessas pessoas em habitarem na regido;

uns preferem morar nos sitios, ndo se interessando em viver na area urbana da comunidade.

Em meu primeiro contato com a comunidade na escola em que estou desenvolvendo a
pesquisa, juntamente com os outros professores e gestora, realizamos uma reunido com os pais
e responsdveis pelas criancas que estudam na escola. Apds termos feito a acolhida de
recebimento da comunidade, partimos para 0s pronunciamentos relacionados aos

comportamentos dos estudantes da escola.

A reunido tinha o objetivo de apresentar para 0s pais e responsaveis, 0s resultados das
avaliagdes escolares dos estudantes e prestacfes de contas da Associacdo de Pais e Mestres e
Comunitarios (APMC), dos ultimos bimestres que aconteceram na escola. Apos realizadas as
discussbes com a comunidade, eu, como pedagogo da escola, falei sobre a importancia da

escola e da comunidade em se tratando, principalmente de uma comunidade camponesa.

Destaquei para 0s comunitarios que, estarmos unidos num trabalho coletivo, em um
trabalho que dé sentido aos reais interesses das novas geragdes, aos interesses das criangas, as
quais se encontram em nossa escola, em processo de aprendizagem, de alfabetizacdo e de
aprimoramento de seus saberes, na relacdo com a compreensdo do mundo, se torna agdo

consciente fundamental.
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Esse debate foi muito importante, pois 0 que acontecia no momento da minha chegada
a escola, na relacdo desta com a comunidade, era o distanciamento dessas entidades, uma com
a outra. Entendo que qualquer objetivo, o qual a escola se proponha a desenvolver, no que se
refere aos aspectos ligados ao aprendizado satisfatdrio dos alunos, se a familia ndo estiver
presente, apoiando e contribuindo na orientacdo educacional familiar, de um respeito aos
professores e demais profissionais da escola, para que o processo de aprendizagem seja

satisfatorio, ndo havera resultado positivo.

Acredito que sem o trabalho de educagdo, que € pertinente a educacdo familiar, a
educacdo doméstica, ndo ser orientado adequadamente, o fazer de nés professores e
professoras, se torna mais desafiador e dificil, na constru¢cdo do saber de cidadania. Isso ndo
quer dizer que se va sistematizar o cotidiano familiar, transformar este em um espaco

sistematizado das aprendizagens.

A respeito disso, € funcdo da escola desenvolver tal aspecto, na estruturagdo de uma
maneira relacionada ao bom senso. Precisamos de uma educacdo em que o0s estudantes
percebam que a escola € um espaco de formagdo para a vida, € um espagco que permite e
complementa a educacdo doméstica, também, é um espaco que permite ao estudante uma

compreensdo de mundo.

A escola esta localizada na entrada da comunidade camponesa, funcionando com salas
de Educagéo Infantil e salas multiseriadas do Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano. No que se
refere as pessoas com deficiéncia, possui uma estudante diagnosticada com autismo. Esta
crianga € atendida por uma professora licenciada em Pedagogia com especializagcdo Escrito
Sensu em Educacdo Inclusiva. Tal fato me chamou atencdo pois a professora consegue fazer
um bom trabalho de socializacdo e inclusdo desta crianga, e constantemente nds

compartilhamos as nossas experiéncias em relacdo aos avancos da estudante.

E interessante observar a maneira como areferida estudante se relaciona com os outros
colegas. Sempre conduzida pela professora, possui um comportamento que merece atencdo, da
mesma maneira que os demais colegas de sua sala de aula. Eles brincam, correm, as vezes se
batem, se xingam, vivem momentos alegres e de tensGes como quaisquer outras criancas, é o
processo de socializacdo demandado pelo convivio coletivo. Sdo criancas em seu mais

verdadeiro desenvolvimento biopsicossocial.
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E nesse sentido que ndo podemos privar as criangas dessas experiéncias, que
proporcionam um desenvolvimento sadio e que contribui para o processo de desenvolvimento,
e sua insercdo no mundo social; principalmente as criangas com deficiéncias, em se tratando
do aprendizado na sala de aula comum. E um sentido que, ao ser mediado pela escola,
possibilita ao educando a compreensdo de que existem realidades diferenciadas do seu mundo

familiar
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3.3.4 A Escola amarela: a narragdo

Durante o ano letivo de 2016, embarquei com aequipe da Secretaria de Educacdo, rumo
as escolas localizadas no Rio Uatuma. Iriamos, “descer orio”, como se costuma dizer por aqui.
As escolas séo localizadas a margem esquerda do rio, elas possuem uma boa estrutura fisica e
0S estudantes que ndo moram na comunidade, chegam de botes motorizados ou na lancha
“amarelinha” do programa Caminho da Escola, financiada em parceria com o governo federal

e a prefeitura.

O ambiente de floresta banhado pelo Uatumd, se constitui numa bonita paisagem,
caracteristica da Amazonia, com uma floresta exuberante. As aguas do rio s@o bem calmas,
tendo em vista o represamento da barragem de Balbina, ha alguns quildometros acima de nosso

embarque. Em cada viagem programada, passam-se trés dias em trabalhos pelas escolas.

A viagem sempre € boa, pois 0 rio ndo tem muitos navegantes e por horas navegamos
em meio a uma paisagem que sempre nos impressiona, pelos seus mistérios, sua atmosfera
tipica com passaros e animais da floresta, que uma vez ou outra, as margens do rio, eles
resolvem matar a curiosidade, ao escutarem o barulho do barco. A presenca de moradores €
destacada pelas casas fincadas no interior da floresta, de madeiras e ao redor, algumas

plantacdes para o sustento da familia e uma agricultura familiar de subsisténcia.

Avista-se a escola ao longe, fincada num espaco verde de arvores frondosas, todo o
conjunto € refletido pelas aguas do rio, que como um espelho, duplica a imagem da floresta, e
a escola, vai se revelando aos poucos em meio a tdo bela cena. E um lugar que como toda
escola, se depositam os sonhos e a curiosidade daqueles que se permitem aprender, e que

aprendem melhor pelo amor e a dedicagdo de suas e seus professores.

A escola que aqui eu denomino de escola amarela, é assim, com toda sua simplicidade
e organizacdo. No momento em que foram realizadas nossas visitas técnicas, ela estava
passando por uma reforma de reparacdo e os estudantes estavam concentrados num espago, em
que sdo realizadas atividades recreativas, em um local coberto. Pela distancia e o povoamento
da comunidade ao longo das margens do rio, ela ainda se liga a uma escola anexa, distante ha
algumas horas de barco. S&o 0s espacos que caracterizam a regido, e demarcam o0 assentamento

do homem na floresta, e ndo diferente, a escola vai se adaptando a essa realidade.
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Sobre os trabalhos dos professores e professoras, em nossas reunibes de visitas as
escolas, pude ir conhecendo melhor aequipe que trabalhava no local. Uma das Professoras que
trabalha ai, estudou um pouco de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em um curso em
Presidente Figueiredo, um curso basico, ela possuia um aluno surdo em sua sala de aula. Em
meus trabalhos pela escola, observei que ela usava gestos com o estudante surdo na sala de
aula, e usava também figuras, percebi como isso ajudava no trabalho de comunicacdo com o

estudante, era sua primeira experiencia com estudante surdo.

Outro professor da escola, iniciou um curso na area de Educacdo Especial, mas ndo
conseguiu terminar. Ele nunca havia trabalhado com criancas especiais, mas nesse periodo
letivo ele possui um estudante surdo. Observei que 0 menino ndo estava em sala de aula desse
professor, dai, foi que a professora pediu para que o colega deixasse com ela, pois, ja tinha
mais experiéncia.

A escola possui uma aluna com problema na coordenacdo motora. Embora ela fique
tremendo e sua letra ndo sai como deveria sair, d& para entender o que ela escreve. Ela j& tinha
sido diagnosticada: tem um leve sopro no cérebro, mas nada que aimpeca de interagir no meio
social. Pela avaliagdo do professor, ela é uma boa leitora, ele sempre trabalha muito a
coordenacdo motora dela. Pela sua condicdo motora, ao escrever, ela se treme muito, o

professor usa com ela um caderno de caligrafia para ajudar no movimento das méaos.

A escola ndo possui sala de AEE, os professores sentem falta de material didatico
adaptado. O banheiro da escola € externo e ndo atende as exigéncias para as pessoas com
deficiéncia fisica. E uma situacdo dificil na area rural, os professores percebem que falta muito
para que essas mudancas acontecam. Precisam de apoio para oferecer as condi¢cbes adequadas
as criangas com deficiéncia fisica, na comunidade. Sentem a necessidade de um projeto para a
inclusdo, na Escola no Campo. Nas reunides pedagogicas, observei esses aspectos pelo
compromisso que, apesar das dificuldades, a professora da escola enfrenta.

Os professores da escola tém conhecimento da Politica Nacional de Inclusdo
Educacional. Eles, em seus momentos de folga na comunidade, procuram ler a tematica sobre
ainclusdo. Isso, se da pelo fato de que no ano de 2015/2016 o Instituto Federal do Amazonas
(IFAM) realizou uma formacdo na area da Educacdo Inclusiva para os professores da rede
municipal. E durante o periodo do ano de 2017, outros cursos foram oferecidos com
aprofundamento nessa area, sdo estudos de formacdo continua que estdo acontecendo no ano

de 2018, em parceria com a Secretaria do municipio.
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A acdo pedagbgica da professora desta escola, se constitui verdadeiramente numa
postura inclusiva, e é importante destacar o sentido humanista, que ela carrega consigo na
conducdo de sua pratica escolar com as criancas. Na escola, em nossas orientacBes técnicas
sobre a rotina escolar, na troca de experiéncias, ela sempre se mostrava com o compromisso de
motivar suas criancas, dando-lhes palavras de incentivo, mostrando o que elas podem ser no

futuro, avancando independente da condicdo de dificuldades ou deficiéncias.

Em nossa reunido, esse foi um momento de muita emoc&o, pois percebemos, como
equipe de coordenacdo pedagdgica, que essa professora tem algo a mais, que caracterizam suas
atitudes, que a sensibilizam muito, ao ponto do pranto. Eu penso que € a supera¢do de nossas
resisténcias, que se apresentam em dada realidade, ¢ esta superagdo que nos conduz para um
espaco além do contetido dado, enquanto revelagio do fendmeno (LEVINAS, 2009). E o que

aprofundo no proximo capitulo.

No ano de 2018, pelas novas matriculas, esta escola terd quatro criangas especiais, € a
professora ja se prontificou a trabalhar com elas. E bem not6rio que esta atitude n3o é igual &
de outro professor, que sempre se pGe com suas resisténcias, pelo discurso de que ndo esta
pronto ou preparado para receber e trabalhar com esses estudantes, mas este ndo é de todo tao

resistente; € também um professor que gosta de gente.

No que diz respeito ao que estou apresentando sobre essas acdes educativas na escola
amarela, penso que ao superarmos tais resisténcias, nesse estado inclusivo, é que nos vemos
inseridos nas incertezas, nos horizontes das Realidades complexas que se apresentam. E sobre
isso que no proximo capitulo procuro aprofundar e situar esta acdo inclusiva, € um espaco que

chamo de transrealidade inclusiva do outro.

Partindo dai me ponho na busca pelo conhecimento, isso tem a ver com a curiosidade,
inerente aos homens e as mulheres; esta curiosidade, levou-me a pensar, em minhas
experiéncias, com o que observei no local estudado e pergunto, sera possivel uma

transrealidade inclusiva do outro?
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4. EDUCACAO INCLUSIVA NO CAMPO E A TRANSDISCIPLINARIDADE

E possivel uma transrealidade inclusiva do outro?

[Os cientistas] reconheceram que a dificuldade da objetividade ndo se deve a
natureza do objeto do conhecimento —como pensavamas ciénciasdo homem — e sim
a natureza do sujeito do conhecimento, como ser vivo. Reviram sua crenga no
realismo do universo e reconheceramque a ‘“realidade” emerge das distincoes feitas
pelo observador[Maturanal. [Eles] reconheceram, portanto, a inevitavel inclusdodo
sujeito em suas afirmacdes sobre o mundo, ou seja, a inevitavel referéncia ao
observador (auto-referéncia). A realidade passou a ser, entdo, para esses cientistas,
uma construcdo de um grupo de observadores, quando esses compartilham suas
experiéncias individuais e definem, por consenso, o que vao tomar como “realidade”
para si, qualquer que seja a “realidade’ a que estejam se referindo: fisica, biologica
ou social. Assim, nesses espacos consensuaisde intersubjetividade, a ciéncia pode se
desenvolver, sem cair no solipsismo (solus ipso = s6 eu mesmo), sem que o sujeito,
com sua experiéncia individual e privada, seja a Unica referéncia (VASCONSELOS.
2005. p.5).

Construido o contexto das reflexdes e andlises do que apresentei nos capitulos
anteriores, no que diz respeito a transdisciplinaridade, na Educacdo Inclusiva no Campo, neste
capitulo, procuro discutir, o que constituem algumas realidades observadas nas escolas dessa
pesquisa. Ao estabelecer uma compreensdo entre o real e as realidades, busco revelar uma

dimensdo definida como transrealidade do saber-fazer educacional.

Do que levanto como tese sobre as realidades complexas, que se estabelecem como
objetivacGes do real, na aplicabilidade da Educacdo Inclusiva na Escola no Campo, observei,
nos espagos pesquisados, como as mudancas na agdo politica-pedagdgica das escolas se
configuravam em consonancia com as politicas de inclusdo educacional. Levei em
consideracdo, também como se davam as resisténcias e as ndo-resisténcias em efetivar tais

politicas, no que diz respeito a um trabalho docente.

E uma aproximacdo com o real, contextualizada pelas realidades que se apresentaram
no espaco das Escolas no Campo, e entendo que me aproximei de um horizonte de incertezas,
subjetividades e objetivacdes. Sao pressuposiches da fronteira de uma dada transrealidade,
estabelecida pela Escola no Campo, o saber-fazer educacional e mediados pela politica de

“inclusdo”, e o transdisciplinar dessas realidades.
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Ao apresentar um debate sobre a Educagdo Inclusiva no Campo no contexto da
transdisciplinaridade, percebo que tais aspectos sobre esta teméatica, estdo relacionados ao que
se destaca na epigrafe acima, no pensamento de Vasconcelos (2005). Esta pesquisadora discute
os caminhos de um novo paradigma da ciéncia, que vem se constituindo ultimamente, como
Paradigma Sistémico. Os pressupostos dessas ideias, ao abordarem uma outra maneira de se
perceber, a relacdo sujeito e objeto na apropriacdo do conhecimento, nos convidam a um

repensar da nossa maneira de perceber o mundo.

E uma maneira de se construir o pensamento pelo processo discursivo da dialdgica, € a
percepcdo de uma realidade que esta para além da totalidade dialética. Enquanto esta analisa
e se propBe a construir uma sintese da realidade, a outra, ao perpassar pela analise e a sintese
dos conteudos dados, propde a abertura de tais contelidos em suas multiplas dire¢des, na busca

das multiplas conexdes que compdem e caracterizam as realidades complexas do mundo.
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4.1 Um significado e um sentido filoséfico da Educacédo Inclusiva no Campo

O significado e o sentido que procuro encontrar para uma ideia de Educacdo Inclusiva
no Campo, caminha por minha busca em compreender tal fenbmeno, o qual venho me
debrucando até aqui. Acredito que, ao partir para a compreensdo dessa ideia, sob os aspectos
abordados pela filosofia humanista de Levinas (2009), isso me permite, pela experiéncia, uma

aproximacdo melhor e o conhecimento da complexidade dessa determinada realidade.

Esses significados e sentidos parecem distinguir-se, por um lado, da realidade dada a
receptividade e, por outro lado, a realidade dada ao significado que isso pode ter. E como se a
experiéncia oferecesse, em primeiro lugar, contetdos: formas, solidez, rugosidade, cor, som,
gosto, cheiro, calor, péso, etc. E entdo, todos estes contelidos se animam de metaforas, recebem

uma sobrecarga que os leva para mais além dos dados (LEVINAS, 2009. p. 17-18).

Ainda sob esse aspecto, pelo pensamento de Levinas em sua obra O Humanismo do
Outro Homem, esse mais além da metadfora remete a outros conteudos, ausentes somente do
campo limitado da percepcdo. Ele é transcendente em relacdo a ordem do proprio contedido
dado. Essa metafora pode ser considerada uma amostra de um defeito na percep¢do ou uma
amostra de sua exceléncia (LEVINAS, 2009. p.18).

Nas relacfes do saber-fazer da escola com as determinacdes legisladas por tais politicas
publicas educacionais, no estabelecimento de uma rede complexa de realidades, o sujeito
humanizador dessa acdo consciente, precisa ser 0 que transcende a concepcdo de sujeito

totalitario.

Segundo o que discutiu Carrara (2008. p.22), em sua tese de doutorado,

O sujeito deveria resistir a toda tentativa de uniformizacdo que o submete a uma
totalidade. A acusacdo mais frequente que Levinas faz a filosofia ocidental é a de ter
apagado a diferenca que se perde na unificagdo do todo. De fato, a totalidade como
categoria do Mesmo, pode ser definida como essa capacidade que tem a razdo e o
Mesmo de absorvertudo, de se apropriar de tudo, colocando toda exterioridade etoda
transcendéncia dentro de um sistema ou de uma unidade onde eles perdem toda
autonomia e se reduzem aimanéncia, onde amultiplicidade seapaganaunidade final.

Nesse contexto filos6fico, o eu, ao se constituir numa imanéncia, ndo percebe o outro e
ndo percebendo este, o transforma em algo estranho a si, € uma acdo que anuncia 0s pré-
conceitos e os desmandos de toda ordem discriminatéria. Ao transpormos tal aspecto para as

relacbes de nossas resisténcias, em relacdo a uma dada realidade, e aqui particularmente,
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imagino as pessoas com deficiéncias incluidas na escola, essas com todas as suas resisténcias

e ndo-resisténcias, em relacdo a todo o cenario escolar.

E um movimento que nos pde concretamente, na responsabilidade com o outro, isso é
o fato de que o outro é importante para mim. Como se eu tivesse algo a ver com ele, por causa
de um ato de liberdade qualquer, num passado que nunca aconteceu. E uma responsabilidade
sem sentimento de culpa, um paradoxo da relacdo humana, quando ndo posso dizer se 0 outro
ndo me V&, sendo necessario uma reflexdo a respeito da justica e a comparagdo com 0s outros
homens (LEVINAS, 2009).

Na convivéncia com o outro, sobretudo na escola com criancas deficientes, é necessario
aprendermos a lidar, no contexto pedagdgico, com as diferencas, e principalmente a superar as
barreiras do preconceito e da exclusdo. Isso faz parte das novas exigéncias educacionais
propostas aos profissionais envolvidos no processo de educar, numa concepg¢do inclusiva, dai
se estabelece um sentido de companheirismo que precisa ser bem trabalhado no cotidiano da

escola.

E um sentido de companheirismo que permite admitir uma outra maneira de inclusdo
na escola, uma maneira que possibilita aos profissionais envolvidos com a educagéo,
enxergarem possibilidades diferenciadas de educar, ndo somente num contexto de inclusao
educacional, mas na educacdo como um todo. E preciso considerar, ndo s a diferenca cultural
e individual, mas principalmente oportunizar as pessoas com deficiéncias o0 acesso a uma vida

mais digna e humana, este é o cenario de um contexto permeado pela alteridade.

Sobre isso, Levinas (1993. p. 15) refletiu que:

E ali na alteridade que abriga infinitamente grande tempo num entretempo
intransponivel. O um é para o outro um ser que se desprende, sem se fazer
contemporaneo do outro, sem poder colocar-se a seu lado numa sintese, expondo-se
como tema, um-para-o-outro como um guardido-de-seu-irmdo, como um
responsavel-pelo-outro.

Sdo esses aspectos que em uma primeira abordagem, no deslumbramento do fendmeno,
em relacdo a tematica da Educacdo Especial, nos permitem ser responsaveis pelo outro. Este é
um ato que se constitui numa face a face, em que o outro se revela a um, no espago da ndo-

transcendéncia, da realidade.
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Nesse mesmo sentido, o fendmeno da aparicdo do outro é também um rosto ou ainda,
uma entrada sempre nova, na imanéncia e historicidade essencial do fenbmeno, a epifania do
rosto € a visitacdo. Toda significacdo se produz num conjunto cultural, a manifestacdo do outro
se produz da mesma forma, ela em seu conjunto, assegura a presenca do outro e ele é
esclarecido pelo conjunto como um texto pelo contexto. A manifestacdo do conjunto assegura
a sua presenca, ela é esclarecida pela luz do mundo. Essa presenca consiste em chegar a nos,
em fazer uma estrada (LEVINAS. 1993).

Ao se mostrar pelo seu préprio rosto, esta manifestacdo do outro em relagdo a mim, nos
pbe no espaco da ética que antecede a estética. Isso significa dizer, seguindo o pensar de
Levinas (2009):

A palavra "ética" ndo me agrada por ser demasiado grega. Penso muito mais,
principalmente agora, a santidade do rosto do outro, a santidade de minha obrigacdo
como tal. Ha uma santidade no rosto, hd uma santidade no comportamento que aborda
0 rosto como rosto. E essa santidade pode ser pensada como um tema religioso,
aproximando-se de uma caridade. Tenho consciéncia das coisas que estou dizendo,
ndo tenho a experiéncia em si. Nao é algo que eu experimente para saber como faz
mal ou como é bom. Nessa atitude de santidade, ha uma tal reviravolta da ordem
normal das coisas,na ordem natural das coisas, que é, para mim, o momento no qual
algo como Deus me vem a mente.

S80 esses aspectos que me permitem pensar N0 comportamento ético ou de santidade,
nos termos de Levinas, que tenho com o outro. E um compromisso que vai mais além do fato
de nossas semelhancas, ndo importando seu brilhantismo, sua exceléncia ou suas dificuldades
ou deficiéncias, vai além do que ele se mostra como ser humano, ndo somente por ser dotado
de uma faculdade mental determinada, em termos de que estou tratando sobre a Educacéo

Inclusiva no Campo.

Esta é uma estrada que me pde num caminho sem volta ao eu mesmo, desloca o eu de
sua imanéncia, e na perspectiva da multiplicidade com o coletivo, ocoloca numa exterioridade
que o pde na fronteira entre a realidade e o real (ndo € a psicologia numa separacdo do eu pela
esquizofrenia, o eu separado, este € patologico). Perceber essa fronteira entre a realidade e o
real, me permite viver com o outro e pelo outro num profundo desconhecimento do que esta

para além, porém acreditando que o outro revelado permite a minha mudanca.

Levinas ilustra metaforicamente esse pensamento pela jornada do profeta Abrado, na
literatura biblica, a uma terra desconhecida orientado pela palavra de Deus. Acrescentando

mais sobre a realidade, Nicolescu (1999. p.18), alertou que:
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A Realidade ndo é apenas uma construcdo social, 0 consenso de uma coletividade,
um acordo intersubjetivo. Ela também tem uma dimensédo trans-subjetiva, na medida
em que um simples fato experimental pode arruinar a mais bela teoria cientifica.
Infelizmente, no mundo dos seres humanos, uma teoria sociolégica, econdmica ou
politica continua a existir apesar de multiplos fatos que a contradizem.

E estar com o outro pela acdo da alteridade, num profundo estado de transcendéncia.
Em se tratando do sujeito com deficiéncia na escola, é um fato que me faz pensar em um sentido
de inclusdo, que esta bem distante do que legislam as politicas educacionais. Esses aspectos
dizem respeito a um espaco intimo, construido pelo proprio ser que educa, que se relaciona
com atitudes de ndo-resisténcia, aceitar o outro do jeito que é, suas diferencas seus defeitos e
suas deficiéncias. Sdo essas atitudes que vao para além do preconceito gque permeia, aprimeira

vista, 0 nosso comportamento de exclusdo e ndo aceitagdo ao outro.

O advento da politica de inclusdo nos traz uma sensacdo esperancosa, (ue cria a
expectativa de que podemos mudar. Mudando este quadro, aceitando as pessoas com
deficiéncia na escola, nos tornamos um pouco mais humanos, ao superar aaparéncia darelacéo
com o outro no sentido do amor, conseguimos crescer e evoluir como ser humano, inseridos
numa espécie humana. E necessario irmos além da aparéncia do outro, além daquilo que nos

seres humanos estamos acostumados a perceber na relacdo com as pessoas deficientes.

Esses aspectos precisam ser levados em consideracdo, num caminho por fora de uma
politica assistencialista. E preciso trazer para essa realidade os aspectos de uma vida sadia e
harmoniosa, efetivando o0s verdadeiros sentidos da inclusdo. Nesse caso estou falando de
inclusdo das pessoas com necessidades especiais, de pessoas com deficiéncia nas escolas

comuns, do lugar de onde falo, as Escolas no Campo.

Discutir sobre isso com os professores, as professoras e a comunidade, ndo é tarefa facil
pois, muitos desafios permeiam o contexto social e educacional que se estabelece nessas
realidades. S&o inUmeras tensBes que se dao por relagdes apresentadas no cotidiano escolar e
comunitario, especificas deste localismo, advindos de uma cultura constituida nesses

ambientes.

S&o pessoas que se fixaram por essa regido saindo de situagdes, das mais adversas, que
por algum motivo se viram excluidas de um contexto social, por situacdo de violéncia urbana,
alguns de pobreza, ou ainda como frisou uma mde de um estudante em reunido de Pais e
Mestres em uma das escolas dessa pesquisa, ‘“Professor, nos também estamos aqui porque

queremos uma vida de paz e sossego”. E bem possivel que os espacos, nos mais longinguos
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pontos, no interior da Amazonia, respondam e justifiquem atitudes que deslocam o ser para o
encontro com sigo mesmo, pela revelacdo do outro; ai também, esta envolvida nessa acdo, a

gratuidade.
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4.2 Uma aproximagdo com a neurobiologia do sujeito e o conhecimento

Levando em consideracdo os aspectos dos significados e dos sentidos desse caminho
filoséfico humanista descrito na secdo anterior, penso que séo justificdveis 0s direcionamentos
epistémicos que nos colocam no eixo das proposicoes discutidas por H. Maturana (2001b), na
complementacdo dacompreensdo da Educacdo Inclusiva do Campo. Acima, no capitulo | deste
estudo, desenvolvi alguns pensamentos deste cientista neurobi6logo, sobre o fenémeno da

percepcao, em que, aqui aprofundo um pouco mais outro conceito seu, a autopoiesis.

Acredito que tal conceito, também é elemento fundamental para o que estou discutindo
neste capitulo a luz dos postulados da teoria de H. Maturana (2001b), sobre as questdes
bioculturais na relacdo sujeito e objeto. E apenas um esboco do conceito de autopoiesis na
teoria do referido cientista, uma teoria a0 mesmo tempo biologica e epistemologica,

plenamente desenvolvida em seus trabalhos.

E o proprio autor quem declara aimportancia destas investigacdes para o entendime nto
de sua obra. Com o propdsito de procurar caracterizar 0s sistemas vivos, H. Maturana
desenvolve um conceito que ele definiu de autopoiesis, de um determinado modo que ela
apontasse e explicitasse o tipo de organizacdo que eles possuem. Em sua explicacdo, auto, do
grego: proprio, si mesmo, e poiesis: fazer. S&o estes termos que indicam uma caracteristica
principal dos sistemas vivos, a de serem sistemas dindmicos, produtos de seu proprio
funcionamento, e seu processo organizacional permanece invariante enquanto eles se

autoproduzirem.

Sobre o aparecimento desse termo, H. Maturana (2001b. p. 32) explicou:

Em 1971, um amigo que havia feito uma tese sobre Don Quixote, José Maria Bulnes,
me dizia que o dilema de Don Quixote era escolher entre o caminho das armas, ou
seja, o da praxis, ou o caminho da literatura, ou seja, o da poiesi. Eu disse: “Claro,
poiesi, esta a a palavra de que necessitamos, autopoiesi!” Estdvamos conversando
em sua casa e se produziu uma discussdo na qual sua mulher, que também era
professorade Filosofia e sabia grego, me dizia que a palavra deveria ser autopraxs,
e eu dizia que ndo, que teria que ser autopoiese. Como era eu quem estava
inventando, a palavra terminou sendo mesmo autopoiese.

Sob a dtica da biologia, H. Maturana (2001b) entende o conceito de autopoiesis como
sendo uma rede fechada de producdo de componentes, e estes componentes sao responsaveis

por produzirem esta mesma rede de relacdes que os determina. Dito de outra maneira, a
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autopoiesis consiste num sistema ativo, em que ele € definido, como sendo uma relacdo

composta de acordo com uma rede de producdo de componentes.

E por meio de suas interages, que estes componentes regeneram de uma maneira
ciclica, a rede de producdes que os produz, conformando essa rede como uma unidade,
constituindo e especificando seus limites no espaco no qual eles existem. Essa € a definicdo de

como funciona um sistema autopoiético.

Em seus estudos, H. Maturana (2001b) classifica um sistema autopoiético como sendo
de primeira, segunda ou terceira ordem. No sistema autopoiético de primeira ordem esta um
sistema vivo, unicelular, este sistema se constitui de uma rede de transformacfes moleculares
gerando seus proprios componentes e a condicdo de possibilidade destes componentes,
incluindo, entre eles, a sua membrana. A membrana celular é a condicdo de possibilidade do

operar da rede de transformagbes moleculares que a produz.

No sistema autopoiético de segunda ordem estd um sistema vivo, metacelular, que se
mantém como sistema vivo a partir do momento em que se mantém a autopoiesis das células
que formam esse sistema; logo o organismo, como um todo, se conserva na medida em que se
conserva a rede de processos dindmicos que ele mesmo é. Desta maneira, mesmo que avida de
um sistema autopoiético de segunda ordem se desenvolva no operar de seus componentes, nao

serdo as caracteristicas de tais componentes que definirdo o sistema como um todo.

Finalmente nos sistemas autopoiéticos de terceira ordem estdo comunidades, ou
aglomerados de sistemas autopoiéticos de segunda ordem, onde a manutencdo torna-se
fundamental para a permanéncia e realizacdo da autopoiesis dos organismos ou seres que as

constituem, como, por exemplo, um formigueiro.

Esse conceito da autopoiesis é importante no pensamento de H. Maturana (2001b), ele
esta intimamente relacionado com o conceito da percepcdo. A importancia da percep¢do no
pensamento do referido cientista, relaciona-se ao fato deste tedrico, em seus estudos, deduzir

que o sistema nervoso dos organismos Vivos € um sistema fechado.

Para explicar o que discuti até aqui, sobre os conceitos de autopoiesis e a percepgao nos
estudos de H. Maturana (2001b). O Gréfico 7 abaixo, apresenta a biologia do conhecimento, o

sisterma vivo em seu meio:
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Gréfico 8: A Biologia do Conhecimento: o sistema vivo em seu meio
Esquema: Almeida (2003. p. 42).

Segundo os estudos de H. Maturana (2001b), o funcionamento do sistema nervoso,
como parte do organismo, possui uma dinamica fechada. Ou seja, ele aumenta o dominio de
suas mudancas estruturais aceitaveis, como um sistema fechado de elementos neuronais, esses
elementos neuronais, operam conforme um aspecto de sua mesma dindmica ou como resultado

de mudangas na estrutura dos sensores do organismo.

Desse modo, este processo de funcionamento do sistema nervoso, gera modificagdes
nas relagbes de funcionamento entre 0s seus componentes, da maneira que todas
transformacdes de relacbes de funcionamento, em alguma parte do sistema nervoso, originam

mudancas de relagcdo de funcionamento em suas partes.

Sobre isso Maturana (2001b. p. 285.), comentou que:

Anatomicamente, a organizacdo do sistema nervoso é a de uma rede fechada de
componentes em interacdo que integram um sistema maior, cujos dominios de
interacOes ele expande através de suaoperacdo. Operacionalmente, a organizacdo do
sistema nervoso é a de uma rede fechada de mudancas de relac6es de interacoes entre
0s componentes, na qual cada mudanca de relacdo de interacGes entre componentes
déa origem a outras mudancas de relaces de interacdes entre eles, e na qual tudo
ocorre num sistema de alcas altamente interconectadas de processos de mudancas de
relacdes de interacdes de diferentes comprimentos e constantes de tempo, processos
esses que sdo circulares, recorrentes e interminaveis.
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O sistema nervoso, constituido dessa rede fechada de elementos neuronais, se
entrecruza com o0 organismo pelas suas superficies sensoriais e efetoras. Nesse
entrecruzamento, esses sensores e efetores do organismo, formam superficies conexas num
meio, que esses sensores e efetores, definem as caracteristicas de suas estruturas. No mesmo
momento, esse entrecruzamento do organismo com 0 Sistema nervoso, 0S elementos sensores
e efetores tanto de um como do outro, sdo apenas elementos neuronais participando de seu

operar como uma rede fechada.

Esses elementos sensores do organismo, sofrem mudancgas circulares de diferenciadas
duracdes, devido a sua estrutura plastica, resultando assim, em transformacGes de sua
participagdo como elementos neuronais no processo dindmico de transformacgdes de relagcdo de
funcionamento do sistema nervoso, o qual modula, de uma forma incerta, o curso das interagdes

do organismo.

S80 esses aspectos biopsicossocial e episttmicos que me movem, na direcdo do
entendimento dos fendmenos que constituem uma dada realidade. Este movimento se constitui
no abandono de um estado de harmonia com as coisas e as ideias, organizadas e conceituadas
em minha mente, é ele que me direciona aum desequilibrio, e conduz-me a apreensdo de novos

conhecimentos.
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4.3 A dialdgica da transrealidade inclusiva do outro: a logica do terceiro incluido no

sentido da Educacdo Inclusiva no Campo

Neste item me proponho a construir, pela dialégica, enquanto abordagem
transdisciplinar, um didlogo possivel quanto aconstrucdo do conhecimento sobre o objeto em
estudo. A dialdgica é conhecida como metodologia transdisciplinar, como principio da
complexidade e como possibilidade de perceber o mundo, significando a compreensdo da

realidade nas dimensdes pluridisciplinar e interdisciplinar.

Como processo discursivo, a dialégica se detém na articulagdo de ideias antagdnicas
e ndo antagbnicas, sao ideias que se complementam ou ndo, enquanto a busca da religacdo de
diferenciados saberes. E possivel, diante deste processo, fazer uma leitura das partes e das
relacgbes com o todo do conhecimento em busca da compreensdo significativa da
complexidade do mundo (NICOLESCU, 2000).

Ao apresentar a transdisciplinaridade como principio metodolégico norteador de um
processo que venho chamando, aqui, de Educacdo Inclusiva no Campo, como estou
anunciando, penso numa transrealidade. E o principal aspecto do conhecimento sistematizado,
referente as tematicas dessa pesquisa, que se transrelacionam: a Educacdo do Campo, a

Educacdo Especial e a Inclusdo Educacional.

E uma acdo transdisciplinar, que acontece em trés etapas simultineas: andlise de
diferentes niveis de realidade, a ldgica do terceiro incluido e a complexidade. Elas se
constituem num processo de conhecimento disciplinar, multidisciplinar, pluridiscip linar e
interdisciplinar, estes aspectos fazem parte do pensamento de E. Morin (2003), da unidade na
diversidade e da diversidade na unidade, como elementos que compdem a

transdisciplinaridade.

S&o estudos que, em Nicolescu (Idem), ao contextualizarem a transdisciplinaridade,
mostram que ndo ha superacdo de um nivel anterior de conhecimento, mas que 0S Opostos
coexistem e que, portanto, 0s principios retroativo e de autorregulagdo ocorrem
simultaneamente. Esta é a caracterizacdo da ldgica do terceiro incluido, ela é um pensar

importante, como caminho metodolégico para as ciéncias sociais.

Os aspectos apresentados e discutidos aqui nesta secédo, recolocam aprofundamentos

das analises dos PPPs e das observacOes relatadas no capitulo anterior desse estudo, realizadas
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nas trés Escolas no Campo, associada as minhas experiéncias, em duas dessas escolas, como
Pedagogo. No capitulo | dessa pesquisa, mostrei a organizacdo dos diferentes e incontinuos

niveis de realidade do objeto e do sujeito, segundo os estudos de Nicolescu.

S&0 estudos que determinam a estrutura complexa do objeto como um recorte da
realidade, em que proponho sua compreensdo no espaco transdisciplinar, esta, é a condicdo a
qual, permite a Logica do Terceiro Incluido. Nicolescu (2001) definiu, sobre a referida l6gica,
uma imagem clara do sentido do terceiro incluido, ao representar os trés termos dessa nova

l6gica, ostermos A, ndo-A e T.

Os dinamismos dessas inter-relacdes, estdo associados por um triangulo, conforme o
Grafico 8 abaixo, que se dispde da seguinte maneira: um dos Vértices se situa em um Nivel de
Realidade e os outros dois Vértices em um outro nivel de Realidade, como foi referenciado no
capitulo | desse estudo. Os dinamismos dessa lbgica sé sdo percebidos se aplicados sobre 0s

diversos niveis de realidade.

O referido pesquisador nos mostrou que a projecdo do estado-T, num mesmo nivel de
realidade, produz a aparéncia de pares antagdnicos, reciprocamente exclusivos de uma dada
condicdo A e ndo-A, de um nivel de realidade. Ou seja, um mesmo nivel de realidade s6 pode
produzir oposi¢Oes antagdnicas, esta € uma condicdo dindmica linear em relacdo aos elementos
objetivados nos Niveis de Realidades. Para que se estabeleca um dinamismo ndo linear é

necessario outro Nivel de Realidade.

Gréfico 9: Representacdo Simbélica da Légica do Terceiro Incluido
Fonte: Nicolescu (2001, p. 39).

E uma condicdo importante de se observar, pois, estando a projecdo do estado-T, em

um Unico nivel de Realidade, toda manifestacdo aparecera como uma luta entre dois elementos
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contraditérios. Esta é condicdo do dinamismo dessa relacdo, o estado-T, que situado em um
outro nivel de Realidade, primeiro se apresenta como desunido aparentemente, no entanto, ele

esta unido e o que aparece como contraditorio, € percebido como ndo contraditorio.

Esta Ldgica do Terceiro Incluido, ilustrado no Gréafico 9, com os niveis de realidades
e as zonas de ndo resisténcias, o ponto simbolizado na tangencialidade dos circulos demonstra

o terceiro incluido, da relacdo sujeito e objeto.

Gréfico 9: O Terceiro Incluido.
Fonte: B. Nicolescu (2015)

Em se tratando das Realidades vividas e estudadas nesse trabalho de pesquisa, na
abordagem transdisciplinar, e ao perceber os niveis de Realidade definidos nos estudos de
Nicolescu, é que apresento aqui a transposicdo da realidade pesquisada em comparacdo a tais
postulados tedricos. E uma perspectiva de simbolizacdo das realidades dadas, em relagdo aos

aspectos epistémicos, sistematizados nessa pesquisa.

Procurei a partir das Realidades estudadas, e os postulados tedricos, principalmente de:
E. Morin; B. Nicolescu; H. Japiassu e Levinas, desenvolver o Gréfico 11 abaixo para ilustrar
as objetivacdes de tais realidades, em suas relagbes com o objeto do estudo. E uma ilustracao

que se objetiva pela sintese dos elementos estudados.
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Gréfico 11: A Transrealidade e os elementos da Ldgica do Terceiro Incluido
Fonte: Autor do estudo, emreferéncia aos postulados de B. Nicolescu.

Os circulos continuos, ilustrados pelas cores vermelha, azul e laranja, simbolizam as
realidades identificadas nos estudos de B. Nicolescu (2015), ele identifica as religides, as
espiritualidades e as culturas, como Realidades inerentes aos Sujeito/Sujeito TD e ao
Objeto/Objeto TD. Em meio a essas realidades se constituem os niveis de realidades do objeto

e do sujeito e suas respectivas zonas de resisténcias, € este 0 espaco objetivado das realidades.

No Objeto/Objeto TD, estdo os niveis de realidades: Planetario Cosmico, Econbmico e
o nivel do Ambiente (natural e artificial) — quéntico, macrofisico e cyber-espaco-tempo. E no
Sujeito/Sujeito TD, estdo os niveis de realidades: Politico, Social-Historico e Individual. Como
destacou B. Nicolescu (Op. Cit.), sobre essa complexidade, “A visao transdisciplinar nos
propGe a consideracdo de uma Realidade multidimensional, estruturada em miltiplos niveis,

que substitui a Realidade unidimensional, de um unico nivel, do pensamento classico”.

Nos circulos pontilhados, se ddo as Zonas de Nd&o-resisténcias do Objeto TD e do
Sujeito TD, ai se configura claramente a Ldgica do Terceiro Incluido, é neste espaco que se
conforma a dindmica complexa da Transrealidade. Nesta dindmica, o terceiro incluido descreve

um movimento constituido na indissociabilidade dos dois termos, sujeito e objeto.
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Nesse instante esse movimento dindmico, da ndo separacOes entre sujeito e objeto, se
constitui no que esta para além das realidades dadas. Sobre isso falou B. Nicolescu (Op. Cit.),
[...] “a logica do terceiro incluido ¢ uma l6gica da complexidade e talvez até mesmo sua logica
privilegiada, na medida em que permite atravessar, de maneira coerente, os diferentes dominios

do conhecimento”.

O sujeito em associacdo com o0 objeto, nessa complexidade se constrdéi como ser
biopsicossocial, ao mesmo tempo em que constroi o mundo das realidades, estas advindas do
real. Matéria/Cosmos, Real/Realidade e homem e mulher/Intelecto, desvelam as possibilidades
do que constituem uma Vida Complexa, € bem possivel chamar isso de Movimento Dial6gico

da Vida, que se constitui numa fronteira da Transrealidade.

Abaixo, no Gréafico 12, procuro estruturar conceitos inerentes a este caminho, como
possivel compreensdo da realidade relacionado aessa pesquisa; sdo aspectos transdisciplinares

que pressupdem uma transrealidade.

Movimento Dialégico da VIDA
O existir humano na relagdo com a complexidade do mundo

MATERIA

VIDA

TRABJSR%ALIDADE

COSMOs

REAL CONCRETO

T T T T e HGRIZONTE DE INCERTEZAS
REALIDADE e REAL

(SAGRADO)

CONCRETO PENSADO PENSAMENTO

!

CONHECIMENTO

INTELECTO

Gréfico 12: Movimento dialégico da vida,
Fonte: autor do estudo

S&o aspectos que me pdem numa complexidade no campo das diversidades, em que
estou tratando, acerca das politicas educacionais inclusivas e aacao do educador, que envolvem
0 que chamo de Educacdo Inclusiva no Campo. Busquei a escola como espago comum que se
dimensiona a todos e todas, sejam pessoas deficientes ou sem deficiéncia. E uma analise
desafiadora do processo de ensinar e aprender, nas escolas situadas na area do campo em

Presidente Figueiredo no Amazonas, e talvez em qualquer outro espaco dessa natureza.
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E possivel construir uma Educacio Inclusiva no Campo pela acdo educativa, no existir
de uma acdo politica-altruista e permeada por um sentido humanizador de alteridade. Essa acdo
transcende, vai mais além, do que legislam as Politicas Educacionais Inclusivas em Presidente
Figueiredo/AM, ela tem a ver com o que sdo postos sobre os significados e os sentidos das
coisas e das ideias, nas miltiplas dimensdes das realidades que envolvem o ser, as coisas, 0

cosmos e o tempo — isso é parte do cenario de uma Transrealidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Homem natureza

Vilmar de Melo Xavier4!

Comunidades exaladas ao tempo,
Espremem-se na verde plumagem
Entre vales, ribeiros, mananciais,
Guaporé, Madeira, Preto,
Outros rios sublimes
Estuério recanto poemas.
Habita seios em profunda letargia,
Mergulha o passado nas economias.
Declinio d’ouro escasso; esquiva.
Livre, decadencia o rumo da seta,
Retracdo e extrativismo se perdem
Viajantes das aguas, exploradores
Aventureiros e missionarios
Abragam a regido exotica
De grande beleza natural e busca,
Mistérios da flora e fauna.
Cenario de gente enfeita
Curralinho e Pedras Negras
Lugarejos perfeitos pra lazer
Perdidas naufragam na varzea floresta
Invadidas por aguas do Guaporé
Histdrias contam o passado,
Homens construtores estradas.
Presente - um futuro presente!
Construgdo certlea n’alma
Oficina perfeita
Anseia vidas,
De homens.

41 “Vilmar de Melo Xavier em seus versos dos poemas que compdem “Além do Olhar”, faz um alerta e d4 o seu
grito de guerra contra a devastacdo das matas, a0 mesmo tempo em que implora as autoridades governamentais,
instituicdes que existem para preservar a natureza, para que ndo deixem que a AmazOnia seja destruida

criminosamente pelo homem” (XAVIER, V.M. Além do Olhar. Rolim de Moura/RO: D’press Editora & Gréafica
Ltda., 2004).
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Sobre os aspectos da Educacdo do Campo, entendo que esse contexto sociopolitico e
econbmico, em que vivemos, € de incertezas, nos vemos em meio a buscas por alternativas de
vida mais justa e humana. Sdo alternativas, asquais, precisam contemplar osreais interesses do
homem e da mulher campesina. E um trabalho complexo e demorado, pois, a Educaco, como
uma ciéncia das humanidades, se diferencia das ciéncias das tecnologias, entre outras coisas,

por ndo acompanhar 0 avanco tecnolégico e as rapidas mudancas do mercado liberal.

Em meu pensar, na busca pela construcdo de um debate por uma vida mais digna as
populacGes do campo, procurei tratar, sobre 0s aspectos das mudancas de atitudes, e de lealdade
para com as pessoas com deficiéncias nas Escolas no Campo, sdo de fundamental importancia,
para reverter o jogo desleal de perde e ganha estabelecido na cultura do capitalismo, do
consumo. Esta € uma realidade complexa e desprovida de justica e dignidade para com o ser

humano.

Como venho afirmando, nessa realidade, até hoje a grande massa de excluidos sempre
perdeu, estes sdo seres humanos que a légica do capital sempre procurou excluir
definitivamente. E nesse contexto que a Educacdo se torna fio condutor dos interesses

ideologicos da classe dominante.

No contexto sociopolitico e econdbmico das realidades amazonicas, em nosso Estado,
precisamos fortalecer a lealdade com as pessoas que vivem nos espacos dos rios, dos beiradGes
e do interior da floresta, e nesses contextos ndo podemos esquecer das pessoas com deficiéncias,

estas que numa primeira aproximagdo com a escola comum nos incomodamos.

A revelacdo do outro, que me pde num profundo ambiente de transrealidade, ndo precisa
ser vivida somente no campo das reflexdes, ela precisa ser objetivada pela agdo consciente, €
uma atividade que reflete a sua prépria pratica, em prol do bem comum e de uma vida mais
digna e humana. Com a convivéncia aprendemos a lidar, no contexto pedagogico, com as
diferencas, e principalmente a superar as barreiras do preconceito e da exclusdo, isso faz parte
das novas exigéncias educacionais propostas aos profissionais envolvidos no processo de

educar.
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Imagem 8: Composicdo: Tempo, Vida
Fonte: Autor do Estudo - 2016
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Imagem 9: Composicdo: Amazdnia, Sonhos, Bio
Fonte: Autor do Estudo - 2016



188

Dai se estabelece um sentimento de companheirismo que precisa ser bem trabalhado no
cotidiano da escola. E uma fala constante que trago nesse trabalho, em que afirmo as pessoas
com deficiéncias, ndo mais distantes das classes comuns e do convivio social. E um debate ha
muito discutido, e uma divida social que precisamos reparar, e seguindo este argumento, se
alinhavam, nesse contexto de exclusdo na AmazOnia, 0s povos indigenas, os ribeirinhos, 0s

caboclos do interior da floresta e comunidades quilombolas.

Sao Realidades que se constituem, em se tratando do objeto desse estudo, também, no
contexto do Campo nessa particularidade local da Amazbnia. S&o grupos minoritarios que
reivindicam seu espaco na sociedade, em meio a tantos desencantos, e desmandos das mais
inimeras situacdes, grupos politicos ligados a oligarquias locais, mercados clandestinos
(tréficos dos mais variados tipos, drogas, mulheres, biodiversidade amazonica, abusos de
criancas e em fim), s&o situaches que se constituem em contextos sociais marginalizados e
“marginalizantes”. EStes, que se autorregulam e se constroem por uma logica, contraria aos

reais valores de uma vida pelo bem comum e uma barbéarie de todos contra todos.

E um contexto que pelas “bocas curtas”, aqui denominada pela cultura local de, “deixa
em off’, tudo que ndo ¢ de interesse em se chegar a uma solugdo ética, moral e até de direito do
cidaddo, e que vai demandar um certo “perigo”, € posto ai nesse contexto, OuU nessa caixinha de
segredos. E o enredo social vai seguindo em frente, alimentando os espacos de excluséo e
descompromissos com as pessoas, € a naturalizacdo e banalizagdo do mal e das injusticas das
mais diversas indoles.

Esse € um cenario em que a escola local se vé enredada, e a muito custo procura, sem
muito  sucesso, equacionar com processos educativos, que se ndo extinguir, possa amenizar tal
situacio de marginalidade social. E uma luta desleal, em que alguns estudantes da escola se
veem assombrados pelo fantasma da dependéncia quimica, fadados a esse destino. Dai a
importancia dos programas sociais e da consolidacdo de uma escola participe com a
comunidade em oferecer espagos extraescolares de lazer e atividades culturais, que sempre

estejam envolvidos escola, familia e o poder publico.
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Imagem 10: Composi¢do: Mundo, Agua
Fonte: Autor do Estudo - 2016
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As populagcbes gue compdem tais grupos humanos na Amazonia, em se tratando de suas
organizagdes coletivas, em prol de consolidagdo das lutas por uma sociedade mais justa e livre,
ndo vdo conduzir sozinhas um movimento de mudanca, tendo em vista a superacdo de seus

problemas sociais.

E ai que se constitui 0 compromisso do poder publico local em parceria com a escola e
a comunidade na superacdo de tais desafios, para uma vida cidadd e justa. E necessario um
projeto de administragdo publica ndo mais atrelado as oligarquias locais, que impedem o avango

de politicas emancipatorias e justas, para quem vive, ai em seu espaco local.

Entendo que em relacdo ao que chamei de Educacdo Inclusiva no Campo, sdo muitos 0s
desafios a serem equacionados, em que, muito ainda precisa ser feito. S&o as apreensdes, as
analises, as reflexbes, as experiéncias e o envolvimento com as realidades locais que me

permitiram, afirmar a tese desse estudo.

As realidades complexas, que se estabelecem como objetivacbes da Realidade em
aproximacdo com o Real, na aplicabilidade da Educacdo Inclusiva na Escola no Campo,
existem como transformacdo que transcende a acdo politica-pedagdgica das escolas e também
como resisténcias do que se constituem as realidades do saber-fazer politico e pedagdgico das

escolas e da Secretaria Municipal de Educacdo.

Ao que transcende, enquanto efetivacdo ética, € o que vai além do saber-fazer politico
e pedagdgico, é um humanismo transcendente. E as resisténcias, se mantém e se reproduzem,
enquanto conservacdo dos preconceitos e maneiras de exclusdo. E nesse espago que a
transdisciplinaridade, pela sua nocdo fundamental de transculturalidade, oferece uma
metodologia da dialdgica, no que diz respeito a um trabalho docente que transcenda o que
legislam as Politicas Educacionais Inclusivas em Presidente Figueiredo/AM, permeada pelo

sentido da alteridade.

Em meio a todo um cenario de iminentes chegadas e distanciamentos, em relacdo a
aplicabilidade do que legislam as politicas publicas educacionais, na Educacdo Especial no
contexto inclusivo, em Presidente Figueiredo no Amazonas, existem acOes concretas, de
interesses e compromissos, em avangar para uma realidade positiva. Mas em que velocidade,

ou compromisso, vai depender dos interesses administrativos publicos.
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E uma realidade de mudancas, no sentido de proporcionar melhores condices para
aqueles que precisam de melhor atengdo, num contexto de exclusdes politico-econbmicas e
socioculturais, em que ai esta a educacdo, esta de certa maneira, acaba tornando-se o fio que

tece este tecido complexo de realidades.

Nas escolas dessa pesquisa, 0s contextos politicos da inclusdo educacional, observadas
pelo sentido do que chamei de Educacdo Inclusiva no Campo, ndo superam as condicdes de
desigualdade social e educacional instaladas sob uma lbgica de preconceitos, em meio as
perspectivas de mudancgas, numa Escola do Campo e pelo Campo. Embora exista uma intencéd o
de efetivacdo pelo cumprimento e a consolidagcdo dos principais conceitos discutidos nesse

estudo, eles apenas tangenciam o que verdadeiramente precisa ser efetivado pela rede escolar.

Esta pesquisa sobre a Educacdo Inclusiva no Campo, suscita como pressuposto de certo
conhecimento de dada Realidade, que a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva as pessoas
com deficiéncias, nas escolas das comunidades das estradas e rios, do espaco amazbnico
estudado, caminha num sentido humanizador, quando da auséncia dos interesses do poder

publico em fazer cumprir o que legisla a lei.

Dai, sdo instituidos os espacos de exclusdo que as Politicas Nacionais de Inclusdo
Educacional ndo alcancam. Falar disso significa dizer que, o trabalho efetivado pelos
professores e professoras nos espacos de exclusdo, onde estdo os estudantes com deficiéncias e
aqueles com necessidade especiais de aprendizado, nessa Realidade estudada, é um trabalho
gue tem sua génese, no que temos de mais caracteristico, como ser que vive em uma existé ncia

cosmico-planetaria, sua caracteristica de Ser Humano.

Talvez a palavra ‘humano’ ndo esteja significando muito, hoje em dia, o que realmente
nos identifica em nossa sensibilidade e nos separa dos outros animais deste planeta. Apesar de
sermos 0 animal que possui consciéncia de sua existéncia, e de que um dia ndo estaremos mais
vivos neste plano de realidade material, ndo paramos ainda, de nos destruirmos como povo de
uma mesma espécie, vitimados pela barbarie dos fundamentalismos, dos preconceitos de cor,
raca, etnicos e nos espagos mais restritos, 0s descasos com aqueles desvalidos da sorte que

vivem as margens e envoltos a pobreza e desigualdades sociais.
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Imagem 11: Composigdo: Escolas, Inclusdo

Fonte: Autor do Estudo - 2016
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Imagem 12: Composi¢do: Pedagogias
Fonte: Autor do Estudo - 2016
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Mulheres

Imagem 13: Composicdo: Homens e Mulheres das aguas e das florestas |
Fonte: Autordo Estudo - 2016
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Imagem 14: Composicdo: Homens e Mulheres das aguas e das florestas Il
Fonte: Autor do Estudo - 2016
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A Escola

Imagem 15: Composigdo: A Escola na Comunidade
Fonte: Autor do Estudo - 2017
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Cultura

“
<

Imagem 16: Composicdo: Cultura da Floresta
Fonte: Autordo Estudo - 2017
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Vespeiro

Imagem 17: Vespeiro
Fonte: Autor do Estudo - 2016
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A Industra

Imagem 18: Composigdo: A Industria, o Agronegécio no Campo |
Fonte: Autor do Estudo - 2017
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O Agronegdbcio __

\ _.lwl

No Campo

Imagem 19: A IndUstria, o Agroneg6cio no Campo |
Fonte: Autor do Estudo - 2017
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Romaria
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Feito eu perdido
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[.]
Do Campo

Realidades

Desafios

Imagem 20: Composicdo: Realidades do Campo, Desafios — Romaria

Fonte: Autor do Estudo - 2017

42 TEIXEIRA, Renato. Romaria. Intérprete: Renato Teixeira. Aloum: Renato Teixeira - ROMARIA. Brasil. RCA:

Gravagéo de 1978.
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Imagem 21: Composicdo: A Escola no Campo
Fonte: Autor do Estudo - 2017
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Imagem 22: Composicdo: As Estradas do Campo
Fonte: Autordo Estudo - 2017
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Agricultura

Imagem 23: Composigdo: Agricultura, Familia, Escola
Fonte: Autor do Estudo - 2017
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Transdisciplinaridade
Af V S \ ,, \ A

Floresta

Amazonas

Imagem 24: Composicdo: Transdisciplinaridade, Caminhos do Campo, Aguas, Floresta, Amazonas
Fonte: Autordo Estudo - 2017
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“[.]

Me disseram, porém, que eu viesse agui
Pra pedir em romaria e prece
Paz nos desaventos
Como eu n&o sei rezar, s6 queria mostrar

Meu olhar, meu olhar, meu olhar ” (TEIXEIRA. 1978).
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