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RESUMO

Diversos instrumentos de comunicagcdo podem ser utilizados como ferramentas
educativas, complementando assuntos ministrados em sala de aula e promovendo a
aproximacgao entre os estudantes e 0 objeto de estudo. Esse aproximacédo se da por
meio de uma didatica participativa e pautada na utilizacdo de instrumentos de
comunicacdo que retratem a realidade dos estudantes, e € chamada
Educomunicacdo. A presente pesquisa utilizou-se de dois instrumentos de
educomunicacdo sobre a Area de Protecdo Ambiental na qual a Universidade
Federal do Amazonas esta inserida: um video educativo e uma trilha interpretativa.
Tais instrumentos foram apresentados aos estudantes e em seguida o conhecimento
adquirido por eles foi avaliado. A avaliacao da eficacia do video educativo e da trilha
interpretativa como instrumentos de educomunicacéo constitui o objetivo principal da
seguinte pesquisa. Os alunos responderam um questionario com questdes fechadas
sobre o conhecimento relacionado a APA da Ufam e algumas das espécies vegetais
ali presentes. Em seguida, assistiram ao video e participaram da atividade na trilha,
e tornaram a responder o questionario. Foram escolhidas turmas aleatérias de
diferentes cursos do Campus para participar da pesquisa. A comparacdo dos
resultados dos questionarios de antes e depois das atividades, bem como o
comportamento e as reacdes dos alunos durante o video e a trilha indicaram que o
video é mais eficaz na fixacdo dos conteddos abordados. No entanto, a trilha
interpretativa foi mais eficaz para sensibilizar os estudantes quanto a necessidade
de conservagdo das areas florestais nas cidades. De uma amostragem de 255
alunos, apenas 6% (16) responderam saber que a floresta do Campus esta em uma
unidade de conservacgéo. Ou seja, um pequeno percentual dos estudantes sabe que
a floresta do Campus é uma éarea protegida. A insercéo direta no fragmento florestal
e a exibicdo de conteldos voltados para a realidade local dos estudantes s&o
importantes no despertar da curiosidade que os levara a ter uma maior atencdo em
relacdo as questbes ambientais. Por isso, conclui-se que a utlizagdo dos
instrumentos de educomunicacéo para tal fim ndo é somente eficaz, como também
extremamente necessaria.

Palavras-chave:

Comunicacio; Educacio; Educomunicacdo; Unidades de conservacéo; Area de
Protecdo Ambiental.



ABSTRACT

Many communication instruments may be used as educative tools, in addiction to the
contents shown in class and promoting the approximation between the students and
the studied objects. To name the utilization of such tools in the educative process,
was created the term “educommunication”. This educative proposition has as main
goal to familiarize the students to the taught contents, by using a participative
didactic, based in the utilization of communicative instruments that shows their
realities. The following research has used two instruments, the educative video and
the trail within the forest, about the Environmental Protected Area in which the
Amazonas Federal University is located. Such instruments were presented to the
students and the knowledge acquired by the students was measured. The evaluation
of the efficacy of both instruments constitutes the main goal of the research. The
students answered a questionnaire related to the environmental protected area and
about its species. Afterword, they have watched the video or gone to the trail, and
answered the questionnaire one more time, and the results were compared. Was
chosen aleatory classes of different majors to participate of the research. The
comparison of both results, such as the behavior and reactions of the students during
the video or the trail indicates that the video is most effective in fixing the contents,
Nevertheless, the trail is most effective to make the students realize about the
importance of protecting the environment. Only 6% (16) od 225 students have
answered that already known that the Campus is located within a protected area. The
insertion of them in the forestall fragment and the exhibition of contents related to the
local reality of the students are important to develop their curiosity which will lead
them to have more attention about the environmental questions. So, It is necessary
techniques of educommunication, which is not only effective, but also necessary, to
despertate the environmental conscience of the students.

Keywords

Communication; Education; Educommunication; Unities of Conservation;
Environmental Protection Area.
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Introducéo

A Universidade Federal do Amazonas esta inserida em um dos maiores
fragmentos florestais urbanos do planeta. 92% dessa area, de aproximadamente
776 hectares é formado por diferentes tipos de cobertura vegetal, e apenas 0s
aproximados 8% restantes sdo ocupados por estradas, edificacbes e
estacionamentos. Apesar da magnitude da floresta, grande parte dos estudantes
ndo tem consciéncia da importancia ecoldgica que essa area possui ndo somente

para a universidade, mas para todo o municipio.

Em 27 de margo de 2012, foi criada a “Area de Protecdo Ambiental (APA) da
Ufam, Inpa, Ulbra, Elisa Miranda, Lagoa do Japiim e Acariquara” (Decreto Municipal
n° 1.503), que inclui o fragmento florestal da Universidade. Pouco foi divulgado ou
discutido entre a comunidade académica a respeito da transformacdo da area em

unidade de conservacao e nao houve grande repercussao do fato na imprensa.

E importante entdo que sejam elaboradas estratégias que possam despertar a
consciéncia ecologica nos estudantes da Ufam, e ao mesmo tempo levem a estes
informacdes sobre a floresta do Campus, por exemplo, a criacdo da APA. Isso pode
ser feito por meio da utilizacdo de instrumentos de educomunicacdo. Segundo o
documento do Programa Nacional para a Educacdo Ambiental — ProNEA (2008),
classifica a Educomunicacdo como “o Processo de comunicagdo com
intencionalidade educacional expressa e que envolve a democratizacao da producao
e de gestdo da informacdo nos meios de comunicacdo em seus diversos formatos,

ou na comunicagao presencial” (BRASIL, 2008, p. 8)

Soares (2011, p. 11) conceitua o termo como “o conjunto das agbes que
produzem o efeito de articular sujeitos sociais no espago da
comunicagao/educagao”. Ainda segundo o autor (2011b, p. 15), a educomunicagao
“‘designa um campo de acdo emergente na interface entre os tradicionais campos de
educacéao e da comunicagao”. Ja Citelli e Costa (2011, p. 8) a concebem “como uma
area que busca pensar, pesquisar, trabalhar a educacgédo formal, informal e néo

formal no interior do ecossistema comunicativo'”.

! Segundo Martin-Barbero (apud SOARES, 2011b, p. 43) constitui o ecossistema comunicativo toda a forma de
comunicagdo presente nos dispositivos mididticos no entorno dos individuos.
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O documento do ProNEA (2008) traz ainda a definicdo de educomunicacao
socioambiental com a “dimensdo pedagogica dos processos comunicativos
ambientais”. Ela difere-se da educacdo ambiental principalmente pela utilizacdo de
variados instrumentos de comunicacdo, mas também dialogo entre os interlocutores,
promovendo a participacdo popular no processo, e também por se aproximar da
realidade local dos educandos, enquanto a educacdo ambiental formal € centrada na
sala de aula e na verticalizagdo das mensagens (que fluem do professor para os

alunos, em um fluxo Unico).

Levando essas caracteristicas da educomunicacdo em consideracdo e com
0os objetivos de despertar a consciéncia ecolégica e levar informacdes aos
estudantes sobre a APA da Ufam, foram elaborados dois instrumentos como parte
do Projeto Curupira lIl, realizado pelo Centro de Ciéncias do Ambiente (CCA): o
video educativo e a trilha interpretativa. Esses instrumentos, tiveram sua eficacia
educomunicacional avaliada, o que constitui o objetivo principal da presente
pesquisa.

O video € um instrumento importante no processo educativo pois auxilia na
fixacdo das mensagens na percepcdo da realidade. Wohlgemuth (2005, p. 12)
afirma que “Como a percepgdo do ser humano sobre o mundo exterior é
proveniente, em grande parte, da visdo e da audicdo, as mensagens audiovisuais
possuem uma enorme capacidade de transmissao de conteudos”. Além do mais, os
videos permitem que o telespectador veja entrevistas, depoimentos, imagens de
acervo, fatos historicos, entre outros itens que podem tornar a experiéncia ainda
mais rica em conhecimento. A utilizacdo do video como instrumento de
educomunicagao faz parte daquilo que o autor chama de “pedagogia audiovisual®”.
Pode também ser utilizado para complementar suas aulas e torna-las mais
compativeis com a realidade comunicacional de seus estudantes, mas nao deve ser

utilizado como substituto do professor, mas deve sim, conforme afirma Ramos,

2

A pedagogia audiovisual “¢ uma metodologia de informacéo, educagdo e capacitagdo popular
estruturada a partir das caracteristicas de linguagem audiovisual e criada para o desenvolvimento
sustentavel no campo e na cidade. Faz uso de sistemas de producéo e reproducdo de mensagens,
optando pelo video: um instrumento adequado, econdmico, flexivel e versatil que oferece grande
autonomia no processo de produgdo de mensagens” (WOHLGEMUTH, 2005, p. 12)
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“facilitar aos professores a transmissdo dos conhecimentos e aos alunos a

assimilacao destes” (s.d., p. 7).

Uma das barreiras que dificultam a assimilagdo e a compreensdo dos
conteudos dos videos € a passividade que 0 meio gera na audiéncia, que assiste a
videoaula com a contemplacdo de um programa de televisdo que nao exigem
nenhum esfor¢co para sua assimilagdo. Romper com essa passividade é fundamental
para que o aluno assimile e compreenda o conteudo (RAMOS s.d., p. 7, traducéo
nossa). Cabe ao educador, portanto, encontrar formas de superar essa passividade,
seja promovendo o debate a respeito do conteddo, utilizando praticas
educomunicacionais, entre outras estratégias a serem desenvolvidas conforme o

contexto.

O roteiro do video do Projeto Curupira Il foi feito pela equipe de professores
do CCA. Foi escolhido o tema principal do contetudo: a APA da Ufam, com foco
principal nos aspectos botanicos do fragmento florestal. Para isso, foram escolhidos
espécies dos habitos de crescimento vegetal® presentes na floresta. Além disso,
foram escolhidos professores da propria Ufam com vasto conhecimento sobre
botanica e unidades de conservacdo para enriquecer o video com depoimentos.
Algumas atividades educacionais realizadas na APA também foram destacadas no
video. Tal conteudo foi escolhido para informar os estudantes sobre a importancia
floresta da Ufam e da biodiversidade ali presente, e consequentemente despertar

nos estudantes da necessidade de conservar aquela floresta.

Um dos instrumentos que podem ser utilizados para complementar 0s
conteudos apresentados no video é a trilha interpretativa. A trilha, segundo Kunsch
(2003), é um instrumento de comunicacao dirigida® aproximativa caracterizada pela
presenca fisica e pelo contato direto e pessoal dos publicos com a organizagéo,
sendo, portanto uma comunicacdo interativa e presencial. As visitas dirigidas
exigem que o trajeto da trilha e o publico sejam determinados previamente e que

haja guias treinados para conduzir e acompanhar os estudantes (FORTES, 2003). O

3 < . e ~
Arvores, lianas, epifitas e herb4ceas.
4

4 Comunicagao dirigida “é a comunicagédo direta e segmentada com os publicos especificos que queremos
atingir” (KUNSCH, 2003, p. 186). Em contraposicdo a comunicacdo de massa, que busca levar a mesma
mensagem ao maior numero possivel de pessoas, a comunicagdo dirigida leva em consideragdo as
caracteristicas de cada grupo e se adequa a eles, possibilitando assim uma melhor compreenséo por parte do
publico.
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percurso da trilha deve ser curto, mas rico em elementos naturais. Seus objetivos
sao familiarizar os estudantes com os elementos naturais e promover a “interagao
entre pessoa e paisagem para despertar nos estudantes valores relacionados a
protecédo e sensibilizacdo ambiental” (Guimaraes, 2006). E € interpretativa quando
possibilita “uma tradugdo da linguagem da natureza para a linguagem comum das
pessoas, fazendo com que percebam um mundo que nunca tinham visto antes”
(SANTOS et al, 2011, p. 191).

Quanto ao aspecto educacional das trilhas, Martin-Barbero (2011) afirma, que
em um contexto amparado por instrumentos de educomunicacdo, O pProcesso
educacional ndo deve se restringir ao ambiente de sala de aula, pois o
conhecimento € “disperso e fragmentado e pode circular fora dos lugares sagrados
nos quais estavam”. Boff (2012), afirma que a educacio para a sustentabilidade
deve ser feita promovendo o contato do estudante com o meio ambiente que o
circunda, sem se restringir & sala de aula. E a atividade da trilha interpretativa no
Projeto Curupira Il tem por objetivo corroborar as ideias de ambos autores:
proporcionar aos estudantes a oportunidade de aprendizado fora do local tradicional
do ensino, em contato direto com os elementos que serdo estudados. Menghini
(2005, p. 43) afirma que as trilhas interpretativas “tém o propédsito de estimular os
grupos de atores a um novo campo de percep¢cdes, com 0 objetivo de leva-los a
observar, questionar, experimentar, sentir e descobrir os varios sentidos e

significados relacionados ao tema selecionado”.

Assim a pesquisa teve como objetivo geral avaliar a efetividade do video
educativo e da trilha interpretativa como instrumentos de educomunicagcdo na
sensibilizacdo e informacdo da comunidade académica a respeito da Area de
Protecdo Ambiental da Ufam. E como objetivos especificos analisar o conhecimento
da comunidade académica a respeito da APA da Ufam e comparar a eficacia do

video e da trilha como instrumentos de educomunicacgao.

O video e a trilha foram utilizados como instrumento de educomunicagdo com
estudantes de diversos cursos da Universidade Federal do Amazonas e da Escola
Estadual Solon de Lucena. O fato de apenas uma escola ter participado da
amostra justifica-se pelas questdes burocraticas exigidas, como a necessidade de

seguro para cada estudante participante da atividade.
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Foram também produzidos folderes por meio do Programa Atividade
Curricular de Extensdo (PACE) com alunas do curso de Rela¢Bes Publicas, para
serem distribuidos aos visitantes contendo instru¢cdes e recomendacdes relativas a
trilha e aos habitos de crescimento e espécies da flora mostrados no video e que
estdo ali presente. O objetivo desse instrumento foi complementar as informacfes

passadas pelo guia ao longo do percurso.

Pode-se perceber significativo aumento na quantidade de respostas certas
apos a exibicdo do video e da realizacdo das atividades na trilha com os alunos.
Antes de assistirem o video, os 227 alunos da Ufam e 32 da Escola Estadual Solon
de Lucena acertaram somente 20% do total de perguntas do questionario (503
respostas certas). ApOs assistirem o video, 70% das respostas dadas estavam
certas (1774). O que mostra a efichcia do video como instrumento de
educomunicacédo, ja que o numero de respostas certas mais que triplicou apés a
exibigo.

J4 apbés a pratica de atividade na trilha, houve também aumento na
guantidade de respostas certas, mas nao tao significativa quanto apés a exibicdo do
video. O namero de respostas certas aumentou de 65 (20%) para 126 (39%). O
percentual de respostas certas apds a atividade na trilha ficou abaixo da metade
(39%). No entanto, a atividade na trilha promove nos estudantes uma experiéncia
enriquecedora que vai além da informacdo absorvida. Santos et al (2011, p. 191)
afirmam que as trilhas servem ndo somente para transmisséo de informacdes, mas
também para “compartilhar experiéncias que levem os Vvisitantes, (...) a
apreciar, a entender, a sensibilizar, a cooperar na conservacdo de um recurso
natural”. Ou seja, a compreensao da importancia de um fragmento florestal e de sua
conservacao para os diversos fins, em uma atividade de trilha interpretativa, € mais

importante que os conceitos memorizados apos a experiéncia.

Pode-se perceber entdo, que o video, por ser eficaz em informar conteudos, e
a trilha, por cumprir o papel de sensibilizar os estudantes, se utilizados em conjunto,
podem ser instrumentos eficazes para complementar o aprendizado adquirido em
sala de aula e despertar a consciéncia necessaria para a conservagao dos

fragmentos florestais na nossa cidade.
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O primeiro capitulo traz dados levantados na fase da pesquisa bibliografica
deste estudo. O capitulo inicia trazendo de uma forma geral questdes relativas a
ligacdo da educagdo com a comunicagcdo, em seguida, apresenta de forma
detalhada a ideia da educomunicacdo e a educacdo ambiental. Também traz um
levantamento de informacdes sobre unidades de conservacdo e o historico da
ocupacdo do Campus Universitario da Ufam e das tentativas de conservacdo do
fragmento florestal ali presente.

No segundo capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodologicos
utilizados: a escolha das turmas, a aplicacdo dos questionarios, a avaliacdo dos
resultados e a abordagem da pesquisa. Também sado relatadas as etapas da
producdo dos instrumentos de educomunicacao utilizados na pesquisa, 0 video
educativo e a trilha interpretativa. Sao trazidos aspectos genéricos de cada um dos
instrumentos, sob a luz de autores como Telg (1999), Wolgemuth (2005), Kunsch
(2003) entre outros.

Além de mostrar os resultados obtidos por meio dos questionarios, nesse
capitulo sdo mostrados aspectos da pesquisa que vao além de tais nUmeros, como
alguns dos comentarios realizados pelos estudantes, imagens, etc. Na discussao, 0s
resultados alcancados com a pesquisa séo discutidos com base em trabalhos de
outros autores da area da educomunicacdo. Por fim, sédo feitas as consideracfes

finais, abordando as conclus@es alcancadas com a pesquisa.

Ao se elaborar instrumentos de educomunicacdo, uma série de fatores, tais
como inadequacdo do meio ou da linguagem utilizada, inaplicabilidade do
instrumento e até mesmo dificuldades técnicas podem fazer com que o objetivo da
comunicagcdo nao seja alcancado. Portanto, o presente trabalho se justifica pela
necessidade de avaliacdo da eficacia do video e da trilha escolhidos e utilizados
como instrumentos de educomunicacdo na APA da Ufam. Os resultados dessa
pesquisa serdo importantes para a elaboracédo de futuras estratégias de educacao
ambiental no Campus. Caso a utilizacdo do video e da trilha alcancem os objetivos
propostos, as préoximas agfes de educomunicagdo com os alunos tanto da Ufam
guanto do ensino médio poderdo ter como base esses instrumentos. Caso 0s
mesmos nao alcancem o0s objetivos esperados, sera necessario avaliar quais 0s
pontos que precisam ser melhorados em acdes futuras, ou mesmo considerar a

utilizag&o de outros instrumentos.
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1.1 Comunicacéao e Educacgéo

Educac&o e comunicacido sdo dois conceitos interdependentes. E impossivel
educar sem que haja a comunicacdo de mensagens orais, escritas ou por sinais. Da
mesma maneira, € impossivel comunicar-se sem que o0s interlocutores sejam
educados para tal. De acordo com Freire (1996 p. 23). “N&o existe docéncia sem
discéncia [..] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Kunsch (1986, p. 6) estabelece que “Toda atividade comunicativa € uma
atividade educativa e vice-versa”. No processo de ensino, tanto educador quanto
educando devem utilizar-se de cédigos comuns a ambos para trocar mensagens,
expor pontos de vistas e chegar a novas conclusdes, fazendo assim uma reforma no
pensamento. Ao afirmar isso, o autor confirma que o processo da educacdo se
assemelha ao da comunicacdo, pois é necessario que haja um emissor e um
receptor, que interagem entre si, trocando mensagens e emitindo feedbacks que
levardo ambas as partes a novas conclusdes. A reciprocidade do processo faz com
que emissor e receptor constantemente alternem seus papé€is Nno processo

educacao/comunicacéo.

Tal modelo de educagdo/comunicacdo é o oposto da “educacdo bancaria®,
expressao criada por Freire. Em processos unilaterais de educacéo, uma das formas
de avaliar se a mensagem foi de fato assimilada pelo receptor como deveria ser, é
fazer com que este retorne a mensagem ao emissor (retroalimentacédo) conforme
sua compreensdo. Esse modelo de comunicacao, segundo Wohlgemuth (2005, p.
12) tem origens militares na Segunda Guerra Mundial, pois era preciso certificar que
as mensagens de planos de ataque foram perfeitamente entendidas para evitar

equivocos.

Trata-se de uma estrutura vertical, na qual a unica funcdo do receptor é
confirmar se de fato a mensagem foi recebida corretamente, e ndo estimular a
reflexdo sobre os temas abordados. Tal sistema militarizado € amplamente utilizado
nas escolas, onde ha uma hierarquia na qual o educador esta acima dos educandos,

gue devem confirmar que a mensagem foi entendida corretamente por meio de

> Freire (1996) cunhou de “educagao bancaria” a pratica na qual o conhecimento € “despejado” para os alunos,
gue devem aceita-lo tal como lhes foi passado, sem que haja reflexdo ou debate sobre o assunto.
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provas e avaliacoes.

Para os estudantes das geracdes atuais, esse € um modelo de ensino
ultrapassado. O ecossistema comunicativo® desses jovens pede alternativas mais
dindmicas e democraticas para 0 ensino, em um cenario no qual as tecnologias de
comunicacdo e a expressdo dos préprios estudantes facam parte do processo
educativo. Nesse contexto, o papel de estudantes como meros “depositores do
conhecimento” ndo é mais aceitavel. Para jovens que desde muitos novos estdao em
contato com tecnologias de trocas de informacdes rapidas, nas quais os préprios

eles préprios criam conteudos, o modelo da “educacao bancaria” nao é adequado.

Segundo Martin-Barbero (2011), a interacdo com novas tecnologias de
informacéo faz parte do modo de comunicar e aprender dos mais jovens. O avancgo
das novas tecnologias e o barateamento de aparelhos usados para produzir e
disseminar informa¢des notados nas ultimas décadas promoveram mudancas tanto
no modo de se comunicar como no modo de aprender dos mais jovens. Conforme
Citelli (2011, p. 65), a comunicacdo desempenha papel crucial nos processos
educativos atuais, ao afirmar que “ha um gigantesco movimento no interior do qual a
comunicacdo, em suas mdultiplas formas, conceitos, manifestacdes, passa a
desempenhar papel de centralidade, de locus estratégico”. Para jovens criados
nesse cenario, o modelo educacional hegemdnico vigente em grande parte das
escolas do Brasil, baseado na relacdo hierarquica entre professores e estudantes e
em conjunto de livros e restrito ao interior das salas de aula, esta ficando
ultrapassado e insuficiente. Para eles, a utilizagdo de instrumentos de comunicagao
no processo educativo € indispensavel para tornar a atividade educativa mais

interessante e produtiva.

E necessaria, portanto uma mudanca nas praticas educativas, para que estas
estejam adequadas a realidade desses jovens. Nesse contexto, a utilizacdo de
instrumentos e estratégias de comunicacado na educagao surge ndo somente como
uma forma de tornar o aprendizado mais interessante e dinamico, mas também
como uma proposta para solucionar o desequilibrio entre as necessidades desses

grupos e as estruturas educacionais disponiveis. Tal processo € uma exigéncia das

6 Segundo Martin-Barbero (apud SOARES, 2011b, p. 43) constitui 0 ecossistema comunicativo toda a forma de
comunicacgédo presente nos dispositivos midiaticos no entorno dos individuos.
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novas geragbes, devido ao seu perfil baseado na velocidade das relacdes
interpessoais das trocas de informagfes. Soares afirma que é hora de uma mudanca

em direcdo a esse sentido:

O momento estd maduro e suficientemente adequado para uma
profunda revisdo do sentido da acdo comunicativa presente no ato
educativo, o0 que assinala, naturalmente, para um ponto de mutagéo
em direcdo ao que ousamos denominar como 0 campo da inter-
relacdo comunicacao/educacdo. (SOARES 2011a, p. 14)

Ou seja, no atual cenario comunicacional no qual a sociedade esta inserida, é
fundamental que as a¢des educacionais estejam baseadas nas diferentes formas de
comunicacdo dos agentes, para que as mensagens tanto tenham o alcance exigido,
como sejam apresentadas de uma forma que desperte e prenda a atencdo dos

educandos.

1.2 Educomunicagéo

Um dos caminhos para essa mudanca de paradigmas educacionais,
sugeridas € a producéo e utilizacdo de instrumentos de comunicacao na educacao,
processo chamado de “educomunicagédo”. Tal processo consiste na mudanca de
uma estrutura hierarquizada entre professor e alunos, bastante centrada nos livros e
na sala da aula, para uma estrutura mais democrética e participativa, onde 0s

instrumentos de comunicacao e 0s proprios estudantes tém papel de protagonista.

Diversos instrumentos podem ser utilizados nesse processo, e serao definidos
de acordo com as caracteristicas do publico a ser alcancado e da regidao na qual
serdo aplicados. Por exemplo, o radio pode ser utilizado com sucesso para informar
moradores de regides de dificil acesso ou em localidades onde ndo ha escolas, e,
portanto o numero de cidadaos analfabetos é grande. Instrumentos de comunicacao
dirigida escrita tais como panfletos, folderes, cartazes, cartilhas, entre outros, podem
ser distribuidos para estudantes ou outros grupos de individuos, oferecendo
importantes informacdes que podem ser guardadas para consultas posteriores.
Instrumentos de educomunicagcdo audiovisual, como o0s videos educativos, s&o
fontes interessantes de informacdo, pois, se produzidos respeitando as

caracteristicas do publico de destino, despertam o interesse para 0 assunto
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abordado. Além disso, por conta da popularizagdo de telefones com cameras e das
redes sociais, podem ser produzidos e compartilhados por qualquer individuo, sem a
necessidade do aparato tecnolégico exigido para tal na década passada. Por fim,
podemos citar também o0s instrumentos de comunicacdo que promovem a
aproximacédo dos educandos com o objeto de estudo, por exemplo, as trilhas
ecolégicas, que levam os estudantes para o interior de um fragmento florestal, para
gue estes possam ver no préprio local os conteudos ensinados por outros meios, e

possam também ter a experiéncia sensorial de estarem inseridos na floresta.

A novidade proposta pela educomunicacdo s&o 0s meios pelos quais a
comunicacdo se da no processo educativo. Na educacdo formal em geral, os
instrumentos de comunicacao utilizados séo os livros, a lousa e a voz do professor.
S&80 processos nos quais 0s estudantes ndo tém participacdo em sua producéo e
gue com frequéncia ignoram as realidades social e regional dos discentes. E essa
mudanca na estrutura e nos paradigmas dos processos educacionais é

indispensavel nesse novo contexto educacional proposto, conforme afirma Soares:

A educomunicacdo precisa ser construida intencionalmente, e
existem obstaculos a ser superados, o principal deles é a resisténcia
as mudancas nos processos de relacionamento dos ambientes
educativos, reforcada por um modelo vigente que prioriza a
perspectiva verticalista hegemoénica entre emissor e receptor dos
processos educativos. (SOARES, 2011b, p. 37)

Citelli e Costa (2011, p. 7) reforcam a ideia de que a educomunicagcao vai
além da mera utilizagdo de tais instrumentos, mas sim que se configura como um
novo modelo de ensino e aprendizado no qual a comunicacdo e 0s proprios
educandos desempenham papel central, ndo sendo mais somente receptor, mas
também produtor de mensagens. Goergen (1986) ratifica a ideia ao afirmar que
ensino e aprendizagem sao duas etapas de um mesmo processo e que Nao mais se
deve usar 0s termos emissor e receptor no processo comunicativo-educativo, mas

sim o termo “participantes”.

A elaboracao de instrumentos de educomunicagao “requer uma racionalidade
estruturante: exige clareza, planejamento, acompanhamento e avaliagdo” (Soares,
2011b, p. 37). Como em qualquer forma de educacédo, nao existem formulas prontas

para tal processo (assim como ndo existem “receitas de bolo” para elaboragao de
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instrumentos de comunicagéo). Os instrumentos devem ao maximo se aproximar da
realidade local dos espectadores, para ndo se tornar desestimulante. Devem ser
levados em consideragcao aspectos socioecondmicos e culturais do publico ao qual o
instrumento sera dirigido, tais como: escolaridade, faixa etaria, possibilidades de
expressdo daquele publico entre outros aspectos locais para somente entdo
determinar qual estratégia a ser usada para a educomunicacdo. Por exemplo, no
video educativo produzido para o Projeto Curupira Il, foi levado em consideracéo a
realidade dos estudantes que entram em contato diariamente com a floresta da
Ufam, ou daqueles que pretendem ter tal contato, no caso dos estudantes do ensino
médio que pretendem ingressar nos diversos cursos oferecidos no Campus. Foi
tomado o cuidado para que a linguagem fosse acessivel para estudantes de todos

0S cursos, incluindo aqueles que néo possuem disciplinas especificas sobre o tema.

Ferramentas de educomunicacdo podem ser produzidas com a participacao
daqueles que se pretende educar, dando a comunidade espaco e voz que nao
conseguiriam na grande midia. Segundo Soares (2011b, p. 18), os instrumentos de
educomunicacdo além de informar, tém esse importante fator de difusdo da voz da
comunidade e de aprimoramento das relacdes a partir da interagcdo que estes (0s

instrumentos) produzirem entre os individuos.

Desta forma, instrumentos de educomunicacdo podem suprir a lacuna
deixada pelos meios de comunica¢do de massa, que ndo abordam a realidade local

em suas programacoes.

O video é um exemplo de instrumento de educomunicacgao cuja produc¢ao foi
popularizada nas ultimas décadas. Até a década de 1980, a producdo desse
instrumento era uma atividade basicamente exclusiva das grandes emissoras de
comunicacdo e produtoras de video especializadas. A partir da década seguinte,
houve barateamento dos custos dos equipamentos de captacédo e reproducéo de
video, com as cameras pessoais e aparelhos de videocassete, conforme afirma
Rizzo Janior (2011), mas que ainda assim eram equipamentos caros demais para a

maioria dos brasileiros.

No final dos anos 1990, tem inicio um novo processo, com cameras digitais e
posteriormente aparelhos de telefone celular acessiveis as classes B e C, a

producdo de imagens e videos passou a ser mais democratica e acessivel a grande



23

parte da populagcdo. Soma-se a isso também os softwares de edicdo e manipulacéo
de video, que podem ser usados com facilidade para inserir elementos adicionais
aquilo que foi gravado (como legendas, outras imagens e sons) e que em muitos dos

casos sao gratuitos, além da facilidade de difusdo por meio da internet.

1.3 Educacao Ambiental

Para que os cidaddos possam exigir atitudes ambientalmente responsaveis
do governo e das empresas, € necessario que estejam a par dos problemas que
afetam o meio no qual estédo inseridos. O conhecimento dessa realidade permite a
cobranca de punicao para aqueles que explorem de forma irresponsavel 0s recursos
naturais em suas atividades. Mais importante que isso, 0 esclarecimento a respeito
das condicbes ambientais permite que a propria populacdo adquira consciéncia de
que seus atos, e ndo somente os do poder publico ou da iniciativa privada, também
tém impacto no meio ambiente. Sendo assim, o papel da populacdo na conservacéo
ambiental ndo se restringe as pressées e reivindicacbes por atitudes socialmente

responsaveis dos outros.

E necessario que cada individuo tome consciéncia de que seus pequenos
atos podem ser tdo prejudiciais quanto os de uma empresa de grande porte. E 0
caminho para que seja despertada essa consciéncia critica nas pessoas € a

educacdo ambiental.

A educacédo para 0 meio ambiente fara com que estas pessoas passem a ser
parte da solucdo, e ndo mais a causa desses problemas. Para Celso Sanchez
(2008), a educacdo ambiental constitui um projeto para o futuro da humanidade,
uma vez que é resultado das recentes apreensdes da sociedade em relacdo a
sustentabilidade do planeta. Para Gadotti (2009) a preservacdo depende de
consciéncia ecoldgica, que por sua vez, depende da educacdo ambiental. Seu
discurso é fundamentado na projecéo do futuro a partir de fatos presentes, contando
com base técnico-cientifica e tem por objetivo orientar os cidadaos para a adoc¢éo de
pensamentos e atitudes voltados para um relacionamento harmonioso com o

ambiente. Carvalho complementa ao afirmar que

E preciso trabalhar os valores do educando, dar-lhe motivos e,
posteriormente, oferecer condi¢des para que este entenda seu papel
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diante da grave situacdo ambiental ao seu redor, e possa entdo optar
pela defesa de sua causa, assumindo, de forma consciente, as
responsabilidades decorrentes desta escolha (CARVALHO, 2008,
p.37).

Este mesmo autor atesta ainda que educacdo ambiental deve promover no
individuo “um questionamento mais profundo sobre a realidade ambiental onde este
se encontra inserido” (idem), levando-0 a conhecer e a buscar uma sociedade na
qual a discussao das questdes ambientais esteja mais presente. A esse processo, o
autor se refere como o “desenvolvimento da auto-ética ecoldgica”, que despertara no
individuo a nog&o de que a natureza ndo pertence ao homem, e sim o contrario. Ao
assumir-se como parte da natureza, ele acreditara que uma relacdo harmoniosa com

esta fara parte de seus proprios principios éticos.

A Educacdo Ambiental deve preparar o educando para compreensao dos
fatos que os cercam, tornando-os capazes de fazer uma leitura da realidade na qual
estdo inseridos. Conforme Dias (2008, p. 106), “a leitura do mundo real é o grande
desafio para o resgate da cidadania”. Estimula-los a refletir e formular suas proprias
opinides a respeito do objeto estudado, elaborar questionamentos, aproximando as
matérias estudadas com fatos reais que afetam a vida dos educandos é o caminho
para a tomada de consciéncia critica e consequente mobilizacdo da populacéo.
Conforme o autor, uma das caracteristicas da consciéncia critica & o reconhecimento

de que a realidade é mutavel.

Cabe ao educador ambiental, antes de passar 0s seus conhecimentos,
aprender sobre a realidade dos educandos. Como em qualquer forma de educagéo,
ndo existem formulas prontas para a educacdo ambiental, sendo impraticavel a
aplicacédo de projetos sem o conhecimento da realidade que o cerca. Devem ser
levados em consideracédo a cultura, estruturas sociais, religido, escolaridade, faixa
etaria, sexo, condi¢gbes financeiras entre outros aspectos locais para somente entéo
determinar qual estratégia a ser usada para a educacdo naquele local. J& para
Higuchi e Azevedo (2004, p. 64), as acdes de educacdo ambiental devem levar em
consideragao “como as pessoas pensam, aprendem e agem no meio em que vivem”,
e que por conta disso, o educador deve ter sensibilidade ao tentar introduzir novas

praticas no cotidiano dos educandos.

O educador deve ser uma pessoa que respeite o que os educandos
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pensam e o que eles fazem, mesmo tendo conhecimento de que a
forma como eles agem pode trazer problemas para eles mesmos.
(...) Primeiro deve-se entender por que as pessoas pensam dessa ou
daquela forma. Deve-se negociar com equilibrio, interpretar o que
significa para aquelas pessoas fazer ou pensar do jeito que o fazem.
S6 essa compreensdo podera trazer o cuidado que € preciso ter para
introduzir novas praticas. (HIGUCHI; AZEVEDO, 2004)

E também importante a aproximacdo do contetido ensinado a realidade vivida
pelos educandos. O distanciamento entre o objeto de estudo e a realidade local
pode desestimular a participacdo e o envolvimento da populacdo na busca pela
solugcdo dos problemas em questdo. A educacgdo deve ser feita com elementos
conhecidos dessa populacdo, sem que seja “um trabalho educativo abstrato, pouco
relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e com a pratica cidadad”
(LOUREIRO, 2002, p. 80).

Ao trabalhar com a realidade local na educagédo ambiental, o educador
possibilita ao educando acompanhar na propria comunidade o que estd sendo
ensinado, aliando teoria e pratica do ensino e possibilitando a tomada de atitude
proativa na busca de solugGes para os problemas que atingem a comunidade, ou
seja, transformando “a consciéncia cidada em agéo social ou cidadania participante”
(LIMA, 2002, p. 134). Também deve-se atentar para o fato de que ac¢des isoladas de
educacdo ambiental ndo sdo suficientes para conscientizar a populacédo a respeito
das questdes ambientais. Tais assuntos devem ser tratados com frequéncia com o0s
estudantes, pois o0 processo do despertar da consciéncia ambiental requer tempo e

pratica, conforme Higuchi e Azevedo,

Lembre-se que novas praticas ndo acontecem da noite para o dia.
Elas necessitam tempo, as pessoas precisam de tempo para mudar
suas praticas e suas idéias. Mas para que isso aconteca, a forma, a
postura, concepc¢les, afetividades e demais praticas como o
educador vai trabalhar com os educandos é importante. (HIGUCHI e
AZEVEDO, 2004, p.65)

Portanto, a educacdo ambiental deve ser promovida desde a educacéo
bésica, na educacdo informal também, mas principalmente nas escolas, onde

abordagem do tema é garantida por lei.
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1.3.1 Educag&do Ambiental e a legislagao

Segundo o artigo 225 do Capitulo VI da Constituicdo Federal de 1988, o
usufruto do meio ambiente € um direito de todos, sendo a sua preservacéo dever do
poder publico e da coletividade. A promocdo da educacdo ambiental é citada no
Inciso VI do primeiro capitulo deste artigo como uma das incumbéncias do poder
publico para a preservacdo do meio ambiente, segundo o qual o governo deve
‘promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacéo

publica para a preservagao do meio ambiente”.

De acordo com a Lei Federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999, a educacéo
ambiental é considerada item “essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal”’. A Lei estabelece ainda os

principios, objetivos, politicas e aplicabilidade desta prética.

A Educacgdo Ambiental também foi incluida como um dos temas transversais
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Tais parametros servem para orientar
as diretrizes e politicas curriculares a serem seguidas nas salas de aula da rede
publica de ensino sem, no entanto, impor os conteddos. Segundo esse documento,
ndo ha um modelo padrao que deva ser seguido por todas as escolas do pais. Ao
contrario, ele incentiva a adequacdo do ensino as realidades socioculturais e

ambientais dos locais nos quais estéo inseridos.

O modelo é baseado na reforma educacional espanhola, ocorrida em 1990. E
dividido em 10 volumes de cores diferentes. Cada volume se refere a uma disciplina,
sendo que os sete primeiros volumes abordam os chamados temas fundamentais
dos PCNs: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia,
Artes e Educacgéo Fisica. No entanto, somente o ensino das “disciplinas classicas”
nao é por si so suficiente para dar aos estudantes o conhecimento necessario para
que se alcancem esses objetivos. Por isso, seis disciplinas complementares,
chamadas de temas transversais, foram escolhidas em adicdo aos temas principais.
Eles sdo assim chamados pelo fato de abordarem temas relacionados a disciplinas
diversas, sem no entanto fazerem parte de uma especifica. Sdo de extrema
importancia, pois relacionam temas que fazem parte do cotidiano dos estudantes

com questdes vistas em sala de aula. Os seis temas transversais sdo: ética,
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pluralidade cultural, meio ambiente, satde, orientagdo sexual e teméaticas locais.

A educacdo ambiental é apresentada no nono volume dos PCNs. A escolha
tem por objetivo viabilizar a inclusdo do tema no sistema educacional brasileiro,
reconhecendo o papel da escola na tomada da consciéncia ecologica pela
sociedade. Ademais, a amplitude dos impactos que o assunto tem na sociedade e a
possibilidade de mobilizacdo dos envolvidos no processo educativo foram outros
critérios para a inclusdo dessa tematica entre os temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacional. Ou seja, ao reconhecer a necessidade de educar a populacao
para os problemas ambientais em nosso pais, o governo reconhece que grande
parte deles é causada pela prépria populacéo, e que 0 ensino na escola é a solucéo,
mesmo que a longo prazo, para essas questdes. Conforme afirma o citado volume, a
educacdo ambiental é vista como o caminho para “mudancas de comportamento
pessoal e atitudes e valores de cidadania que podem ter fortes consequéncias
sociais” (MEC, 1997, p. 23). A principal critica aos temas transversais dos PCNs é o
fato de que muitas vezes nao lhes é dada a importancia que deveriam ter e acabam
sendo tratados como assuntos supérfluos ou de menor valor, ensinados somente
caso haja interesse do professor ou mesmo recursos disponiveis para tal. O que néo
deveria acontecer, ja que a Educacdo Ambiental é “componente essencial e
permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal” (BRASIL, 1999).

1.4 Complexidade Ambiental

Nas ciéncias do ambiente, nenhum fendmeno ocorre de maneira isolada.
Toda acao, por menor que seja gera efeitos ao longo dos anos, principalmente se
esta acao for constantemente repetida. Por exemplo, a liberacdo de gases de efeito
estufa ao longo dos séculos gera efeitos no clima de diferentes regides do globo. Da
mesma forma, o desmatamento de areas de floresta gera, além da perda da
biodiversidade, também mudancas no clima que vao além da &rea que a floresta

inicialmente ocupava. Ou seja, os fen6menos séo interligados e interagem entre si.

Portanto, para compreender um fato € necessario que se entenda a série de

fatores que o esta por tras daquilo. Morin (apud Silva, 2009) chama de “paradigma
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da complexidade” a capacidade de ver e entender a variedades de fatos que unidos

integram os fendmenos do universo.

Para Leff (2003), os problemas ambientais sdo problemas complexos. Suas
origens ndo sao simplesmente ambientais, mas sim econdmicas e sociais. Por
exemplo, é impossivel dissociar as mudangas climéticas dos padr6es de consumo
de recursos naturais e de energia dos paises desenvolvidos, e também de suas
politicas econdmicas. Esse entrelacamento de fatores sociais, econdémicos e

ambientais Leff chama de complexidade ambiental.

A visdo do mundo como em um sistema complexo e interdependente, € o
primeiro passo para que haja uma mudanca nos paradigmas sociais. Segundo Silva
(2009), a viséo limitada é a principal causa para que muitos problemas econémicos e
sociais ainda ndo tenham sido superados. J& para Alcantara (2009), a principal
contribuicdo da complexidade ambiental é servir de base para modelos sustentaveis

que vao além do natural, contemplando da mesma forma o social.

Essa visdo compreende o ambiente como um sistema complexo, sendo
impossivel dissociar o ambiental do econémico e social. Portanto, para que se
compreenda a sustentabilidade é necessario a compreensao do planeta, e do ser
humano como partes do mesmo complexo sistema. Assim como o ambiente, o ser
humano também é multidimensional. Possui caracteristicas bioldgica, fisica, social,
cultural, psiquica e espiritual. Portanto também é um ser complexo. O ser humano
faz parte do planeta, e suas acdes podem comprometer a integridade de todo o
sistema. O padrdo de consumo capitalista e a ignorancia em relacdo ao todo
ambiental faz com que a humanidade ndo se dé conta de que todos somos

responsaveis pela sua preservacao

Percebe-se entdo que a educacédo tem papel primordial para a percepgéo da
complexidade ambiental. Dessa forma, é importante que a educagdo ambiental ndo
seja reducionista, localizada apenas como um apéndice nas disciplinas de ciéncias
ou geografia, mas sim que tenha a abrangéncia necessaria para a sua total
compreensdo. Também ndo deve ser preservacionista, no sentido de excluir o
homem e o social da questdo ambiental. (MASCARENHAS JUNIOR, 2009). A falta
de conexao entre os saberes e os fenbmenos acaba formando mentes miopes, que

ndo conseguem enxergar com exatiddo as raizes dos problemas (CONCEICAO,
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2009).

Gadotti (2009) afirma que ha diferencas entre educar sobre a
sustentabilidade e educar para esta. A educacdo para a sustentabilidade deve
estimular uma mudanca de atitude e visdo, questionando os padrdes de consumo, a
poluicdo, a pobreza entre outros problemas socioambientais e estimular o debate
sobre esses temas (Alcantara, 2009). A educagao ambiental deve portanto despertar
a consciéncia para o meio ambiente nos estudantes, para que estes possam fazer
as conexdes necessarias entre os fatos por trds da crise ambiental Esta deve
portanto ter como base a complexidade ambiental. Ambas as expressdes sao
interdependentes e complementares, pois ambas “buscam uma racionalidade
alternativa para a resolucdo da problematica ambiental que exige um novo estilo de

desenvolvimento” (Santos, 2009. p. 167).

No caso dos estudantes da Ufam, € importante que eles conhecam a relacao
qgue o fragmento florestal tem com a cidade e as implicagdes que a supresséo desse
e de qualquer outra area verde traz para o ambiente. Ou seja, ter uma visdo mais
abrangente das questdes ambientais dentro do ambiente urbano. E as acdes de
educacdo ambiental devem despertar os saberes dos alunos dos diversos cursos da
universidade para a necessidade de conservacdo dos fragmentos florestais

remanescentes em nossa cidade.

1.5 Unidades de Conservacgéo

Em sua teoria da “Tragédia dos Comuns”, o bidlogo Garret Hardin defendia
que o uso comum dos recursos naturais pelos cidadaos inevitavelmente era
insustentavel, o que levaria a sociedade ao colapso ambiental. Dessa forma, seria
necessario entdo o controle por parte do estado (ou da iniciativa privada) das areas
de uso coletivo de recursos, ou seja, que fossem criadas areas protegidas por lei,

nas quais fosse promovida a conservagao ambiental (MORSELLO, 2001, p. 89).

Para Bensusan (2006, p. 12), os dois fatores que levam a criacao de unidades
de conservacgao séo a ‘preservagdo de locais sagrados e a manutencdo de
estoques de recursos naturais estratégicos”. O autor afirma ainda que a criagao de
unidades de conservacéao visa a protecdo de areas as acbes humanas, provocadas

por fatores sociais, como a falta de moradia e o éxodo rural.



30

Atualmente, em grande parte do mundo, o principal instrumento para

a conservacdo da biodiversidade é o estabelecimento de éareas
protegidas [...] Em uma sociedade mais saudavel, talvez fosse
possivel disciplinar e gerir o uso de recursos naturais de forma mais
ampla e, quica, mais democratica, sem que houvesse a necessidade
de reservar espacos especialmente para a protecdo da natureza.
(BENSUSAN, 2006, p. 12)

Quanto as caracteristicas das unidades de conservacdo, existem duas
principais correntes tedricas: a conservacionista e a preservacionista. A primeira,
seguindo as ideias de Gifford Pinchot, defende o uso racional dos recursos naturais
disponiveis e o combate ao desperdicio. Sdo ideias percussoras ao atual conceito
de desenvolvimento sustentdvel. O conservacionismo compreende a protecdo a
natureza aliada ao seu uso racional e manejo sustentavel. Para tal corrente, é
possivel aliar a implantacdo de unidades de conservacdo com a permanéncia das
comunidades tradicionais nela instaladas. Como exemplo, podemos citar as reservas
de caca da realeza europeia, que conservava a floresta como habitat para os

animais que os nobres costumavam cacar (MORSELLO, 2001, p. 21).

A outra corrente, preservacionista, prega que as reservas naturais devem ser
mantidas como santudrios intocados nos quais somente a visitacdo com objetivos de
contemplacdo do cenario sdo permitidas (DIEGUES, 2000). Tal corrente aponta o
homem como o causador da quebra do equilibrio da natureza, ao interferir em seus
processos haturais. Compreende o homem como um ser externo ao ambiente que
deve se manter como tal para que seja estabelecida a harmonia natural. Portanto, a
manutencdo de comunidades tradicionais que pouco impacto causam ao ambiente
ou mesmo a protejam em geral’ ndo é permitida em areas de protecdo integral. O
movimento preservacionista foi responsavel pela criacdo do Parque Nacional de
Yellowstone, no estado americano do Wyoming, em 1872, primeira area protegida

na qual ndo se permitia a presenca humana.

No Brasil, a primeira unidade de conservagao criada também foi de carater
preservacionista: o Parque Nacional de Itatiaia, em 1937. Inicialmente, os Parques
Nacionais no Brasil eram criados para proteger areas com grande potencial turistico

e de grandes belezas naturais. Com o passar do tempo, 0 objetivo passou a ser a

" No Brasil, as Unidades de Protecéo Integral das categorias Monumento Natural e Refligio da Vida
Silvestre permitem, desde que haja compatibilidade das atividades dos proprietarios com os objetivos
de preservacéo da area, a presenca de moradores em tais areas.
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conservacdo de habitats e espécies, o que possibilitou a criagdo de unidades de
conservacgao de caracteristicas conservacionistas (MORSELLO, 2001, p. 66).

No Brasil, a Lei Federal N° 9.985, de 18 de julho de 2000, que institui o
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (Snuc), define unidades de

conservagao como:

Espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas
jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente
instituido pelo Poder Publico, com objetivos de conservacao e limites
definidos, sob regime especial de administracdo, ao qual se aplicam
garantias adequadas de protecao. (BRASIL, 2000).

A Lei também divide as unidades de conservacdo em dois grupos: as
unidades de Protecdo Integral, que tém por objetivo “preservar a natureza, sendo
admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais” e estdo subdivididas em
cinco categorias®. J4 as Unidades de Uso Sustentavel, tem como objetivo
“compatibilizar a conservacédo da natureza com o uso sustentavel de parcela dos
seus recursos naturais” e estdo divididas em sete® categorias, dentre as quais esta a

Area de Protecéo Ambiental - APA™®, que constitui objeto desse estudo.

1.6 Unidades de Conservagdo em Manaus

Fundada ap6s a construcdo do Forte de S&o José da Barra do Rio Negro em
1669, a cidade de Manaus teve somente apds o ciclo de riqueza proporcionado pela
exportacdo da borracha um processo significativo de expansao e modernizacao da

cidade, que prezava pela manutencdo da arborizagcdo dos espacos modificados

8 Estacdo Ecoldgica, Reserva Bioldgica, Parque Nacional, Monumento Natural e Reflgio de Vida
Silvestre.

° Area de Protecdo Ambiental, Area de Relevante Interesse Ecoldgico, Floresta Nacional, Reserva

Extrativista, Reserva de Fauna, Reserva de Desenvolvimento Sustentavel e Reserva Particular do
Patrim6nio Natural.

10 “E uma area em geral extensa, com um certo grau de ocupagdo humana, dotada de atributos

abioticos, bioticos, estéticos ou culturais especialmente importantes para a qualidade de vida e o
bem-estar das populagdes humanas, e tem como objetivos basicos proteger a diversidade biolégica,
disciplinar o processo de ocupagdo e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos naturais”.
(BRASIL, 2000).
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(GONTIJO, 2008, p.18). Com a decadéncia desse ciclo, os investimentos em
infraestrutura urbana foram reduzidos, e parte da mao de obra que trabalhava nos
seringais no interior migrou para a cidade, onde a exploragdo dos recursos

madeireiros era a Unica alternativa para enfrentar a crise econémica.

Esse quadro de recessdao econdbmica no Amazonas durou até o
estabelecimento da Zona Franca de Manaus em 1967. Com a transformacao da
cidade em polo industrial, foram necessarias obras de infraestrutura que
possibilitaram o estabelecimento das fabricas no Distrito Industrial. E junto com a
construcdo de vias e bairros, veio a degradacéo das areas verdes na cidade. Em 30
anos, pode ser notada em Manaus a perda de 250 mil quildometros quadrados de
cobertura vegetal (MARQUES e PINHEIRO, 2011). J&4 a populacdo passou de
menos de quinhentos mil habitantes no inicio da década de 1970 para 1.802.525
habitantes, em 2010, dos quais aproximadamente 84% vivem em &reas urbanas e
suburbanas (IBGE, 2010). Com a necessidade de moradia e estrutura para abrigar o
crescente contingente populacional urbano, crescem as pressdes sobre 0s recursos
naturais nas areas de florestas localizadas dentro da cidade. Isso é percebido
através do crescimento desordenado, resultado das “invasdes” e também com o
crescimento do niumero de novos empreendimentos imobilirios presenciado nos

altimos anos, conforme afirmam Marques e Pinheiro, (2011):

O grande crescimento aliado a uma deficiéncia de politica
habitacional ndo permitiu que a cidade Manaus absorvesse e
integrasse toda a populacdo nos setores da economia, surgindo a
necessidade de ampliar seus limites urbanos. [..] Como
consequéncia, areas cobertas por florestas primarias vém sofrendo
ocupacdes  espontaneas  (invasfes) ou  ocupadas  por
empreendimentos  imobilidrios  autorizados, como  grandes
condominios com alto padrdo de moradia. (MARQUES e PINHEIRO,
2011, p. 2876).

Segundo McKinney (apud Marcon et al., 2012, p. 226), a urbanizacéo leva a
uma forte homogeneizacdo do ambiente pois as cidades tém por objetivo atender a
necessidade de uma unica espécie: o homem. Dentre as consequéncias do
processo de urbanizacao (vivenciado em nossa cidade) estdo a perda do habitat de
diferentes espécies e a fragmentacéo de &reas verdes nos centros urbanos, além do
surgimento de espécies invasoras e exoticas, mais adaptadas a ambientes urbanos,

que podem levar a extingcao de espécies nativas.
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Os remanescentes de floresta nas cidades se tornam portanto escassos e
sem conexao entre si. Tais areas sdo chamadas de “fragmentos florestais urbanos”.
Segundo a Lei n° 605, de 24 de julho de 2001 de Manaus, fragmentos florestais “sao
areas remanescentes de vegetacao nativa situadas dentro do perimetro urbano do
Municipio, em propriedade publica ou privada, que desempenham um papel na
manutengdo da qualidade do meio ambiente urbano”. (MANAUS, 2001). Tornou-se
entdo necessaria a adocdo de medidas que contivessem a degradacdo desses
espacos de florestas remanescentes na cidade de Manaus. Seguindo esse principio,
foram criadas a partir da década de 1980 unidades de conservacdo (UCs) no

municipio de Manaus.

Segundo consta no Relatorio de Atividades Anos 2009-2012 (2012), da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade de Manaus, a capital

amazonense conta atualmente com 12 UCs municipais sendo elas:

e Seis APAs - (APA Tarumé/Ponta Negra, APA Parque Linear do Binda, APA
Parque Linear do Gigante, APA Parque Ponta Negra, APA Adolpho Ducke, APA da
Ufam/Inpa/Ulbra/Lagoa do Japiim/Acariquara);

e Dois Parques Municipais - (Parque Municipal do Mindu e Parque Municipal

Nascentes do Mindu);

e Um Refugio da Vida Silvestre - (Refugio da Vida Silvestre Sauim

Castanheiras);
¢ Uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel - (RDS do Tupé).

e Dois corredores ecologicos - Corredor Ecolégico do Mindu e Corredor
Ecologico Cachoeiras do Taruma.

e Além dessas, a cidade possui sete Reservas Particulares do Patriménio
Natural - RPPN — (Reserva Honda, Reserva dos Buritis, Reserva Norikatsu
Myamoto, Reserva Aguas do Gigante, Reserva Bons Amigos, Reserva Nazaré das

Lages e a Reserva Sdécrates Bonfim).

Bjorklund e Nyman (2012) em analise sobre a utilizacdo de unidades de
conservagao municipais e espacos publicos de lazer de diferentes categorias pela
populacdo de Manaus, afirmaram gque a maioria dos que visitam esses espacos tem

como objetivo a realizagdo de atividades de recreacdo e a pratica de atividades de
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pesquisa. A protecdo contra invasdes é citada pelos autores do estudo como o
principal fator para a criagdo de unidades de conservagao na cidade de Manaus. No
entanto, os autores concluiram que ha confusdo a respeito dos propoésitos de
conservacao e 0S objetivos das areas verdes da cidade. Para os autores, ha
dificuldade em diferenciar quais delas séo abertas a visitagcdo e recreacdo e quais
nao permitem tais tipos de atividades. Esse desconhecimento acaba por distanciar a
populacdo desses espacos, fazendo com que prefiram aqueles designados no
estudo como “areas cinzas”, ou seja, areas urbanas voltadas para atividades sociais
de lazer e ndo para a conservagcdo ambiental (como por exemplo os Parques dos
Bilhares e do Japiim).

Apesar de as unidades de conservacdo municipal permitirem visitas e a
realizacdo de atividades recreativas em suas areas, ndo ha grande interesse por
parte da populacdo na utilizacdo de tais areas para o lazer, ainda de acordo com
conclusdes de Bjorklund e Nyman (2012). A populacéo se interessa mais para visitas
as areas onde ha algum tipo de atracao recreativa, como prac¢as ou lanches, do que
para areas onde possam apreciar a natureza. Esse é mais um motivo para que 0S
orgdos gestores das unidades de conservacao utilizem estratégias e instrumentos de
comunicacdo para mostrar a importancia de tais areas para o municipio, aumentar a
quantidade de visitantes em tais areas e consequentemente, melhorar a

compreensao ambiental da populacdo em geral.

1.7 Area de Protecdo Ambiental - APA

Area de protecdo ambiental (APA) é uma categoria de unidade de
conservacao de uso sustentavel estabelecida tanto pela Lei No 9.985, de 18 de julho
de 2000, que institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (Snuc)
quanto pela Lei complementar n°® 53/2007 - Sistema Estadual de Unidades de
Conservacao (Seuc) do Amazonas. O municipio de Manaus, por nao dispor de um
Sistema municipal de unidades de conservagao, baseia-se na lei federal e estadual
e na Lei Municipal n° 605, de 24 de julho de 2001 (que institui o Cédigo Ambiental do
Municipio de Manaus), para regulamentar suas UC’s,

Os documentos que regulamentam as unidades de conservacdo Snuc

(federal) e Seuc (estadual) sdo semelhantes em relacdo a categoria Area de
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Protecdo Ambiental. Trazem definicbes idénticas e estabelecem que a APA pode ser
constituida por terras publicas ou privadas nas quais podem ser realizadas visitas
publicas e pesquisas cientificas, desde que estabelecidas pelo 6rgdo gestor da

unidade (no caso das publicas) ou pelo proprietario (particulares).

A criacdo da APA em 2012 nao foi a primeira tentativa da Prefeitura de
Manaus de proteger o fragmento florestal da Ufam. Outra tentativa foi feita em 1995,

com a criacdo da Unidade Ambiental do Campus da Ufam.

1.8 Breve histérico da ocupacdo do Campus da Ufam

O Campus Universitario Arthur Virgilio Filho esta situado na Zona Leste de
Manaus, com entrada na Avenida Rodrigo Otavio Jorddo Campos. Atualmente, seu
entorno esta totalmente ocupado pelos bairros Coroado (Norte); Zumbi e Armando

Mendes (Leste); Petrépolis (Oeste) e Japiim (Sul). Figura 1.

Figura 1 — Localizacdo do Campus da Ufam na cidade de Manaus.
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Sistema de projecdo universal de transversal do Mercator
Datum SAD-69 ‘ l ‘

Elaboragao: LESSA, R.E. 2014

Fonte: Google Earth, 2014

Em 1968, por meio de “um processo coletivo de desapropriagao envolvendo
36 propriedades com distintas areas”, foi definida a area na qual seria construido o
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Campus da Universidade do Amazonas. Situado em uma area de floresta a oito
quildmetros do centro da Manaus, o Campus possuia dimensfes ainda maiores do
que as atuais, jA que perdeu no inicio da década de 1970, uma éarea de 119
hectares, que foi invadida e deu origem ao bairro do Coroado. A partir de 1974,
foram inauguradas as primeiras edificacdes, na &rea que corresponde ao atual Setor
Sul da Universidade. Em 1977 novas unidades académicas foram transferidas para
essa area, como a Faculdade de Tecnologia (FT), Instituto de Ciéncias Bioldgicas
(ICB) e o Instituto de Ciéncias Exatas (ICE). Na década de 1980 foi construido o
Setor Norte, para abrigar o Instituto de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) e a
Faculdade de Educacao (Faced) (MARCON, et al, 2012, p. 229-234).

A partir de 1988, todo o entorno do Campus passou a ser ocupado por
bairros, o que provocou aumento da pressdo sobre as areas no entorno da floresta,
devido ao fato de a populacéo do entorno explorar 0s recursos naturais presentes na
floresta perto de suas casa e também pelo desmatamento realizado por diversos
fins, como por exemplo, para a criacdo de campos de futebol. A Faculdade de
Tecnologia (FT) foi transferida para o Setor Norte em 1989, assim como a Reitoria
da Universidade, dois anos depois. Na década de 1990 houve conflitos com a
comunidade do entorno, que passou a utilizar as areas verdes do Campus para
recreacdo e para a utilizacdo de recursos naturais. Mais de 15 clareiras foram
abertas para a utilizacdo como campos de futebol, (Figuras 2 e 3) o que foi
combatido posteriormente pela administracdo do Campus, o que possibilitou o
reestabelecimento da vegetacdo em tais areas. (MARCON et al. 2012, p. 233).
Abaixo, imagem da area antes das acOes realizadas pela Prefeitura do Campus
(Figura 2):
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Figura 2: Clareiras abertas para constru¢cao de campos de futebol na area do
Campus da Ufam. Imaaem de satélite de 2001
T PR D e
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Fonte: Imagem cedida pela Prefeitura do Campus (2001).

Em seguida, imagem da mesma area ap0s acdo da Prefeituta do Campus
(Figura 3). E notavel a reducio da quantidade de areas degradadas para utilizagéo

como campos de futebol.

Figura 3: Recuperacgao da vegetacdo no Campus da Ufam, apds a¢des para
fechamentos dos campos de futebol no entorno, realizada pela Prefeitura do
Campus.
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Fonte: Gogl arth 2013
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Nas décadas seguintes, foram incorporados ao Setor Norte a Faculdade de
Estudos Sociais (FES), em 2001 e a Faculdade de Direito (FD) em 2004, assim
como a nova sede da Reitoria (2011), o Centro de Convivéncia (2013), entre outras
obras concluidas. E no Setor Sul, o Auditorio Eulalio Chaves (2006), o bloco de
Fisioterapia (2010), as novas instalagfes da Faculdade de Ciéncias Agrarias (FCA)
(2012), entre outros.

Os impactos ambientais mais significativos ocorreram na fase inicial na
ocupacdo do Campus, entre 1974 e 1989, resultado da construcdo de unidades
académicas no periodo, da estrada que liga o Setor Sul ao Norte e estacionamentos.
Atualmente, sdo privilegiadas a demolicdo de espacos para construcdo de novos
prédios em areas ja degradadas e a verticalizacdo de constru¢cdes, como as novas
edificacdes da Faculdade de Ciéncias Agrarias (FCA) e o novo prédio da Reitoria, 0
que permite reduzir a area desmatada para as constru¢cdes (MARCON, et al, 2012,
p. 229-234).

A floresta da Ufam abriga diversas espécies da fauna e flora amazbnica, além
de possuir dezenove nascentes de cursos d’agua, a maioria nao poluidas
(PEDROLLO et al., 2010). As pressdes que esse fragmento sofre sao tanto internas,
como a necessidade de expansdo das unidades académicas, areas para
estacionamento e o fluxo de carros em sua pista, como externas, devido a
especulacdo imobilidria (invasdes e criagdo de condominios residenciais) e a

extracdo de recursos naturais.

Ao longo dos anos, houve diversas iniciativas para protegé-la. Segundo
Marcon et al. (2012, p. 261), a primeira tentativa de implantagdo de unidade de
conservacao ali se deu em 1994, ao longo do “Workshop sobre a area do Campus”,
que avaliou a possibilidade de implantagdo de uma UC da categoria “refugio da vida
silvestre” para a area. A Lei Municipal 321 de 20 de dezembro de 1995 criou a
Unidade Ambiental (UNA) do Campus da Ufam, sem que houvesse consulta a
administracdo de universidade. Apesar disso, tal medida contribuiu para a
conservacdo da area, pois ndo permitiu que alguns empreendimentos de grande
impacto ambiental fossem aprovados, como por exemplo, o projeto inicial do

Condominio Elisa Miranda, negado em 2000.

O fragmento florestal da Ufam foi instituido como APA pelo decreto municipal
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n° 1.503, de 27 de marco de 2012, juntamente com o Inpa, Ulbra, Elisa Miranda,
Lagoa do Japiim e Acariquara”. Parte dessa APA portanto esta inserida em area
Federal, o que gera duvidas em relacdo a quem cabe a competéncia sobre a area, e

consequentemente dos 6rgaos que tém poder para definir questdes como tal.

O Artigo 22° da Lei do SNUC estabelece que para a criagcdo de uma unidade
de conservacdo dessa categoria sejam realizadas consultas publicas, o que,
segundo afirmou Professor Marcelo Gordo em entrevista ao autor (2014), néo foi

verificado na criacdo da UNA, em 1995, nem na criagcdo da APA em 2012.

Por se tratar de unidade de conservagdo municipal, qualquer obra de
expansdo e até mesmo reformas das unidades académicas da Ufam deveria ter
licenca ambiental concedida pelo 6rgdo municipal que administra as unidades de
conservacdo do municipio (no caso a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e
Sustentabilidade - SEMMAS). Segundo membros da Divisdo de Obras da Prefeitura
do Campus Universitario, esse licenciamento até o momento néo € exigido, sendo
somente solicitadas as autorizacdes de desmatamento junto ao Instituto de Protecao
Ambiental do Estado do Amazonas (Ipaam) e a Semmas, além das consultas ao
Instituto Municipal de Planejamento Urbano (Implurb) que sdo exigidas para a

construcdo de qualquer empreendimento no municipio.

Também foi informado que ndo ha nenhuma cobranca ou exigéncia por parte
da Prefeitura de Manaus para que isso seja feito. Segundo a Prefeitura do Campus,
as obras de expansdo de unidades académicas no Campus da Ufam séo
constantes, devido a necessidade de espaco para as atividades de um numero cada
vez maior de estudantes de diferentes cursos de graduacao e pos-graduacao, e de
toda a infraestrutura necessaria para comporta-las. Por isso, existiam em 2014 sete
prédios sendo construidos, seis em processo licitatorio e mais dezesseis na fase de
projeto para serem construidos nos préximos anos, com 0 objetivo de atender as
demandas de diferentes unidades académicas nos setores Norte e Sul da
Universidade, além de seus respectivos estacionamentos e vias de acesso,

conforme informacgodes fornecidas pela Prefeitura do Campus (2014).
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2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, RESULTADOS E DISCUSSAO
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2.1 Metodologia

Uma vez que o objetivo principal da pesquisa foi avaliar o video e a trilha
como instrumentos de educomunicacdo, a participacdo do pesquisador durante o
processo de criacdo e producdo desses instrumentos foi necesséaria para o melhor
entendimento de cada etapa. A equipe multidisciplinar do Centro de Ciéncias do
Ambiente (CCA) definiu que o contetdo do video seria focado na floresta da Ufam,
com destaque para determinados habitos de crescimento vegetal e suas respectivas
espécies e para as caracteristicas da APA.

Em seguida, foram definidos o percurso e o conteudo a ser focado na trilha
interpretativa. O conteddo educativo da trilha foi escolhido com base nas
informacBes apresentadas no video. Portanto foi dado destaque a determinadas
espécies vegetais representando os habitos de crescimento e foi enfatizado a
importancia e as caracteristicas da APA.

Uma vez prontos os instrumentos de educomunicagéo a serem utilizados na
pesquisa, a proxima etapa foi a aplicacdo e avaliacdo da eficacia dos mesmos. Para
isso, foram realizadas pesquisas com estudantes da Ufam e da Escola Estadual
Soélon de Lucena. O objetivo inicial era que mais turmas de escolas de ensino médio
da capital do Amazonas participassem da atividade na trilha e da exibicdo do video,
no entanto, questdes burocraticas referentes ao transporte de estudantes para o
Campus e a demora na finalizacdo do video impossibilitaram a realizacdo da
pesquisa com mais turmas.

A avaliacdo do video se deu da seguinte forma: os estudantes responderam
um questionario com perguntas fechadas sobre a APA da Ufam. Em seguida,
assistiram ao video, e por fim, responderam novamente o0 questionario, para que
fosse feita a comparagao dos resultados de ambos. A diferenca entre a quantidade
de respostas certas e erradas dadas antes e ap0s 0s estudantes terem acesso a tais
instrumentos de educomunicacao consistira na resposta para o objeto de estudo da
presente pesquisa. Foi utilizado o mesmo questionario para ambos o0s instrumentos.

O questionario foi produzido a partir de informacdes contidas no video
educativo e era dividido em duas partes: a primeira, intitulada “Questionario APA”,
era composta por trés fechadas questdes relacionadas a APA, sendo que a segunda
e a terceira questbes pedia para que os alunos que as respondessem de forma
positiva, especificassem como ficaram sabendo da criagdo da APA e quais
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atividades ali realizaram, respectivamente. Essa primeira parte so estava disponivel
no questionario aplicado antes da exibi¢cdo do video ou realizagédo da trilha, pois ndo
havia necessidade de comparacdo das perguntas. A segunda parte era intitulada
“Questionario video”, com dez questdes sobre o conteudo do video (ou da trilha,
pois as informacdes desta eram baseadas nas do video). Era recomendado que os
alunos respondessem as questdes que soubessem e deixassem em branco aquelas
gue ndo soubessem. No fim do questionario aplicado apds a exibicdo do video ou
realizacdo da trilha, havia uma pergunta na qual os estudantes respondiam se,
conforme as suas proprias opiniées, haviam aprendido muito, aprendido pouco ou se
simplesmente ndo haviam aprendido com os instrumentos. Além disso, foi solicitado
gue alguns alunos voluntariamente relatassem a experiéncia com o video e falassem
um pouco sobre as questdes nele apresentadas. Esses depoimentos foram
gravados em audio.

Também foram observados alguns aspectos do comportamento dos alunos
enguanto assistiam ao video, como a atencao que estes prestavam, 0s comentarios
gue faziam com a turma e os colegas, se houve evasdo ao longo da apresentacéo e
0 interesse que eles aparentavam ter no assunto abordado no video. Tais aspectos
foram anotados, assim como perguntas e observacfes feitas apdés a exibicdo do
video.

Por conta de questbes burocraticas referentes a licitacdo, houve atraso na
producdo do video que consequentemente atrasou também a realizacdo da
pesquisa. Além do mais, logo apés a disponibilizacdo da verséo final do video, que
pode ser utilizado para realizacdo da pesquisa, houve recesso da Universidade, o
gue causou atraso ainda maior na pesquisa. Portanto, essa etapa foi realizada entre
os dias 22 de agosto de 2014 e 9 de novembro de 2014.

No total, 227 alunos de diferentes cursos da universidade e 28 alunos da
Escola Estadual Solon de Lucena participaram dessa etapa da pesquisa. Foram
escolhidas de maneira aleatoria turmas de cursos de diferentes areas do
conhecimento cujas aulas séo realizadas nos Setores Norte e Sul do Campus
Universitario. Foi solicitado aos professores que cedessem parte de seus horarios de
aulas para a aplicacdo da pesquisa, da qual participaram as turmas cujos

professores aceitaram em ceder parte de suas aulas para a aplicacéo.
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Por fim, foi realizada a avaliacdo da eficacia da trilha como instrumento de
educomunicacéo. A atividade na trilha foi realizada por 32 alunos do segundo ano do
ensino médio da Escola Estadual Solon de Lucena. Os alunos dessa vez foram do
segundo ano do ensino meédio. Por questbes burocraticas referentes ao transporte
dos alunos da escola a universidade e por conta das condi¢bes climaticas na
ocasido da realizagdo da atividade com os alunos do terceiro ano, essa etapa da
pesquisa foi realizada somente com uma turma do colégio, ha manha do dia 5 de
novembro de 2014. A avaliacao foi feita da mesma forma que a do video: os alunos
responderam o questionario, em seguida participaram da atividade na trilha e por
fim, responderam novamente o0 questionario para que as respostas fossem
comparadas com o objetivo de medir a diferenca entre a quantidade de respostas
certas e erradas antes e apés os estudantes realizarem a atividade.

Alguns aspectos foram observados e anotados durante a realizacdo da
atividade na trilha: as perguntas e observacbes que os alunos faziam, comentarios
entre 0s colegas, itens que chamavam atencdo dos alunos além daqueles
destacados na trilha e no folder e também o interesse demonstrado ao longo da
atividade. Tais dados, assim como aqueles que foram observados durante a
apresentacao do video, constituem elementos secundarios para obtencao dos dados
que serviram de base para alcance dos resultados da pesquisa.

A ideia inicial era que os dois grupos de estudantes da escola Sélon de
Lucena assistissem o video e participassem da trilha, no entanto, a falta de energia
pela manha impossibilitou a exibicdo do video, e a chuva pela parte da tarde impediu
a realizacao da trilha.

A pesquisa apoiou-se na abordagem qualitativa, pois buscou analisar a
eficacia dos instrumentos como ferramentas da educomunicagéo, algo que ndo pode
ser quantificado. Mesmo ao analisar o quanto os estudantes sabem a respeito do
assunto, ndo se tratou de uma pesquisa quantitativa, pois ndo buscou determinar
guantos daquele universo sabem e quantos nao sabem sobre o tema, mas sim de
buscar uma ideia geral, uma tendéncia sobre o saber relacionado a unidade de
conservacao. E esse € um dos objetivos da pesquisa qualitativa, conforme afirma
Trivinos (2001, p. 83): “A pesquisa qualitativa pretende apenas obter generalidades,
ideias predominantes, tendéncias que aparecem mais definidas entre as pessoas
que participam do estudo”. No entanto, o presente trabalho também possui
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caracteristicas quantitativas, que tem por objetivo “a enfatizar o raciocinio dedutivo,
as regras da logica e os atributos mensuraveis da experiéncia humana” (GEHARDT
e SILVEIRA, 2009, p. 31), pois se apoOia em dados estatisticos para chegar as
conclusdes desejadas. Portanto, pode-se afirmar que € uma pesquisa baseada em
aspectos quanti-qualitativos. A utilizacdo de ambas as abordagens pode tornar a

pesquisa mais completa, conforme Fonseca:

A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fenbmeno, as relagbes entre variaveis,
etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa
permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir
isoladamente. (FONSECA apud GEHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 31)

Parte do trabalho foi baseada em pesquisas bibliograficas sobre temas
relacionados as unidades de conservacao, producdo de video e educomunicacao.
Também foram feitas entrevistas com pessoas atuantes diretamente com o tema do
trabalho e analise de documentos a respeito da APA da Ufam e das unidades de
conservacdo de Manaus. A metodologia utilizada para avaliar o conhecimento
adquirido pelos estudantes com a utilizacado dos instrumentos de educomunicagao

foi a pesquisa-acao, que segundo Engel:

...6 um tipo de pesquisa participante e participante engajada, em
oposicdo a pesquisa tradicional, que € considerada como
independente ndo reativa e objetiva. Como o proprio nome ja diz, a
pesquisa-acdo procura unir a pesquisa a acao ou pratica, isto €,
desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da
pratica. (ENGEL, 2000, p. 182).

Por ser “participante”, compreende-se que na pesquisa-acao pesquisador
devera por em pratica elementos que vao interferir na realidade a ser pesquisada.
Tal autor afirma ainda que essa pesquisa é amplamente utilizada para fins
educativos, pois “possibilitava avaliar empiricamente o resultado de crencas e
praticas em sala de aula”. (Idem). Trazendo para essa pesquisa, a exibi¢ao do video
e participacdo na trilha consistem nos fatores que vao interferir na realidade do
conhecimento dos alunos. O pesquisador, além de analisar os dados obtidos com os

questionarios, observou e anotou diversas reacfes e atitudes dos estudantes na
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ocasidao da apresentacdo dos instrumentos. Tais dados sdo de suma importancia
para determinar se estes conseguiram alcancar os objetivos.

O universo da pesquisa foi a quantidade de estudantes que participaram da
trilha e assistiram ao video, 287 alunos no total, entre alunos da Ufam e da Escola

Estadual Sélon de Lucena.

2.2 Producéao dos instrumentos de educomunicacao
2.2.1 Video

O roteiro do video foi produzido em conjunto pelas equipes de pesquisadores
da Ufam e da empresa produtora do video. Foi definido que o principal tema
abordado no video seria sobre botanica das espécies vegetais na floresta da Ufam,
e sobre a APA. Tais informacdes foram escolhidas por uma equipe multidisciplinar
de professores da Universidade, e a equipe da producao ficou encarregada da
combinacado desse conteudo com as imagens e 0s demais elementos que comp&em
o video, como a narracdo, insercdo de caracteres e as aparicbes do ser mitico
Curupira observando as atividades de pesquisa realizadas nas trilhas e nas
instalagdes da universidade. A interacdo entre as equipes foi importante na fase de
producdo do roteiro por aliar o conhecimento cientifico dos pesquisadores com 0s
conhecimentos técnicos da equipe de producdo. Foram definidos também o publico-
alvo do video (estudantes de ensino médio e universitarios da Ufam) e as estratégias

para torna-lo interessante ao espectador.

As filmagens foram realizadas entre os dias 03 e 06 de junho de 2014 em
diferentes ambientes dentro do Campus. As cenas no interior da floresta foram feitas
na trilha cuja entrada fica atras do prédio da FEFF. Diversos professores da
universidade, como Anténio Carlos Webber, Jefferson da Cruz, Henrique Pereira,
Maria Rosalba da Costa Bilby, Maria Gracimar Pacheco de Araujo, Katia
Schweickardt e Marcelo Gordo deram depoimentos sobre diversos assuntos

referentes a flora do Campus e unidades de conservacéo.

Encerradas as quase trinta horas de filmagens, o material foi enviado para a
produtora para ser editado. Nessa etapa, sado escolhidas as cenas e as tomadas que
foram incluidas na verséao final do filme e as combinacdes e sequéncia do enredo.

Também nessa etapa foram incluidas a locu¢cdo e os demais efeitos sonoros,
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letreiros e legendas. Nesse processo, foi também inserida a animagdo e os
desenhos do personagem Curupira. Os profissionais envolvidos nessa etapa da

producao sao freelancers que prestam diversos servi¢cos para a produtora.

2.2.2 Trilha interpretativa

O percurso da trilha, definido pela equipe do CCA, foi realizado em uma das
trilhas ja existentes na Ufam, proxima a Faculdade de Educacdo Fisica e
Fisioterapia. O local foi escolhido por ser de facil acesso, ndo ser muito extenso e
possuir diversas espécies da flora. Além disso, € préxima das instalacdes da
universidade e € segura, devido a frequente realizacdo de atividades na area.
Schiavetti (2002) afirma que a demarcacdo do percurso da trilha é feita pelos
proprios elementos naturais. Sendo assim, alguns espécimes de diferentes habitos
de crescimento foram escolhidos como pontos de parada, de acordo com as
informacBes contidas no video educativo. Os pontos de paradas também foram
definidos pela equipe multidisciplinar do CCA e foram posteriormente
georreferenciados com a utilizagcdo de aparelhos de GPS pela equipe do Nucleo
Socioecondmico (Nusec) da Faculdade de Ciéncias Agrarias (FCA).

A escolha desses dois instrumentos se da pelo carater complementar de um e
outro. Apesar de ambos alcancarem seus objetivos isoladamente, o video
complementa o aprendizado com informacdes e depoimentos de pessoas que hao
estdo presentes na trilha. Ja a trilha, complementa o video ao mostrar na propria
floresta os conteudos mostrados no video, possibilitando que os estudantes tenham

uma experiéncia presencial dos contetdos.
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3.1 Instrumentos

Foi produzido video educativo com aproximadamente 18 minutos, contento
informacdes sobre a APA da Ufam, sua importancia para o municipio de Manaus e
as espécies vegetais ali presentes, com depoimentos de professores de diferentes
areas do conhecimento da Ufam. Esse video sera disponibilizado para os
estudantes de Ufam e de escolas do ensino médio de Manaus, para informar os

estudantes a respeito desse fragmento florestal.

Na tarde do dia 9 de julho de 2014, foi realizada reunido com os professores
envolvidos no projeto Curupira para apresentacdo da primeira versao do video. O
filme foi exibido e para que fossem identificados pontos que precisavam ser
editados. O lancamento oficial realizado no dia 19 de novembro, em solenidade

realizada no Centro de Ciéncias do Ambiente.

A partir do video, foi elaborado o percurso da trilha com base nas informacgfes
mostradas no video. No total, o percurso da trilha possui aproximadamente 1,5
quildmetro, ao longo do qual foram definidos pontos de paradas, onde os grupos de
estudantes receberam informacfes sobre os habitos de crescimentos e de espécies
vegetais presente na floresta do Campus. Tais pontos e foram definidos da seguinte

forma:

e Ponto 1 — Castanheira - proxima a FEFF e a entrada da trilha.

e Ponto 2 — Lianas — ponto por tras do ginasio da FEFF, onde ha grande

variedade de exemplares desse habito de crescimento.

e Ponto 3 — Baixio — area baixa, ap0s a escada, onde ha exemplares de

epifitas.

e Ponto 4 — Buritis — &rea onde h&a abundancia de buritizais, e onde ha também

herbaceas em abundéncia, proxima a casinha da bomba d’agua.
e Ponto 5 - Capoeira — area de vegetacao secundaria.

e Ponto 6 — Saida da trilha — ja préxima ao Restaurante Universitario.
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O percurso pode ser realizado, com as paradas para explicacdes, em média
entre 60 e 90 minutos. Foram também produzidos e distribuidos folderes aos
visitantes contendo instrucbes e recomendacfes relativas a trilha e a flora ali
presente antes do inicio da atividade. O objetivo desse instrumento foi complementar

as informacdes passadas pelo guia ao longo do percurso.

A ideia inicial da equipe do CCA era produzir placas para serem afixadas
proximos a espécimes vegetais dos diferentes habitos de crescimento. Tais placas
serviriam como pontos de parada para explicacées. Apos, houve a ideia de produzir
placas para insercdo de cédigo QR', para que os visitantes pudessem coletar
informacdes referentes a cada ponto de parada no préprio telefone celular. No
entanto, por conta do longo tempo para producdo do software necessario, esse
instrumento nao foi utilizado na realizacdo dessa pesquisa. Portanto, acabou-se
optando pelo folder, por possuir menor custo e tempo de producao e ser mais pratico
que a placa, além de oferecer aos estudantes a possiblidade de leva-los consigo.
Esses instrumentos foram produzidos por estudantes do curso de Rela¢des Publicas
por meio de atividade do Programa Atividade Curricular de Extensdo (PACE)
intitulado Criacdo de Ferramentas de Educomunicacdo para divulgar a Area de
Protecdo Ambiental da UFAM, coordenado pelo professor Jodo Felipe Camara. O
projeto foi realizado no primeiro semestre de 2014 e os instrumentos foram

produzidos entre os dias 13 de maio e 04 de setembro de 2014.

3.1 Pesquisa com o video educativo

Para avaliar a eficacia do video como instrumento de educomunicagéo, foi
realizada pesquisa com 227 alunos de diferentes cursos da Ufam e com 28 alunos
do terceiro ano do ensino médio da Escola Estadual Solon de Lucena. Os cursos
das turmas, a quantidade de alunos e as datas da aplicacdo estdo dispostos na
Tabela 1:

11 £ T .. A A

E um cdodigo de barras em 2D que pode ser escaneado pela maioria dos aparelhos celulares que tém camera
fotografica. Esse cddigo, apds a decodificagdo, passa a ser um trecho de texto, um link e/ou um link que ira
redirecionar o acesso ao conteudo publicado em algum site. (Fonte: G1.com)
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Tabela 1: Relacdo de estudantes que participaram da pesquisa seus e respectivos cursos.

CURSO NUMERO DE ALUNOS DATA
Relagfes Publicas 26 22 e 26/08/2014
FCA* 8 28/08/2014
Eng. Civil 60 20 e 21/10/2014
Ciéncias Econbmicas 34 22/10/2014
Eng. de Materiais 29 29/10/2014
Eng. Mecéanica 20 20/10/2014
Geologia 36 09/11/2014
Ciéncias Biologicas 14 10/11/2014
E.E. Solon de Lucena 28 05/11/2014
Total 255 -

Fonte: Dados de Campo.

A turma de alunos “FCA” era composta por alunos de diversos cursos, entre
eles Ciéncias Bioldgicas, Engenharia de Pesca e Agronomia. Professores do curso
de Geografia foram procurados para solicitacdo de turmas para aplicacdo do video e
dos questionarios, no entanto, ndo houve compatibilidade de horarios e o curso nao
foi representado na amostragem da pesquisa.

Inicialmente, a ideia era que todos os alunos da Escola Estadual Sélon de
Lucena tanto assistissem o video como participassem da trilha, para em seguida
avaliar o aprendizado adquirido com ambos os instrumentos. No entanto, houve
contratempos que alteraram a dinAmica da atividade: pela manh&, quando o video
seria exibido houve queda de energia que impossibilitou a exibicdo. A tarde,
enquanto os alunos assistiam o video, iniciou-se uma forte chuva que tornou
arriscada a realizacao de atividades na floresta, e consequente cancelamento, o que
gerou grande decepgdo nos estudantes. No entanto, tais eventos nao

comprometeram a aplicacdo nem o resultado da pesquisa.

A primeira parte do questionario tinha por objetivo avaliar o grau de
conhecimento dos estudantes a respeito da APA da Ufam. Para isso, foram

elaboradas trés perguntas:
e O gue significa a sigla APA?
e Vocé leu ou ouviu falar algo a respeito da criagdo da APA da Ufam?

e Vocé ja participou de alguma atividade na floresta da Ufam?
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A primeira questdo era fechada, com uma opcgéo correta (Area de Protecio
Ambiental), trés incorretas e uma “ndo sei”. As outras duas apresentavam como
opcOes de respostas “Sim” e “Nao”, e em seguida pedia para que os que
responderam “Sim” especificar como ficaram sabendo da criacdo da APA ou as

atividades que realizaram na floresta.

Os resultados estao dispostos a seguir:

Tabela 2: Significado da sigla APA

O que significa a sigla APA?

CURSO CERTO ERRADO TOTAL
Relacdes Publicas 5 (19%) 21 (81%) 26
FCA* 5 (62%) 3 (38%) 8
Eng. Civil 25 (41%) 35 (59%) 60
Ciéncias Econbmicas 18 (53%) 16 (47%) 34
Eng. de Materiais 16 (55%) 13 (45%) 29
Eng. Mecéanica 10 (50%) 10 (50%) 20
Geologia 19 (53%) 17 (47%) 36
Ciéncias Biologicas 7 (50%) 7 (50%) 14
E. E. S6lon de Lucena 23 (38%) 37 (62%) 28
Total 128 (45%) 159 (55%) 255

Fonte: Dados de Campo.

Os alunos dos cursos da Faculdade de Ciéncias Agrarias foram os que
proporcionalmente apresentaram maior indice de respostas certas: 62%, enquanto
os alunos de Relac¢des Publicas apresentaram o menor indice de acertos. No total,
apenas 45% dos alunos que participaram da pesquisa (128) responderam
corretamente a questdo, 0 que mostra que a maior parte desconhece qual a

categoria de unidade de conservacao a Ufam esta inserida.

A segunda pergunta do questionario buscava saber se os alunos foram de
alguma forma informados a respeito da criagdo da APA municipal no fragmento
florestal da Ufam. Os resultados dessa segunda pergunta mostram que realmente
nao houve divulgacdo do fato. Dos 255 alunos que responderam o questionario,
apenas 6% (dezesseis alunos) afirmaram ter ouvido ou lido algo a respeito. Inclusive

em alguns cursos nenhum dos alunos afirmaram ter ficado sabendo do fato. Os
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demais 94% (271 alunos), afirmaram néo ter tido conhecimento do fato, como pode

ser visto na Tabela 3.

Tabela 3 — Divulgacao da criagdo da APA.

Vocé leu ou ouviu falar algo a respeito da criacdo da APA da Ufam?

CURSO SIM
Relacbes Publicas 2 (8%)
FCA* 1 (13%)
Eng. Civil 4 (7%)
Ciéncias Econbmicas 1 (3%)
Eng. de Materiais 1 (3%)
Eng. Mecéanica 0
Geologia 1 (3%)
Ciéncias Biologicas 0
E. E. Sélon de Lucena 6 (10%)
Total 16 (6%)

NAO
24 (92%)
7 (88%)
56 (93%)
33 (97%)
28 (97%)

20 (100%)
35 (97%)
14 (100%)
54 (90%)
271 (94%)

Fonte: Dados de Campo

Dentre os que afirmaram ter lido ou ouvido algo a respeito da criacao da APA:

e quatro alunos afirmaram ter tido conhecimento por meio do Programa VIP*?;

e trés por meio do site da Ufam;

e trés por meio de aulas do ensino médio;

e dois em conversas com conhecidos que estudam na Ufam.

e um ao entrar em contato com gestores da APA,

e um por meio de palestra na Ufam

e um por informacéao obtida na internet (sem especificar em qual site).

e e um em debate no primeiro periodo.

A Ultima pergunta da primeira parte do questionario, abordava as atividades

que os alunos eventualmente tenham realizado na floresta da Ufam. A maioria (78%)

afirmou nunca ter participado de nenhuma atividade da APA, sendo que no curso de

2 Segundo o site da Ufam, “O objetivo do Programa de Visitas é possibilitar aos ptblicos interno e externo da
universidade um conhecimento maior sobre o funcionamento da instituicdo, apresentando as a¢des e atividades
desenvolvidas pelos seus diversos setores”. E um programa de visita guiada aos diversos setores e unidades da

Universidade.
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Ciéncias Economicas, nenhum dos alunos entrevistado respondeu positivamente,
conforme pode ser notado na Tabela 4. Em contrapartida, no curso de Ciéncias
Biologicas, 93% dos alunos afirmaram ja ter participado de aulas praticas no interior
da floresta. Esse percentual também foi alto no curso de Geologia (61%). Isso
ressalta o fato de que para alguns cursos, a pratica de aulas na floresta é comum,

enquanto para outros, que sao a maioria na universidade, néo.

Tabela 4 — Atividades realizadas na APA.

Vocé ja participou de alguma atividade na floresta da Ufam?

CURSO SIM NAO
Relacbes Publicas 8 (31%) 18 (69%)
FCA* 5 (63%) 3 (38%)
Eng. Civil 5 (8%) 55 (92%)
Ciéncias Econbmicas 0 34 (100%)
Eng. de Materiais 2 (7%) 27 (93%)
Eng. Mecéanica 6 (30%) 14 (70%)
Geologia 22 (61%) 14 (39%)
Ciéncias Biologicas 13 (93%) 1 (7%)
E. E. Sélon de Lucena 6 (10%) 54 (90%)
Total 63 (22%) 224 (78%)

Fonte: Dados de Campo.

Dentre as atividades que os 63 alunos afirmaram ja haver realizado na
floresta da Ufam, estdo as aulas praticas e de campo dos cursos de Geologia e
Ciéncias Biologicas, coleta de material para pesquisa, filmagens (alunos de
Comunicagdo Social), préticas esportivas, coleta de residuos solidos no Projeto
PESA (Projeto de Extensdo Saneamento na Amazbnia, de Engenharia Civil),
caminhada até a Estacdo de Tratamento de Efluentes e estudos topograficos
(também por alunos de Engenharia Civil).

3.2 Pesquisas sobre o video como instrumento de educomunicacgao

A segunda parte da pesquisa, buscava avaliar a eficacia do video como
instrumento de educomunicacéo. Para isso, compara as respostas dos questionarios
antes e apos a exibigdo dos videos. Em seguida, no Gréfico 1, € possivel visualizar a
porcentagem de respostas certas dadas pelos alunos antes da exibicdo do video:
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Grafico 1: Quantidade de respostas certas e
erradas antes da exibicdo do video.

M certo

M errado

Fonte: Dados de campo.

Em seguida, ao comparar com o Gréfico 2, feito apos a exibicdo do video, é
possivel constatar significativo aumento na quantidade de respostas certas dadas

pelos estudantes.

Grafico 2: Quantidade de respostas certas e
erradas apo0s a exibicdo do video

M certo

M errado

Fonte: Dados de campo.
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Os alunos de Engenharia Civil foram os que menos acertaram em percentual
antes da exibicAo do video: apenas 15% (90 respostas) foram respondidas
corretamente, enquanto os alunos de Ciéncias Biologicas e da turma composta por
alunos de diversos cursos acertaram 40% das questdes postas antes da exibicdo do

video.

Apés a exibicdo de video, o melhor aproveitamento em cursos novamente
ficou com os alunos de Ciéncias Bioldgicas, com 87% das perguntas respondidas
corretamente (122). Isso se deve ao fato de nesse curso os estudantes ja estudarem
assuntos relacionados a flora, o que ndo ocorre em outros cursos pesquisados. Os
alunos que tiveram melhora mais significativa apés a exibicdo do video foram os do
curso de Engenharia de Materiais, cujo aproveitamento das questbes cresceu

passou de 19 para 74% (diferenca de 55 pontos percentuais).

De uma forma geral, pode-se constatar que o video melhorou de forma
significativa a quantidade de respostas certas no questionario, passando de 503
antes para 1774 apos, mostrando-se assim, uma ferramenta eficaz na disseminacao

de contelddos ambientais para os estudantes.

Dos 255 alunos que participaram da pesquisa, 203 afirmaram que, de acordo
com as suas proéprias opinides aprenderam muito com o video, 0 que representa um
significativo percentual de 80% do total. 47 (18%) afirmaram ter aprendido pouco,
mas ainda assim aprenderam algo, enquanto os que afirmaram que ndo aprenderam
nada com o video, somam 2% do total pesquisado (4 estudantes), conforme

mostrado no Grafico 3:
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Grafico 3 - Aprendizado adquirido com o video,
conforme opinido dos estudantes.

2%

B Aprendi muito
B Aprendi pouco

N3o aprendi

Fonte: Dados de campo.

Alguns detalhes do comportamento dos estudantes e comentarios sobre o
video foram observados durante as apresentacfes, e anotados para constar como

parte da pesquisa:

e No geral, os alunos se mostraram bastante interessados pelo video e seu
conteudo e elogiaram com frequéncia a beleza das imagens captadas e dos
desenhos feitos para o video, além da qualidade do trabalho realizado pela
equipe de producéo.

e Nenhum aluno se evadiu da sala durante a apresentacdo do video, e poucos
foram os que mostraram desinteresse ou sono.

e Os alunos do curso de RelagBes Publicas se mostraram interessados nao
somente pelas informacdes ambientais contidas no video, mas também
questionaram sobre a producdo do video e dos instrumentos de comunicacdo
utilizados na atividade. Também mostraram grande interesse em patrticipar da trilha
guiada.

e Os alunos do curso de Engenharia Mecéanica ficaram apds a exibicdo do
video, fazendo perguntas sobre a producao, que afirmaram ser um dos pontos altos.
Segundo um dos estudantes, as imagens e a sequéncia das informacgfes despertam
atencao dos estudantes e facilitam a assimilacdo do contetdo. O estudante também
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afirmou que o video, apesar de ndo abordar um assunto com o qual ele néo tinha

muito interesse, conseguiu apresentar informagdes Uteis sem ser monaétono.

e Os alunos do curso de Engenharia Civil demonstraram grande interesse em
participar de atividades guiadas na trilha, por conta do convite mencionado no fim do
video. Afirmaram que ndo participam desse tipo de atividades no seu curso, por isso

achariam interessante aproveitar a oportunidade.

e Na turma de Ciéncias Econémicas (segundo periodo) trés alunos sairam no
momento em que o video estava sendo exibido. Isso aconteceu devido ao fato de a
exibicdo do video ter comecado perto das 11h30m da manha. Os questionarios
respondidos por esses alunos foram desconsiderados na pesquisa. Os alunos dessa
turma néo fizeram qualquer questionamento sobre o video e sairam apressados da
sala apo6s a conclusdo de pesquisa, no entanto, ainda assim se mostraram

receptivos em participar.

e ApOs a apresentacdo do video e aplicacdo de questionarios, os alunos da
turma de Geologia, assim como o professor Humberto, afirmaram que tanto o video
como a trilha poderiam ter uma abordagem focada ndo tdo somente na parte
botanica, mas também trazendo aspectos geoldgicos da floresta da Ufam. Esse fato
no entanto nao fez com que os alunos perdessem o interesse no video, conforme
pode ser visto na Figura 4. Os alunos sugeriram a criacdo do projeto Curupira lll,
abordando esses aspectos, e que algum aluno de Geologia poderia participar da
trilha como guia, passando essas informagfes para os visitantes. Afirmaram também
que as aulas praticas realizadas na floresta da Ufam, além de serem importantes
para mostrar em campo aquilo que eles aprendem em teoria em sala, servem para
aproximar os alunos da floresta e despertar neles a consciéncia da importancia da
manutencdo dos fragmentos florestais dentro das cidades, e ressaltaram a
importancia das unidades de conservacdo municipais por conta do aspecto
ecolégico mas também como um diferencial turistico, que poderia ser melhor

aproveitado em nossa cidade.
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Figura 4 - Exibicao do video para alunos do curso de Geologia

Fonte: Dados de Campo.

e Alunos do curso de Ciéncias Biologicas afirmaram que participaram de
atividades na APA, como aulas préticas, e ressaltaram que a utilizacdo do video
para educacdo de estudantes que estdo distantes da floresta, € importante pois
pode leva-los a conhecer, mesmo que pela tela da televisdo, como é o interior da
floresta. Além disso, mostraram grande empolgacdo ao ver seus colegas de sala no

video.

e Os alunos do terceiro ano da Escola Estadual S6lon de Lucena, apesar de se
sentirem decepcionados pela impossibilidade de realizar a atividade na trilha,
demonstraram interesse no video, mantiveram atencdo durante a duracdo do video
e perguntas ao final. Antes de assistirem ao video, os estudantes acertaram apenas
7% das perguntas (20 no total) do questionario (Figura 5), e apG@s, acertaram 66%
(185), demonstrando significativa melhora no aproveitamento.
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Figura 5 - Aplicacdo de questionarios com estudantes da Escola Estadual Sdlon de Lucena.

] . /el A -

Fonte: Dados de Campo.

o Importante ressaltar que o questionario foi aplicado logo apds a
apresentacao do video. Caso fosse aplicado meses ap0s a exibi¢do, os resultados
poderiam ser diferente. Para que as informacfes adquiridas ndo se dissipem do
arcabouco de conhecimento dos alunos, é importante que se utilizem outros
instrumentos (como a trilha) para auxiliar ndo sé na memorizagdo, mas no

aprendizado adquirido com o instrumento.

3.3 Pesquisa com atrilha interpretativa

Os alunos da Escola Solon de Lucena foram levados a trilha da Ufam na
manha do dia 5 de novembro de 2014, em um grupo de 32 alunos do segundo ano
do ensino médio. Por conta de queda de energia ocorrida na universidade, ndo foi
possivel que os alunos assistissem o video educativo.

Assim como na atividade com o video, os alunos responderam o questionario
antes e depois de participarem da atividade na trilha e receberam folder com

orientagfes para a atividade e com informagfes sobre os habitos de crescimentos e
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espécies de vegetais presentes na floresta da Ufam. Os estudantes se mostraram
interessados, fazendo perguntas tanto sobre os aspectos boténicos, abordados no
folder, mas também sobre outros aspectos, como o relevo da area, sobre frutas e até
mesmo sobre sobrevivéncia na selva, além de tirarem muitas fotos estilo selfies para
postar nas redes sociais, conforme mostra a Figura 6. Tal fato mostra a necessidade
gue estes possuem de compartilhar com os amigos momentos interessantes. No
caso, uma atividade na trilha é algo pouco usual para eles, o que acaba por gerar

inUmeras curtidas e comentarios em suas paginas.

Figura 6 — Alunos tirando

selfies em atividades na trilha da Ufam.

>

Fonte: Dados de Campo.

Antes da atividade na trilha, os alunos acertaram 20% do questionario (65 de
320). Ap6s a atividade, o aproveitamento subiu para 39% (126 de 320). Houve
aumento de quase 50% no indice de acertos, no entanto 61% das respostas foram
erradas, mesmo apos atividade. Os alunos do terceiro ano (da atividade da tarde)
responderam o0 segundo questionario apdés a exibicdo do video e tiveram
aproveitamento de 66% das respostas certas. Apesar disso, a porcentagem de
alunos que responderam ter aprendido muito com as atividades realizadas foi maior
entre 0os que participaram da trilha: 91% (29) responderam que aprenderam muito

com a atividade, enquanto somente 82% (23) dos que assistiram ao video
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responderam dessa forma. Alguns alunos que participaram da trilha também
deixaram recados no formulario do questionario, agradecendo e elogiando a
atividade, fato que ndo ocorreu dentre aqueles do video. A porcentagem de

respostas certas dadas pelos alunos pode ser constatada no Grafico 4:
Gréfico 4 - Respostas certas e erradas antes da

exibicdo do video - Sélon

m Certo

M Errado/Branco

Fonte: Dados do campo.

No grafico 5, a quantidade de respostas certas dadas pelos alunos de Escola

Estadual S6lon de Lucena apos a exibi¢cdo do video.

Gréfico 5 - Respostas certas e erradas ap6s da
exibi¢cdo do video - Sélon

H Certo

M Errado/Branco

Fonte: Dados do campo
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No Gréfico 6, a quantidade de respostas certas dadas pelos alunos de Escola
Estadual Sélon de Lucena antes de participar da atividade na trilha:

Grafico 6 - Respostas certas e erradas antes da
exibicdo datrilha - Sélon

m Certo

M Errado/Branco

Fonte: Dados do Campo.

No Gréfico 7, a quantidade de respostas certas dadas pelos alunos de Escola
Estadual Sélon de Lucena apés participarem da atividade na trilha:

Gréfico 7 - Respostas certas e erradas apoés a
exibicdo datrilha - Sélon

M Certo

M Errado/Branco

Fonte: Dados do campo.
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Ja& no Gréfico 8, o quanto os alunos afirmaram ter aprendido ap6s assistirem

ao video:

Gréfico 8 - Aprendizado adquirido com o video -
Solon.

B Aprendeu Muito

H Aprendeu Pouco

Fonte: Dados do Campo

E no Gréfico 9, o quanto os alunos afirmaram ter aprendido apds assistirem

ao video:

Gréafico 9 - Aprendizado adquirido com a trilha -
Sélon.

3%

B Aprendeu muito
B Aprendeu pouco

= Ndo aprendeu

Fonte: Dados do Campo
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Nas questdes relacionadas a APA, a maioria dos alunos demonstrou
desconhecer o significado da sigla: 72% (23 alunos), enquanto apenas 28% (9)
mostraram conhecimento. 94% (30) afirmaram néo ter ficado sabendo da criacdo da
APA, enquanto apenas 6% (2 alunos) afirmaram haver escutado ou lido algo
relacionado a criacdo da APA. Os alunos ficaram sabendo do fato por meio do
Programa Vip e de conversas com familiares que estudam na universidade. Menor
ainda foi a quantidade de alunos que afirmaram ter participado de alguma atividade
na floresta da Ufam: apenas 1 aluno (3% do total) afirmou ter realizado atividade
floresta da Ufam: participou de atividade educativa, mas sem especificar qual. 97%
(31 alunos) jamais realizaram qualquer tipo de atividade na floresta da Ufam. Tais

dados podem ser resumidos na tabela 9.

Tabela 5 — Respostas das perguntas referentes a APA da Ufam, pelos estudantes da Escola
Sélon de Lucena.

Questionario APA - Alunos Soélon de Lucena

O que significa a sigla APA?
Certo Errado
9 (28%) 23 (72%)

Vocé leu ou ouviu falar algo a respeito da criacdo da APA da Ufam?

Sim N&o
2 (6%) 30 (94%)
Vocé ja participou de alguma atividade na floresta da Ufam?
Sim N&o
1 (3%) 31 (97%)

Fonte: Dados de Campo.

Interessante notar ainda o fato de que a quantidade de alunos do Sélon que
afirmaram ter lido ou escutado noticias sobre a criacdo da APA da Ufam é bastante
aproximado da quantidade de alunos da propria Ufam que responderam sim a essa
pergunta (6 contra 10, respectivamente). Em termos percentuais, a quantidade de
alunos que responderam a essa pergunta de maneira positiva € maior na Escola

Estadual que na propria Universidade (10 contra 6%).

O aluno do terceiro ano M.V. afirmou ja ter participado de atividades em areas
verdes da cidade de Manaus, entre elas o Parque do Mindu e a Reserva Ducke, com
objetivo recreativo e o Inpa, com objetivo de pesquisa, apesar de ndo conhecer a

APA da Ufam. Ja a aluna A.S., afirmou saber da existéncia de algumas unidades de
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conservacdo em Manaus, e que tem interesse em visita-las, apesar de nunca ter ido
a alguma delas. Esses alunos afirmaram que a realizacao de atividades educativas
em unidades de conservacéo é importante e proveitosa, desde que seja realizada de
forma ordenada e com a presenca de um guia que possa tirar davidas e orienta-los
ao longo do percurso. Ambos reforgaram ainda a importancia das unidades de
conservagao, como areas nas quais a natureza € mantida para a visitacdo, além dos

beneficios que a floresta traz para o ambiente.

Foram observados também, assim como na exibicdo do video, alguns

aspectos dos comportamentos dos estudantes que participaram da trilha:

e Os alunos se mostraram interessados nas espécies botanicas destacadas na
atividade. No entanto, frequentemente perguntavam se veriam animais ao longo da

trilha, o que demonstra que a fauna também desperta interesse nos estudantes.

e Eram frequentes as reclamacles relativas ao calor e as picadas de
mosquitos. No entanto, os estudantes demostravam estar a vontade e tranquilos

durante a realizacéo da atividade.

e Além da flora e da fauna, outro ponto bastante comentado pelos alunos foi o
relevo, principalmente nas areas proximas a escada e ja no fim da trilha, na subida

final.

e Foi notado e perguntado o motivo da diferenca entre a area nativa e a floresta
secundéaria no fim da trilha, na area que antigamente era a fazenda experimental da

Ufam, e que atualmente esté reflorestada.
3.4 Discusséo

Pode-se perceber pelos resultados da pesquisa que o0s instrumentos
utilizados de fato s&o eficientes como instrumentos de educomunicagdo. Segundo
Higuchi e Azevedo (2004), a introducédo dos conteudos ambientais para estudantes
deve ser feita de forma “criativa, motivadora e eficaz”. O video conseguiu tanto
prender a atencdo dos espectadores, como aumentar significativamente a
qguantidade de respostas certas na pesquisa. Além disso, despertou a curiosidade
dos alunos para o assunto, o que pode ser percebido com as perguntas sobre os

temas abordados no instrumento.

Durante a exibicdo do video nas turmas, pouquissimos alunos aparentavam
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desinteresse ou e nenhum em toda a pesquisa se evadiu da sala. Somente na turma
de Ciéncias Econdmicas, dois alunos sairam apés a exibicdo do video e antes da
aplicacdo do segundo questionario (alegando necessidade de sair por conta de
compromissos no horario, por volta de 11h45) Portanto, ndo se pode alegar que o0s
estudantes ndo se interessam pelo tema. Ou seja, 0 video conseguiu cumprir 0
objetivo de informar e sensibilizar a comunidade académica sobre a importancia da
floresta da Ufam. O que nos permite concluir que, futuramente, novas acfes de
educomunicacdo poderdo ser feitas tendo o video educativo como um de seus

instrumentos, tendo como base aquele utilizado nessa pesquisa.

Os estudantes que participaram da trilha, cujos indices de acertos no
guestionario apds a pesquisa nao foram téo significativos, afirmaram ter tido uma
experiéncia agradavel durante a realizacdo da atividade, o que pode ser visto nos
comentarios deixados na folha. Guimardes (2006) afirma que ndo somente a
multiplicidade de estimulos sensoriais é importante para o aprendizado na trilha, mas
também a curiosidade e 0s questionamentos que a atividade pode proporcionar.
Pode-se percebe também que a atividade na foi enriquecedora para despertar a
curiosidade dos estudantes sobra o0 meio ambiente, tendo em vista a quantidade de
perguntas feitas pelos alunos sobre assuntos da trilha ndo abordados nos
questionarios. Esse despertar da consciéncia e a troca de experiéncias sao,
segundo Meneghini (2005, p. 42) mais importantes que o fluxo de informacdes

obtidos em uma atividade na trilha interpretativa.

Ao final do video, h4 um convite para que os estudantes participarem de
atividades educativas nas trilhas das Ufam, o que despertou o interesse em grande
namero de alunos. O gque mostra que, por mais que o video cumpra o seu papel de
informar, a experiéncia sensorial proporcionada pela trilha agrada e desperta nos
estudantes o interesse em sua realizacdo. A trilha desperta interesse por ser uma
atividade que alia educacdo com recreacdo, além de possibilitar a apreciacdo da

beleza do cenério e dos sons da natureza (FRITZEN, 2010).

Também foi constatado que de fato os estudantes desconhecem que a
prépria universidade que frequentam diariamente esta dentro de uma unidade de
conservacao. Diversos trabalhos ja foram publicados abordando o fragmento
florestal da Ufam e as iniciativas para conserva-lo ao longo dos anos, dentre os
quais podemos citar Marcon et al. (2012), Pedrollo (2010) e Gordo (2012) entre
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outros. No entanto, ndo ha publicagbes que abordem o conhecimento da
comunidade académica a respeito da area de protecdo ambiental (APA) da Ufam.
Apenas 4% (10 alunos) afirmaram ter sido de alguma forma informados sobre a
criacdo da APA da Ufam, e mais da metade dos estudantes ndo souberam
responder o que significa a sigla. No entanto, foi possivel perceber que existe

interesse dos alunos pelo tema.

A utilizacdo do video e da trilha em conjunto pode proporcionar tanto
informacdo quanto sensibilizacdo para os estudantes. O video independe das
condi¢cBes climéticas para ser apresentado, além de ndo exigir deslocamento das
turmas para aplicacdo: pode ser aplicado nas proprias salas de aula da universidade
ou levado as escolas. Além de poder inserir elementos que estdo distantes, por
exemplo, depoimentos de especialistas, graficos, elementos historicos e

comparagdes e etc.

No entanto, o video ndo possibilita a experiéncia sensorial que a trilha
possibilita. Apesar de a trilha ter um roteiro e os pontos pré-determinados para
serem destacados, existe ali uma ampla gama de sensacdes e itens a serem
observados que nao fizeram parte do planejamento. Guimarées (2006), afirma que
as trilhas sdo experiéncias “dinamicas, participativas e colaborativas”, dotadas de
multiplos estimulos sensoriais, que envolvem aspectos ligados a memoria,
afetividade, cognicdo, percepcdo, interpretacdo e valoracdo ambientais. Essas
sensacdes e esse contato com a natureza despertam maior interesse nos estudos
que a exibicdo de um contetdo por meio de uma tela. Isso porgue eles percebem
gue aquele contetdo néo é algo distante de suas realidades. O contato com o solo,
as arvores, os cheiros e todos os demais elementos que compdem a trilha podem
proporcionar uma experiéncia nova nos estudantes, e assim o interesse em repetir a
atividade, e consequentemente, se importar com a conservacao daquele fragmento

florestal.

Conforme citado, os estudantes devem aprender sobre a natureza
conhecendo-a no local no qual residem, valorizando a biodiversidade, os saberes e
0S personagens que estdo inseridos naquele contexto. O contato com o ambiente
natural faz com que os estudantes repensem sua relagdo com a natureza, 0S
levando a se entender como parte dela. Ou seja, a promogao da proximidade entre o

7

estudante e a natureza, € importante para despertar neles a consciéncia para a
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conservacdo ambiental. Além disso, a experiéncia na trilha e os conhecimentos ali
adquiridos podem perdurar por mais tempo na memaria dos estudantes, por ser algo
gue envolva todos os sentidos e presencial, enquanto os conteudos adquiridos com
0 video, se ndo relembrados, podem ser esquecidos pelos estudantes apds certo

tempo.

Orozco-Gomez (2011, p.160) afirma que ndo é mais possivel “prescindir de
novas tecnologias de comunicacgao para a educacgao”. Portanto, ambos instrumentos,
apesar de cada um cumprir bem com seu papel como ferramentas de
educomunicacéo, se utilizados em conjunto podem ser muito mais eficazes para a
sensibilizacdo dos estudantes. Podem, portanto, ser produzidos para diferentes fins
e utilizados por professores para complementar os contetdos ensinados em sala de
aula, tanto no ensino médio como nos diversos cursos oferecidos pela Universidade.
Outros videos com diferentes conteudos e trilhas com diferentes abordagens (como
aspectos geoldgicos, climéticos, do solo, histéricos, geogréficos entre outros) podem

ser elaboradas para serem utilizados como complemento de aprendizagem.

A educacdo ambiental deve fazer parte do cotidiano dos estudantes, e ndo
pautada em acgles isoladas cujo conteludo é esquecido pouco tempo apds a sua
realizacdo. Nesse caso, o educador € a prépria Universidade, que precisa rever a
forma, postura e demais préaticas para trabalhar a educacdo ambiental de seus
préprios estudantes. Uma das solucbes é, conforme demonstrado no presente
estudo, a constante utilizacdo de instrumentos de comunicacdo com esse fim entre
0s seus estudantes. A simples presenca diaria no Campus ndo é suficiente para que
esse publico se sinta familiarizado com a floresta ou aprenda algo sobre ela. Isso
fica evidente ao perceber que a porcentagem de alunos da Ufam que afirmaram ter
conhecimento de que a floresta estd em uma éarea protegida foi menor em relacéo a
de alunos do Soélon de Lucena. Nesse sentido, € importantissima a acao do Projeto
Curupira Il, que tem por objetivo promover o conhecimento cientifico sobre a flora do
Campus da Ufam por meio da utilizacdo de instrumentos de educomunicacgao.
Projetos como esse, deveriam ser estimulados e postos em pratica com mais

frequéncia pela Universidade.

Atualmente a utilizacdo de video com fins educativos também esta muito mais
acessivel a professores e mesmo aos estudantes, que podem utilizar dessa

ferramenta para troca de informacdes necessérias ao processo educativo, tornando-
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0 assim mais adequado as necessidades de comunicagdo de uma geragao que “se
utiliza muito dos estimulos visuais e que cresceu como uma geracdo multimidia, e
portanto espera que o video faca parte de suas experiéncias educacionais”
(TELG,1999). Além do video, existem inumeros instrumentos que podem ser
utilizados como ferramentas de educomunicacdo, como cartilhas, radio, manuais,
jogos, aplicativos para celular, conteidos on-line entre outras. Tais instrumentos
fazem parte “ecossistema comunicativo”, de uma geragdo que desde os primeiros
anos de vida ja estava intimamente ligada as novas tecnologias da informacéo
(MARTIN BARBERO, 2011). A presente pesquisa pode servir como ponto de partida
tanto para a elaboragdo desses instrumentos, como para pesquisas que tenham

também o objetivo de avaliar a eficacia de algum desses instrumentos.

Importante também frisar que, devido ao seu grande alcance e poder, o video
pode ser utilizado ndo somente para a educacdo, mas também para a alienagéo e
dominacdo da populacdo e manutencédo do status quo da sociedade. (MANSANO
NETO e SILVA, 2012). Tal caracteristica é reforcada por Baccega (2011) que afirma
gue os instrumentos de comunicag¢do selecionam o que a populacdo assistira, e
portanto, o que sera discutido e debatido na sociedade. Portanto, os instrumentos de
comunicacdo precisam ser pensados como estratégia para disseminacdao de
conceitos e da importancia da questdo ambiental no dia-a-dia dos estudantes,

mesmo daqueles que habitam nos grandes centros urbanos.

Nesse processo de educomunicacdo para o despertar da consciéncia
ambiental, a conservacao de areas de floresta na cidade € fundamental. Como seria
possivel realizar atividades na trilha, ou um video sobre um fragmento florestal, se a
cobertura florestal em uma cidade fosse totalmente suprimida? Portanto, APA da
Ufam, como pano de fundo de ambos o0s instrumentos, exerceu papel
importantissimo na sensibilizagdo dos alunos. Da mesma forma que a educagéo
ambiental por meio da educomunicacdo permite que 0s novos profissionais que
estdo sendo formados nas escolas e universidades sejam mais conscientes e
atentos as questbes ambientais, e portanto, estejam mais engajados na
conservacao desses ambientes e dos recursos naturais e da importancia que esses

espacos tém para nossa sociedade.

Fritzen (2010) e Matarezi (2006) afirmam que ha um certo distanciamento das

guestdbes ambientais por parte dos jovens que desde a infancia vivem
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exclusivamente em ambientes urbanos. Matarezi (2006) afirma que esse
distanciamento pode levar a perda da consciéncia ambiental desses jovens, e que
por isso mesmo € necessario que estes tenham algum tipo de “toque” com a
natureza, para recuperar essa consciéncia perdida. Para isso, é necessario que
haja, dentro das cidades, espacos que permitem esses “toque”, que podem ser
realizados durante a realizacdo da trilha por exemplo. J& para Fritzen, (2010) a
conservacao e realizacdo de atividades educativas nesses espacos possibilitam a
sensibilizacdo a respeito da multiplicidade de aspectos que tais area possuem.
Ainda nesse sentido, Guimaraes (2006) afirma que a tais atividades em tais espacos
podem desenvolver nos jovens a consciéncia ambiental que se encontra fragilizada

devido ao estilo de vida urbano da maioria deles.

Portanto, a utilizacdo de instrumentos de educomunicacao € importante para
reaproximar os estudantes, em especial aqueles que moram nos grandes centros
urbanos, a respeito das questdes ambientais, e assim, contribuir para a formacao
neles da nocdo de pertencimento que os levara a dar maior importancia para a

conservacao dos espacos naturais e sua utilizacdo para fins de lazer e educacao.

3.5 Consideracgdes finais

Para fins da pesquisa, seria interessante ter realizado atividades com mais
turmas, principalmente do Ensino Médio. S6 foram levadas duas turmas da Escola
Estadual Sélon de Lucena, por conta de questbes burocraticas ja citadas que
inviabilizaram a realizagdo de atividade com mais turma. No entanto, pode-se
observar que a atividade foi proveitosa para os alunos ao tira-los do ambiente de
sala de aula e proporcionar aprendizado sobre questbes ambientais na propria
floresta. Além disso, a realizagédo de atividades como essa € importante para reforcar
conhecimentos sobre boténica para os alunos que estdo cursando processos
seletivos para ingressar em universidades. Os assuntos abordados no video e na
trilha compdem o conteddo programatico dos diversos processos seletivos para
faculdades publicas e particulares.

A seguinte pesquisa permitiu avaliar os instrumentos do video e da trilha
como instrumentos de educomunicacdo na APA da Ufam. O documento do ProNEA

(2008) afirma que as ac¢Oes de educomunicagdo podem ser utilizadas em



71

universidade e escolas para promover o conhecimento em um contexto “biorregional
e local bem definido”, como foi 0 caso da utilizagcdo dos instrumentos na APA da
Ufam. Portanto, a utilizacdo dessas ferramentas em um contexto que estimula a
participacdo ativa dos estudantes, estando inseridos no interior da APA ou vendo um
video que desperte para a realidade no seu entorno, num processo de educacao
para a conservacao daquele espaco. Tal agdo constitui-se num esforgo que abarca
todas as caracteristicas da educomunicacdo socioambiental, e ndo simplesmente a
educacdo ambiental restrita as salas de aula, e que assim obteve resultados
satisfatorios.

Outro ponto importante da realizacdo dessa pesquisa € o encerramento do
ciclo do processo comunicativo. Uma das etapas do processo comunicativo € o
feedback, no qual um dos agentes do processo comunicativo (comumente chamado
de receptor) relata o que absorveu da comunicagcdo emitida pelo outro agente (0
emissor) (WOLGEMUTH, 2005). Geralmente, ao utilizar os instrumentos de
comunicacdo, o processo comunicativo fica incompleto, pois ndo ha o retorno das
mensagens repassadas. Portanto, a relevancia é exatamente essa: relatar para
agueles que produziram a comunicacdo a resposta dada por aqueles que a ela
tiveram acesso. No entanto, 0 processo comunicativo ndo se encerra com O
feedback. Ele serve de base para que uma nova etapa do processo comunicativo
seja iniciado, a partir da troca de informacdes entre ambos interlocutores. Ou seja, a
partir dos resultados dessa pesquisa, sera possivel utilizar os diversos instrumentos
de educomunicacdo de forma mais eficaz, utilizando o melhor de cada um deles
para tornar as a¢gdes educomunicacionais ainda mais proveitosas.

Quanto aos objetivos da pesquisa, estes foram alcancados, conforme
podemos analisar com 0s seguintes dados:

A producdo dos instrumentos, o video e a trilha, foram feitos por equipe
especializada e levando em consideragdo o perfil do publico alcangcado pela
atividade. Esse fator é fundamental para que os estudantes se mantivessem
interessados durante toda a exibicdo do video e a realizagdo da atividade na trilha. A
linguagem dos instrumentos por exemplo, apesar de didatica, era simples, acessivel
a estudantes de diversos cursos da Universidade e do Ensino Médio. As imagens do
video e as experiéncias sensoriais da trilha fizeram com que o publico se mantivesse

atraido do inicio ao fim da exibicdo/realizagcdo. No entanto, alguns alunos e
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professores de alguns cursos sentiram falta de conteudos referentes as suas areas
de conhecimento nos instrumentos, o que os levou a sugerir a criagdo de novos
videos e a acrescentar novos itens a serem explorados nas trilhas.

A eficacia do video e da trilha como instrumentos de educomunicacéao foi
comprovada. Apesar de o video ter sido mais eficiente para aumentar a quantidade
de respostas certas dos alunos, a atividade na trilha despertou os alunos para uma
série de questdes que foram além dos conteldos exibidos nos instrumentos.
Portanto, pode-se concluir que os instrumentos ndo somente sdo eficazes, como
complementares.

Quanto a andlise do conhecimento dos estudantes em relacdo a APA da
Ufam, foi constatado que de fato a maioria (94%) deles ndo sabia que a
Universidade esta inserida em uma unidade de conservacdo. O que pode indicar
gue estes ndo estejam atentos para a necessidade de conservacgao da floresta do
Campus. Sendo assim, necessitam de a¢des que os informem sobre a importancia
daquele fragmento florestal. Por isso, conclui-se que a utilizacdo dos instrumentos
de educomunicacdo com esse propostio € uma necessidade para que os estudantes

estejam a par das questbes ambientais relacionadas ao Campus da Ufam.
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Apéndices

QUESTIONARIO APA UFAM

1 -0 que significa a sigla APA?

a) () Ambiente de Protecédo aos Animais
b) () Areade Preservacéo de Animais
c) () Areade Protecdo Ambiental

d) () Areade Pesquisas Ambientais

e) () Nao sei

2 —Vocé leu ou ouviu falar algo a respeito da criacao da APA da Ufam?
() Sim ( ) Nao

2.1 — Em caso de resposta positiva a pergunta anterior, responda como
ficou sabendo do fato.

3 — Vocé ja participou de alguma atividade educacional, esportiva ou de
lazer na floresta da Ufam? Qual(is)?

() Sim () Naéo

QUESTIONARIO VIDEO/TRILHA

1 — Quantas unidades de conservacao existem no ambito municipal, na
cidade de Manaus?

a) ()1 b)( )5 ¢)( )10 d)( )13

2 — Quais sao as instituicdes de pesquisa e ensino que estao inseridas na
Area de Protecdo Ambiental (APA) da Ufam?

a) () Ufam e Inpa.

b) ( ) Ufam, Inpa e Ulbra.

c) ( ) Ufam e Faculdades Boas Novas.
d) ( ) Ufam, Inpa e Fucapi.
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3 — Qual desses NAO é um beneficio que uma APA traz para uma cidade?

a) () Manutencao do ciclo hidrolégico
b) ( ) Producao de alimentos.

c) ( ) Manutencgéo do clima.

d) ( ) Preservacao da biodiversidade.

4 — Como se chama o local onde é guardada a cole¢cdo de plantas secas
da Ufam?

a) () Herbario. b) ( ) Arquivo Vegetal. c)( ) Jardim Botanico.
d) ( ) Biotério.

5 — Quais sao os quatro tipos de habitos de crescimento vegetal?

a) () Arvores, samambaias, cip0s e epifitas.
b) ( ) Herbaceas, lianas, palmeiras e epifitas.
c) ( ) Arvores, lianas, epifitas e herbaceas.
d) ( ) Arvores, ervas, arbutos e palmeiras

6 — Vegetais de quais habitos de crescimento precisam de uma arvore ou
outro tipo de substrato para se desenvolverem?

a) () Lianas e epffitas. b) ( ) Herbaceas e samambaias.
c) () Arvores e herbaceas. d) ( ) Cip0s e ervas.

7 — Plantas de porte menor e caule suculento constituem o seguinte
habito de crescimento:

a) ( )Arvores. Db)( )Herbaceas. c)( )Palmeiras. d)( ) Epifitas.

8 — Altura, o porte e densidade das arvores e a distancia entre elas
influenciam em quais fatores de uma floresta?

a) () Luminosidade. b) ( ) Temperatura. c¢) ( ) Umidade.
d) ( ) Todas as alternativas.

9 — Escada-de-jabuti (Bauhinia rutilans) € uma espécie que possui que
habito de crescimento?

a) () Lianas. b) ( ) Herbaceas. c) ( ) Samambaias.d) ( )
Epifitas.

10 — A diminuicdo da abundancia dessa espécie pode ser um indicador de
mudancas climaticas, poluicdo, degradacdo do solo e outros danos ao
ecossistema. Estamos falando da:

a) () Escada-de-jabuti. b) ( )Buriti. ¢) ( ) Imbé.
d) ( ) Castanheira.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “A utilizacdo de video e
trilha como instrumentos de educomunicacdo na APA da Ufam”, sob a responsabilidade do
pesquisador Jodo Felipe Omena Raposo da Camara, a qual pretende avaliar tanto o
conhecimento dos estudantes da Ufam sobre a APA na qual a universidade esta inserida
como a eficacia do video e da trilha guiada como instrumentos de educomunicagdo.

Sua participacdo é voluntdria e se dara por meio de respostas a questiondrio e,
futuramente a resposta do mesmo questionario apds assistir ao video e participar da trilha.

Os principais riscos da pesquisa estdo relacionado a possiveis acidentes durante a
realizacdo da trilha na floresta de Ufam, como picadas de animais e insetos e suas
consequéncias. Caso ocorra algum desses imprevistos, a vitima serd localizada para o Centro
de Atencdo Integral a Saude (CAIS) para primeiros socorros, sendo entdo encaminhada para
unidade de saude mais proxima caso seja necessario.

Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para elaboracdo de estratégias que
poderdo tornar a APA da Ufam, e por consequéncia os seus objetivos de conservacao,
conhecidos por seus estudantes.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também
ndao receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
qualguer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o pesquisador no
Centro de Ciéncias do Ambiente (CCA) da Ufam, localizado na Av. Gen. Rodrigo Octdvio
Jorddo Ramos, 3000 - Campus Universitario Bloco T Setor Sul - Coroado, pelo telefone (92)
3305-4068, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM,
na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-5130.

Consentimento Pos—
Informacdo

Eu, ,  fui

informado sobre
0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar
nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Assinatura do participante

Data: / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel Impressao do dedo polegar
Caso ndo saiba assinar
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UNIDADES DE CONSERVAGCAO (UCs)

Sé&o areas protegidas por dispositivos legais,
cujos objetivos principal sdc a manutencéo de
areas de beleza natural e interesse turistico e
a utilizacdo racional dos recursos naturais ali
presentes contra a acdo depredatéria do
homem.

No Brasil, as UCs sdo regulamentadas pela
Lei 9.985/2000, que institui o Sistema
Nacional de Unidades de Conservacdo
(SNUC), que as divide em dois grupos: as
Unidades de Protegdo Integral, que tém por
objetive “preservar a natureza, sendo admitido
apenas © uso indireto dos seus recursos
naturais®, e as Unidades de Uso
Sustentavel, tem como objetivo
“compatibilizar a conservacdo da natureza
com o uso sustentavel de parcela dos seus
recursos naturais”.

UCs EM MANAUS

A capital amazonense conta atualmente
com 10 UCs municipais sendo elas:

* Seis APAs - Taruma/Ponta Negra, Parque
Linear do Binda, Parque Linear do Gigante,
Parque Ponta Negra, Adolpho Ducke, APAda
Ufanvinpa/Ulbra/Lagoa do Japiim
IAcariguara);

* Dois Pargues Municipais -
Municipal do MindiG e Parque
Nascentes do Mindu);

(Pargue
Municipal

* Um Reflgio da Vida Silvestre - (Refligio da
Vida Silvestre Sauim Castanheiras);

Reserva de Desenvolvimento
(RDS do Tupé).

*+ Além dessas, possui sete Reservas
Particulares do Patrimdnio Natural (RPPN)

* Uma
Sustentavel -

AREA DE PROTEGAO AMBIENTAL (APA)

Area de protecio ambiental (APA) é uma
categoria de unidade de conservacdo. Podem
ser constituida por terras publicas ou
privadas, nas quais podem ser realizadas
visitas plblicas e pesquisas cientificas desde
que estabelecidas pelo oOrgdo gestor da
unidade.

A ocupacdo do interior dessas areas €
permitida, desde que seja realizada de forma
ordenada e sustentdvel e autorizada pelo
orgdo consultor ou proprietario. A floresta da
Ufam foi transformada em APA municipal em
2012.

PRJETO CURUPIRA I

A realizacdo da triiha e a producéo do video
sdo parte do Projeto Curupira II, realizado
pelo Centro de Ciéncias do Ambiente (CCA)
da Ufam, com recursos da Fapeam e do
PACE-Proexti e que tem como objetivo a
popularizacdo do conhecimento cientifico
sobre a APA da Ufam.

UFAM FAPEAM CCA

Guia para atividade na
Trilha Curupira — APA da
Ufam.

CURUPIRA II

r Cientificos
sobre Eoologla eConseranaoda Flora no Campus
da Ufam.

AREA DE PROTEGCAO AMBIENTAL (APA)
DA UFAM

* Maior fragmento florestal urbano do
pais, e terceiro do mundo.

* Habitat de inimeras espécies da fauna
e da flora amazodnicas, possui dezenove
nascentes de cursos d'dgua, a maioria ndo
poluidos.

* No dia 27 de marco de 2012, foi criada

a “Area de Protecdo Ambiental da Ufam,
Inpa Ulbra, Elisa Miranda, Lagoa do
Japiim e Acariguara®

RECOMENDAC OES PARA A TRILHA
+ Usar roupas leves e confortaveis;
+ usar calcados tipo ténis ou botas;
+ levar cantilgarrafinha com agua;

+ utilizar chapéu ou boné para se proteger
do sol;

+ usar protetor solar;
+ usar repelentes de mosguitos.

+ fazer siléncio ao longo do percurso, de
forma a possibiltar ouvirem-se os sons da
natureza;

* jogar o lixo nas lixeiras e obedecer as
instrucdes dos guias/professores.

PROIBICOES LEGAIS

* Colher folhas, flores, frutos, sementes, ,
pedras, raizes ou cogumelos

* Capturar animais ;
* Fumar na trilha (para evitar incéndio).

HABITOS DE CRESCIMENTO DAS
ESPECIES VEGETAIS

Cada planta apresenta uma maneira
peculiar de desenvolvimento, e assim sédo
classificados de acordo com o seu habito
de crescimento. Podem apresenta aspecto
de arvores, lianas, epiftas e herbaceas.

Cada um desses habitos estdo presentes
nas trihas da Ufam.

ARVORES (Ponto 1):

* Vegetais lenhosos, de
tronco eretc e copas
frondosas.

* Afingem mais de seis
mts de altura.

* Exemplo:
excelsa).

Castanheira (Bertholletia

LIANAS (Ponto 2):

* Conhecidas como
cip6s, possuem caule
lenhoso, mas nédo
firme.

* Por isso precisam do apoio de uma arvore
ou outro tipo de suporte para se
desenvolverem e alcancarem as partes mais
altas do dosselda floresta.

* Exemplo:
rutilans).

Escada-de-jabuti

(Bauhinia

EPIFITAS (Ponto3):

* N&o possuem raizes
enterradas no solo.

* Crescem sobre o galho de arvores ou
outros tipos de substrato.

* Assim como as lianas ndo sdo parasitas,
pois utilizam a planta hospedeira somente
para fixacdo e apoio.

* Exemplo: Imbé (Philodendron sp).

HERBACEAS (Pnt 4):

* Sdo plantas de
menor porte € possuem
caule suculento.

* Podem ser adaptadas o viver na sombra
de outras espécies de maior porte.

* Exemplo: Samabaias.




