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RESUMO

A questdo central desta dissertagdo € apresentar uma pesquisa sobre o ensino e a
aprendizagem de Filosofia em escolas publicas. O presente estudo esteve ancorado no
objetivo geral de conhecer os desafios do ensino de Filosofia em escolas publicas da
cidade de Manaus, visando compreender as perspectivas, as tendéncias e as préaticas
deste componente curricular no Ensino Médio. O estudo se concentra em investigar
quais sdo as principais questdes que se apresentam como desafiadoras para o ensino de
Filosofia no contexto local, possibilitando desta forma, uma revisdo critica sobre o
papel da escola publica no desenvolvimento critico-reflexivo do estudante, uma
reavaliagdo daquilo que a escola j& construiu, dos procedimentos adotados,
questionando aquilo que é colocado como essencial e procurando repensar a funcéo
social da escola, seu sentido e seu papel na sociedade atual. A pesquisa foi desenvolvida
com o auxilio dos seguintes instrumentos de coleta da dados: entrevista dirigida com
docentes que atuam como professores de Filosofia em escola publica de Ensino Médio
na cidade de Manaus; questionario com perguntas abertas para alunos regularmente
matriculados na Graduacdo em Filosofia da Universidade Federal do Amazonas, que
atuam como bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e outro direcionado a alunos da 32 série do Ensino Médio regularmente
matriculados e frequentando as aulas de Filosofia em escola publica da cidade de
Manaus. Os dados coletados receberam uma abordagem qualitativa e foram
fundamentadas no método fenomenoldgico. Com os dados coletados podemos constatar
que, como reflexo ainda de seu recente retorno ao curriculo escolar, o ensino de
Filosofia enfrenta inGmeros desafios. Sdo questGes como a sobrecarga de horas-aula,
fazendo com que o professor trabalhe com muitas turmas em poucas horas de aula
semanais. Outra questdo, é a notdria dificuldade que os estudantes demonstram em
dominar a escrita, leitura e interpretacdo de textos filosoficos.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Escola Publica; Ensino Médio; Obrigatoriedade;
Desafios.



ABSTRACT

The central question of this dissertation is to present a research on the teaching and
learning of Philosophy in public schools. The present study was anchored in the general
objective of knowing the challenges of Philosophy teaching in public schools in the city
of Manaus, aiming to understand the perspectives, trends and practices of this curricular
component in High School. The study focuses on investigating the main issues that are
challenging for the teaching of Philosophy in the local context, thus providing a critical
review of the role of the public school in the critical-reflective development of the
student, a reassessment of what the school has already built the adopted procedures,
questioning what is considered essential and trying to rethink the social function of the
school, its meaning and role in today's society. The research was developed with the
help of the following instruments of data collection: directed interview with teachers
who act as Philosophy teachers in public high school in the city of Manaus;
questionnaire with open questions for students regularly enrolled in the Undergraduate
Program in Philosophy at the Federal University of Amazonas, who act as scholarship
recipients of the Institutional Scholarship Program (PIBID) and another one directed to
the 3rd year high school students regularly enrolled and attending the Philosophy
classes at a public school in the city of Manaus. The collected data received a qualitative
approach and were based on the phenomenological method. With the data collected, we
can see that, as a reflection of his recent return to the school curriculum, Philosophy
teaching faces many challenges. These are issues such as overloading of class time,
making the teacher work with many classes in a few hours of class a week. Another
issue, is the notorious difficulty that students demonstrate in mastering the writing,
reading and interpretation of philosophical texts.

Keywords: Teaching Philosophy; Public school; High school; Obligatoriness;
Challenges.
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INTRODUCAO

A retomada do ensino de Filosofia como componente curricular obrigatério nas
escolas publicas de Nivel Médio ocorreu em junho de 2008. Este retorno ao curriculo da
Educagdo Basica nacional, depois de cerca de quarenta anos de auséncia, teve sua
concretizacdo com a publicacdo da Lei 11.684 que alterou o Artigo 36 da Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e incluiu a Filosofia e a Sociologia obrigatoriamente nos
curriculos do Ensino Médio.

Ao ser incorporado como uma disciplina obrigatdria dentro das instituicdes de
ensino, a Filosofia trouxe consigo inimeros desafios, problemas inquietantes para
professores e alunos do Ensino Médio das escolas publicas de todo Brasil. Entre tais
guestionamentos, uma se coloca como fundamental: O ensino de Filosofia no Ensino
Médio sera capaz de desenvolver uma experiéncia e uma postura filoséfica nos alunos e

professores?

Num contexto geral, a presenca das varias outras disciplinas escolares é, muitas
vezes, vista com naturalidade por grande parte da comunidade escolar, mas a presenca
da Filosofia geralmente € vista com ressalvas e, ndo foge da tdo propagada questdo:
Para qué estudar Filosofia? Qual a utilidade desta disciplina na formagéo dos alunos?

De acordo com as recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), a Filosofia é incorporada nas escolas com o intuito de
despertar nos alunos habilidades e competéncias relevantes tanto para o pleno exercicio
da cidadania quanto para a realizagéo de atividades profissionais. Nesta perspectiva, a
presenca da Filosofia no Ensino Médio se justificaria por seu carater instrumental, um
meio para alcancar um objetivo determinado. A Filosofia, neste sentido, perde sua

classica visdo de fim em si mesma, para tornar-se um meio para se alcancar algo.

Se é possivel teorizar a educacdo através de uma perspectiva filoséfica, critica e
transformadora, dentro da prépria escola, através da Filosofia da educacdo. Serd
possivel pensar a Filosofia em sua amplitude, no cenario escolar das disciplinas
curriculares? Compreender essas nuances do lugar que a Filosofia deve ocupar dentro
de uma base curricular nacional, constitui atualmente, para professores e estudantes, um

grande desafio.
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Em setembro de 2011, foi realizado na Universidade Federal do Amazonas, 0
seminario de Filosofia intitulado “Filosofia: formacéo e transformacgédo”, promovido
pelo Departamento de Filosofia desta instituicdo, com o propdsito de dialogar com
professores e alunos de Filosofia do Ensino Médio acerca das perspectivas do ensino de
Filosofia dentro do contexto regional. No decorrer do evento houve a oportunidade de
0s participantes debaterem a respeito da complexidade e das dificuldades da pratica
docente no ensino de Filosofia na cidade de Manaus. Os anseios e as perspectivas dos
professores em relagdo ao ensino de Filosofia ficaram registrados, ao final do seminario,

através de uma carta aberta formalizada pela organizagdo do evento:

Nos, estudantes e professores de Filosofia, participantes do Seminéario
de Filosofia - Filosofia: formacéo e transformacéao, realizado nos dias
12 a 16 de setembro de 2011, na cidade de Manaus, na Universidade
Federal do Amazonas - UFAM, promovido pelo Departamento de
Filosofia, refletimos e dialogamos sobre a situacdo atual e as
perspectivas do ensino de Filosofia dentro de um contexto mais amplo
e, em particular, o do Estado do Amazonas.

No decorrer do seminario, tivemos a oportunidade de refletir e debater
sobre questdes inerentes aos processos pedagogicos do ensino de
Filosofia, suas particularidades, dificuldades, desafios e perspectivas em
empreender mediagles, que possibilitem processos de ensino-
aprendizagem, que cumpram o papel EFETIVO da Filosofia na
formacéo integral da pessoa.

As experiéncias compartilhadas nos permitiram perceber que estamos
diante de grandes desafios. Mesmo com a Lei n® 11.684, de 2 de junho
de 2008, que alterou o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgdo nacional
(LDB), para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias em todas as séries do ensino médio, constatamos ainda
certa resisténcia na implementacdo adequada dessa lei, seja de ordem
operativa - no que concerne a proporcionalidade de alunos e
professores e condi¢gbes materiais adequadas para o ensino de Filosofia -
, seja de ordem substancial, no que se refere a compreensdo da
importancia da Filosofia no ensino médio.

A realidade apresentada por alguns participantes desvela a
complexidade e as dificuldades da pratica docente no ensino de
Filosofia: poucas horas/aulas semanais e a falta de sensibilidade de
alguns gestores escolares quanto a importancia do ensino de Filosofia; a
imposicdo da Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC), no que diz
respeito aos contetdos, estratégias e recursos didaticos; a falta de
incentivo a formacao continuada de professores de Filosofia; 0 excesso
de turmas para cada professor e 0 numero elevado de alunos por turmas;
a pouca receptividade por parte do corpo docente das escolas estaduais
com relacdo aos professores de Filosofia; a necessidade de
implementagdo de orientagdes pedagodgicas apropriadas ao ensino de
Filosofia, dentre outros; além disso, os problemas politico-sociais
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pertinentes a estrutura do sistema de educacgao sdo questdes enfrentadas
cotidianamente pelos professores no ensino de Filosofia.

Percebemos, ainda, dificuldades acerca do estabelecimento de
consensos em torno dos contetidos programaticos, que possam atender
as demandas do ensino de Filosofia, bem como media¢6es pedagdgicas,
que possibilitem um processo de aprendizagem adequado ao ensino de
Filosofia, resguardando suas particularidades, mas também propiciando
uma interdisciplinaridade, para cumprir a proposta do ensino de
Filosofia no nivel médio e, dessa forma, contribuir na construgdo de
processos educativos voltados a reflexdo critica da realidade. (CARTA
ABERTA SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA, 2011, p.1-2).

Conhecer os desafios que o ensino de Filosofia convive em ambito local
possibilitard uma revisao critica sobre o papel da escola publica no desenvolvimento
critico-reflexivo do estudante. Possibilitard também, uma reavaliagdo daquilo que a
escola ja construiu, os procedimentos adotados, questionar aquilo que é colocado como
essencial, elaborar novas perguntas, suscitar problemas, procurar repensar a funcdo

social da escola, seu sentido e seu papel na sociedade atual.

A questdo do ensino de Filosofia no contexto escolar do Ensino Médio passou a
ser visto nos dltimos anos como um problema filoséfico e politico, e ndo como uma
questdo exclusivamente didatico/pedagdgico. Essa perspectiva enriqueceu em grande
medida as analises da atividade filoséfica e devolveu ao centro das discussdes o antigo
problema da funcdo educativa, de produzir ou reproduzir conhecimentos e metodos,
agora direcionados ao campo do ensino de Filosofia. Em linhas gerais, a forma classica
de visualizar tal problema sup6s a necessidade de distinguir dois &mbitos claramente
diferenciados. Por um lado, haveria lugares onde se “produziria” Filosofia, atualmente
esses lugares sdo as universidades. E por outro, aqueles onde se “reproduziria” a
Filosofia, lugares como as escolas. Nessa perspectiva, o ensino de Filosofia consistiria
basicamente em transladar, de algum modo, parte dos saberes do campo filosofico ao

mundo escolar dos estudantes.

Neste contexto, 0 que mais interessa para a pesquisa é abordar a questdo da
metodologia do ensino de Filosofia, buscando superar essa dicotomia “producéo-
reproducdo”. Para tanto se faz necessario retornar a estrutura pedagdgica que sustenta
esta contraposi¢éo, retomar algumas perguntas fundamentais (por que ensinar filosofia?
O que significa ensinar filosofia?) e, a partir de sua reconceitualizacdo, avaliar o lugar e

a funcdo que devemos atribuir a uma metodologia do ensino de Filosofia.
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E papel do professor de Filosofia mediar a relagido com os conceitos; mas n3o 0s
conceitos em Si mesmos e Sim 0S Seus UsoS, 0S Seus mecanismos de criacéo,
apropriacéo, recriacdo. SO ha ensino de fato quando os alunos passam, eles préprios, a
manejar 0s conceitos como ferramentas. Ensinar ndo consiste apenas em transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo e construcdo, nos,
humanos, somos seres histéricos e inacabados que fomos aprendendo que é possivel
ensinar. Neste sentido o aprender antecede o ensinar, e o ensinar se dilui na experiéncia

do aprender.

Ensinar filosofia é conduzir aos desafios e cabe ao professor estimular e levar
adiante esses desafios. Indo além, podemos dizer que filosofar é atrever-se a pensar por
si mesmo e isto supbe uma maneira de se relacionar com o mundo e com 0s
conhecimentos, e ndo simplesmente reproduzi-los. Esse é um desafio da educacdo, um
desafio que se compreende na relacdo entre professor e estudante numa continua
construcdo de ser humano. Pensar filosoficamente é uma postura produtora e criadora,
pois o saber filos6fico é sempre uma experiéncia e um produto do pensamento. Ela é
um saber que questiona a si proprio e que se confronta com outros saberes, buscando

sempre algo além da transmisséo de ideias ja elaboradas.

No dia 22 de setembro de 2016, em ato solene no Palacio do Planalto, o
Ministério da Educacdo apresentou o conteldo da Medida Provisoria n® 746, com o
propdsito de reformular o formato e o conteido pedagdgico da etapa escolar do Ensino
Médio. A Medida Provisdria, deu lugar em 2017, a Lei n° 13.415, que institui a politica
de fomento a implementacdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral, altera a
Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencgdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo, e da outras providéncias. Como efeito, a carga horaria minima anual das
escolas, é elevada progressivamente das atuais 800 horas para 1.400 horas. Cerca de
1.200 horas da carga horéria total do ensino médio sdo destinadas aos contetdos
obrigatorios definidos pela Base Nacional Comum Curricular, cuja finalidade é orientar
0s sistemas educacionais na elaboragdo de suas propostas curriculares. No restante da
formac&o os alunos poderdo escolher seguir cinco trajetorias, a saber: I - linguagens; I1 -
matematica; Il - ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacéo técnica e

profissional.
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O ensino de Lingua Portuguesa e Matematica sera obrigat6rio nos trés anos do
Ensino Médio. Com as mudancas, o curriculo do Ensino Médio divide-se em dois, uma
parte com disciplinas fixas obrigatdrias e outra com optativas, nas quais o0 aluno podera
construir um curriculo escolar adequado ao seu perfil. Dentro deste processo, 0 ensino
de Filosofia permanece, a principio, no curriculo das disciplinas tradicionais que hoje ja

sdo obrigatorias e que nesse novo modelo se enquadrara na area das Ciéncias Humanas.

Diante de tal realidade, é nosso entendimento de que o ensino de Filosofia no
Ensino Médio, apesar de ser uma determinacdo Legal e estar consolidado como
componente da matriz curricular obrigatéria, ainda ndo conseguiu, pela escassez de
materiais didaticos adequados e inadequacdo de procedimentos pedagdgicos, apresentar
0s resultados esperados.

O desafio de consolidar a Filosofia no &mbito das disciplinas escolares, encontra
resisténcia em dois pontos estruturais do processo ensino-aprendizagem. Em termos de
producéo cientifica, hd pouca producgdo tedrica no campo da metodologia do ensino de
Filosofia, o que dificulta sobremaneira a construcéo do planejamento escolar, pois sem
referenciais para comparar procedimentos e técnicas, o trabalho docente fica sem rumos

para seguir qualquer esquema didatico.

Outro problema que dificulta a consolidacdo da Filosofia enquanto disciplina
escolar estd especificamente, na constituicdo dos objetivos precipuos da Educacédo
Basica, que numa perspectiva politica e ideoldgica cumpre as metas estabelecidas pelo
mercado de trabalho, vestibulares e concursos, sem nenhum compromisso com 0s

problemas vividos pelos estudantes a fim de compreendé-los e equaciona-los.

Estes problemas postos convocam-nos a investigar pormenorizadamente a
aprendizagem e o ensino de filosofia, em especial nas escolas publicas da cidade de
Manaus, e em consequéncia desta investigagdo, apresentar propostas que auxiliem
professores e alunos no processo de construgdo de conhecimentos. Nesta perspectiva, o
estudo aqui desenvolvido sob o titulo Os desafios do ensino de Filosofia em escolas
publicas da cidade de Manaus: perspectivas, tendéncias e praticas no Ensino
Médio, pretende encontrar respostas ao problema que estd expresso na pergunta: A
presenca do ensino de Filosofia em escolas publicas da cidade de Manaus pode
contribuir para produzir efetivamente uma aprendizagem significativa? Como

desdobramento desta questdo, e visando atender ao objetivo central da investigagéo,
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procura-se ainda responder: Qual é a funcdo da Filosofia como componente da matriz
curricular do Ensino Médio? Quais fundamentos devem nortear a construgdo de
habilidades e competéncias esperadas que os estudantes desenvolvam através do ensino
de Filosofia? Qual é a importéncia para o ensino de Filosofia, sua vinculagdo a area do
conhecimento proposto pela Base Nacional Comum Curricular em decorréncia da
publicacdo da Lei 13.415/17 que reformulou o formato e o conteddo pedagdgico do
Ensino Médio? Quais propostas apresentadas pelos Marcos Legais da Educacdo
Nacional encontram consonancia com referenciais tedricos da area da metodologia do
ensino de Filosofia, capazes de contribuir para o entendimento dos desafios da pratica
docente?

A partir deste entendimento, o estudo prioriza como objetivo principal, conhecer
os desafios do ensino de Filosofia em escolas publicas da cidade de Manaus, visando
compreender as perspectivas, as tendéncias e as praticas deste componente curricular no
Ensino Médio. Os objetivos especificos pretendem: Analisar a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96); das Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM) e dos Pardmetros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (PCNEM), as competéncias e habilidades esperadas que o
estudante desenvolva através da Filosofia enquanto componente curricular do Ensino
Médio; Verificar se a mudanga prevista na estrutura do sistema atual do Ensino Médio
por meio da Lei n® 13.415/17, trouxe ou ndo beneficios em algum aspecto para o ensino
de Filosofia; Verificar se o ensino de Filosofia ofertado nas escolas publicas de Ensino
Médio da cidade de Manaus, pode contribuir para a construgdo de uma autonomia
intelectual no educando; Identificar os desafios da pratica docente na area do ensino de
Filosofia para relaciona-los com as propostas pedagdgicas fundamentadas nas obras de
autores que pesquisam sobre a metodologia do ensino de Filosofia.

A contribuicdo desta pesquisa, portanto, esta fundamentada na construcdo de
uma didatica filoséfica do ensino de Filosofia, que implica uma discussdo tedrica sobre
a Filosofia, os sentidos de seu ensino e de seu aprendizado, bem como a reflexdo em
torno de atividades préaticas que possam viabilizar esse ensino e sua experimentacdo em

sala de aula.



19

1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.1 CAMPOS DA PESQUISA

SECRETARIA DE EDUCAQAO DO ESTADO DO AMAZONAS-SEDUC: Quatro (4)
escolas da Rede Publica de Ensino da cidade de Manaus;

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS-DEFIL/UFAM: Departamento de Filosofia do Instituto de Ciéncias

Humanas e Letras.

1.2 SUJEITOS

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa, que visa conhecer os desafios do ensino de
Filosofia nas escolas publicas da cidade de Manaus, destacando perspectivas, tendéncias

e préticas desse ensino sao:

I.  Professores de Filosofia da Rede Publica de ensino da cidade de Manaus;
II. Alunos da Rede Pulblica de ensino da cidade de Manaus, regularmente
matriculados e que estejam frequentando as aulas de Filosofia no Ensino Médio;
1. Alunos de graduagdo do Curso de Filosofia da Universidade Federal do
Amazonas, que participam do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia-PIBID.

1.3 TECNICAS DE COLETA DE DADOS
As técnicas utilizadas nesta pesquisa para a coleta de dados séo:

a) Entrevista Dirigida;
b) Questionario;

¢) Pesquisa documental;
d) Pesquisa bibliografica.



20

1.4 ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Pesquisa de cunho qualitativo dividida em trés momentos. A principio a
pesquisa se propde a investigar e analisar, em nivel tedrico, aspectos histdricos do
ensino e da metodologia do ensino de Filosofia, relevantes para a compreensdo da
importancia da presenca desta area do conhecimento na educacdo brasileira. Nesta etapa
sera usada, a técnica da pesquisa documental e bibliografica na tentativa de construir um
perfil historico do ensino de Filosofia, antes e depois de sua insercdo como componente
curricular obrigatdrio nas escolas de Ensino Médio.

Entrementes, para consubstanciar esta etapa da pesquisa, Serd necessario
promover pesquisa sobre a fundamentacgéo tedrico-metodoldgico do ensino de Filosofia,
com vistas a identificar, se no processo de aprendizagem dos alunos ha elementos que
dependem de uma acdo docente predeterminada. O que acontecerd através de
levantamento bibliogréfico criterioso, comparando as ideias de autores que discutem a
tematica aqui tratada.

Como aporte tedrico, que fundamenta esta etapa da pesquisa, podemos destacar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96, na parte que versa sobre
0s conhecimentos de Filosofia; os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio; as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais; as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio; a Base Nacional Comum
Curricular vigente; a Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio no
Amazonas. Além de obras que tratam do ensino e da metodologia do ensino de
Filosofia, dos seguintes autores: Silvio Gallo; Dominique Folscheid; Walter Omar
Kohan; Guillermo Obiols; Alejandro A. Cerletti; Méarcio Danelon; Celso Favaretto;
Desidério Murcho; Dermeval Saviani, Luiz Anténio Cunha, Junot Cornélio Matos,
dentre outros. O aprofundamento tedrico como consequéncia da primeira etapa da

pesquisa possibilitara o desenvolvimento da segunda etapa.

A segunda etapa da pesquisa consistira basicamente na elaboragdo de
instrumentos de coleta de dados. Trata-se de questionarios e roteiros de entrevistas, que
visam constatar até que ponto as variantes das teorias sobre a temética da pesquisa estao
sendo contempladas na pratica do processo ensino-aprendizagem.
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A populagdo da pesquisa corresponde a quantidade de 4 (quatro) professores de
Filosofia da Rede Estadual de Educacdo do Amazonas, que trabalham em escolas
publicas no municipio de Manaus; de 4 (quatro) universitarios do Curso de Filosofia
que participam como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Amazonas e de 123 (cento e vinte trés)

alunos regularmente matriculados em escola publica na cidade de Manaus.

A terceira parte da pesquisa é constituida da coleta e analise dos dados coletados
e da elaboracdo da conclusdo. Este € o nivel técnico da pesquisa, onde estdo
compreendidos os processos de coleta e anélise de dados.

Os procedimentos metodoldgicos que fundamentam todas as etapas desta
pesquisa estdo, assentados no método fenomenoldgico, pois da énfase a vida cotidiana
dos sujeitos da pesquisa, no confronto com o mundo dos valores, crengas, acoes
conjuntas, pelo qual o ser humano se reconhece como aquele que pensa a partir da
realidade que ai esta.
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2. ASPECTOS HISTORICOS DA TRAJETORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA
NO BRASIL

2.1 OS JESUITAS E O ENSINO NO PERIODO COLONIAL

O ensino de Filosofia no Brasil possui uma histéria marcante e multifacetada.
Sua trajetoria remonta a época da colonizacdo portuguesa no Brasil. No século XVI,
através da expansdao da Companhia de Jesus, 0 ensino jesuitico era o responsavel pela
instrucdo escolar do colono branco, que constituia a classe dominante e que preservava

0s habitos aristocraticos dos senhores ricos dirigentes da metropole.

A Companhia de Jesus® fundada por Inicio de Loyola em 1534 para disseminar
a doutrina catdlica e combater a reforma protestante, tinha como prioridade a atividade
missiondria e a educacao religiosa. Nesse periodo o ensino de Filosofia era notadamente
marcado por uma concepcdo de ensino-aprendizagem assentada nas diretrizes da

Companhia de Jesus, normas de carater autoritario e conservador.

A Companhia de Jesus se instalou em Portugal com o proposito principal de
conquistar 0os povos para a cristandade e como Portugal foi um dos paises onde a
Reforma Protestante” ndo teve grandes repercussdes, ndo encontrou maiores

dificuldades para desenvolver suas a¢des catequéticas.

Com o intuito de uniformizar a organizagdo curricular, 0os objetivos, 0s métodos

de estudos e trabalho, ou seja, de normatizar o ensino ministrado as diversas escolas da

! A Companhia de Jesus foi fundada em 1534 e legitimada em Portugal em 27 se setembro de 1540,
através da bula Regimini Militantis Eclesias do Papa Paulo 111, em estreita consonancia politica com D.
Jodo Ill. Em Portugal, no Brasil e nas demais col6nias, escolas sdo fundadas em todos os lugarejos mais
importantes e aos poucos a Companhia domina inteiramente o ensino portugués. (Cf. Guimaraes, 1981,
p.13).

¢ A Reforma Protestante foi um movimento reformista cristdo culminado no inicio do Século XVI por
Martinho Lutero (1483-1546), na Alemanha. No dia 31 de outubro de 1517, o monge agostiniano
Martinho Lutero afixou na porta da Igreja de Wittemberg, na Alemanha, 95 teses que criticavam a
conduta da Igreja Catdlica. Os textos denunciavam a deturpagdo do evangelho, a venda de indulgéncias e
a corrupcao, o enriquecimento ilicito e a falta do celibato clerical.

Além das denlncias, chamavam o cristdo ao arrependimento e a fé. A Reforma Protestante se espalhou na
Alemanha e teve rapida aceitacdo em varios paises. Enquanto na Alemanha a reforma era liderada por
Lutero, na Franga e na Suica a Reforma teve como lideres Jodo Calvino (1509-1564) e Ulrico
Zuinglio(1484-1531). Na Franca e nos Paises Baixos, os adeptos foram chamados de huguenotes. Na
Inglaterra, de puritanos, e na Escécia, de presbiterianos.
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Companhia® disseminadas em vérias regides pelo mundo, os jesuitas comecaram a
publicar planos e projetos, documentando assim regras para 0s estudos dos colégios.
Adaptacdes e corre¢des ocorreram durante meio século, até a publicagdo do documento
oficial definitivo em 1599, denominado Ratio Studiorum. *

No Brasil®, sob as regras da Ratio Studiorum, o ensino de Filosofia figura nos
curriculos escolares com base em elementos da cultura europeia, adaptando-se
posteriormente a realidade, as necessidades e interesses dos habitantes da col6nia. Tais
estudos se compunham de quatro séries de gramatica, para assegurar a expressao clara e
exata. Uma de humanidades, com o objetivo de assegurar expressao rica e elegante. E

por fim uma de retdrica, para assegurar expressao poderosa e convincente.

Nessa perspectiva, o ensino de Filosofia e, a educagdo em geral, eram entendidos
como instrumentos de formacdo moral e intelectual sob os canones da Companhia de
Jesus e dos interesses das elites coloniais. As condicGes objetivas que favoreceram essa

acao educativa foram:

[...] de um lado, a organizacédo social e, de outro, o contetdo cultural
que foi transportado para a Colbnia, através da formacdo mesma dos
padres da Companhia de Jesus. A primeira condicdo consistia na
predominancia de uma minoria de donos de terra e senhores de engenho
sobre uma massa de agregados e escravos. [...] A segunda condicdo
consistia no conteudo cultural de que se faziam portadores os padres.
(ROMANELLLI, 1986, p.33-34).

A Ratio Studiorum desempenhou um papel de grande importancia no
desenvolvimento da educacdo moderna brasileira. Foi por meio destas Normas de

ensino que se organizou as atividades dos inGmeros colégios que a Companhia de Jesus

® A figura da Companhia de Jesus mais elevada hierarquicamente era o Geral. Dividida

administrativamente em Provincias que compreendiam algumas Casas e Colégios da Ordem e que podiam
coincidir ou ndo com o territério duma nagdo ou de parte dela, a Companhia tinha em seguida, na escala
hierdrquica, um Provincial para dirigir cada uma das Provincias; uma das suas func¢Bes era a de
supervisionar a formacdo de “bons professores”. O Reitor era a figura central do Colégio; era ele quem
dirigia as reunides dos professores, mas o brago direito na orientacdo pedagdgica era o Prefeito de
Estudos. Dotado duma grande experiéncia no ensino, ele acompanhava toda a vida escolarcom visitas
periddicas as aulas, era ele quem formava e dava conselhos aos novos professores. (Cf. Sousa, 2003,
p.11).

* Ratio atque Institutuio Studiorum Societatis Jesus (Plano e Organizagdo de Estudos da Companhia de
Jesus).

® O primeiro curso de filosofia no Brasil, para membros da Companhia de Jesus e estudantes externos, foi
ministrado na Bahia pelo Pe. Gongalo Leite, de 1572 a 1575. (Cf. Cerqueira, 2002, p.33).
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administrou durante cerca de dois séculos. Pedagogicamente, a execu¢do do Ratio
Studiorum foi incontestavelmente um sucesso. A organizacdo curricular dos cursos

superiores e secundarios obedecia ao seguinte esquema:

QUADRO 1 - Organizacéo curricular pormenorizada da Ratio Studiorum para 0s cursos superiores e
secundarios

I-Curriculo Teolégico I1-Curriculo Filos6fico I11-Curriculo Humanista

1-Teologia escolastica: 4 anos; | 1°. Ano: Ldégica e introducdo as | O curriculo humanista
dois professores, cada qual com | ciéncias; um professor; 2 horas | corresponde ao moderno curso
4 horas por semana. por dia. secundério, abrange no Ratio 5
2-Teologia moral: 2 anos. Dois | 2°. Ano: Cosmologia, | classes:

professores com aulas diarias ou | Psicologia, Fisica; 2 horas por | 1 — Retdrica.

um professor com duas horas por | dia. 2 — Humanidades.

dia. Matematica: 1 hora por dia. 3 — Gramatica Superior.
3-Sagrada Escritura: 2 anos com | 3° Ano: psicologia, Metafisica, | 4 — Gramatica Média.

aulas diarias. Filosofia Moral; dois | 5 - Gramética Inferior.
4-Hebreu: 1 ano, com duas horas | professores; duas horas por dia.
por semana.

FONTE: FRANCA (1952, p.22).

Como se pode observar no quadro acima, o Ratio Studiorum apresenta trés
opc¢oes de curriculos: 1 curso secundario, que corresponde ao curriculo de Humanidades
e 2 cursos superiores que correspondem aos curriculos de Teologia e Filosofia. Os
colégios jesuitas ainda ofereciam o curso elementar, que durava geralmente 1 ano e que
consistia no ensino das “primeiras letras”, ou seja, na alfabetizagcdo escolar. O curso de
humanidades, adaptado as necessidades especificas de um novo territério, foi o que
mais se difundiu na Colbnia e pode ser considerado o alicerce da estrutura educacional

brasileira.

Toda metodologia de ensino espelha necessariamente aspectos de seu tempo.
Educar ndo é formar alguém distante da realidade que o cerca, mas é preparar 0 ser
humano concretamente para viver a realidade de seu cotidiano. A formagdo humana sob
a égide do Ratio Studiorum mira em concordancia o ideal de Educacdo do século XVI, a
saber, a realizacdo plena da natureza elevada & ordem sobrenatural de acordo com os
designios divinos. Neste sentido, o ensino jesuitico no periodo colonial brasileiro aponta
que a estrutura escolar, baseada nos principios escolasticos, estava de acordo com o

projeto de desenvolvimento social e produtivo da época.
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O primeiro grupo da Companhia de Jesus chegou ao Brasil em 1549, mesmo
periodo em que desembarcou o Governador-Geral® Tomé de Sousa. Os jesuitas eram
chefiados pelo Pe. Manoel da Nébrega, que se tornou o primeiro Provincial entre 1549-
1559.

Em 1550 foi fundado na Bahia, o primeiro colégio jesuita no Brasil. Em geral a

rotina de funcionamento dos colégios jesuitas era de:

[...] seis dias por semana, cinco horas por dia, em dois expedientes. [...]
havia duas horas de aula pela manha, das 8 as 10 horas, seguidas de
meia hora de discussdo das duvidas; o mesmo a tarde, das 15 as 17
horas, mais meia hora. Havia um periodo longo de férias anuais nos
meses de dezembro e janeiro, além de periodos mais curtos, distribuidos
ao longo dos anos. (CUNHA, 2007, p.31).

Em 1759, época em que foram expulsos do Brasil, os jesuitas coordenavam’
dezessete instituicbes de ensino, sem contar escolas para meninos e outros colégios
menores. Em quase todas as instituicbes os cursos correspondiam ao que hoje

denominamos ensino médio do tipo classico.

Apenas nos colégios da Bahia e do Rio de Janeiro ministrava-se o curso
de artes, intermediério entre o de humanidades e os superiores. Para as
carreiras eclesiasticas, entretanto, existiam cursos superiores de teologia
e ciéncias sagradas, tanto no Colégio Central da Bahia como nos
seminarios maiores. Para 0s que ndo se destinavam ao sacerddcio, s
restava o caminho das universidades européias. (PAIM, 1987, p.214).

A cosmovisdo ensinada através do método de pensamento escolastico se orienta
pelos principios da sabedoria recebida dos gregos antigos adaptadas aos canones do
cristianismo. Os Elementos de Euclides, o Timeu de Platdo e as obras de Aristoteles e
Tomés de Aquino eram as autoridades indiscutiveis do ensino desta época. Neste

® “Como se sabe, o rei de Portugal, no ano de 1532, decidiu adotar o regime de capitanias hereditérias no
Brasil. De 1534 a 1536 sdo criadas catorze capitanias com o objetivo de tornar possivel o povoamento, a
defesa, bem como a propagacdo da fé catdlica. O sistema de doagdo a particulares parecia 0 mais
adequado diante da incapacidade do Erario Régio atender as vultosas despesas da colonizagdo.”
(RIBEIRO, 1992. p.19).

7 (Cf. Ribeiro, 1992, p.29).
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sentido a formac&o intelectual oferecida pelos jesuitas € marcada por um intenso rigor

na maneira de interpretar a realidade.

A perfeita formagdo pedagégica do professor era uma das preocupagdes
fundamentais dos jesuitas, preconizadas através das regras do Ratio Studiorum. Do
conjunto de regras recomendadas para a formacgdo docente, importa extrairmos alguns
trechos® que de uma maneira ou de outra enfatizam a obediéncia e a vigilancia as

verdades consagradas e registradas neste plano de estudo:

Dotes do professor de filosofia.® Os professores de filosofia (exceto
caso de gravissima necessidade) ndo so deverdo ter concluido o curso
de teologia sendo ainda consagrado dois anos a sua revisao, afim de que
a doutrina lhes seja mais segura e mais util a teologia. Os que foram
inclinados a novidades ou demasiado livres nas suas opinides, devero,
sem hesitacOes, ser afastados do magistério. (Regra 16 do Provincial,
p.47).

Tempo de magistério. N&o confie a responsabilidade de aulas aos que
hdo de estudar filosofia e ainda ndo a estudaram enquanto houver outros
que a tenham concluido. (Regra 13 do Provincial, p.50).

Academia para a preparacdo de professores. Para que os mestres dos
cursos inferiores ndo comecem a sua tarefa sem preparagdo pratica, o
Reitor do colégio donde costumam sair os professores de humanidades
e gramatica escolha um homem de grande experiéncia de ensino. Com
ele, vao ter os futuros mestres, em se aproximando o fim dos seus
estudos, por espago de uma hora, trés vezes na semana, afim de que,
alternando prelecdes, ditados, escrita, correcfes e outros deveres de um
bom professor, se preparem para o seu novo oficio. (Regra 9 do Reitor,
p.53).

Fim.Como as artes e as ciéncias da natureza preparam a Inteligéncia
para a teologia e contribuem paro a sua perfeita compreensdo e
aplicacdo pratica e por si mesmas concorrem para 0 mesmo fim, o
professor, procurando sinceramente em todas as cousas a honra e a
gléria de Deus, trate-as com a diligéncia devida, de modo que prepare
0s seus alunos, sobretudo os nossos para a teologia e acima de tudo os

8 FRANCA, L.S.J. O Método Pedagdgico dos Jesuitas — O “Ratio Studiorum”: Introdugo e Tradug#o.
Rio de Janeiro. Agir. 1952.

° As diretrizes recomendadas através da Ratio Studiorum orientava explicitamente que o professor de
Filosofia deveria evitar influéncias que pudessem desarticular o sentido da verdade revelada através da fé
cristd. A verdadeira Filosofia deveria apoiar-se nas obras de Aristételes e Tomas de Aquino, tudo que
fosse contrario ou estranho a essa visdo de mundo, ndo se deveria reunir, comentar, elogiar ou embasar. A
Filosofia tinha um sentido de preservar os dogmas da verdade revelada através do desenvolvimento da
razdo inata, e o professor de Filosofia, por sua vez, deveria ser conhecedor das questdes de sua época,
porém, fiel a ordem jesuita, deveria estar subordinado aos dogmas estabelecidos pela Companhia de
Jesus.
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estimule ao conhecimento do Criador. (Regra 1 do Professor de
Filosofia, p.63).

Para os alunos de filosofia a situagdo ndo era diferente. Rigorosas regras sao

prescritas no sentido de situa-los nos estritos limites das diretrizes educacionais jesuitas:

Livros que se devem dar aos estudantes. — Nas maos dos estudantes de
teologia e filosofia ndo se ponham todos os livros mas somente alguns,
aconselhados pelos professores com o conhecimento do Reitor: a saber,
além da Suma de Santo Tomas para os tedlogos e de Aristételes para 0s
fildsofos um comentario para consulta particular. Todos os tedlogos
devem ter o Concilio Tridentino e um exemplar da Biblia, cuja leitura
Ihes deve ser familiar. Consulte o Reitor se convém se lhes dé algum
Santo Padre. Além disto, dé a todos os estudantes de teologia e filosofia
algum livro de estudos cléssicos e advirta-lhes que Ihe ndo descuidem a
leitura, em hora fixa, que parecer mais conveniente. (Regra 30 do
Prefeito de Estudos, p.57).

Como se pode observar, 0s jesuitas através das diretrizes educacionais da Ratio
Studiorum exerciam, de certa forma, uma espécie de monopdlio teolégico-educacional
que doutrinava e afastava o educando das contribuicdes do movimento cientifico'® da
época.

Em 1552, o Pe. Sim&o Rodrigues'!, ap6s desavenca com Inécio de Loyola, foi
destituido do cargo de Provincial de Portugal e enviado ao reino de Aragao. Assumiu
seu cargo o Pe. Diogo Mirdo. Este episddio implicou no abandono de alguns jesuitas e a
interrupgcdo do apoio do Provincial de Portugal & politica de ensino em regime de
externato aos mamelucos, 6rfaos, filhos dos caciques, filhos dos colonos brancos
implementada pelo Pe. Manuel da Nébrega no Brasil.

Em 1556 foi promulgada no Brasil, uma nova constituicdo da Companhia de
Jesus, fato que provocou mais uma derrota para Manuel da N6brega. O novo Provincial
da Companhia de Jesus em Portugal, com pensamento contrario ao de seu antecessor,

logo impds sua politica de governo, regulamentando a proibicdo da manutencdo de

190 Renascimento Cientifico (século XVI e XVII) causou grande impacto no pensamento europeu da
época, pois rompeu com a visdo teocéntrica e com a concepg¢do filosofico-teoldgica medieval. Esse
humanismo renascentista representa também uma ruptura com as ciéncias naturais, reproduzida
principalmente nas obras Aristételes. Os principais representantes deste periodo foram Nicolau
Copérnico; Galileu Galilei; Francis Bacon; René Descartes.

' para que o Pe. Manuel da Nobrega desempenhasse suas atividades religiosas e educacionais no Brasil a
contento, contava com o apoio e a protecdo do Pe. Mestre Simdo Rodrigues em Portugal.
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internatos para educandos leigos, que ndo fossem candidatos da Companhia de Jesus.
Com relacdo a administragdo dos bens materiais, as orienta¢cdes indicavam certo
distanciamento entre os interesses do governo portugués e a Ordem Jesuita. Esta

questdo torna-se ainda mais evidente na seguinte passagem:

No plano de No6brega, havia a proposicdo de criacdo de confrarias para
sustento da clientela dos Recolhimentos, que teriam nos missionarios 0s
diretores espirituais e docentes e nos leigos os administradores dos bens
materiais. Nos das “Constituicdes”, ndo s6 se proibia acdo destes
Recolhimentos e o atendimento de sua clientela, como ja foi discutido,
como também ficava determinado que os bens materiais deveriam
permanecer vinculados a Companhia de Jesus. [...] Isto equivale a dizer
que, a partir dai, 10% de toda arrecadagdo dos dizimos reais (impostos),
em todas as capitanias da col6nia e seus povoados, ficavam para sempre
vinculados & manutengdo e sustento dos colégios jesuiticos. (RIBEIRO,
1992, p.29).

Em meados do século XVII1, a Universidade de Coimbra*? ainda apresentava-se
tdo medieval como sempre fora. Em completo atraso cultural, em Portugal a Filosofia
moderna de René Descartes, a ciéncia fisico-matemética de Isaac Newton e 0s novos
métodos de estudos da lingua latina propagavam-se lateralmente aos interesses do
governo.

O ensino solidamente instalado pela Companhia de Jesus continuava formando
membros da corte sob os moldes do Ratio Studiorum. Enquanto isso no Brasil, as minas
de ouro tendiam para o0 esgotamento, 0 que tornava necessario rever e redirecionar uma
politica geral para o Brasil, sem o qual Portugal ndo fazia sentido naquele periodo. No
entanto, a tradicional influéncia — ideoldgica e econdmica — exercida pelos jesuitas no
Brasil, dificultava qualquer recondicionamento da politica econdmica portuguesa. Nesse
sentido, os jesuitas representavam um empecilho e fonte de resisténcia as tentativas de
implantacdo da Filosofia iluminista que se difundia rapidamente por toda a Europa.

Isto tudo fez com que, pelo menos boa parte da intelectualidade portuguesa tome
consciéncia da necessidade de recuperacdo. Vejamos no trecho abaixo um comentario

que ilustra esse momento:

2 Fundada em 1290, a Universidade de Coimbra é a mais antiga Universidade de Portugal. Neste
periodo, devido a economia predominantemente agraria, a ndo presenca de um comércio organizado e por
sua localizacdo geografica, Portugal desconhecia a cultura do renascimento dos séculos XlII e XIlII,
ocorrida nos grandes centros urbanos da Europa.
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[...] Segundo Antbénio Paim (1996), as novas ideias chegariam a
Portugal por homens de espirito arejado, em especial por Luiz Antonio
Verney (1713/1792) que tendo vivido na Italia desde os 23 anos de
idade, influi sobremaneira na evolucdo do pensamento de sua pétria ao
criticar, em suas famosas cartas, todo o sistema pedagdgico dos jesuitas
levando, com isso, a intelectualidade portuguesa a um debate
prolongado que culminaria com a reforma pombalina da Universidade.
(BRITO, 2014, p.26).

Os jesuitas tiveram suas atividades suspensas no Brasil por meio de um Decreto-

I*®. Coma

lei de 3 de setembro de 1759 promulgado pelo entdo Rei de Portugal D. José
promulgacdo desta Lei, 0 Ministro de Estado, Sebastido José de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal'*, exilava de Portugal e de suas coldnias a Companhia de Jesus,
confiscando para o governo portugués todos os seus bens materiais e financeiros. O
Marqués de Pombal, enquanto ministro de um ilustre monarca, organiza suas a¢des no
sentido de recuperar a economia através de uma politica centralizadora do poder real e
modernizadora da cultura portuguesa. Em matéria de Filosofia, as fontes inspiradoras de
Pombal eram o racionalismo francés de Descartes e o empirismo inglés, de Bacon e

David Hume.
2.2 0 ENSINO DE FILOSOFIA NO PERIODO POMBALINO
Despojada de seus privilégios, os inacianos sdo expulsos do Brasil sem a menor

contemplacdo™. De um modo geral, pode-se supor que a expulsio da Companhia de

Jesus e a destituicdo de sua organizagdo educacional ocorreram porque, politicamente

B3'D. José | (1714-1777) nasceu em 6 de junho. Filho e sucessor de D. Jodo V, casou-se em 1729 com D.
Mariana Vitoria e teve quatro filhas (D. Maria I, D. Maria Ana, D. Maria Francisca Dorotéia e D. Maria
Francisca Benedita). Teve como grande colaborador e influenciador de seu governo, o Marqués de
Pombal.

4 Como embaixador de Portugal, viveu na Inglaterra e acreditava que a riqueza daquele pafs provinha
ndo apenas das Companhias de Comércio, mas da nova ciéncia difundida por toda Europa. Convicto de
suas ideias deu inicio a0 movimento de Reforma da Universidade de Coimbra culminando na expulséo
dos Jesuitas que até entdo mantinham o controle das instituicbes através do dominio exercido sobre o
Colégio das Artes.

'3 No periodo da interrupcéo das atividades educacionais da Companhia de Jesus no Brasil, havia cerca de
300 alunos no curso de filosofia, principalmente no colégio da Bahia. Alguns colégios, residéncias,
propriedades rurais, escravos e engenhos foram expropriados e lavados a leildo. O colégio de Olinda
passou para as maos dos Franciscanos e nele passou a funcionar em 1798, o seminério fundado pelo bispo
Azeredo Coutinho. Os colégios do Rio de Janeiro e da Bahia, devido as suas instalagdes, passaram a
funcionar como escolas-hospital militar.
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eles representavam uma barreira aos interesses de modernizagdo do Estado portugués,
além de ser detentora de grande e cobicado poder econdmico. Em consonéncia com 0s
principios liberais iluministas, havia a necessidade de educar para formar um novo
homem, especialmente o comerciante e o burgués, em contraste com o homem cristéo,
formado sob as regras educacionais jesuitas.

Imediatamente foram criadas as Aulas Régias'® de latim, hebraico, grego,
retorica e filosofia, para preencherem provisoriamente a lacuna educacional deixada
pelos jesuitas. O ensino de Filosofia neste momento vincula-se a necessidade iluminista
de explicar o mundo por meio da observacdo e da experimentagdo, utilizando o método
intuitivo para a construcdo de novos conhecimentos, em uma perspectiva pragmatica e

utilitaria.

[...] As aulas régias eram de primeiras letras, gramatica, latim, grego,
retérica e filosofia. Segundo Fernando de Azevedo, a primeira aula
régia de filosofia criou-se no Rio de Janeiro em 1774. Posteriormente
foram sendo organizadas nas principais cidades. A reunido desses
professores de disciplinas isoladas num mesmo estabelecimento, em
1837, é que deu lugar & formagdo do Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro, e dos Liceus Estaduais. (PAIM, 1987, p.233).

Além das aulas régias, criou-se igualmente o cargo de diretor de estudos,
iniciando desta maneira a formagdo de 6rgao oficial com o objetivo de fiscalizar e
orientar o ensino. A respeito desta questdo acompanhe o seguinte trecho:

O alvard de 28-6-1759 criava o cargo de diretor geral dos estudos,
determinava a prestacdo de exames para todos os professores, que
passaram a gozar do direito de nobres, proibia o ensino publico ou
particular sem licenca do diretor geral dos estudos e designava
comissarios para o levantamento sobre o estado das escolas e
professores. (RIBEIRO, 1987, p.34).

16 As Aulas Régias foram a primeira sistematizagdo do ensino publico e laico em Portugal e suas coldnias,
estando inserida nas grandes reformas politicas, administrativas, econdmicas e culturais levados a cabo
pelo Marqués de Pombal nos atos de supressdo da Companhia de Jesus em 1759. A Reforma dos Estudos
Menores de 1759 baseava-se, nas Aulas de primeiras letras e nas Aulas de humanidade, que correspondia
ao ensino primario e ao ensino secundario, sem distin¢ao.
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Ao programar as reformas educacionais por meio da aprovagdo de decretos,
Marqués de Pombal, tentava utilizar a instrucdo publica como um mecanismo
ideoldgico para subjugar e diminuir a ignorancia que se propagava pela sociedade e que
ndo encontrava correspondéncia nas ideias iluministas vigentes na Europa
intelectualmente desenvolvida. Contudo a falta de professores aptos para o ensino
elementar e primario impediu sobremaneira a concretizagdo imediata dos objetivos
tracados por Pombal para reformar do ensino em Portugal e no Brasil.

O ensino secundério, organizado em forma de curso no periodo da presenca da
Companhia de Jesus, passou a ser ministrado sob a forma de aulas isoladas (aulas
régias). Essa nova composicdo representou, pedagogicamente, um retrocesso
educacional. No entanto, com relacéo aos contetidos programaticos, houve um relevante
avanco no ensino de Filosofia com a insercdo de novos livros, compéndios e tratados
em substituicdo aos materiais didaticos impostos pelos jesuitas aos alunos.

Além das aulas isoladas de filosofia que posteriormente seriam reunidas no
sistema oficial, sob a coordenacdo do Colégio Pedro I, a disciplina era oferecida nas

seguintes congregacoes religiosas:

Sdo Bento, Carmo, Sao Francisco e nos seminarios do clero secular.
Entre estes também aparecem personalidades eminentes como Monte
Alverne (1784/1858), franciscano que ensinava no Seminario de S&o
José, no Rio de Janeiro, do clero secular; Frei Rodrigo José Silva
Pereira (1789/1853), beneditino ordenado na Bahia, que ensinou
filosofia no mosteiro do Rio e foi vice-reitor do Colégio Pedro II;
Antonio Joaquim das Mercés (1786/1854), professor no Carmo, na
Bahia e em outras provincias nordestinas, autor do Unico balanco do
ensino de filosofia no século passado, participante da Revolucdo
Pernambucana de 1824; e tantos outros. (PAIM, 1987, p.234).

Até 1765 ainda ndo havia sido nomeado nenhum professor publico na colbnia. A
escassez de professores e a baixa remuneracdo destes profissionais contribuiu para a
extingdo do cargo de diretor de estudos, cujas atribuigdes foram realocadas para a Real
Mesa Censoria.

Este novo Tribunal Supremo fora criado com o objetivo de controlar a
publicacdo e circulacdo de obras literarias, por intermédio de um Alvard em 5 de abril
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de 1768'". Em 10 de novembro de 1772, visando reparar os problemas financeiros, é
criada a Lei do subsidio literario, que consistia em imposto incidente sobre a
comercializacdo de bebidas e outros produtos e que se destinava exclusivamente a
manutengdo do servi¢co publico de professores e assegurava o funcionamento dos

estabelecimentos de ensino.

2.3 PRESSUPOSTOS DA CONSCIENCIA FILOSOFICA BRASILEIRA

Com a morte de D. José I, em 1777, a Princesa do Brasil ascendeu ao trono e
tornou-se D. Maria I, Rainha de Portugal. O Marqués de Pombal caiu em desgraca,
sendo destituido do cargo de ministro, processado e finalmente deportado de Lisboa. Os
primeiros atos administrativos implementados pela Rainha possuiam carater
reacionario, apeando do poder todos os protegidos de Pombal e instituindo novas
politicas publicas.

O reinado de D. Maria I"® ndo promoveu grandes mudancas na estrutura do
sistema educacional. A Real Mesa Censoria foi substituida pela Real Mesa da Comissédo
Geral sobre 0 Exame e Censura de Livros, que passou a encarregar-se da aprovagao ou
reprovacgdo de livros e papéis que estivessem em vias circulagéo.

Em 1799 com a extingdo desta comissdo censdria, a inspecdo escolar e o
provimento dos professores, ficou sob a responsabilidade dos governadores das
capitanias e bispos. Neste periodo as aulas de Filosofia estruturaram-se destacadamente
em Pernambuco, com a criacdo do seminéario de Olinda pelo bispo José Joaquim da
Cunha Azeredo Coutinho. A doacdo do Colégio de Olinda foi feita por D. Maria | de
maneira perpétua, e em 16 de fevereiro de 1800 o seminario teve suas atividades
inauguradas. Com o objetivo de criar uma escola em que houvesse o estudo dos
recursos naturais do Brasil, o seminério de Olinda formava duplamente, alunos
sacerdotes e filésofos da natureza. As disciplinas obedeciam a seguinte grade

curricular:

Y A Real Mesa Censoria foi criada com o objetivo de transferir, na totalidade, para o Estado a
fiscalizacdo das obras que se pretendessem publicar ou divulgar no Reino. Este novo Tribunal possuia a
exclusiva jurisdicdo sobre o exame e consequente aprovagdo ou reprovagao de livros e papéis que ja se
encontrassem em circulagdo no pais ou que nele pretendessem entrar. Devia, ainda, conceder licengas de
comercializacdo, impressao, reimpressao e encadernacdo de livros ou papéis avulsos, bem como de
autorizacdes para posse e leitura de livros considerados restritos a leitura.

'8 Em 10 de fevereiro de 1792, lavrou-se o decreto através do qual D. Jo&o tornou-se Regente de Portugal.
D. Maria | foi declarada formalmente, mentalmente incapaz em 15 de julho de 1799.
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TABELA 1 - Carga Horéria e Duracéo das Disciplinas do Seminéario de Olinda

DISCIPLINA CARGA HORARIA DURACAO
Gramaética 6h diarias 3 anos
Retdrica 6h diarias 1ano
Filosofia 4h diérias 2 anos
Geometria 4h diérias lano
Teologia 3h diérias 3anos

FONTE: Dados obtidos dos Estatutos do Seminério Episcopal de Nossa Senhora da Graca da Cidade de
Olinda de Pernambuco, 1798.

Com a mudanca do Regente D. Jodo VI e da Corte portuguesa para o Brasil em

1808, houve profundas mudangas administrativas inteiramente novas no cotidiano da

antiga colonia. A organizagdo do sistema de ensino, t&o logo aportou no Brasil a

Familia Real, experimentou novos rumos. D. Jodo VI ordenou a abertura de varias

escolas de ensino superior com o objetivo de formar a servigo do Estado, burocratas

especializados na producéo e gerenciamento de bens e profissionais liberais. Até entdo o

ensino no Brasil possuia o carater publico e religioso e com a chegada da Corte

portuguesa deu-se inicio a secularizacdo do ensino publico. Essa reestruturacdo e

ampliacédo do ensino superior fizeram com que os estudos:

[...] de Matemdtica, Fisica, Quimica, Biologia e Mineralogia se
deslocassem dos cursos de Filosofia, controlados pela Igreja, para
cursos medicos e para a Academia Militar, e, muito mais tarde, para a
Escola Politécnica, que dela se separou. Com a importacdo dos livros-
texto daquelas ciéncias, e com o retorno de brasileiros que estudavam
na Escola Politécnica de Paris (onde lecionava Augusto Comte), o
positivismo veio a se afirmar como a ideologia dos médicos, dos
engenheiros, dos oficiais do exército e dos professores secundarios das
disciplinas cientificas. Eles passaram a ser os ide6logos das fragGes das
classes dominantes e das camadas médias urbanas, utilizando a doutrina
positivista contra as doutrinas veiculadas pela Igreja Catdlica e, por
extensdo contra o regime monarquico e a escraviddao. (CUNHA, 2007,
p.64).

Dentre as medidas iniciais mais importantes no campo educacional estad a

fundagdo da Escola Médico-Cirdrgica da Bahia e do Rio de Janeiro; a Academia Real

do Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil; a Biblioteca Real; a fundacdo da

Imprensa Régia no Brasil. Em relagdo a consciéncia filoséfica ficou evidenciado que:
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Do ponto de vista da consciéncia filosofica, o fendbmeno mais
caracteristico é a adesdo quase universal do professorado, tanto nas
aulas régias como nas institui¢Oes religiosas, a espécie de empirismo
que a posteridade denominaria de mitigado. Escrevendo em 1836,
Gongalves de Magalhdes diria que “a filosofia ensinada nas escolas a
mocidade é a das sensacdes [...] geralmente abracada como um dogma,
como uma verdade incontestavel, enfim, como a Ultima expressdo da
filosofia”. (PAIM, 1987, p. 253).

O governo imperial prosseguiu com a criacdo das aulas régia, estabelecidas
ainda na administracdo pombalina. Quanto ao ensino priméario, continuou sendo um
nivel de instrumentalizac&o técnica, sua oferta foi acrescida em pelo menos 60 cadeiras
de primeiras letras. Em relagcdo ao ensino secundario, houve um aumento de pelo menos
20 cadeiras, distribuidas em: Graméatica latina; Matematica; Desenho; Historia;
Retdrica; Filosofia; Inglés e Francés.

Convém salientar que o pensar filosdfico nacional neste periodo procurava
conduzir até as Ultimas consequéncias a interacdo do pensamento luso-brasileiro as
influéncias da filosofia moderna.

No plano tedrico, o pensador Silvestre Pinheiro Ferreira (1769-1846)"° se
destacou como figura importante na renovacéo da consciéncia filoséfica luso-brasileira,
superando o sistema filos6fico introduzido no periodo pombalino. No plano pratico,
como chefe do ultimo governo de D. Jodo VI no Brasil, Silvestre Pinheiro foi
responsavel em realizar a transi¢cdo da monarquia absoluta para a constitucional.

Contextualizando outros momentos do pensar filoséfico nacional, podemos
destacar aquele vigente no periodo dos jesuitas, denominado de Segunda Escoléastica e
caracterizado pelo saber de salvagdo, corporificadas por obras de cunho
predominantemente misticas, de intencéo edificante e moralizadora.

O segundo momento do pensamento filosofico nacional ocorreu no periodo
pombalino e € denominado Empirismo Mitigado. Este sistema filosofico instaurou-se no

Brasil em torno das seguintes teses:

19 Nasceu em 31 de dezembro em Lisboa. Professor concursado da cadeira de Filosofia Racional e Moral
do Colégio das Artes da Universidade de Coimbra. Aos trinta anos ingressou na diplomacia, depois de
encontrar-se no exilio. No Brasil, assume a condicdo de professor de filosofia no Rio de Janeiro. Suas
aulas intituladas Preleces Filoséficas durante longo periodo constituiram o Unico texto filoséfico
atualizado em portugués.
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l. a verdadeira filosofia reduz-se a ciéncia, sendo ilegitima a metafisica
ensinada em Portugal até as reformas pombalinas;

Il. o conhecimento se origina nas sensacfes, embora se possa apreender
em nossa mente a presenca de certas idéias cuja proveniéncia nao se
pode estabelecer com precisao;

1. em matéria de filosofia natural, a verdade estd com os modernos; e

IV.  no terreno moral, embora sejam legitimas algumas teses modernas,
cumpre seguir a tradicdo. (PAIM, 1987, p.235).

O desinteresse em se aprofundar nas questdes levantadas pelo Empirismo, dando
a conotacdo de um sistema menos intenso, resultou na denominagdo Mitigado.
Entrementes € através deste momento do pensamento nacional que ocorrera uma ruptura
radical com o pensamento escolastico e uma aproximacao irreversivel com a ciéncia.

A superacdo deste ciclo do pensamento filoséfico nacional resultou da transigdo
para o Ecletismo. Esta corrente filosofica consiste no primeiro movimento filosofico
rigorosamente estruturado no Brasil e sua formagdo abrange aproximadamente os anos
de 1833 e 1848. As ideias do ecletismo penetraram profundamente varios setores da
elite nacional® e conciliou as caracteristicas da modernidade com os anseios da cultura

nacional:

[...] valorizacdo da experimentacdo cientifica [...]; adocdo dos principios
do liberalismo econémico quando as atividades produtivas eram
realizadas pelo brago escravo; disposicdo de praticar o liberalismo
politico defrontando-se ao mesmo tempo, com o imperativo de
preservar a unidade nacional; empenho de dotar o pais de institui¢fes
modernas partindo de muito pouco, etc. (PAIM, 1987, p.281-282).

Com a adesdo da maior parte da intelectualidade brasileira, o ecletismo figura
como filosofia oficial e passa a desfrutar de grande notoriedade no seio da classe
politica nacional, inclusive ao longo do Segundo Reinado. Tratava-se do sistema
filos6fico que mais se adequava para agregar as conquistas cientificas com as verdades
conservadas pela tradi¢do, permitindo desta maneira manter aceso o debate em torno

das questoes filosoficas mais prementes, sem o risco de uma rea¢do dogmatica imediata.

20 E importante ressaltar que a assimilacdo do ecletismo no Brasil se da numa fase em que este ja se
encontrava em decadéncia na Franca, pais de origem. Vivendo na Franga, inimeros brasileiros passam a
influenciar a vida cultural do pais, que neste momento, em pleno Romantismo, alcanca sua independéncia
literaria. Na Franca, o espiritualismo eclético de Victor Cousin, desponta como filosofia oficial.
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Ademais, o ecletismo projetava o pensar filosofico brasileiro no cenario internacional,
como um pensar filosofico autbnomo e independente em relacéo a filosofia portuguesa.
A proclamacgdo da Independéncia e a fundacdo do Império, em 1822, trouxe
perspectivas de novas orientagfes politico-educacionais para o Brasil. Neste periodo
vigorava no seio da classe intelectual brasileira, a visdo da educag¢do organizada em um
sistema nacional responsavel em oferecer instru¢do primaria gratuita e criar Colégios e
Universidades. Todavia a situacdo da educacédo brasileira entre 1823 e 1826 pouco se
alterou em relagdo aos anseios populares. Na prética, 0s projetos constitucionais
apresentados no inicio do governo de D. Pedro | ficaram muito distantes das aspiracoes
liberais e democrédticas da classe culta. A ideia de um sistema ensino nacional é
abandonada, prevalecendo somente a distribuicdo por todo o territério de escolas de

primeiras letras. Donde podemos concluir que:

[...] a conquista da autonomia politica, ou seja, 0 surgimento na nagao
brasileira, impunha exigéncias a organizacdo educacional. [...], as
condi¢des em que tal autonomia foi conseguida, resistindo as alteraces
internas, constituem sérios obstaculos a um eficiente atendimento
escolar. (RIBEIRO, 1992, p.45).

A negligéncia por parte do governo e suas Comissdes Constituintes fez com que
cada provincia promulgasse uma série de leis e medidas dentro de seus limites
territoriais para atender as demandas da populagdo. Contudo, ndo demorou muito para
que a escassez de recursos de toda ordem revelasse a total falta de estrutura
administrativa por parte das provincias.

Em 1826, na tentativa de estruturar amplamente o ensino no Brasil, a Comissao
de Instrucdo Publica da Assembleia Legislativa elaborou um plano integral destinado ao
ensino publico. Este plano alcancaria todos os niveis escolares e todos os aspectos de
sua organizacdo administrativa. Por fim este projeto ndo foi aprovado pela Assembleia
Legislativa e, mais adiante, substituido por outro projeto, menos ambicioso, que se
limitava ao ensino das primeiras letras.

A instrucdo priméaria gratuita a todos os cidaddos brasileiros s6 ocorreu
efetivamente em 1827 com a regulamentacdo de Lei em 15 de outubro®. Esta lei

Z'Conferir a Lei integralmente no site: www.camara.gov.br/Internet/InfDoc/
conteudo/colecoes/Legislacao/Legimp-J_19.pdf



37

determinava que deveria existir escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
qualquer outro local populoso onde a demanda fosse evidente. A metodologia
empregada era a do ensino matuo ou método lancasteriano®. Este método consiste em
o0 professor ensinar a licdo para um grupo de alunos ja amadurecidos intelectualmente.
Em seguida os alunos eram divididos em pequenos grupos e estes aprendiam através
daqueles a quem o mestre havia ensinado.

Os resultados do método de ensino lancasteriano ndo foi o esperado por seus
idealizadores. As reclamacgdes e denuncias revelaram o péssimo estado dos prédios
escolares, além da escassez de professores e materiais didaticos.

Com o fracasso da Lei Geral de 1827 por fatores politicos, econdmicos e
técnicos, O governo central atestava sua incapacidade de encarregar-se da instrucao
publica do Império.

Na tentativa de conferir alguma organicidade ao sistema educacional brasileiro,
sdo criados liceus provinciais, que na realidade consistia na reunido de aulas
independentes num mesmo local. E desta forma que, em 1837, surge o Colégio Pedro I,
com o objetivo de:

[...] servir de padrdo de ensino: adotaria e manteria bons métodos,
resistiria a inovagdes que ndo tivessem demonstrado bons resultados e
combateria 0s espertos e charlatdes. Se este objetivo foi ou nédo
alcancado, verificar-se-a quando do estudo da organizacdo escolar
brasileira durante a segunda metade do século XIX. (RIBEIRO, 1987,
p.48).

No Colégio Pedro Il procurou-se programar o modelo de funcionamento e
planos de estudos dos Liceus da Francga:

[...] O colégio era administrado diretamente pelo poder central e o
ensino nele ministrado era considerado suficiente para que seus ex-
alunos se matriculassem em qualquer curso superior do Império. Abriu-
se, assim, uma outra via de acesso ao ensino superior. [...] Era frequente
os alunos de um colégio, como o Pedro Il, abandonarem o curso antes
do término, quando teriam o ingresso irrestrito em qualquer faculdade,

22 Trata-se de um sistema de instrucio monitorial desenvolvido pelo inglés Joseph Lancaster (1778-1838).
O sistema atingiu grande popularidade, pois poupava despesas e lidava com grande quantidade de alunos
num mesmo ambiente.
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por ja terem conseguido nos exames preparatdrios. O objetivo maior de
alcancar um diploma de curso superior subordinava o da obtencdo de
uma longa e dificil instrucdo secundaria. (CUNHA, 2007, p.114 -116).

As matérias ministradas neste sistema de ensino estavam distribuidas
ordenadamente em oito etapas. Nas Ultimas duas etapas da formacdo do aluno figurava a
presenca das aulas de Filosofia que cumpria o papel de preparé-lo para o ingresso nas
faculdades do Império.

Em 1851, a Assembleia Geral Legislativa aprovou um projeto®® que
autorizava o governo central a reformar o ensino primario e secundario no Municipio da
cbrte. Para o ensino secundario do Colégio Pedro Il foi aprovado um novo Regulamento
que procurava combinar 0 ensino secundario ao ensino técnico. Em sintese, 0 novo
regimento dividia o ensino secundario em dois ciclos: Estudos de Primeira Classe (4
anos) e Estudos de Segunda Classe (3 anos). Ao final do quarto ano, o aluno poderia
optar em seguir um curso técnico e declinar dos Estudos de Segunda Classe, sem
qualquer prejuizo ao mesmo. O plano de estudos®® contemplava os seguintes
componentes curriculares: 19 classe: Leitura e Recitacdo de Portugués e Gramética
Nacional, Graméatica Latina, Francés, Aritmética, Inglés, Algebra, Zoologia e
Boténica, Fisica, Geometria, Geografia e Histdria Moderna, Mineralogia e Geologia,
Quimica, Trigonometria retilinea e Cartografia do Brasil e Histéria Nacional. 2°
classe: Alemdo, Grego, Filosofia Racional e Moral, Geografia e Histdria Antiga,
Filosofia, Retorica, Geografia e Historia da Idade Média, Eloquéncia Pratica, Historia
da Filosofia e Italiano.

Ao final do sétimo ano de estudos, o aluno recebia o titulo de Bacharel em
Letras, que lhe garantia o direito de ingressar em qualquer instituicdo de ensino
superior. Neste contexto, a Filosofia como disciplina, atuava no segundo ciclo de
estudos para atender as necessidades dos alunos que desejavam ingressar nas
faculdades.

2 Decreto n° 630, de 17 de setembro de 1851. Conferir a publicacdo completa no endereco:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-630-17-setembro-1851-559321-
publicacaooriginal-81488-pl.html

¢ Artigo 1° do Regulamento do Colégio Pedro Il aprovado pelo Decreto n.°1.556, de 17 de fevereiro de
1855. Conferir publicagdo completa no enderco: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-1556-17-fevereiro-1855-558426-publicacaooriginal-79672-pe.html
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A escolarizacdo brasileira até 1883, ainda é marcadamente um privilégio que
a grande maioria da populacdo ndo tinha condi¢Oes de gozar, e na realidade, nem
interesse, diante do modo de vida a que estavam submetidos a grande maioria da

populacdo. As aulas do ensino secundario eram avulsas:

[...] Uma ou outra escola funcionava segundo o modelo jesuitico de
curriculo seriado e propedéutico, como o Colégio Caraga, criado em
1820, pelos padres lazaristas, em Minas Gerais. [...], algumas provincias
passaram a reunir as aulas avulsas em escolas de curriculos seriados.
Comecaram a surgir os liceus provinciais: 0 Ateneu do Rio Grande do
Norte, em 1835, e os liceus da Bahia e da Paraiba, em 1836. (CUNHA,
2007, p.114).

Os poucos alunos que se matriculavam nos liceus ou colégios vislumbravam
apenas 0 ingresso ao ensino superior, qualquer que fosse sua classe social. Vejamos
como exemplo, o que ocorreu no Colégio Pedro Il em 1859:

[...] neste ano deveria funcionar, pela primeira vez, a 5 série especial,
que conferiria um certificado a quem ndo quisesse continuar o0s estudos
e sim completar sua formacdo de grau médio. Ninguém matriculou-se
ai, todos se dirigiram ao primeiro dos trés anos seguintes, que davam
condicdes de ingresso na faculdade. (RIBEIRO, 1987, p.57).

Percebe-se que o ensino secundario neste periodo ndo conseguia combinar uma
formacdo humana em nivel médio como o preparo para 0 ensino superior. Por outro
lado, o dilema enfrentado pelo sistema escolar francés recaia na tentativa de conciliar a
formac@o humana com base na literatura classica e ciéncia. Neste sentido os dilemas do
ensino brasileiro e sua fonte inspiradora francesa comungam das mesmas premissas e,

encontram ecos na necessidade de ambos de uma modernizagédo do sistema de ensino.
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240 ENSINO NO BRASIL NO LIMIAR DA 12 REPUBLICA ATE O
DECLINIO DA 22 REPUBLICA

Ao final do século XIX, o Brasil passou por grandes transformagdes. A mudanca
do Império (1822) para a Republica (1889) deu inicio a luta pela autonomia politica do
pais. As principais mudangas ocorreram com a transformacao das antigas Provincias em
Estados, a proclamacgdo do Rio de Janeiro como sede provisoria do Governo Federal, a
dissolucdo da Camara dos Deputados e do Senado, a separacdo da Igreja e o Estado e a
convocagédo de uma Assembleia Constituinte, para elaborar uma nova Constituicéo.

Na medida em que a Republica se consolida, o pensamento filoséfico nacional
recebe grande influéncia do Positivismo®® que penetra em todas as &reas da vida
nacional. A escalada do Positivismo no cenario nacional representou um fen6émeno
extremamente significativo para a consolidagéo das instituicdes republicanas. O sucesso

alcancado pelo Positivismo no Brasil se deve ao fato:

[...] de inserir-se numa das tradicdes da cultura brasileira, o
cientificismo, difundido no Brasil pelo Seminario de Olinda e pela Real
Academia Militar que manteve o espirito da Reforma de 1772,
elaborada sob a égide do entendimento de que o ““nucleo do saber
encontra-se nas ciéncias experimentais™. (BRITO, 2014, p.33).

E na Real Academia Militar que os intelectuais brasileiros tomam contato com
as principais obras do Positivismo. Isto s6 foi possivel porque a Real Academia
conseguiu manter como tradicdo o espirito da Reforma de 1772, elaborada com base na
suposi¢do de que o nucleo do saber se encontra nas ciéncias experimentais. Esse aspecto
do cientificismo alcanca no Brasil dimensGes de carater moral e politica cientificas com
a propagacao das obras de Augusto Comte.

A ascensdo do Positivismo de Comte é um evento marcante e essencial para a

construcdo de uma doutrina politica nacional em substituicdo ao liberalismo. Enquanto

20 positivismo € uma corrente filosofica que surgiu na Franga no comeco do século XIX. Sendo
considerada uma reagdo ao idealismo, no qual se opunha ao primado da razéo, teologia ou metafisica,
baseando-se apenas no mundo fisico, ou seja, no material. Os principais representantes do positivismo
foram os pensadores Auguste Comte e John Stuart Mill.
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que no Império, o liberalismo alcancou ampla adesdo por meio da tese de que o poder
provinha da representacdo, os representantes do positivismo ganham apoio da classe
republicana brasileira com a tese de que o poder vem do saber.

No Brasil, a primeira associa¢do positivista foi criada em 1876 com o objetivo
inicial de fundar uma biblioteca das obras sugeridas por Comte e posteriormente abrir
cursos cientificos. Participavam da associacao figuras ilustres e influentes da sociedade,

tais como:

[...] Oliveira Guimaraes, professor de matematica no Colégio Pedro II;
Benjamim Constant, professor da Academia Militar e que se tornaria
um dos chefes do movimento militar que derrubou a monarquia e
proclamou a Republica; Alvaro de Oliveira [...], professor catedratico
da Escola Politécnica [...], além de outros. (PAIM, 1987, p.439).

Outro indicador da consolidagdo do positivismo como estrutura catalisadora na
cultura brasileira reside nas reformas do ensino primario e secundario.

Essencialmente, essa filosofia educacional tentava dar a escola secundéria um
carater formador, estruturado em bases cientificas, desvinculando-a da criticada fungéo
de preparatorio para o nivel superior. Todo o ensino denominado a partir deste

momento como de primeiro e segundo graus, estruturou-se com base na ideia:

[...] de que o real se esgota nas ciéncias e que a propria organizagdo
social, por seus elementos bésicos, a politica e a moral, pode ser
estruturada em bases cientificas. [...] Todo ensino — hoje chamado de
primeiro e segundo grau — estruturou-se em torno dessa hipotese.
(PAIM, 1987, p.447).

A mais relevante reforma educacional no primeiro governo republicano, foi de

autoria de Benjamim Constant®®. Envolvido com os acontecimentos de sua época, na

26 Benjamin Constant (1836-1891) nasceu no dia 18 de outubro, em S&o Lourenco, Niterdi, Rio de
Janeiro. Esteve na dire¢do do Ministério da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, criado pelo governo
provisorio em 1890. A Reforma Benjamim Constant consistiu numa série de decretos, majoritariamente,
sobre a educacéo e estabelecimentos mantidos pelo governo federal na capital federal, ressalva feita ao
ensino superior, que tinha institui¢des de ensino em outras cidades e capitais do pais. Destes decretos, 0s
que estdo ligados a estrutura educacional do Brasil sdo os regulamentos para o secundario e normal, 0s
regulamentos para o ensino superior e 0 Pedagogium, ligado também a qualificacdo do corpo docente ¢,
principalmente, a legislagdo acerca do ensino primario.
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area politica, social e educacional, Constant, acreditava que sO pela educacdo a
sociedade poderia construir a sua cidadania.

A Reforma Benjamin Constant?’, a primeira reforma decretada apés a
proclamacgdo da Republica, destinada apenas ao Distrito Federal, desejava efetivar a
instrucdo popular no pais, tendo como principios a liberdade, gratuidade e laicidade do
ensino. Porém, a Reforma ndo se estendia a todo territério nacional e poderia servir no
méaximo de modelo para outras iniciativas.

Em relacdo ao ensino secundario, a reforma determinava que fosse integral e
com duragédo de sete anos. A responsabilidade da implantacdo da reforma ficaria por
conta do Estado sob a tutela do Gymnasio Nacional (antigo Instituto Nacional de
Instrugdo Secundaria). Entrementes, na pratica o governo republicano ndo estendia as
oportunidades quanto & educacao.

O que havia de fato era um ensino primario de investimentos reduzidos; um
ensino secundario de altissimo custo, acessivel a poucos da classe mais baixa; e um
ensino superior gratuito, apto para atender os interesses da elite do pais.

Até 1930 as reformas educacionais seguiram um movimento oscilante, que vai
da regulamentacdo de medidas & sua desoficializacdo. Confira abaixo o quadro das
principais reformas educacionais a partir de 1890:

QUADRO 2 - Principais Reformas do ensino no Brasil. Série historica (1890-1925)

ANO REFORMA PRINCIPAIS MEDIDAS

Os principios orientadores da reforma eram: liberdade e laicidade do
ensino e gratuidade da escola primaria. A organizacdo escolar
estruturava-se da seguinte forma: a) escola priméria organizada em
dois ciclos: 1° grau para criangas de 7 a 13 anos; 2° grau para
criancas de 13 a 15 anos; b) escola secundaria com duragdo de 7
anos; ¢) ensino superior reestruturado: politécnico, de direito, de
medicina e militar.

1890- BENJAMIM
91 CONSTANT

2T Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890. Em relagdo & estrutura do ensino primario, foi organizado
em duas categorias: de 1° grau, para criancas de 7 a 13 anos e de 2° grau para os de 13 a 15 anos. Para
ingressar nas escolas primarias de 2° grau, o aluno deveria apresentar o certificado de estudos do grau
precedente. O ensino no primeiro grau compreendia: leitura e escrita, ensino préatico da lingua portuguesa;
contar e calcular; aritmética pratica até regra de trés, mediante 0 emprego, primeiro, dos processos
espontaneos e, depois, dos processos sistematicos; sistema métrico procedido do estudo da geometria
pratica; elemento de geografia e historia, especialmente do Brasil; ligdes de coisas e nogdes concretas de
ciéncias fisicas e historia natural; instrucdo moral e civica; desenho; elementos de mdsica; ginastica e
exercicios militares; trabalhos manuais para os meninos e trabalho de agulha para as meninas; nogdes
praticas de agronomia.
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Acentua a parte literdria do curriculo do ensino secundario. Na
pratica, esta reforma assume que o curso secundario passa a ser um
1901 | EPITACIO PESSOA | mero preparatério para ingresso nas faculdades existentes da época.
Entre outras medidas, reduzia para seis anos o curso secundario, que
era de sete anos, de acordo com a reforma Benjamim Constant.

Os principais destaques da reforma: O ensino passa a ser de

RIVADAVIA frequéncia ndo obrigatoria; os diplomas sdo abolidos; séo criados

1011 CORREA exames de admissdo as Faculdades (uma espécie de vestibular), que
sdo realizados nas proprias instituicdes de ingresso dos candidatos.

Procurou manter das reformas precedentes o que nelas houvesse de

progressivo e fosse concilidvel com a experiéncia anterior.

Conservou 0 exame de admissdo as escolas superiores; o0 ensino

1915 CARLOS seriado ea reducdo do (_:urriculo; a restricdo da equ_iparagép aos

MAXIMILIANO estabelecimentos estaduais; e 0s exames preparatérios Criou a

Universidade do Rio de Janeiro, resultante do agrupamento em uma
Unica instituicdo da Escola Politécnica, da Faculdade de Medicina e
de uma escola livre de Direito.

O ensino secundario passa a ser seriado, com a duragdo de seis anos,
" ; sendo o ltimo ano um curso de Filosofia. A conclusdo do 5° ano j&
1925 JOAO LUIS dé direito ao prosseguimento de estudos em nivel superior, desde que
ALVES/ROCHA VAZ | ¢ estudante fosse aprovado nos vestibulares. Aos concluintes do 6°
ano, sera atribuido o grau de bacharel em ciéncias e letras.

FONTE: PALMA FILHO, 2005. Elaboracéo do autor.

A educacio no Brasil no periodo da Segunda Republica?® teve inicio como a
criacdo de um ministério especifico para tratar do assunto e com uma reforma de
alcance nacional. O Ministério da Educacdo e Saude Publica foi criado em 1930 e teve
Francisco Campos, como o0 primeiro ministro do novo ministério. Assim que
empossado, 0 ministro promoveu a primeira reforma educacional da Segunda
Republica. Em 18 de Abril de 1931, por meio do Decreto 19.890, o ensino secundario é
reorganizado com o objetivo de:

%8 A Segunda Republica foi o desfecho da crise ligada ao setor cafeeiro, a qual levou ao poder um grupo
social dissidente da politica oligarquica que valorizava o café como produto reinante no rol das
exportacdes. O Decreto n° 19.398 de 11 de novembro de 1930 instituiu 0 governo provisorio, sob a chefia
de Getllio Vargas. O artigo 1° asseverou que 0 governo provisorio exerceria, em toda sua plenitude, as
funcBes e atribuicBes ndo s6 do Poder Executivo como também do Poder Legislativo, até que a
Assembleia Constituinte estabelecesse a reorganizacdo constitucional do pais.
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[...] transformé&-lo em um curso eminentemente educativo. Para tanto,
divide-se em duas etapas: a primeira, com a duracdo de cinco anos
(curso fundamental); [...] a segunda, de dois anos, visava a adaptagdo as
futuras especializagBes profissionais. Esta reforma também tornou
obrigatéria certas cadeiras nesta segunda etapa (sociologia, histéria da
filosofia, higiene, economia politica, estatistica. (RIBEIRO, 1987, p.96-
97).

A crenca de que determinadas medidas na &rea educacional, como por exemplo,
a multiplicacdo das instituicGes escolares, indica que aquele era um momento de
entusiasmo educacional e otimismo pedagdgico.

Essa atitude politico-social se desenvolveu por meio da difusdo do ideario da
Escola Nova®. Neste contexto o otimismo pedagégico pretende deslocar o aluno para o
centro das reflexdes escolares, através da incorporacdo de novos valores e principios
que fundamentam a organizagéo escolar. O entusiasmo pela educagdo corresponde as
constantes discussdes acerca das questdes educacionais que ganharam forga neste
periodo e que desencadearam reformas na escola brasileira.

Contudo, apesar das transformacGes no ambito educacional, continuou
prevalecendo no pais a dicotomia entre as escolas secundaria/superior, representantes da
elite, e escola primaria/técnico-profissional, representantes das classes populares.

Em face destas questbes, foi lancado em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova com a proposta de reconstrucdo social atraves da formacdo de um
sistema nacional de educagdo. Em linhas gerais trata-se de um documento de politica
educacional, que revela a posi¢cdo tomada por uma corrente de educadores que se define

pela coesdo interna e pela conquista da supremacia educacional diante da sociedade.

® Trata-se de um movimento de educadores, organizado em fins do século XI1X na Europa e América do
Norte, que propunha uma nova compreensao das necessidades da infancia e questionava a passividade na
qual o aluno estava inserido na escola tradicional. Pode-se afirmar que, em termos gerais, € uma proposta
que visa a renovacdo da mentalidade dos educadores e das praticas pedagdgicas. No Brasil, a Escola
Nova buscava a modernizacdo, a democratiza¢do, a industrializagdo e urbanizagdo da sociedade. Os
educadores que apoiavam suas ideias entendiam que a educagdo seria a responsavel por inserir as pessoas
na ordem social. Também conhecido como escolanovismo, a Escola Nova chegou ao Pais na década de
1920 com as Reformas do Ensino de varios Estados brasileiros. Historicamente, os fatos marcantes da
Escola Nova passam pela criagdo da Associacdo Brasileira de Educagdo em 1924 e a dissidéncia ocorrida
na IV Conferéncia Nacional de Educacdo em 1931, que dividiu o pensamento renovador em dois grupos:
liberais e catdlicos. Um marco importante foi o Manifesto dos Pioneiros da Educacgao Nova, publicado em
1932, que apresentava as principais diretrizes politicas, sociais, filos6ficas e educacionais do
escolanovismo.
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Diante das mudangas propostas pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova, o ensino brasileiro vislumbrou, a partir da década de 1940, significativa
ampliacdo das escolas priméria, técnica e secundaria, em razdo principalmente do
processo de desenvolvimento socioeconémico pelo qual vivenciava o pais.

O ano de 1942 iniciou com novas reformas para o ensino, regulamentadas por
varios decretos-leis, denominadas Leis Organicas do Ensino. O decreto n® 4.244, por
exemplo, dividiu o ensino secundario em dois ciclos: o ginasio que era cursado em
quatro anos e o colegial em trés anos. O colegial por sua vez, subdividia-se em
cientifico e classico. O cientifico destinava-se ao ensino das ciéncias, ja o classico
articulava-se com uma carga horéria de quatro horas semanais, destinada ao ensino de
Filosofia, que corresponderia a formacdo intelectual do educando. A propdsito da
permanéncia e auséncia do ensino de filosofia no plano de curso das escolas secundarias
brasileira, 0 quadro abaixo apresenta um retrato comparativo da composicao de horas-
aulas semanais destinado ao ensino de filosofia de 1938 a 1961:

QUADRO 3 - Quantitativo de horas-aulas semanais de Filosofia nos planos de curso do ensino
secundario brasileiro

Ano do Ano do Plano Horas/Aula/Semanais (h/a/s) de Filosofia
Regulamento de Curso
1838 1838 Presenca com 20 h/a/s distribuidas na 1% e 22 aula
1841 1850 Presenca com 10 h/a/s distribuidas na 62 e 72 aula
1855 1856 Presenca com 11 h/a/s distribuidas na 52 6% e 72 aula
1857 1858 Presenca com 7 h/a/s distribuidas na 52 6% e 7% aula
1862 1862 Presenca com 6 h/a/s distribuidas na 62 e 72 aula
1870 1870 Presenca com 6 h/a/s distribuidas na 62 e 72 aula
1876 1877 Presenca com 6 h/a/s distribuidas na 42 aula
1878 1879 Presenca com 12 h/a/s distribuidas na 62 e 7 aula
1881 1882 Presenca com 6 h/a/s distribuidas na 52 6% e 7% aula
1890 1892 Auséncia
1892 1893 Auséncia
1894 1895 Auséncia
1898 1898 Auséncia
1911 1912 Auséncia
1915 1915 Presenga com 3 h/a/s no 5° ano
1925 1926 Presenga com 3_h/a/s no 5°ano do primeiro_ciclo € COmMo Curso
livre no 3° ano do segundo ciclo.
1929 1929 Presenga com 3 h/a/s no 5‘;220 e como curso livre no 6°
1931 1931 Auséncia
1942 1942-46 Presenca com 3 h/a/s na 22 série do Colegial Classico
1951 1951 Presenga com 3 h/e}lg na 22 série dc_J quggial Classico e na 3?
série do Curso Cientifico.

FONTE: VECHIA; LORENZ (1989).
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3. OS DESAFIOS DO CURRICULO DE FILOSOFIA: ASPECTOS LEGAIS E
PARADIGMATICOS

3.1 A TRAJETORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DAS LEIS
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

A reforma educacional iniciada em 1942 prevaleceu até a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1961, por meio da Lei n° 4.024/61.
Esta foi a primeira LDB da educacdo nacional e constitui-se um marco da grande valia
para a organizacdo do ensino brasileiro. A LDB 4.024/61*° foi resultado de muitos
debates entre educadores e politicos da época e trouxe como principais mudancas a
perspectiva de acesso ao nivel superior e a criagdo do Conselho Federal que apontaria as
disciplinas obrigatorias; e dos Conselhos Estaduais, que indicariam as disciplinas
complementares. Dentro desta proposta, o ensino de Filosofia figurava como disciplina
complementar optativa, perdendo, assim a sua obrigatoriedade no Sistema de Ensino,
claro sinal de um periodo turbulento no qual o ensino de Filosofia estava prestes a
enfrentar.

Neste periodo, assume a Presidéncia da Republica, o entdo vice-presidente Jodo
Goulart, por conta da renuncia do titular Janio Quadros que ndo chegou a completar sete
meses na presidéncia. Em meio a uma crise institucional, lideres politicos negociaram
uma saida, estabelecendo o regime parlamentar de governo, que vigorou entre 1961 e
1962. Esta medida reduziu os poderes constitucionais do presidente até 1963, quando
por meio de um plebiscito, o sistema presidencialista foi restabelecido.

Paulatinamente a Filosofia como disciplina curricular foi sendo afastada do
curriculo da escola secundaria, pois ndo atendia aos objetivos tecnicistas da nova
organizacdo de ensino que estava em implantacdo no pais. Em 1964, com o golpe
militar®, o ensino obrigatério de Filosofia foi definitivamente retirado dos curriculos,

tornando-se apenas facultativa sua presenca nas escolas.

%0 Conferir a publicacio completa no endereco: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm

! Na madrugada do dia 31 de marco de 1964, um golpe militar foi deflagrado contra o governo
legalmente constituido de Jodo Goulart. Nos primeiros dias apds o golpe, uma violenta repressdo atingiu
os setores politicamente mais mobilizados a esquerda no espectro politico, como por exemplo, 0 CGT, a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), as Ligas Camponesas e grupos catélicos como a Juventude
Universitaria Catdlica (JUC) e a Acdo Popular. No dia 15 de abril de 1964, Castelo Branco assume a
presidéncia da Republica, eleito, dias antes, por um Congresso ja bastante expurgado. O novo presidente
assumiu o poder prometendo a retomada do crescimento econdmico e o retorno do pais a "normalidade
democrética”. Isto, no entanto, s6 ocorreria 21 anos mais tarde.
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A expansdo econdmica, impulsionada pela chegada do capital estrangeiro aliado
as restrigdes do governo militar contribuiram decisivamente para a excluséo da Filosofia
dos curriculos escolares. O projeto educacional a ser seguido era totalmente técnico e
burocrético, com fins a atender os interesses de acordo® firmado com os Estados
Unidos. O ensino de Filosofia ndo atendendo aos objetivos da reforma educacional que
se pretendia instituir na estrutura do ensino brasileiro, deveria ser substituido por outra

disciplina curricular.

A educacdo nos anos da ditadura militar sofreu o estrangulamento
interno da economia com altas taxas inflacionarias, com o
endividamento externo, com queda na qualidade de ensino motivada por
baixos salarios e investimentos publicos, com grande indice de evasdo
escolar e consequente crescimento da escola privada e com preferéncia
ao ensino profissionalizante em detrimento do ensino médio. (PIANA,
2009, p.68).

Com efeito, o ensino de Filosofia foi sendo afastado dos curriculos dos cursos
secundarios de forma gradativa, com a reducdo das horas-aulas semanais, até o
momento que passou a ser considerada uma disciplina optativa no curriculo escolar
brasileiro.

A Filosofia era tratada pelo governo militar como um eximio instrumento de
doutrinacdo politica e ideoldgica, de fundamentagdo contraria aos interesses
governamentais, dai a razdo para que o ensino de filosofia ndo fosse aceito dentro dos
programas curriculares, como parte da formagéo basica dos estudantes.

O ensino de Filosofia foi definitivamente retirado, do curriculo escolar brasileiro
em 1971, por meio da publicacdo da Lei n° 5.692%%, que dentre outras demandas,
reorganizou o ensino de 1° e 2° graus (antigos primario, ginasio e colégio) para atender
as necessidades e interesses politico-ideolégico dos acordos internacionais. Esta lei
propunha uma educacdo, eminentemente tecnoldgica e profissionalizante, instaurando
de modo oficial a educacgéo tecnicista no Brasil, com a clara intencdo de profissionalizar
0s estudantes das escolas publicas.

%2 0 acordo MEC-USAID (Agency for International Development) pode ser compreendido como uma
acdo dos EUA para garantir a vigéncia do sistema capitalista no Brasil, transferindo as concepcdes e a
organizacao social, politica e econdmica que prevalecia nos Estados Unidos.

% Conferir a publicacdo completa no endereco: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-
5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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Diante das novas diretrizes educacionais, o ensino de filosofia é substituido por
disciplinas de cunho puramente doutrinrias, como “Educacdo Moral e Civica” e
“Organizagdo Social e Politica do Brasil”, que atendiam as diretrizes politico-
ideoldgico do modelo de disciplina da qual a Filosofia ndo correspondia.

A partir da década de 1980, no bojo do processo de abertura politica e da
redemocratizacdo do pais, as discussdes e movimentos que reivindicavam o retorno da
Filosofia ao Ensino Médio brasileiro, ocorreram em varios Estados. As mobilizacGes
ocorridas neste periodo foram essenciais para estimular reacfes em diversos niveis e,
por isso, constitui um importante marco na retomada do ensino de Filosofia nas escolas
publicas como componente curricular obrigatério.

Em 1982, o Parecer n° 7. 044**, do entéo Conselho Federal de Educacéo, alterou
dispositivos da Lei n° 5.692/71, e desta maneira, desobrigou as escolas de nivel médio
do ensino profissionalizante compulsoério.

Diante das mobilizagdes® que reivindicavam a reinsercéo do ensino de Filosofia
ao curriculo escolar obrigatério, gradualmente este componente curricular foi sendo
incorporado a grade das disciplinas escolares optativas do Ensino Médio em alguns
Estados® brasileiros.

ApoOs anos de incertezas, conflitos e resisténcias, foi somente em 1996, com a
publicacdo da segunda LDB n° 9.394, que o ensino de Filosofia voltou a fazer parte das
politicas curriculares oficiais. Entretanto, a indicacdo de sua possibilidade, ndo se
caracterizou como obrigatério, e desta maneira, a Filosofia foi mantida em posicéo de
saber transversal em relagdo as disciplinas do curriculo escolar brasileiro.

O carater de transversalidade dos contetdos filosoficos ficou evidenciado na
nesta nova LDB em seu art. 36, quando determina que, ao final do Ensino Médio, o

* Conferir a publicacio completa no endereco: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7044.htm

% O movimento pelo retorno da filosofia ao antigo 2° grau teve inicio na década de 1970, com a fundagio
do Centro de Atividades Filosdficas. Em 1976, o Departamento de Filosofia da USP promoveu uma
ampla discussdo com professores do antigo 2° grau da rede publica, sendo estes profissionais de diversas
disciplinas, abrindo caminho para que fosse debatida a questdo especifica da filosofia. A partir da década
de 1980, com o processo de abertura politica e de redemocratizacdo do pais, as discussdes e movimentos
pelo retorno da Filosofia ao Ensino Médio (a época, denominado Segundo Grau) ocorreram em varios
Estados do Brasil. Nas Universidades, professores ligados a Filosofia iniciaram um movimento que
contava com articulagdes politicas e organizacdo de eventos na defesa da retomada do espaco da
Filosofia, em contestacdo a educacdo tecnicista, oficializada pela Lei n. 5.692/71. A mobilizagdo desse
periodo, ocorrida nos grandes centros, foi essencial para a criagdo da Sociedade de Estudos e Atividades
Filos6ficas (SEAF). Esse movimento intelectual defendeu a presenca da Filosofia nos curriculos escolares
brasileiros e, por isso, constituiu um importante marco na afirmacdo dessa disciplina na formacdo do
estudante do nivel médio.

% No Estado do Amazonas, por exemplo, 0 ensino de Filosofia esteve presente, desde os anos 1980,
fazendo parte do nicleo de disciplinas diversificadas e sendo oferecida no 3° ano do Ensino Médio até a
época de sua obrigatoriedade.
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estudante deve “dominar os conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”. Nesta perspectiva, a Filosofia permaneceu sem
seu status de disciplina regular e, ainda é reduzida a uma ferramenta virtual, Gtil ao
exercicio da “cidadania”.

A ndo indicagéo da obrigatoriedade do ensino de filosofia na LDB n° 9.394, foi
um grave equivoco, pois omitiu o carater disciplinar do ensino de Filosofia, reconhecido
historicamente. E se antes da LDB de 1996, a Filosofia figurava como componente
curricular complementar e optativo, com a Lei n® 9.394/96, sua atuacdo diluiu-se na
condicdo de conhecimento meramente transversal, ficando sem qualquer espaco na
matriz curricular.

Em suma, a presenca da Filosofia no Ensino Médio ao longo da histéria da
educacdo brasileira, esteve marcada algumas vezes por sua reducdo gradativa do
curriculo (Lei n°® 4.024/61), outras vezes por sua auséncia (Lei n°® 5.692/71), ou em
outra, por sua presenca moderada (Lei n® 7.044/82).

A condicdo atual do ensino de Filosofia representa um grande avango para a
Educacgdo Bésica Nacional. Seu retorno & matriz curricular do Ensino Médio s6 ocorreu
em 2008, através da Lei n° 11684/08, que incluiu a Filosofia como disciplina obrigatéria
nos trés anos do curriculo do Ensino Médio alterando o Artigo 36 da Lei n. 9.394 de 20
de dezembro de 1996.

O quadro abaixo apresenta, ao longo das décadas que antecederam a
obrigatoriedade do ensino Filosofia (2008), as posi¢des conflitantes entre aqueles que
argumentavam favoravelmente ao retorno da Filosofia como disciplina obrigatéoria do

Ensino Médio e outros que contestavam estes argumentos.

QUADRO 4 — Argumentos favoraveis e contrarios ao retorno da Filosofia @ matriz curricular do Ensino
Médio

ARGUMENTOS FAVORAVEIS AO ARGUMENTOS CONTRARIOS AO
RETORNO DA FILOSOFIA AO ENSINO RETORNO DA FILOSOFIA AO ENSINO
MEDIO MEDIO

Consequéncias negativas da supressdo da | Curriculo sobrecarregado;
Filosofia;
Combate ao pragmatismo e ao imediatismo; Disciplina ndo exigida no vestibular e com um

grau de abstracdo tdo alto que exige muita
maturidade de quem a estuda;

Humanizacdo do Ensino Médio; A Filosofia ndo resolve as deficiéncias do estudo;
Necessidade de tornar o ensino mais interessante | Repensar o curriculo como um todo;

e agradavel;
Desenvolvimento da capacidade de reflexdo | E possivel um trabalho filoséfico com qualquer
critica; disciplina;

Visdo global da realidade; Faltam professores preparados;
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Capacidade de expressdo oral e escrita; Doutrinagdo ideoldgica.
Equacionamento de problemas existenciais;
Acesso ao acervo cultural da humanidade;
Democratizagdo da sociedade;
Mercado de trabalho para os formandos em
Filosofia;
“Coeréncia” com a Lei n° 5.692/71;
Motivar, consumir, generalizar e justificar a
producdo filosdfica brasileira.

FONTE: MATOQS, 2013. Elaboragdo do autor.

3.2 OS DESAFIOS DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

A tentativa de ampliar o acesso ao Ensino Médio para jovens entre 15 a 17 anos
ganhou impulso a partir da publicacdo da Emenda Constitucional n° 59/2009%, que
endossado pela Lei n° 12.796/13% ajustou a LDB e tornou a educacéo bésica obrigatéria
e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade e universalizou o Ensino Médio, mesmo aqueles
gue ndo tiveram acesso a ele na idade adequada.

O Ensino Médio atualmente enfrenta altas taxas de repeténcia. Além disso, a
evasdo escolar e a distor¢do idade-série fazem com que os estudantes permanegam
muito mais tempo no Ensino Fundamental e alcancem o Ensino Médio com idade
elevada. Dados do Censo Escolar 2016 confirmam esta constante e triste realidade.
Embora o Ensino Fundamental seja reconhecidamente a maior etapa de toda a Educagéo
Baésica, ultrapassando 27,5 milhdes de matriculas em 2016, o nimero de alunos que
foram matriculados no ultimo ano desta etapa de ensino (9° ano/82 série = 2.812.998),
ndo corresponde a quantidade de matriculados no 1° ano do Ensino Médio (3.175.848),
0 que evidencia uma demanda reprimida de alunos que haviam abandonado os estudos

apos o ensino fundamental ou desistido de estudar durante o Ensino Médio.

%" Prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e amplia a abrangéncia dos programas
suplementares para todas as etapas da educacdo basica. Conferir publicagdo completa no endereco:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm

*Conferir publicagdo completa no endereco: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2013/1ei/112796.htm

¥Censo Escolar da Educacio Basica 2016: Notas Estatisticas. Brasilia-DF, Fevereiro de 2017. Conferir
publicacéo completa no endereco:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_ce
nso_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
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Este cenario atual da Educacdo Basica brasileira aponta para os desafios a serem
enfrentados pelo Ensino Médio. Estruturar as Redes Estaduais de Ensino, para atender
satisfatoriamente todos 0s jovens estudantes que ingressam no Ensino Médio, é um dos
desafios no que diz respeito a garantia dos direitos dos adolescentes a educacao.
Aumentar os investimentos educacionais; aperfeigoar a organizagdo da base curricular
do Ensino Médio; valorizar a carreira docente; diminuir e administrar com eficiéncia a
demanda retida de estudantes no Ensino Fundamental e reconduzir as salas de aula os
estudantes que desistiram de frequentar o Ensino Médio sdo também desafios prementes
na atualidade.

Outra questdo desafiadora que se apresenta recai sobre a finalidade das politicas
e propostas pedagogicas voltadas para a manutengdo do Ensino Médio. Esta questdo
reabre uma antiga discussdo sobre qual deve ser o foco do Ensino Médio. Ele deve estar
voltado para a formacdo de habilidades cognitivas, para a qualificagdo profissional ou a
preparacdo para o Ensino Superior?

No Brasil, esse debate sobre um ensino de formacéo geral ou direcionado para a
profissionalizacdo estudantil remonta as varias Leis educacionais j& elaboradas no pais.
Em especial podemos citar a Lei n® 5.692/71, que instituiu a profissionalizagéo
universal e compulséria a todos os alunos do Ensino Médio e a Lei n® 9.394/96, que
pretendeu por um fim nas tensbes e polémicas, considerando o Ensino Médio como
etapa fundamental da Educacdo Bésica, de assimilacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos na fase anterior de ensino, de aprimoramento do ser humano
como individuo social, e de preparagdo basilar para o trabalho e o exercicio da
cidadania.

E por concordancia com estes principios que o curriculo escolar do Ensino
Médio ndo deve ser direcionado apenas as necessidades do mercado de trabalho, mas
deve proporcionar uma formacdo ampla, incentivando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, possibilitando ao estudante melhores oportunidades ao

concluir seus estudos.

E fundamental que, por meio do acesso ao Ensino Médio, os estudantes possam
vislumbrar uma melhor perspectiva de vida. Neste sentido, esta etapa da Educacéo

Basica deve possuir um programa curricular alinhado com os anseios e 0s projetos de
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vida dos jovens estudantes, para que assim, enxerguem significado na existéncia da

escola e estimulados, concluam seus estudos.

Embora seja reconhecidamente uma etapa da Educacdo Basica desde a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 em 1996, foi
somente a partir de 2007 que os sistemas de ensino passaram a desfrutar de recursos
financeiros destinados exclusivamente para investimentos no Ensino Médio, quando
passou a vigorar o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais de Educacdo (FUNDEB)®.

Universalizar o Ensino Médio e oferta-lo com qualidade, de forma igualitaria,
permanece ainda como um dos grandes desafios a ser enfrentado no campo das politicas
educacionais nos dias de hoje. O discurso instaurado reforca a ideia de que a
progressiva expansdo do Ensino Médio, impulsionada por medidas legais destinadas a
aumentar 0 acesso e a permanéncia dos estudantes no Ensino Fundamental, implicam
em maior heterogeneidade do publico estudantil, o que traz consequéncias imediatas
para o curriculo e, para a metodologia do ensino, pois lidar com esse publico cada vez
mais diverso, exige uma nova abordagem educacional, voltada as necessidades e 0s

interesses regionais, locais e dos estudantes.

Um diferencial neste processo foi a publicacdo, em 1998, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)*:. Com o propésito claro de
fortalecer a concepgdo de Ensino Médio como etapa de consolidagdo da Educacédo
Basica, as Diretrizes visaram colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem,
propondo como principios norteadores do curriculo o desenvolvimento de competéncias
bésicas, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos contetdos, que tém em comum

0 protagonismo dos estudantes e da comunidade.

%0 0 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da
Educacdo — FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - Fundef, que vigorou de 1998 a 2006.

*1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) - elaboradas no Parecer
CEB/CNE n° 15/98 e instituidas com forga de lei pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), por meio
da Resolugdo n° 3 de 26 de junho de 1998, publicada no D.O.U. de 5/8/98 - Secdo | — p.21. Conferir a
publicacdo completa no endereco: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf
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Ademais, as Diretrizes propdem uma organizacdo da base nacional comum
curricular®? em trés areas de conhecimento: 1-linguagens, cddigos e suas tecnologias;
2-ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; e 3-ciéncias humanas e suas

tecnologias.

Em 2000 foram langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) com o objetivo de orientar os trabalhos de professores e escolas no
processo de implementacdo das orientacOes e propostas contempladas nas Diretrizes,
enfocando seus principios gerais. Ndo demorou muito para que 0S Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio tornarem-se referéncia na difusdo da ideia
de um curriculo escolar em que as diversas areas do conhecimento ndo se excluam, mas

se complementem. Pois sendo a escola o espaco institucional:

[...] por exceléncia da difusdo do conhecimento, nossos curriculos
escolares estdo, naturalmente, decalcados desse pano de fundo cultural
fragmentador, isto é, nossa préatica escolar ainda se ancora no ensino de
disciplinas isoladas, para ndo dizer desconexas. O resultado ja
conhecido é a faléncia e a insuficiéncia de nossos modelos
educacionais, do ponto de vista de seus mais altos objetivos, 0s quais
exigem a formagdo de competéncias gerais e basicas nos planos
cognitivo, instrumental, moral, politico e estético. [...] O momento,
hoje, porém, é o de se estruturar um curriculo em que o estudo das
ciéncias e o das humanidades sejam complementares e ndo excludentes.
Busca-se, com isso, uma sintese entre humanismo, ciéncia e tecnologia,
que implique a superacdo do paradigma positivista, referindo-se a
ciéncia, a cultura e a historia. [...] A reforma curricular que ora se
apresenta visa, expressamente, a tentar corrigir essa distorcao.
(PCNEM, 2000, p.7-56).

Nos meandros destes pardmetros, evocam-se 0s conceitos de “competéncias”,
“habilidades” e “interdisciplinaridade”, indispensaveis para o nivel médio de ensino,
mas numa perspectiva que nunca fez parte da preparacdo docente, e que por isso, 0S
professores viam-se pouco preparados para aplica-los em suas praticas didaticas.

“2 A LDB n°9394/96 expressa que a estrutura curricular do Ensino Médio deve conter uma base nacional
comum, como podemos conferir em seu art.26°, “Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela”.
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Em 2006 foi publicada pelo Ministério da Educacéo, as OrientacGes Curriculares
do Ensino Médio (OCEM), uma série de reflexdes resultantes de debates, com o
objetivo de contribuir para a fomentacdo do didlogo entre professor e escola acerca da
pratica docente no ensino médio. As OCEM visam explicar quais sdo as competéncias,
habilidades e as areas do conhecimento que podem ser trabalhados a luz das DCNEM.

Ao longo das décadas pos-publicacdo da LDB n° 9394/96, as principais a¢des no
campo das politicas educacionais para o Ensino Médio estavam voltadas para dois

objetivos:
1-reformular o curriculo, adequando-o as disposi¢des da LDB vigente;
2-fortalecer a educacao profissional de nivel técnico.

No campo das ac¢Oes pedagogicas, este periodo foi marcado pela disseminagédo
das ideias construtivistas, que em consonancia com acdes de fortalecimento do Ensino
Médio*, fundamentavam novas formas de organizago escolar e de sistemas de ensino,
enfatizando os ciclos de aprendizagem e a progressdao continuada. O objetivo era
construir uma nova escola, alinhada com o preceito constitucional do acesso igualitario
a educacdo, na qual todos tem a oportunidade de aprender, sem excegdo. Entrementes, a
distancia entre a teoria e a pratica acabou criando, insistentes falhas no ensino, pois
muitos estudantes do Ensino Fundamental prosseguiram seus estudos sem efetiva
aprendizagem, resultando posteriormente, em reprovacdo, defasagem idade-série e, por
fim, abandono escolar. Faltou um programa capaz de viabilizar a universalizacdo efetiva
do acesso a educacdo, focado na formacdo docente e, em pesquisas sobre novas
didaticas para dar suporte as novas propostas pedagdgicas.

A partir dos anos 2000, os problemas ainda persistem e se acumulam. Um exame
do quadro educacional deste periodo aponta a queda geral nas matriculas do Ensino
Médio, revelada por dados estatisticos oficiais. A tabela abaixo ilustra exatamente este

declinio** em nimeros:

** Destacam-se neste periodo o Programa de Equalizacdo das Oportunidades de Acesso & Educacéo
Bésica (PRODEB) e a implementacéo do Programa Nacional do Livro do Ensino Médio (PNLEM).

* Dados do Censo Escolar de 2000 apontam que neste ano o nimero total de matriculas no Ensino Médio
foi de 7.513.576. Este valor representa um aumento de mais de 41% em relacdo aos numeros
apresentados pelo Censo Escolar em 1996, de 5.301.236 matriculas no Ensino Meédio. Fonte:
MEC/INEP/SEEC.
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TABELA 2 - Total de matriculas no Ensino Médio de 2001 a 2016

TOTAL DE MATRICULAS
ANO DO CENSO ESCOLAR DO ENSINO MEDIO NO BRASIL
2001 8.398.008 1
2002 8.710.584 1
2003 9.072.942 1
2004 9.169.357 1
2005 9.032.320 |
2006 8.906.820 |
2007 8.362.994 |
2008 8.366.100 1
2009 8.337.160 |
2010 8.357.675 1
2011 8.400.689 1
2012 8.376.852 |
2013 8.312..815!
2014 8.300.189 |
2015 8.074.881 |
2016 8.131.988 1

FONTE: MEC/INEP/SEEC.

As razbes para o declinio dos indicadores de matriculas no Ensino Médio
brasileiro estariam relacionadas a um conjunto de fatores, aqui destacados na seguinte

ordem:

1- a conservacdo de um curriculo defasado, repleto de contetdos das mais diversas
naturezas, sem nenhuma conexao entre si;

2- 0 aumento na oferta de vagas no ensino fundamental que n&o refletiu na melhoria
do fluxo escolar, o ritmo da expansao congestionou esta etapa do ensino e esvazia o
ensino médio;

3- a debilidade do quadro de professores, em especial no que concerne as areas das
Ciéncias Exatas;

4- o curto periodo para ensinar e aprender, de 800h/anuais, previstas pelo curriculo
do ensino médio;

5- a falta de flexibilizagdo do ensino, a formacéo técnica de nivel médio ndo possui
espaco dentro da carga horaria do ensino médio regular.

Em sintese, a incapacidade do poder publico, em fazer frente aos problemas
relacionados acima, revela a dramaticidade da situagdo do Ensino Médio brasileiro. E
neste sentido que o enfrentamento destas dificuldades estd diretamente ligado a
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promocdo de acBes®™ capazes de corrigir a retencdo e a distorcdo idade-série dos
estudantes do Ensino Fundamental, propiciando a melhoria da aprendizagem e evitando
a evasdo na etapa subsequente da Educacdo Bésica. Contudo, mais do que manter o
estudante na escola, é preciso estabelecer com nitidez em qual tipo de escola ele deve
permanecerd estudando. Atualmente no Ensino Médio, os estudantes acabam tendo
contato com muitas disciplinas em pouco tempo de horas/aula.

Com vistas a implantacdo de um ensino mais interessante e atraente para 0s
jovens estudantes do Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, de

2012, reafirma o compromisso de ofertar:

[...] distintas modalidades de organizag&o, inclusive a formacéo técnica,
com o intuito de tratar diferentemente os desiguais, conforme seus
interesses e necessidades, para que possam ser iguais do ponto de vista
dos direitos. Desse modo, dentre os grandes desafios do Ensino Médio,
estd o de organizar formas de enfrentar a diferenca de qualidade
reinante nos diversos sistemas educacionais, garantindo uma escola de
qualidade para todos. Além disso, também € desafio indicar alternativas
de organizagdo curricular que, com flexibilidade, deem conta do
atendimento das diversidades dos sujeitos. (Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica, 2012, p.169-170).

No entanto, na dire¢cdo de uma escola menos enrijecida, mais flexivel e variada,
essas acOes propostas ainda insistem a permanecer no campo da teoria devido a
persistente falta de sintonia entre as propostas das politicas educacionais e a realidade
da sala de aula.

Em face das graves deficiéncias do Ensino Médio brasileiro, 0 Governo Federal
publicou em 22 de setembro de 2016 a Medida Proviséria n® 746 com o propdsito de

* Em resposta aos graves problemas detectados ao longo de décadas no Ensino Médio brasileiro, algumas
acOes foram desenvolvidas, pelo governo federal, com a proposta de estruturar um cenario de
possibilidades para a Educagdo Bésica. Nesse sentido, situam-se a aprovacdo e implantacdo do FUNDEB
(Lei n°®11.494/2007), a formulacéo e implementacéo do Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE), e
a consolidagdo do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Béasica (SAEB), do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). No &mbito deste Conselho,
destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n°
7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010) e o processo de atualizagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.
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reformular o Ensino Médio. Mas em 16 de fevereiro de 2017, a Medida Proviséria deu
lugar a Lei n° 13.415%, que estabelece novas diretrizes para o Ensino Médio.

As razdes apresentadas®’ para justificar a publicagdo urgente desta Lei, buscam
dar uma resposta aos dados educacionais negativos que, como é de conhecimento
publico, evidenciou resultados aquém do minimo previsto. Figuram neste rol os

seguintes problemas:

[
1

O desacordo evidente entre os objetivos propostos pela LDB/1996 em relacé@o a
funcdo social do ensino médio em seu art.35 e os resultados efetivamente
alcancados;

2- A ineficiéncia dos Sistemas Estaduais de Ensino em propor alternativas de
diversificar o curriculo, como recomenda as DCNEM 1998/2012, uma vez que a
legislacdo vigente determina que o estudante curse trezes disciplinas
obrigatoriamente;

3- A distorcdo idade-série, a reprovacdo em massa e a evasdo por longos anos
refletiram diretamente nos indicadores sociais e econdémicos do pais;

4- A estagnacéo desde 2011 do indice de Desenvolvimento da Educag&o Béasica-1DEB,
usado para avaliar a aprendizagem dos estudantes brasileiros;

5- A gueda no desempenho em matematica e lingua portuguesa, registrado através de
sistema de avaliagdo nacional, revela que atualmente os estudantes apresentam
menor proficiéncia nestas areas de conhecimento do que a 20 anos atras;

6- A qualidade do ensino medio ofertado ndo acompanhou o direito ao acesso

irrestrito, sobretudo, ao se observar que mais de 2 milhdes de jovens estudantes ndo

conseguem aplicar os conhecimentos adquiridos em matemética e lingua
portuguesa de forma elementar, o que representa 25% do total de estudantes desta
etapa, enquanto que 0s 75% restantes estdo abaixo do esperado.

“® Substituiu a Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016. A lei n® 13.415 altera as Leis n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto- Lei n° 5.452, de 01 de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
a Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Conferir publicacéo completa no
endereco:http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=17/02/2017 &jornal=1&pagina=
1&total Arquivos=440

T E aqui uma sintese dos argumentos oficiais (EM n® 00084/2016/MEC) utilizados para justificar a
publicacdo da Medida Provisdria n® 746, de 22 de setembro de 2016. Conferir publicacdo completa no
endereco: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Exm/Exm-MP-746-16.pdf
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Diante dos fatos apresentados, estd claro que o Ensino Médio brasileiro,
necessitava de uma reforma educacional urgente, para reorganizar os Sistemas
Estaduais de Ensino e ofertar um ensino atrativo, em consonéncia com as demandas
sociais.

Nesta perspectiva, a Lei n® 13.415 estabelece a flexibilizagdo do Ensino Médio,
através da oferta de diferentes itinerarios formativos e da Base Nacional Comum
Curricular*®, que serdo organizados conforme a relevancia para a realidade local e as
possibilidades dos sistemas de ensino. A oportunidade de o estudante optar por uma
formacdo académica ou técnica profissional dentro do Ensino Médio regular esta
assegurada a partir de agora.

Outra mudanca imediata diz respeito & carga horaria minima anual, que devera
ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2017. Para cumprir as exigéncias
curriculares do Ensino Médio, os Sistemas de Ensino poderdo reconhecer competéncias
e firmar convénios com instituicbes de educagdo a distancia com notorio
reconhecimento, mediante comprovacgédo. Passa a ser admitido para o cumprimento das
medidas prioritarias desta Lei, profissional com not6rio saber reconhecido pelos
respectivos Sistemas de Ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua formacao
ou experiéncia profissional, comprovados por titulagdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporacfes privada sem
que tenham atuado.

Nesta nova formulacgéo curricular da Educacdo Bésica, também € instituida a
politica de implementagdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral que, contara

com recursos financeiros para garantir sua efetivacdo através de repasses do Ministério

8 A Base Nacional Comum Curricular é uma exigéncia colocada para o Sistema Educacional brasileiro
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educa¢do Bésica (Brasil, 2009) e pelo Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014), e
deve se constituir como um avango na construcdo da qualidade da educacdo. A BNCC, figura como uma
referencia nacional para a formulacdo de curriculos, constitui-se como unidade na diversidade,
reorientando o trabalho das Institui¢cdes Educacionais e Sistemas de Ensino em direcdo a uma maior
articulacdo. A BNCC definird competéncias e objetivos de aprendizagem nas 4 areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; 1V - ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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da Educacdo para os Estados por dez anos a partir da data de implementacdo desta
modalidade de ensino na respectiva escola.

Em tese, as acOes propostas pela Lei n® 13.415/17 visam corrigir de forma
emergencial, os graves problemas que assolam o Sistema Educacional brasileiro desde o
periodo colonial e que se acentuaram sobremaneira nas ultimas décadas. Problemas de
rendimento, defasagem idade-série, evasdo e desempenho escolar, sdo apenas algumas
deficiéncias que, na pratica, necessitam de a¢es que repercutam por longo prazo e que
seja o resultado da discussdo de todos os seguimentos da sociedade, envolvidos no
processo educacional brasileiro.

3.30 ENSINO DE FILOSOFIA NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO (PCNEM)

Com a inclusdo do ensino escolar de Filosofia e Sociologia em 2008, pela agédo
da Lei n° 11.684%, estas areas do conhecimento tornaram-se, em fim, disciplinas
obrigatorias da matriz curricular do Ensino Médio brasileiro. Este retorno, contudo,
trouxe também inimeros questionamentos em relacdo as préticas e métodos aplicados
ao processo de ensinar e apreender contetdos filosoficos no ambito da Educacéo
Bésica. Neste sentido, diante das indagacOes, cabe aqui uma reflexdo acerca da
existéncia ou ndo de uma metodologia adequada para o ensino de filosofia, capaz de ser
tdo util e interessante quanto a de qualquer outra disciplina.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
publicados em 2000, constitui um Marco Legal da Educagdo Nacional que estabelece
um novo perfil para esta etapa da Educacdo Basica, apoiado em competéncias basicas,
que visam dar significado ao conhecimento escolar de acordo com 0s principios
definidos pela LDB 9.394/96. Um dos seus objetivos basilares é auxiliar o professor na
tarefa de reflexdo e discussdo de sua pratica pedagdgica.

Composto por quatro partes®, este documento da énfase ao Ensino de Filosofia
na parte IV, que trata das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nesta parte, toda a

%% Conferir a publicacio completa no seguinte endereco: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111684.htm

% PCNEM: PARTE | - BASES LEGAIS; PARTE Il — LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS; PARTE Il — CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS; PARTE IV — CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS.
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argumentacdo visa demarcar o espago da Filosofia no Ensino Médio, ancorando sua
determinacdo na relacdo que h& entre esta area do conhecimento e o objetivo difundido
pela LDB 9.394/96 de promover o pleno exercicio da cidadania através da educag&o.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), tratam a
Filosofia como disciplina, embora apresentem um vasto leque de possibilidades para
seu ensino. Ao que parece, 0 sentido especifico da presenca da Filosofia no Ensino
Médio se articula com a finalidade educacional de engendrar nos individuos, por meio
da escola, o principio da formagdo humana do cidad&o.

Do ponto de vista das diretrizes estabelecidas pela LDB 9.394/94 para o Ensino
Médio em seu art.36, destaca-se: ““dominar os conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”. Esta competéncia da Filosofia, enfatizada
pelos PCNEM, é fruto da atividade filosofica, que promove sistematicamente,
condigcdes indispensdveis para a formagdo da cidadania plena. Entretanto, nesta
perspectiva haveria menos sentido ser a Filosofia uma disciplina curricular e desfrutar
de contetidos programaticos de livros didaticos especificos porque esta competéncia
estaria vinculada mais a um processo que 0s estudantes constroem a partir de uma
reflexdo critica da realidade em que vivem do que de um roteiro especifico de contetidos
filosoficos.

Diante dos questionamentos, se apresentam algumas perspectivas importantes
que devem ser consideradas a fim de superar as ambiguidades suscitadas na
apresentacdo das habilidades e competéncias esperadas pelos PCNEM em relagdo a
Filosofia no ensino médio. Destarte, as miltiplas maneiras de interagdo que se podem
prever entre as disciplinas devem contemplar os estudos de Filosofia a medida que, por
recomendacdo, as propostas pedagogicas escolares deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para os conhecimentos de Filosofia. Desta maneira, 0
papel da Filosofia torna-se mais abrangente, e assim poderemos delinear alguns
elementos que podem auxiliar na contextualizacdo mais apropriada dos saberes
filosoficos no Ensino Médio.

A proposicdo de interdisciplinaridade® como eixo norteador através do qual 0s
contetdos devam ser escolhidos e trabalhados evidenciam-se através da elucidacéo de
trés questdes: a) Que conhecimentos de filosofia sdo necessarios para o exercicio da

1 A concepcéo de interdisciplinaridade que converge para as recomendacdes dos PCNEM pressupde a
interacdo entre disciplinas aparentemente distintas, mas que através de uma acao reciproca complementar
ou suplementar possibilita a formulacdo de um saber critico-reflexivo, saber esse que visa garantir a
construcdo de um conhecimento globalizante, rompendo com os limites das disciplinas.
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cidadania? b) Que Filosofia utilizar para este fim? e ¢) Que aspectos atendem a
concepcao de cidadania assumida aqui como fundamento educacional? Na perspectiva

escolar:

[...] a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma fungdo instrumental. Trata-se de recorrer
a um saber diretamente Util e utilizavel para responder as questdes e aos
problemas sociais contemporaneos. [...] a interdisciplinaridade deve ser
compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se prop6e
que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e
passagens entre 0s conhecimentos através de relagbes de
complementaridade, convergéncia ou divergéncia. (PCNEM, 2000,
p.21).

A Filosofia como espaco estruturado possibilita a promocdo de uma articulagéo
critica dos saberes institucionalmente assentado através da interdisciplinaridade. Neste
sentido é necessario, primeiro, se aproximar da resolu¢cdo de (b), examinando
detalhadamente (c), para finalmente chegarmos a discusséao de (a).

A Filosofia é um saber distinto em esséncia. Ela ndo se ocupa apenas de
problemas provenientes das mais diversas experiéncias cognitivas, mas possui ela
também seus prdprios problemas caracteristicos, construidos através da relacéo do saber
da Filosofia com as demais formas de conhecimento do ambito educacional que baseia

0s PCNEM. O saber filos6fico ndo é um saber privado, ele:

[...] constrdi-se no didlogo. Ensinar significa tirar a Filosofia do mundo
privado e exclusivo de uns poucos para expd-la aos olhos de todos, na
construcdo coletiva de um espago publico. [...] Ensinar filosofia é
convidar a pensar. E convidar a compartilhar uma atividade que supde
um esfor¢o, é certo, mas abre a enorme perspectiva de chegar a
enfrentar-se com o novo. E quando se possibilita a novidade, quando
aparece algo que antes ndo havia, em alguma medida, transformamos o
mundo. (CERLETT]I, 2008, p.41).

Ao voltar seu olhar para si, a Filosofia, ndo se encerra em si mesma, mas é
levada a se auto reformular com base nas indagacgdes que sofre. Esse aspecto é essencial
para o ensino de Filosofia, pois configura uma interacdo, um debate filoséfico, o que
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garante que o0 pensamento ndo se cristalize e ndo se torne superado. A redagdo dos
PCNEM contempla de forma especifica a concepcdo de Filosofia, destacando sua

natureza reflexiva. Desta maneira, a Filosofia:

[...] concebe seu empreendimento ndo tanto como uma investigacdo que
tematiza diretamente este ou aquele objeto, mas, sobretudo, engquanto
um exame de como 0s objetos podem nos ser dados no processo de
conhecimento, como eles se tornam acessiveis para nos. Mais do que
aquilo que se tem diante da visdo, a atividade filosofica privilegia o
“voltar atrds” (reflectere). (PCNEM, 2000, p.47).

Do ponto de vista dos valores que devem delimitar a pratica educativa na
construcdo da cidadania, aqueles assumidos pelos PCNEM como necessarios para o
fortalecimento dos vinculos familiares, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerdncia matua, eles estdo em constante cooperagao através das diferentes perspectivas
tedricas e pedagdgicas que compdem o universo escolar. E neste propdsito a natureza
reflexiva da filosofia exerce papel fundamental.

A reflexdo privilegiada pela atividade filosdfica compreende duas dimensdes, a
saber, a reconstrucdo (racional) e a critica. O primeiro caso estd voltado para as
elaboragdes filosoficas que se esforcam para explicitar competéncias cognitivas
adquiridas a medida que nos inserimos em certo sistema de regras. No segundo caso, a
reflexdo esté voltada para as formas de percepgéo individual ou coletiva, que por meio
da andlise de elementos determinantes, conseguem extrair consequéncias praticas. Neste
sentido, quando o professor de Filosofia do Ensino Médio se vé diante da pergunta (b)

“Que Filosofia utilizar para este fim?””, ndo encontra uma resposta apenas:

[...], mas varias doutrinas concorrentes, que se excluem mutuamente e
se proclamam como a verdadeira filosofia. Mas como decidir entre elas
e entre a verdade de seus ensinamentos? N&o ha, finalmente, um critério
tedrico independente das proprias doutrinas filosoficas que permita
escolher entre elas. [...], 0 que se ensina em filosofia, em Ultima analise,
tanto para os que pretendem se dedicar a filosofia como para os
estudantes de outras &reas, € a possibilidade de desenvolver seu proprio
pensamento de forma critica, [...] A reflex@o critica ndo é esponténea,
mas se elabora a partir das questdes de cada um, [...] através dos
métodos e argumentos que a tradicdo filosofica nos legou e que
devemos, de alguma maneira, converter em nossos. (MARCONDES,
2008, p.58-65).
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Ainda assim, a resposta decorre exclusivamente da op¢édo que cada professor faz
por um aspecto do filosofar que considera adequado. Sua escolha justificada ocorre a
partir de como ele entende e pensa 0 mundo a sua volta. Sua tomada de posicéo € fruto
de sua formacdo cultural. Entrementes, neste caso o risco é ensinar sem convicgao, e

assim, ensinar determinada perspectiva:

[...] como se fosse toda a filosofia, ou como se fosse a Unica filosofia,
ou ainda como se fosse a melhor das filosofias. A melhor maneira de
escapar dessa armadilha, parece-me, é ter clareza em relacdo a que
perspectiva de filosofia adotamos e deixar claro para nossos alunos que
ensinamos a partir desta perspectiva, sem com iSso queremos esgotar o
campo filosoéfico. (GALLO, 2012, p.126).

No contexto de uma discussdo detalhada acerca da questdo (c) “Que aspectos
atendem a concepcéo de cidadania assumida aqui como fundamento educacional?”’, os
PCNEM iniciam afirmando que a cidadania € a sintese da finalidade da Educacdo
Basica e que esta diretamente associada com as finalidades da Filosofia no Ensino

Médio. Tomando como ponto de partida os valores:

[...] nucleados a partir do respeito ao bem comum e da consciéncia
social, democratica, solidaria e tolerante, permitem identificar mais
precisamente a concepcdo de cidadania que queremos para nos e que
desejamos difundir para os outros. Eles projetam um éthos que, embora
se refira a totalidade do ser humano, deixa-se clarificar em trés
dimens0es distintas: estética, ética e politica. (PCNEM, 2000, p.48).

A cidadania, nestes termos, se traduz na possibilidade de refletir criticamente
aspectos conscientes do comportamento humano, materializando-se assim, em uma
capacidade de interacdo que privilegia a diversidade, solidariedade e a participagdo

democratica. Estas trés perspectivas que se cruzam, devem:

[...] ser tomadas em conjunto, na medida em que cada uma delas
implica, pressupde e corrige as outras. Embora brevissimamente
esbocadas, servem ao proposito de explicitar os critérios politico-
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axiologicos destes Parametros Curriculares. Funcionam, portanto, como
referéncia ideal. Sua pontuacdo, aqui, justifica-se no sentido de que
tudo, desde as concepcOes de base, passando pelo material didatico, até
a relacdo pedagdgica, deve ser pensado coerentemente, Sse nao
quisermos repetir os resultados que aquela antiga educagéo, referida no
inicio, empenhou-se tdo diligentemente em fazer parecer democraticos.
(PCNEM, 2000, p.49).

Tomando como base os referidos principios de cidadania e assumindo-0s numa
perspectiva particular, podemos encaminhar uma resposta a questdo (a) “Que
conhecimentos de filosofia sdo necessarios para o exercicio da cidadania?”’, cujo
exame é mais conveniente, em termos de um debate sobre competéncias e habilidades
béasicas serem alcancadas em Filosofia pelos estudantes do Ensino Médio. A partir de
uma reflexdo sobre estes pressupostos podemos inferir que o termo competéncia faz
referéncia a capacidade desenvolvida pelos estudantes de correlacionar diferentes
saberes, atitudes e valores durante o processo de aprendizagem. QOutra correlacéo sobre

0 conceito de competéncias converge:

[...] para a articulagdo com base em trés dimensdes: conhecimentos,
habilidades e atitudes. O conhecimento corresponde a uma série de
informacGes assimiladas e estruturadas pelo individuo, que Ihe permite
entender o mundo, ou seja, trata-se da dimenséo do saber. A habilidade,
por sua vez, estd associada ao saber-fazer, ou seja, corresponde a
capacidade de aplicar e fazer uso produtivo do conhecimento adquirido
e utilizd-lo em uma acdo com vista ao alcance de um propoésito
especifico. Finalmente, a atitude é a dimensdo do querer-saber-fazer,
que diz respeito aos aspectos sociais e afetivos relacionados ao trabalho.
As trés dimensfes da competéncia estdo interligadas e sdo
interdependentes. (SANTQOS, 2011, p.370).

Contudo, as competéncias ndo sdo 0s Unicos protagonistas no transcurso do
ensino, ha um encadeamento necessario com as habilidades especificas que cada aluno
apresenta ao realizar determinada acdo frente a uma atividade proposta. O quadro
abaixo descreve basicamente as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
Filosofia segundo os PCNEM.

QUADRO 5 - Competéncias e Habilidades em Filosofia

COMPETENCIAS DE HABILIDADES
* Ler textos filosoficos de modo significativo.
Representacéo e * Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros.
Comunicacéo * Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.
* Debater, tomando uma posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
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mudando de posi¢do em face de argumentos mais consistentes.

Investigacéo e
Compreenséo

* Articular conhecimentos filoséficos e diferentes contelidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producdes culturais.

Contextualizagdo
sociocultural

* Contextualizar conhecimentos filos6ficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno
sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica.

FONTE: PCNEM/2000.

Essas competéncias e habilidades s@o por assim dizer, uma via para se entender

com mais clareza o que genericamente é assinalado como o objetivo do Ensino de

Filosofia no Ensino Médio:

[...] desenvolvimento do pensamento critico por meio da vinculagdo
entre os conhecimentos filosoficos, a cultura e as vivéncias. Uma
educacdo para a inteligibilidade sup&e a constituicdo de um conjunto de
referéncias, que pela circulagdo sistematica de conteidos, linguagem e
processos especificos de pensamentos permita aos alunos descobrir
encadeamentos, estruturas, nos discursos de proveniéncia diversa,
inclusive nos produzidos por eles mesmos. Evita-se, assim, que as aulas
sejam preenchidas por discursos vazios, por simulacros de reflexdo, ou
entdo que se tornem lugares apenas para discussdes e “criticas” vagas,
indeterminadas. (FAVARETTO, 2008, p.49-50).

E neste contexto que os PCNEM esperam que a Filosofia auxilie a consolidar a

pratica interdisciplinar, superando o quadro atual de superespecializacdo e de

fragmentacéo das disciplinas.

Um olhar mais atento sobre esta questdo permitird compreender se a tarefa da

Filosofia para promover a interdisciplinaridade é uma questdo realmente essencial ou

apenas urgente. A concepcdo de interdisciplinaridade remonta a problemaética instaurada

pela pesquisa cientifica:

[...] quando da tentativa de delimitacdo de dominios de investigagdo que
recaem, por assim dizer, num “entre disciplinas”, como, por exemplo, a
fisico-quimica, a bioquimica, a psicolinguistica etc. Mais recentemente,
entretanto, o conceito de interdisciplinaridade passou a apontar para a
necessidade de se ir além de uma prética cientifica meramente
disciplinar, buscar as conexdes existentes entre todos 0s saberes e tentar
abrir os canais de didlogo entre todas as comunidades especializadas.
(PCNEM, 2000, p.55).
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Interdisciplinaridade é, grosso modo, a forma de se trabalhar o conhecimento,
visando especialmente a restauracdo de elementos que estavam afastados uns dos outros
no ambito disciplinar dos curriculos escolares. Neste caso, a interdisciplinaridade
projetada pelos PCNEM visa a busca por uma contextualizacdo do saber escolar,
evitando sua divisdo e apontando competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.
Em tese, a escola é por exceléncia o espaco institucional das conexdes entre os saberes e
da difusdo do conhecimento. Mas na pratica, 0s curriculos escolares ainda estdo
ancorados na atuacdo de disciplinas fragmentadas, isoladas dos planos cognitivo,
instrumental, moral, politico e estético. Neste sentido, a busca pela interdisciplinaridade
é naturalmente, uma reacdo contra essa tendencial atual de fragmentacdo dos saberes,
tendencial cultural a uma perspectiva reducionista, isolacionista e de
superespecializacdo do conhecimento. Segundo os PCNEM, a consequéncia de uma
opcao pela interdisciplinaridade deve ser:

[...] a formacéo de cidaddos dotados de uma vis&o de conjunto que lhes
permita, de um lado, integrar os elementos da cultura, apropriados como
fragmentos desconexos, numa identidade autbnoma e, de outro, agir
responsavelmente tanto em relacdo a natureza quanto em relagcdo a
sociedade. (PCNEM, 2000, p.56).

Entretanto, a interdisciplinaridade ndo pode incidir em mera justaposicao de
contetdos programaticos de diferentes areas, associando de maneira rapida e superficial
conhecimentos de dominios cognitivos e culturais que ndo podem nem devem ser
reduzidos ou inter-relacionados.

Talvez a questdo da interdisciplinaridade seja realmente urgente, mas:

[...] muito mais essencial é pensar a crise de paradigmas pela qual
estamos passando, a fragmentacdo ou especializagdo é apenas um dos
aspectos dessa crise. A filosofia pode e deve contribuir para o debate
desde que ndo aceite muito rapidamente as regras do jogo tal lhe é
apresentada. (FEITOSA, 2008, p.95).
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A rigor, a filosofia possui uma natureza transdisciplinar, e € esta caracteristica
que pode atuar decisivamente na funcdo de articular os diversos saberes curriculares.
Transdisciplinar supde através e além de qualquer disciplina, consiste muito mais numa
atitude do que uma disciplina especifica. Os termos interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade embora sejam de dificil definicdo, sdo

tratados erroneamente como sindnimos, por exemplo:

[...] a interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que
diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma mesma mesa,
como diferentes nacdes se posicionam na ONU, sem fazerem nada além
de afirmar, cada qual, seus proprios direitos nacionais e suas proprias
soberanias em relagdo as invasdes do vizinho. Mas interdisciplinaridade
pode significar também troca e cooperacdo, o que faz com que a
interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica. A
multidisciplinaridade constitui uma associacdo de disciplinas, por conta
de um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns; as disciplinas
ora sdo convocadas como técnicos especializados para resolver tal ou
qual problema; ora, ao contrério, estdio em completa interacdo para
conceber esse objeto e esse projeto, como no exemplo da hominizagdo.
No que concerne a transdisciplinaridade, trata-se frequentemente de
esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas, as vezes com
tal viruléncia, que as deixam em transe. De fato, sdo os complexos de
intermulti-trans-disciplinaridade que realizaram e desempenharam um
fecundo papel na histéria das ciéncias; é preciso conservar as no¢des
chave que estdo implicadas nisso, ou seja, cooperacdo; melhor, objeto
comum; e,melhor ainda, projeto comum. (MORIN, 2003, p.115).

Neste sentido, a articulagdo efetiva dos conhecimentos filosoficos com outros
saberes curriculares com o proposito de auxiliar o ensino escolar, s6 ocorrera
efetivamente mediante a construcéo socialmente compartilhada de um curriculo escolar

inter/transdisciplinar e contextualizado.
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3.4AS ORIENTACOES EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES AOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN+) E O ENSINO DE
FILOSOFIA

As orientacGes educacionais que complementam os Parametros Curriculares
Nacionais® foram publicadas para auxiliar a elaboracéo de propostas curriculares em
ambito estadual e municipal, facilitando a organizagdo dos trabalhos escolares em
termos de area de conhecimento. Os PCN+ evidenciam a articulagdo presente entre 0s

conceitos:

[...] estruturadores e as competéncias gerais que se desejam promover e
apresenta um conjunto de sugestbes que, coerentes com aguela
articulacdo, propde temas do ensino disciplinar na area. Além de abrir
um dialogo sobre o projeto pedagdgico escolar e de apoiar o professor
das disciplinas em seu trabalho, o texto traz elementos para a
continuidade da formacéo profissional docente na escola. (PCN+, 2002,

p.7).

Na esfera particular das disciplinas curriculares, os PCN+ apontam para a
importancia dos conceitos estruturadores com 0s quais se pode organizar 0 ensino e que,
constituem um arranjo de elementos dos saberes comuns as Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, que podem ser descritos como competéncias e habilidades. Em vista disso,
cada componente curricular manifesta uma associacdo de conceitos estruturadores,
articulados com conhecimentos, que sdo por assim dizer, uma sintese dos tdpicos
disciplinares e competéncias gerais ou habilidades. Estes conceitos estruturadores do
processo ensino/aprendizagem incorporam metas educacionais, 0 que indica
modificacbes em procedimentos e métodos, apontando na direcdo de uma nova relagdo

entre escola e professor. Em vista disso, 0s PCN+ propdem encaminhar:

[...] um ensino compativel com as novas pretensdes educativas e
ampliar as orientagdes contidas nos PCN para o ensino médio,
adiantando elementos que ainda ndo estavam explicitados, este volume
dedicado especialmente as Ciéncias Humanas procura trazer elementos

52 Conferir publicagdo completa no endereco: portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf
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de utilidade para o professor de cada disciplina, na articulagdo entre
competéncias e conceitos da qual emergem sugestdes tematicas que
sejam facilitadoras para a construcdo dos processos de ensino e de
aprendizagem. (PCN+, 2002, p.13).

Sob as diretrizes do PCN+, o professor ndo conduziria sozinho, a organizagéo do
aprendizado de cada disciplina, pois escolhas pedagdgicas feitas numa disciplina ndo
seriam independentes do tratamento dado as demais disciplinas, uma vez que se trata de
uma acgdo de carater interdisciplinar, que articula o trabalho das disciplinas, no sentido

de promoverem competéncias. Essa conexao inter-areas envolve:

[...] uma sintonia de tratamentos metodoldgicos e, no presente caso,
pressupbe a composicdo de um aprendizado de conhecimentos
disciplinares com o desenvolvimento de competéncias gerais. SO em
parte essa integracdo de metas formativas pode ser realizada por
projetos concentrados em determinados periodos, nos quais diferentes
disciplinas tratem ao mesmo tempo de temas afins. (PCN+, 2006, p.17).

Segundo os PCN+, existem habilidades e competéncias cujo desenvolvimento
implica um dominio conceitual e pratico amplo, para além de temas e de disciplinas. E
por transcender a questdo disciplinar, o exercicio das competéncias e habilidades esta
presente em todas as disciplinas, ainda que com diferentes énfases e abrangéncias. Por
conta disso, a natureza interdisciplinar de um curriculo escolar ndo esta nas possiveis
conexdes tematicas entre as disciplinas, que habitualmente geraram apenas integracdes
multidisciplinares. Com efeito, o interdisciplinar se alcanga por meio de uma prética
docente comum, na qual diferentes disciplinas s&o mobilizadas, por meio da associagdo
de maltiplos conhecimentos e competéncias, gerais e particulares, de modo que cada
disciplina contribua para a constru¢do de conhecimentos por parte do aluno, visando
desenvolver plenamente sua autonomia intelectual. O caso de diferentes disciplinas
trabalharem com temas também variados ndo pressupde a inexisténcia de trabalho
interdisciplinar, desde que competéncias e habilidades sejam incessantemente
mobilizadas no contexto de uma pratica docente. Outro aspecto dessa proposta a ser

lembrado é que:
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[...] sob tal perspectiva, o trabalho docente deve fazer com que as
chamadas aulas meramente “discursivas” ou *“expositivas” se tornem
coadjuvantes e secundarias em relagdo as posturas de mediacdo que o
educador deve assumir em relacdo aos trabalhos realizados pelos
educandos (individualmente, em grupos ou coletivamente). O
subproduto natural dessa opgdo sera a reducdo dréstica dos chamados
contetdos programaticos, que ndo podem ser vistos como um fim em si,
mas apenas como meios para que o0s educandos construam
conhecimentos. Afinal, ndo se deve pretender formar “jovens
historiadores”; “jovens gedgrafos”; “jovens filésofos”; “jovens
sociologos” etc., na escola de Ensino Médio. Ndo sdo essas as
finalidades desse segmento de ensino. (PCN+, 2002, p.22).

Nesta edicdo complementar dos PCNEM vemos novamente a ideia de
transdisciplinaridade, centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades como
praticas docentes permanentes. Mas de forma inédita, vincula a articulagdo de conceitos
estruturadores com as competéncias gerais. Em termos de conceitos estruturadores,
estes sdo concebidos como a representacdo das caracteristicas gerais de determinado
objeto pelo pensamento. Nestes termos podemos inferir que um conceito ndo é a
realidade em si, mas uma representacao dela, construida através da raz&o.

O conceito é construido pelo intelecto, sua finalidade é de servir como
instrumento cognitivo para que possa ser reutilizado e, novas analises sejam feitas.
Desta forma, podemos interpretar que os conceitos estruturadores de uma determinada
area de conhecimento, sdo conjuntos de representacbes do real, que caracterizam

determinada &rea e a diferencia de outras. Entretanto, é importante lembrar que:

[...] uma &rea de conhecimento s6 pode ser caracterizada a partir das
partes que a compBdem, em um processo de analise que, ao desmontar o
objeto central da area, nos conduz & percepcdo de outros objetos que
caracterizam os segmentos da &rea. Tais segmentos sdo as disciplinas,
com seus objetos préprios, que trazem em seu bojo aspectos que
formam a area como um todo. (PCN+, 2002, p.24-25).

Toda essa fundamentacdo exposta até aqui, aponta para o fato de que as
habilidades, competéncias e conceitos estruturadores sé desenvolvem-se por meio da
construcgdo/reconstrucdo de conhecimentos. Esta relacdo materializada garante alunos
ativos na realizacdo das atividades escolares e os afasta dos contetdos programaticos

descompromissados com a construcao/reconstrucéo de conhecimentos.
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Quanto especificamente ao ensino de Filosofia, os PCN+ discutem o trabalho do
professor de Filosofia (filésofo-educador), abordando aspectos de suas agdes
pedagdgicas, pragmaticas ou intencionais. Assim, é papel do professor de Filosofia dar
condigdes para que o proprio estudante, em posse dos conceitos estruturadores da area,
desenvolva seu conhecimento critico e 0 mantenha sempre autbnomo diante da ag&o.

Neste sentido, podemos dizer que o professor de Filosofia é aquele que:

[...] na contramdo da aceleracio e da imediatez dos tempos
hipermodernos, chama seus alunos a paciéncia do conceito, ao
movimento do pensamento, ao trato com a filosofia. Sem a acéo
transversal do professor de filosofia, que corta 0 movimento inercial da
aceleracdo hipermoderna, os estudantes ndo fariam o movimento da
filosofia. Por isso ele é um intercessor, um catalisador da relagdo com o
conceito, da criacdo, para além da opinido generalizada. (GALLO,
2012, p.119-120).

Mesmo reconhecendo a multiplicidade dos rumos que o professor de Filosofia
pode privilegiar na escolha de seu contetdo programatico, é sua responsabilidade eleger
a proposta que considera mais adequada. A Filosofia segundo os PCN+ (2002, p.44), €
apresentada em linhas gerais como ““uma reflexdo critica a respeito do conhecimento e
da acdo, a partir da anélise dos pressupostos do pensar e do agir e, portanto, como
fundamentacéo teorica e critica dos conhecimentos e das praticas”.

Considerando a Filosofia em sua dimensdo pedagdgica, ou seja, como disciplina
da matriz curricular do Ensino Médio, fica evidente através de suas caracteristicas e
especificidades, que sua fungdo €, por meio da acdo docente, fornecer elementos para o
estudante examinar de forma critica as certezas adquiridas e desvelar os pormenores
ocultos.

Saber que a Filosofia pode significativamente auxiliar o estudante a
compreender o mundo de maneira critica, nos permite concluir que o professor de
Filosofia é fundamentalmente um mediador entre o estudante e o texto filoséfico,
transformando sobremaneira a experiéncia vivida numa experiéncia compreendida. A

partir do posicionamento e das ressalvas tomados até aqui, torna-se possivel estabelecer:
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[...] como conceitos estruturadores da Filosofia: o ser, o conhecimento e
a acdo. Desdobramos entdo esses conceitos, lembrando que a
apropriacdo que deles faz a Filosofia € no sentido de uma reflexdo
radical que busca as raizes dos conceitos, seus fundamentos e
pressupostos — e indaga sobre seus fins. (PCN+, 2002, p.45).

A separacdo entre 0s trés conceitos estruturadores da area de Filosofia €
meramente didatica, uma vez que estdo interligados. Sobre o ser podemos afirmar que
se trata de um conceito que se ocupa da totalidade dos seres e que suscita indagacoes
sobre a realidade representada e seus pressupostos. Com relagdo ao conhecimento, seus
fins e fundamentos, evidenciam-se as diversas formas de apreensdo do real,
distinguindo, comparando e indagando sobre os limites e possibilidades do
conhecimento. A respeito dos fins e fundamentos da a¢éo, sabemos que elas partem das

grandes areas do saber, a fim de compreender suas formas de agir.

3.5 AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO E OS
CONHECIMENTOS DE FILOSOFIA (OCEM)

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) /2006 se apresenta
como um importante documento da Educacdo Nacional que consubstancia a LDB/96 ao
apresentar um conjunto de reflexdes acerca da pratica docente, e de aprofundar o debate
sobre o conteudo programatico do Ensino Médio e de metodologias didatico-
pedagdgicas recomendadas para cada disciplina do curriculo escolar. Nao se trata aqui
de um sistema de regras de carater obrigatério, mas assim como 0s PCNEM e 0s PCN+,
as OCEM séo apenas sugestdes que estabelecem orientacGes e parametros para a
organizacdo curricular do ensino no pais.

Para as OCEM o curriculo escolar é a manifestagdo ativa daquilo que a escola e
0 sistema de ensino se propde a realizar com vistas ao desenvolvimento dos seus alunos.
Neste sentido, a Filosofia no Ensino Médio, ndo deve ser tratada como uma prescricao
disciplinar, pois isso a impediria de integrar com sucesso projetos transversais e assim,
em conexd com as outras disciplinas, contribuir para o pleno desenvolvimento do
estudante.

A presenga efetiva da Filosofia como componente da matriz curricular do Ensino

Médio, contribui sobremaneira para a integracdo dos saberes e fortalece o debate
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permanente sobre questdes inerentes a propria disciplina, tais como: a concepgao teorica
do Ensino de Filosofia; as abordagens metodoldgicas; e, sobretudo, os conceitos
estruturantes. Nesse debate acerca da Filosofia como componente curricular no Ensino

Médio, a no¢do de competéncia:

[...] ndo pode ser apresentada como solu¢do méagica para as dificuldades
do ensino, mas também ndo constitui obstaculo intransponivel. Afastou-
se assim tudo que nesse termo possa sugerir competicdo ou adequacdo
flexivel ao mercado de trabalho, ressaltando-se, primeiro, que a
definicdo de competéncia ndo pode ser exterior & prépria disciplina, e,
segundo, que a competéncia pode realizar-se no interesse de contato
com nossa tradicdo e nossa especificidade filosofica. (OCEM, 2006,
p.19).

De acordo com o texto do documento, as ambiguidades apresentadas nos
PCNEM sdo decorrentes, em grande parte da indefinicdo da obrigatoriedade do ensino
de Filosofia, embora fosse apontada sua necessidade premente. A afirmacdo da
obrigatoriedade do ensino de Filosofia é requisito primordial para qualquer debate

interdisciplinar, caso contrario:

[...] ela se tornaria uma vulgarizagdo perigosa de boas inten¢des que s
podem conduzir a péssimos resultados. [...], mas essas s6 podem ser
bem compreendidas ou satisfeitas por profissionais formados em
contato com o texto filosofico e, desse modo, capazes de oferecer
tratamento elevado de questdes relevantes para a formacdo plena dos
nossos estudantes. (OCEM, 2006, p.17).

A Filosofia como componente da matriz curricular consolidado, cumpre um
papel de articulador de saberes que venham a acrescentar informacGes verdadeiramente
relevantes a outras areas do conhecimento. Contudo, a vocagdo transdisciplinar da
Filosofia ndo pode desconsiderar a importancia do professor de Filosofia e sua

metodologia de trabalho. Em sintese:

[...] a resposta de cada professor de Filosofia do ensino médio a
pergunta “que filosofia?” sempre dependerd da opgdo por um modo
determinado de filosofar que considere justificado. Aliés, é relevante
que ele tenha feito uma escolha categorial e axiologica a partir da qual
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I&é 0 mundo, pensa e ensina. Isso sO tende a reforcar sua credibilidade
como professor de Filosofia, uma vez que ndo lhe falta um padréo, um
fundamento a partir do qual pode dar inicio a qualquer esbogo de
critica. Por certo, ha talvez Filosofias mais ou menos criticas sem que
isso diminua a importancia formadora e sempre algo corrosiva de todo
filosofar. No entanto, independentemente da posicdo adotada (sendo
pressuposto que o professor se responsabilize por ela), ele s6 pode
pretender ver bons frutos de seu trabalho docente na justa medida do
rigor com que operar a partir de sua escolha filosofica — um rigor que,
certamente, varia de acordo com o grau de formacdo cultural de cada
um e deve ser de todo diverso de uma doutrinacdo. (OCEM, 2006,
p.24).

Sinaliza-se assim para um curriculo que se articule com o perfil de um
profissional cujas habilidades e competéncias derivam de uma solida formacgéo em nivel
de graduagdo. Em outras palavras, isto significa que a base do processo de se ensinar
Filosofia, consiste em definir sua natureza por parte do professor, desde o inicio de sua
pratica docente. Trata-se de uma tomada de posigdo concreta diante de seu trabalho, de
uma atitude filoséfica frente a problemas filoséficos exteriorizados a partir do processo
de ensino.

Competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas durante o processo de
ensino, sdo construidas através da transmissdo de conhecimentos préprios da Filosofia e
que, contribuem decisivamente para o exercicio da cidadania. Essa especificidade da
atividade filosofica estd expressa em sua natureza, reconhecidamente reflexiva que

resulta:

[...] ndo tanto de uma investigacdo que tematiza diretamente este ou
aquele objeto, mas, sobretudo, de um exame de como 0s objetos nos
podem ser dados, como eles se nos tornam acessiveis. Mais do que o
disposto a visdo, a atividade filosofica privilegia um certo “voltar atras”,
um refletir porque a propria possibilidade e a natureza do
imediatamente dado se tornam alvo de interrogagdo. Observadas assim
as diferencas de intengdo nas varias abordagens filosoficas, o conceito
de reflexdo, em geral, abarca duas dimensfes distintas que
frequentemente se confundem. Primeira: a reconstrucdo racional,
quando o exame analitico se volta para as condigdes de possibilidade de
competéncias cognitivas, linguisticas e de acdo. E nesse sentido que
podem ser entendidas as ldgicas, as teorias do conhecimento, as
epistemologias e todas as elaboraces filosdéficas que se esforcam para
explicar teoreticamente um saber pré-tedrico que adquirimos & medida
que nos exercitamos num dado sistema de regras. Segunda: a critica,
qguando a reflexdo se volta para os modelos de percepcdo e de acdo
compulsivamente restritos pelos quais, em nossos processos de
formagdo individual ou coletiva, nos iludimos a n6s mesmos, de sorte
que, por um esforco de anélise, a reflexdo consegue flagra-los em sua
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parcialidade, vale dizer, em seu carater propriamente ilusorio. E nesse
sentido que podemos compreender as tradi¢cGes de pesquisa do tipo da
critica da ideologia, das genealogias, da psicandlise, da critica social e
todas as elaboragBes tedricas motivadas pelo desejo de alterar os
elementos determinantes de uma “falsa” consciéncia e de extrair disso
consequéncias praticas. (OCEM, 2006, p.23-24).

Embora defenda a autonomia docente em relagdo a construgdo de um conceito
préprio de Filosofia, as OCEM/Filosofia acenam para uma dicotomia entre o curriculo
escrito (formal) e o curriculo interativo (em agdo), uma vez que o curriculo textual, ao
que parece, perde seu afeito quando o curriculo interativo é desenvolvido em sala de
aula, onde o professor pode subverter ou transcender as defini¢fes tedricas com base em
prioridades sociais e politicas particularmente elencadas como fundamentais.
Estendendo mais o alcance destes conceitos, identifica-se ainda o curriculo oculto,

criado para:

[...] se referir aquele aspecto da experiéncia educacional ndo
explicitados no curriculo oficial, formal, [...] importante na tarefa de
compreender o papel do curriculo na producdo de determinados tipos de
personalidade. [...] o conceito também contribui para de certa forma
“absolver” o curriculo oficial e formal de sua responsabilidade na
formacéo de sujeitos sociais. (MOREIRA, SILVA, 1994, p.31).

Assumindo essa perspectiva, podemos compreender que o hiato existente entre
0 saber e 0 ndo saber € o que faz do professor de filosofia aquele personagem que se
torna um ndo-filosofo para que posteriormente, no contato com seus alunos, redescubra
a Filosofia, na exata medida em que seus alunos a descobrem. Tentando explicar de

outra maneira, poderiamos dizer que:

[...] € preciso que o professor se apresente ndo como “aquele que sabe”,
mas como aquele que esta aberto para descobrir, para possibilitar o jogo
do aprendizado. Buscar a linguagem dos alunos, identificar-se com eles,
sem tornar-se mais um deles, sentir e pensar com eles, para que o ato
filosdfico se dé. (GALLO, 2012, p.56).

A Filosofia enquanto disciplina do Ensino Médio deve cumprir a funcdo de

articular conhecimentos de maneira bem mais permanente do que outros saberes, isto
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porque, diferentemente de outras &reas do conhecimento, a Filosofia ndo se apresenta
como um saber suscetivel as instabilidades das opinides de época, em geral, carregadas

de informagdes volateis e desconexas. Essas opinides se apresentam:

[...] como a Unica forma de vencer o caos, pois nos apavora e angustia
Ver nosso pensamento escapar de si mesmo, nossas ideias se perderem
no vazio. A opinido, no entanto ndo vence o caos, mas foge dele, como
se essa fuga fosse possivel. E assim se consolida, num jogo de
esquecimento do caos, como se vivéssemos todos felizes, por ndo saber
— ou ndo querer saber — de sua existéncia, uma vez que construimos um
mundinho perfeito, onde tudo tem seu lugar. Dai a importancia que
adquirem em nossa sociedade, nos mais distintos niveis, os chamados
“formadores de opinido”; sdo eles os artifices dessa droga que se
distribui tanto guanto o bom-senso (com o perddo do trocadilho com
Descartes...) e nos aprisiona nesse jogo. Mas isso é viver de aparéncias,
como ja denunciava Platdo ha quase 2.500 anos. (GALLO, 2012, p.157-
158).

Essa sagacidade do saber filos6fico implica na proposicdo de uma espécie de
ensino que se distancia da simples oferta de conhecimentos a serem absorvidos pelos
estudantes. Trata-se de uma construgéo de saberes capazes de encorajar e aprimorar 0
estudante enquanto ser humano, Ihe conferindo condigdes plenas para desenvolver
autonomia intelectual e pensamento critico. Neste sentido, o objetivo da disciplina

Filosofia:

[...] ndo é apenas propiciar ao aluno um mero enriquecimento
intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que pretende
desenvolver no aluno a capacidade para responder, lancando méo dos
conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das mais variadas
situacOes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeticdo
de informagfes adquiridas, mas, a0 mesmo tempo, apoiar-se em
conhecimentos prévios. Por exemplo, caberia ndo apenas compreender
ciéncias, letras e artes, mas, de modo mais preciso, seu significado,
além de desenvolver competéncias comunicativas intimamente
associadas & argumentacdo. (OCEM, 2006, p.29).

Superando a perspectiva de um ensino que preza apenas pelo dominio de
conteddos, ou seja, meramente enciclopédico, as OCEM propde o desenvolvimento da
concepcdo de um ensino centrado em competéncias cognitivas e sociais, com o0

propdsito de aprimorar habilidades por meio de conhecimentos especificos.
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Contudo, a grande interrogacéo a ser feita neste caso, consiste em saber que tipo
de competéncias se esta falando quando a questdo é o ensino de Filosofia em nivel
escolar. Com base numa convergéncia entre o papel formador do ensino da Filosofia e a
Postulacdo Legal da educacdo para cidadania, podemos vislumbrar consonéancias entre
competéncias comunicativas, que estdo relacionadas ao aprimoramento argumentativo
da linguagem, e competéncias socioculturais, frutos da atividade civica que envolve a
capacidade de trabalhar em equipe; a capacidade de aprofundar varias alternativas para
solucionar um problema, ou ainda, a disposicéo para buscar novos conhecimentos.

N&o obstante, alguns contetdos filosoficos, como por exemplo, Etica e Filosofia
Politica, sobretudo, ndo coadunam com as prerrogativas de uma educacdo escolar
indispensavel para o exercicio da cidadania. Mas contribuem para desenvolver no
estudante, uma competéncia discurso-filoséfica, pressuposto fundamental e
determinante para o exercicio da autonomia.

Neste sentido, ao professor de Filosofia do Ensino Médio ndo basta
simplesmente dizer que um olhar especificamente é filosofico sem que antes tenha sido
interiorizado um arcabouco referencial minimo a partir da tradicdo filosofica. Um
indicativo evidente das habilidades e competéncias que se deve esperar dos professores
de filosofia no Ensino Médio pode ser encontrada nas:

Diretrizes Curriculares aos Cursos de Graduacdo em Filosofia e pela
Portaria INEP n° 171, de 24 de agosto de 2005, que instituiu 0 Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) de Filosofia, que
também apresenta as habilidades e as competéncias esperadas do
profissional responsavel pela implementacdo das diretrizes para o
ensino médio:

a) capacitacdo para um modo especificamente filosofico de formular e
propor solucdes a problemas, nos diversos campos do conhecimento;

b) capacidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre
conhecimento, razéo e realidade sécio-histérico-politica;

c) capacidade para analise, interpretacdo e comentdrio de textos
tedricos, segundo 0s mais rigorosos procedimentos de técnica
hermenéutica;

d) compreensdo da importancia das questBes acerca do sentido e da
significagdo da prdpria existéncia e das produgdes culturais;

e) percepcdo da integracdo necessaria entre a Filosofia e a producdo
cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal e politico;

f) capacidade de relacionar o exercicio da critica filosofica com a
promocgao integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da
tradicdo de defesa dos direitos humanos.

Destacando ainda a mesma portaria, que o egresso do curso de
Filosofia, seja ele licenciado ou bacharel, deve apresentar uma solida
formagdo em Histdria da Filosofia, que o capacite a:

a) compreender os principais temas, problemas e sistemas filosoficos;
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b) servir-se do legado das tradigcdes filoséficas para dialogar com as
ciéncias e as artes, e refletir sobre a realidade;

c) transmitir o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador,
critico e independente. (OCEM, 2006, p.31-32).

Estas habilidades e competéncias mencionadas acima sio as que Sse esperam
que um professor de filosofia possua e desenvolva em seus alunos do Ensino Médio. O
recurso a tradicdo filosofica, especificamente os textos cléassicos, da a sustentacéo
fundamental para uma sélida formacéo filoséfica.

O ensino de Filosofia ndo consiste, decisivamente, em uma abstracéo superficial
de um mundo ideal, sua atividade percorre agdes cognitivas relacionadas ao
pensamento, permitindo enfrentar dilemas objetivos e concretos com vistas a encontrar
soluc@es racionais. Neste sentido, hé alguns elementos no processo de ensino do qual o

professor de Filosofia ndo pode abrir mao:

[...] o contato com textos dos proprios filésofos, a leitura desses textos,
a busca pelos conceitos criados pelos filésofos e presentes no texto; a
investigacdo em torno do campo problematico que fez brotar aqueles
conceitos. Como fard isso, em que ordem, com quais estratégias, se
usando ou ndo trabalhos de grupo, se usando ou ndo pesquisa
bibliogréfica ou pela internet etc., fica a critério de cada professor, no
ambiente em que trabalha e com as condic¢des de que dispde. [...] Nao se
trata, aqui, de em seguida convidar o estudante a “fazer como” o
filésofo, mas sim de procurar despertd-lo para a possibilidade desse
fazer filosofico e langar um convite para “fazer com”. [...] O filésofo
pensa ndo porque sabe, mas porque ignora. A experiéncia do problema
mobiliza no filésofo o sentimento de ignoréncia, que o leva a investigar,
a procurar e a criar os conceitos. Ensinar filosofia de modo ativo,
convidando ao aprendizado, seria, portanto, mais do que transmitir a
sabedoria filosofica - os conceitos criados - , transmitir o sentimento de
ignorancia e a vivencia dos problemas como mobilizadores e
impulsionadores do pensamento. (GALLO, 2012, p.114-115).

**Trata-se da Portaria INEP n® 171, de 24 de agosto de 2005, publicada no Diério Oficial de 26 de agosto
de 2005, Secdo 1, padg. 60 Filosofia. Conferir publicagdo completa no enderego:
http://download.inep.gov.br/download/enade/PORTARIAS_ENADE_2005/Filosofia.pdf Esta portaria
tem como base o Parecer CNE/CES n° 492/2001, aprovado em 03 de abril de 2001, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servi¢o Social, Comunicacao Social,
Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia. Podemos conferir essa publicacdo
completa no endereco:http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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Com relagdo aos conteudos de Filosofia do Ensino Médio, as OCEM prop6em
referéncias para montagem de propostas curriculares, através de temas que nao precisam
necessariamente ser todos inseridos e tratados de maneira analoga aos trabalhados no
Curso de Graduagdo. Trata-se de temas cuidadosamente escolhidos, classicos da
Filosofia que proporcionam uma ligacéo entre questdes atuais e 0 modo de argumentar
proprios da Filosofia, a saber:

1) Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de
Filosofia;

2) validade e verdade; proposicdo e argumento;3) falacias ndo formais;
reconhecimento de argumentos; contetdo e forma;4) quadro de
oposicBes entre proposicOes categoricas; inferéncias imediatas em
contexto categorico; contetdo existencial e proposicGes categdricas;

5) tabelas de verdade; calculo proposicional;6) filosofia pré-socrética;
uno e maltiplo; movimento e realidade;7) teoria das idéias em Platéo;
conhecimento e opinido; aparéncia e realidade;8) a politica antiga; a
Republica de Platdo; a Politica de Aristdteles;9) a ética antiga; Platao,
Aristételes e filosofos helenistas;10) conceitos centrais da metafisica
aristotélica; a teoria da ciéncia aristotélica;11) verdade, justificacdo e
ceticismo;12) o problema dos universais; os transcendentais;13) tempo
e eternidade; conhecimento humano e conhecimento divino;14) teoria
do conhecimento e do juizo em Toméas de Aquino;15) a teoria das
virtudes no periodo medieval;16) provas da existéncia de Deus;
argumentos ontoldgico, cosmoldgico, teleoldgico;17) teoria do
conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia; idéias; causalidade;
inducdo; método;18) vontade divina e liberdade humana;19) teorias do
sujeito na filosofia moderna;20) o contratualismo;21) razdo e
entendimento; razdo e sensibilidade; intuicdo e conceito;22) éticas do
dever; fundamentacfes da moral; autonomia do sujeito;23) idealismo
alemdo; filosofias da histdria;24) razdo e vontade; o belo e o sublime na
Filosofia alemd;25) critica & metafisica na contemporaneidade;
Nietzsche; Wittgenstein; Heidegger;26) fenomenologia;
existencialismo;27) Filosofia analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o
Circulo de Viena;28) marxismo e Escola de Frankfurt;29)
epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema da
demarcacdo entre ciéncia e metafisica;30) Filosofia francesa
contemporanea; Foucault; Deleuze. (OCEM, 2006, p.34-35).

Nos termos da OCEM, a Filosofia enquanto area do conhecimento e componente
curricular obrigatorio do ensino em nivel médio é teoria, visdo critica, trabalho de
conceitos, e que deve ser entendida ndo como um somatorio de doutrinas que o
estudante deve conhecer e decorar. Tal pensamento recai sobre a questdo de como
organizar tudo aquilo que seré evidenciado nas aulas de Filosofia de maneira pratica, ou

seja, sobre a metodologia do ensino de Filosofia.
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A metodologia mais comum nas aulas de Filosofia é a aula expositiva,
geralmente, consubstanciada por debates e trabalhos em grupo. Em termos de recursos,
os professores costumam ter como apoio os livros didaticos ou apostilas, limitando-se a
exegese e a contextualizagdo de textos da Filosofia classica, ou ao debate sobre temas
da atualidade. Ha ainda, de maneira mesmo acentuada, 0 emprego de Sseminarios,
pesquisas bibliograficas e ocasionalmente, o uso de musicas e videos.

Neste sentido, os livros didaticos de filosofia ndo devem, de forma alguma,

representar o Unico e exclusivo material didatico do ensino médio:

[...] Como tentei mostrar, aqueles que estdo disponiveis no mercado
editorial brasileiro ou sdo organizados em uma perspectiva historica, ou
em uma perspectiva tematica. Nenhum deles est4d orientado para
propiciar uma experiéncia conceitual, mas sdo uma proposta de
transmissdo daquilo que foi produzido no pensamento. [...], o professor
precisa valer-se de textos dos proprios filosofos em tradugdes
confidveis, textos ndo filoséficos que permitam uma aproximacao aos
temas e problemas trabalhados, bem como outros materiais, como
filmes, documentarios, musicas, poesias, obras de arte, que permitam
sensibilizar os estudantes para os problemas filosoficos a serem
abordados. (GALLO, 2012, p.147).

Na perspectiva de um ensino de Filosofia ideal, é possivel afirmar que a
metodologia mais empregada pelos professores atualmente, destoa da concepgao que se
pretende. Segundo as OCEM, isto ocorre, em primeiro lugar, porque ndo ha um namero
ideal de professores de Filosofia devidamente qualificados para a atividade docente,
facilmente constatado pelo alto nimero de profissionais de outras areas atuando como
professores de Filosofia. Em geral, este problema estimula o uso impreciso do material
didatico, dando margem a interpretacdes equivocadas de aspectos fundamentais da
Filosofia enquanto disciplina escolar.

Como deve transcorrer as aulas de filosofia no Ensino Médio, é uma questdo que
parte necessariamente do entendimento daquilo que é genuinamente especifico da
Filosofia, buscando um equilibrio entre a diversidade de determinadas questdes e as
condigdes apresentadas para ensina-las. Nesse universo escolar de estudantes jovens €

fundamental:
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[...] despertar o estudante para os temas classicos da Filosofia e orienta-
lo a buscar na disciplina um recurso para pensar sobre seus problemas.
Em todos esses niveis, no entanto, ndo se pode perder de vista a
especificidade da Filosofia, sob pena de se ter uma estranha
concorréncia do profissional de Filosofia com o de Letras,
Antropologia, Sociologia ou Psicologia, entre outros. Diferentemente,
ciente do que lhe é proprio, o profissional de Filosofia podera
desenvolver projetos em conjunto, inclusive com temas transversais e
interdisciplinares, enriquecendo o ensino e “estimulando a criatividade,
0 espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado e a afetividade”.
(OCEM,,20086, p.39).

3.60 ENSINO DE FILOSOFIA NA ESTRUTURA DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de natureza
regimental que estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais desenvolvidas pelos
estudantes durante as etapas da Educacdo Basica. A BNCC aponta especificamente
competéncias e conhecimentos a serem alcangados, com base numa formagdo humana
integral, democratica e inclusiva. O documento integra a Politica Nacional da Educacao
Bésica e visa contribuir na aplicagdo de politicas publicas, destinadas a formacéo de
docentes, a construcdo de conteldos educacionais e aos critérios para oferta de
infraestrutura que garantam o pleno desenvolvimento da educacéo.

A BNCC do Ensino Médio se organiza por meio da orientagcdo do principio da
educacgédo integral, centrada no desenvolvimento de competéncias gerais com base na
fundamentacdo de componentes curriculares. Para cada area do conhecimento foram
definidas competéncias especificas para orientar e estimular a construgdo de itinerarios
formativos> estabelecidos pelos sistemas de ensino. Na BNCC (2017, p.8) competéncia
é definida como *“a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho.”

>* Na Lei n° 13.415/17, a expresséo é utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que
supBe o aprofundamento em uma ou mais areas curriculares, e também, a itinerarios da formacao técnica
profissional a ser ofertados
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Dentre os Marcos Legais da Educacdo Nacional que fundamentam a construcéo
da BNCC, podemos destacar a LDB n° 9.394/96 no Inciso IV de seu Artigo 9, onde

afirma que cabe a Unido:

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educac¢do infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica comum.
(BRASIL, 1996, p.3).

Este trecho evidencia a relacdo existente entre 0 que é basico-comum (as
competéncias e diretrizes), e o que é diverso (os curriculos), orientando desta maneira,
para a questdo das aprendizagens essenciais e conteddos minimos a ser ensinados. A

énfase nesta questdo é dada no Artigo 26, onde afirma que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996, p.12).

Esta determinacdo foi fundamental na construcdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais DCN/2000, na medida em que contribuiu para a constru¢cdo da ideia do
conhecimento curricular focado na realidade local, social e individual da escola e do
estudante.

Atualmente, com a publicacdo da Lei n° 13.415, que através de vérias agoes,
reformulou o formato e o contetdo pedagdgico do Ensino Médio, a LDB n° 9.394/1996
sofreu mudancas pontuais, como por exemplo, o acréscimo do Artigo 35-A, que passa a

vigorar com a seguinte redagéo:

A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
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ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas. (BRASIL, 2017, p.1).

A proposi¢do de um curriculo escolar nacional, num pais como o Brasil, que
possui grande diversidade cultural e aguda desigualdade social, talvez seja desmedida.
A busca por isonomia na educacdo pressupde, a priori, curriculos escolares
diferenciados, adequados a cada Sistema de Ensino, que absorvam os padrbes de
sociabilidade da cultura brasileira, principalmente no tocante as experiéncias vividas
pelos estudantes e na relagéo destas vivéncias com o ambiente escolar.

A equidade na educacgédo deve estar compromissada com a inclusdo escolar dos
grupos historicamente marginalizados, como é caso dos indigenas, quilombolas e das
pessoas com algum tipo de deficiéncia. Se de um lado a igualdade é firmada em nivel

nacional:

[...] a equidade é efetivada nas decisBes curriculares e didatico-
pedagdgicas das Secretarias de Educagdo, no planejamento do trabalho
anual das instituicbes escolares, nas rotinas e nos eventos do cotidiano
escolar, levando em conta as necessidades, as possibilidades e 0s
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas,
étnicas e culturais. Dai a importancia da articulagdo entre a BNCC e 0s
curriculos e de um intenso regime de colaboracdo entre todos os atores
educacionais, nas mais diversas esferas da federacdo. (BNCC, 2017,
p.11).

Outra acdo proposta pela BNCC, é a implementacdo de escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.

A formacdo escolar em tempo integral é uma a acdo imprescindivel para a
realizacdo dos objetivos tragados pela BNCC para a educagdo basica. Neste processo,
todas as areas do conhecimento devem convergir, de maneira que as disciplinas
escolares e seus objetivos estejam em conexdo direta com os eixos formativos™,
compondo um conjunto de aprendizagens, responsaveis pelo pleno desenvolvimento

dos estudantes em todos os aspectos. A formacao integral segue dois caminhos:

*Em consonancia com as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura, tratadas em
detalhes pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a BNCC apresenta quatro eixos de formacdo para o
Ensino Médio, a saber, Eixo 1 Pensamento critico e projeto de vida; Eixo 2 Interven¢do no mundo
natural e social; Eixo 3 Letramentos e capacidade de aprender e Eixo 4 Solidariedade e sociabilidade.
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O primeiro concerne as contribuicbes dos Vvarios componentes
curriculares para a efetivacdo da formacdo integral pretendida. No
contexto da BNCC, cada um dos componentes do Ensino Médio trata de
suas possibilidades de integracdo com outros componentes e &reas.
Essas possibilidades devem ser observadas na construcdo de projeto
interdisciplinares que sejam significativos para o0s estudantes,
consideradas a diversidade de contextos em que o curriculo se realiza. A
segunda forma de integracdo concerne a presenca, na BNCC, dos
chamados temas integradores, a seguir enumerados em ordem alfabética
e acompanhados das siglas que os identificam nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento: 1) Economia, educacdo financeira e
sustentabilidade [ES]; 2) Culturas africanas e indigenas [CIA]; 3)
Culturas digitais e computagdo [CD]; 4) Direitos humanos e cidadania
[DHC]; 5) Educagdo ambiental [EA]. A0 mesmo tempo em que esses
temas expressam compromissos formativos centrais, percebe-se que
cada um deles, por atravessar Vvarios componentes curriculares e
objetivos de aprendizagem do Ensino Médio, presta-se muito bem a
efetivacdo de acOes integradoras. (BNCC, 2016, p.494-493).

Em relacdo propriamente ao ensino de Filosofia, em sua segunda verséo
revisada®®, a BNCC ressalta sobremaneira a importancia de questdes filoséficas como a
ética e politica, que perpassam todas as etapas do ensino fundamental desenvolvendo
nos estudantes a compreensdo de ideias relacionadas & socializacdo dos espacos
comuns, ou ainda, na relagdo entre a natureza e o0 homem nos vinculos de poder e
governo. Esta € uma constatacdo que valoriza ainda mais a presenca da Filosofia como
componente curricular obrigatério do Ensino Médio, pois o docente com formagéo
filos6fica em nivel superior, pode de forma integral inserir saberes proprios do ambito
filos6fico com o auxilio de metodologias adequadas.

Nos termos da BNCC, a filosofia somente cumprird seu papel formativo se
operar a formac&o filoséfica a partir de questdes do interesse cotidiano dos estudantes.
A metodologia utilizada se concentrard na discussao filosofica de temas da atualidade,
através da leitura direta de textos filosoficos, ou ainda, através da andlise de temas
filosoficos dos campos da:

[...] ontologia, da lbgica e da retdrica, da epistemologia, da ética, da
politica e da estética, os trés ultimos campos, ndo por acaso, usados

%8 Versdo preliminar publicada em abril de 2016. Conferir essa publicacdo completa no endereco
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bnce-2versao.revista. pdf
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como balizadores dos direitos gerais de aprendizagem que estruturam
toda a BNCC. Tem-se ai uma boa medida da importancia da Filosofia
no projeto integral de formacdo bésica ora proposto. (BNCC, 2016,
p.636).

Ainda que figure como disciplina no curriculo obrigatério®” do Ensino Médio
apenas recentemente, a Filosofia, como area do conhecimento escolar, pode e deve se
relacionar, em sentido lato, ndo apenas com as disciplinas que compdem as Ciéncias
Humanas, mas com todos os outros componentes curriculares, tanto em sua base
comum, como em sua parte diversificada, mantendo-se sempre integra as prerrogativas
educacionais que Ihe conferiram permanéncia obrigatoria no curriculo escolar do Ensino
Médio.

Para a BNCC, a funcéo do ensino de Filosofia é contribuir:

[...] para a formagdo de estudantes capazes de estranhar e colocar
consistentemente em questdo ndo sé a realidade em que vivem, mas 0s
saberes que nela encontram constituidos, e de fundamental importancia
que a Filosofia lhes seja apresentada, ndo sé de inicio, mas ao longo de
todo o Ensino Médio, como experiéncia conectada com sua vida e
problemas, escolares, existenciais, politicos. Viabiliza-se, assim, entre
outras coisas, a contribuicdo da Filosofa para a formacao de estudantes
emancipados e capazes de atribuir real significado a palavra
“cidadania”. (BNCC, 2016, p.636).

Em comparagdo com propostas e orientacBes curriculares ja apresentados, tais
como 0s PCNEM (2000, 2002), e as OCEM (2006), a BNCC assegura que sua proposta
para o ensino de Filosofia é mais propositiva, pois da énfase ao curriculo e sua efetiva
implementacdo nas escolas, através de investimentos e da valorizacdo do professor de
filosofia.

Quanto aos objetivos do ensino de Filosofia, a BNCC os organiza de maneira a
dar aos docentes e as escolas, total autonomia tematica e metodoldgica sobre sua
elaboracdo. Neste processo, estrategicamente, ndo sdo recomendados autores,
pensadores ou ramos da Filosofia, que se possa privilegiar. Até mesmo:

%" Lei n° 11684, de 02 de Junho de 2008, que alterou o Artigo 36 da Lei 9.394, de 20 de Dezembro de
1996, que Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatdrias nos Curriculos do Ensino Médio.
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[...] os cruzamentos e sequenciamentos de objetivos resultam bastante
livres em fungdo de entendimento que atravessa toda a BNCC: o de que,
no interior de cada etapa, os elaboradores dos curriculos podem propor
novas progressdes de aprendizagem. A estrutura em Unidades
Curriculares, que organiza o Ensino Médio, ndo se subtrai a essa regra,
que se torna mesmo mais relevante dada a possibilidade de percursos
formativos diversos na etapa. H4, enfim, bastante liberdade de trabalho
na Filosofia, bem entendido, desde que garantida ao aluno, desde o
inicio do primeiro ano, a aproximagdo a singularidade do pensar
filoséfico, e observada, ao longo das possiveis progressdes curriculares,
a boa articulacio e exploracdo dos objetivos de aprendizagem
propostos. (BNCC, 2016, p.637).

O quadro abaixo faz a relagdo entre as principais propostas curriculares e
metodoldgicas apresentadas pela BNCC. Neste caso, a relagdo é apresentada

especificamente para o ensino de Filosofia.

QUADRO 6 - Relagdo entre as categorias curriculares e metodolégicas apresentadas pela BNCC

- UNIDADE OBJETIVOS/TEMAS
EIXOS DE FORMAGAQ CURRICULAR INTEGRADORES

Eixo 1. Pensamento critico e projeto
de vida: este eixo diz respeito a adocao,
pelos/ pelas estudantes, de uma atitude
questionadora frente aos problemas
sociais, de modo a  assumir
protagonismo em relagdo aos desafios
contemporaneos e projetar expectativas
em relaghio a sua vida pessoal,
académica e profissional, a partir da
andlise critica de fatos e situacoes.

1.Introducgdo ao

pensar filosofico,

seus caminhos e
culturas.

1.Realizar a experiéncia do pensar
filosofico, diferenciando-o dos demais
saberes e descobrindo sua presenca
implicita em conhecimentos
anteriormente adquiridos, mas ndo
filosoficamente problematizados. (ES,
CIA, CD, DHC, EA)

2.Explorar a existéncia de relacdes
entre Filosofia e vida cotidiana, de
modo que problemas correntes como o
do sofrimento e da felicidade, da
justica e da violéncia, da certeza e do
erro, possam ser reconhecidos como
passiveis de abordagem filosdfica.

(DHC)
3.Identificar o entrelagamento da
Filosofia com questdes politicas,

pedagdgicas, epistemoldgicas, etc, no
contexto grego do seu surgimento e
nomeacgdo, portanto do seu embate
com o0 mito e a sofistica,
resguardando-se abertura para
didlogos com matrizes de pensamento
n&o ocidentais. (CIA, DHC)
4.Compreender e  explorar  as
principais obras e momentos da
Historia da Filosofia como lugares
privilegiados de discussdo de questdes
filosdficas que, recorrentes, mantém-
se contemporaneas e passiveis de
enfrentamentos diferenciados. (DHC,
EA)

5.Explorar possibilidades de leitura e
didlogo oral e escrito com textos de
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varios géneros,

registros, temporalidades e
procedéncias culturais, extraindo e
compreendendo 0s elementos
filoséficos a eles subjacentes. (ES,
CIA, CD, DHC, EA)

Eixo 2 _ Intervencdo no mundo
natural e social: este eixo diz respeito
ao protagonismo dos/das estudantes
frente as questdes sociais e ambientais
contemporaneas. Refere-se a
capacidade de dar respostas aos
problemas de seu tempo, utilizando-se,
para tal, de diferentes recursos e
tecnologias, colocando-os a servi¢o de
seus propositos.

2. Opiniéo,
Discurso e
Conhecimento.

1.Refletir sobre o0s processos de
formacdo e circulagdo de opinido -
midiaticos, propagandisticos,
artisticos, educacionais ou religiosos -,
com atencdo as suas injuncdes
politicas. (ES, CIA, CD, DHC, EA)
2.Refletir  sobre as ideias de
comprovacéo cientifica e
conhecimento cientifico, em suas
aspiracBes a superacdo do campo da
mera opinido. (EM42CH03)

3.Refletir sobre o papel das ciéncias na
formacéo das culturas
contemporaneas, com atencdo

as questdes éticas e politica pertinentes
a tais processos formativos. (ES, CIA,
CD, DHC, EA)

4.Desenvolver capacidades de
apreciacdo das artes e discussédo de
conceitos a elas filosoficamente
associados — de gosto, belo, feio,
grotesco, sublime -, visando a
compreender o lugar da experiéncia
estética na vida humana. (CIA, CD)
5.Explorar a logica e a ret6rica com
vistas ao exercicio da argumentacéo e
ao aprimoramento dos discursos com
pretensdes de legitimidade (politica
gtica, estética), compreendendo essa
necessidade tanto nas demandas
cotidianas, quanto na lida com saberes
mais especificos ou complexos.
(DHC)

Eixo 3 _ Letramentos e capacidade de
aprender: este eixo, que também esta
presente no Ensino Fundamental, diz
respeito a ampliacdo da participacéo
dos/das estudantes do Ensino Médio no
mundo letrado por sua inser¢do em
esferas mais abrangentes da vida social.
Tal ampliagdo, além de proporcionar
novas aprendizagens na escola, deve se
traduzir no desenvolvimento da
capacidade de continuar aprendendo ao
longo da vida.

3.Condicéo
humana e
Responsabilidade
pelo mundo

1.Diferenciar a ética de outras formas
de regulagdo da conduta como a
moral, o direito e as tecnologias de
controle, percebendo sua importancia
para as mais diversas éareas do
conhecimento e do fazer humano.
(CD, DHC, EA)

2.Compreender a politica como
problema de organizacdo  das
coletividades em vérias escalas, da
micropolitica ao estado, descobrindo
suas nuances histdricas e culturais,
variedades de formas de governo e
injuncdes que presentemente oferecem
a democracia como regime a valorizar
e aprimorar. (CIA, DHC)

3.Refletir sobre o trabalho como
conceito filosofico ligado ao mesmo
tempo a produgdo do mundo comum e
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a existéncia individual, emancipada ou
alienada. (ES, DHC, EA)

4.Discutir 0 desenvolvimento
tecnolégico e suas implicacdes ético-
politicas no mundo contemporaneo,
em especial sobre as modificages que
esse desenvolvimento opera em modos
de vida os mais diversos, humanos e
ndo humanos. (CD, DHC, EA)
5.Formular filosoficamente a pergunta
pelo sentido da vida e da morte,
reconhecendo-a como inerente 4
condicdo humana e, a0 mesmo tempo,
objeto de enfrentamentos éticos,
politicos, existenciais e religiosos.
(DHC)

6.Compreender ao final dos trés anos
do Ensino Médio a abrangéncia,
singularidade e importancia da
Filosofia na formacé&o escolar basica e,
por extensdo, os possiveis lugares do
filosofar na vida por vir. (ES, CIA,
CD, DHC, EA)

Eixo 4 _  Solidariedade e
sociabilidade: assim como no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio este
eixo diz respeito aos compromissos que
0S sujeitos assumem com relacdo a
coletividade e aos processos de
construcdo de identidade, que se ddo no
reconhecimento e acolhimento das
diferencas. Diz respeito, ainda, a adogéo
de uma postura sensivel diante da vida,
das relagBes sociais e dos seres
humanos.

FONTE: BNCC/2016. Elaboracéo do autor.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 A ELABORACAO DOS QUESTIONARIOS

Com o proposito de conhecer os desafios do ensino de Filosofia em escolas
publicas na cidade de Manaus, foi construido e aplicado aos sujeitos desta pesquisa, um
questionario com perguntas abertas. Este método de coleta de dados possui a vantagem
de obter dos informantes:

[...] respostas objetivas, por escrito ou verbalmente, sobre o problema
de estudo. Sua utilizacdo exige que o pesquisador saiba, com clareza e
objetividade, as informagdes que busca em cada uma e em todas; que o
informante compreenda claramente as questfes que lhe sdo propostas;
que contenha estrutura logica; que seja progressivo (parta do simples
para 0 complexo) e preciso (uma questdo por vez); seja estruturado em
linguagem simples, usual, exata e facilmente inteligiveis; produzir
respostas curtas, rapidas e objetivas. (BRITO, 2016, p.60-61).

O questionario foi organizado para coletar dados especificamente de dois grupos
de sujeitos:

1- 4 (quatro) alunos regularmente matriculados na Graduacéo em Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas, que atuam como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PI1BID)

2- 123 (cento e vinte trés) alunos da 3° série do Ensino Médio, que estejam
regularmente frequentando as aulas de Filosofia em escola publica da
cidade de Manaus.

4.1.1 O QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DO PIBID-UFAM

Com o objetivo de apreender as perspectivas, as tendéncias e as praticas do
ensino de Filosofia em &mbito local, tendo em vista os elementos culturais e sociais que

envolvem a construcdo de conhecimentos, o questionario para alunos do Programa
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Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFAM) foi concebido como
instrumento essencial de coleta de dados. Tal instrumento foi apresentado aos sujeitos
da pesquisa contendo 6 (seis) questdes, acompanhado de todo o esclarecimento
necessario, mediado pelo pesquisador atraves de instru¢fes contidas no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. O questionario foi apresentado contendo as
seguintes questdes:

1° Faca um breve relato a respeito dos fatores Ihe conduziram a ingressar como bolsista no
PIBID/FILOSOFIA.

2° Descreva quais sdo as atividades que vocé desenvolve com o programa PIBID/FILOSOFIA na
escola que vocé atua como bolsista.

3° Com base na sua vivéncia como bolsista PIBID/FILOSOFIA, relate quais s&o as maiores
dificuldades enfrentadas pelo professor ao ensinar Filosofia para seus alunos.

4° Vocé pensa em seguir a carreira docente depois de se formar na graduacéo? Que papel o PIBID
teve nesta escolha?

5° Como vocé avalia, sendo um bolsista PIBID, as condic¢@es de trabalho do professor de Filosofia e
sua relacdo com os alunos nas escolas publicas da cidade de Manaus?

6° Estéa claro que o Ensino Médio precisa ter um programa pedagdgico afinado com as necessidades
e os projetos de vida dos adolescentes, para que eles enxerguem valor na escola e se sintam
estimulados a concluir seus estudos na educacao basica. Que avaliacdo vocé faz para o ensino de
filosofia a Lei n° 13.415/17, que reformula o formato e o contetido pedagégico do Ensino Médio?

Ap0s todos os esclarecimentos acerca dos objetivos da pesquisa e da importancia
da aplicagdo deste questionario como instrumento para coletar dados, houve a adesédo de
4 (quatro) sujeitos®® que por questdes legais e, de acordo prévio entre pesquisador e
voluntéarios, ficardo registrados aqui obedecendo a seguinte terminologia: P1 (bolsista
n° 01); P2 (bolsista n® 02); P3 (bolsista n° 03); P4 (bolsista n° 04). No quadro abaixo
estdo as informagdes iniciais referentes ao perfil dos sujeitos da pesquisa, a saber,
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID/UFAM).

QUADRO 7 - Dados dos sujeitos da pesquisa: Alunos bolsistas PIBID/FILOSOFIA

IDENTIFICACAO IDADE INGRESSO INGRESSO | ESCOLA DO LOCAL
NA NO PIBID | PROGRAMA DA
GRADUACAO CIDADE
P1 19 2016 2016 E. E. RUY ZONA
ARAUJO SUL
P2 21 2015 2017 E. E. RUY ZONA
ARAUJO SUL

%8 O primeiro contato com esses estudantes ocorreu através da coordenacéo do programa PIBID/FILOSOFIA/UFAM,
que ao conhecer o projeto de pesquisa e seus desdobramentos, fez a apresentacdo do pesquisador e intermediou a
aplicacdo dos questionarios.
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P3 22 2013 2016 E. E. RUY ZONA
ARAUJO SUL

P4 22 2014 2016 E. E. RUY ZONA
ARAUJO SUL

FONTE: Elaboracéo do autor.

412 O QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DO ENSINO
MEDIO

O questionario destinado aos estudantes de Filosofia do Ensino Médio objetiva
primordialmente compreender as perspectivas, as tendéncias e as praticas do ensino de
Filosofia em ambito local, tomando como fundamento os elementos culturais e sociais
que envolvem a construcdo de conhecimentos. Seu principal propdsito foi verificar se o
ensino de Filosofia em escolas publicas de Ensino Médio da cidade de Manaus pode
contribuir para a construgdo de uma autonomia intelectual no educando. O questionario
foi apresentado exclusivamente aos alunos da 3?2 série do Ensino Médio de escolas
publicas que oferecem em sua grade curricular regular o ensino de Filosofia na cidade
de Manaus. Tal instrumento foi apresentado aos sujeitos da pesquisa contendo 7 (Sete)
questdes, acompanhado de esclarecimento necessario, mediado pelo pesquisador através
das instrugdes contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O questionario
foi apresentado obedecendo ao seguinte roteiro:

1° Qual a importancia das aulas de Filosofia para vocé?

2° Com base nas aulas de Filosofia, vocé enxerga alguma relacéo entre os contetidos ensinados € a
sua vivéncia pessoal e social, ou seja, com o cotidiano da vida de um jovem? Comente.

3° Cite algum tema que foi apresentado durante as aulas de Filosofia, que vocé achou muito
interessante e o relacionou com aspectos do seu cotidiano. Por qué?

4° Para vocé, quais sdo as principais dificuldades enfrentadas nas aulas de filosofia que interferem
na sua aprendizagem?

5° Vocé acha importante a presenca da Filosofia enquanto disciplina obrigatoria no Ensino Médio?
Justifique sua resposta.

6° Em seu entendimento, qual a melhor maneira de compreender a Filosofia: Através da leitura dos
conteddos do livro didatico ou através do dialogo e da reflexdo de temas importantes?

7° Em seu entendimento, as aulas de filosofia possibilitam uma compreensao dos principios éticos,
que devem orientar a conduta das pessoas em suas atividades diarias, tais como o respeito as
pessoas e a honestidade?
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O questionario foi realizado exclusivamente em escola publica, no periodo
destinado as aulas de filosofia (45 a 50 minutos) e teve a anuéncia do professor titular
da turma, coordenacdo pedagdgica e gestor escolar. Depois de esclarecimentos acerca
dos objetivos da pesquisa e da importancia da aplicacdo de um questionario como
instrumento para coletar dados, houve a adesdo de 123 (cento e vinte trés) sujeitos de
diferentes escolas que por questdes legais e, de acordo prévio entre pesquisador e
voluntéarios, estardo registrados aqui obedecendo a seguinte terminologia: Al (aluno n°
01); A2 (aluno n° 02); A3 (aluno n°03); [...]JA123 (aluno n°123).

42 A ELABORACAO DA ENTREVISTA PARA PROFESSORES DE
FILOSOFIA DO ENSINO MEDIO

Com o propésito de obter informacdes objetivas e imediatas sobre questdes
referentes as perspectivas, praticas e tendéncias do ensino de Filosofia ministrado em
escolas publicas da cidade de Manaus, foi realizada uma entrevista dirigida com
docentes que atuam como professores de Filosofia no Ensino Médio. Em termos de
fundamentacéo tedrica, a entrevista dirigida:

[...] trabalha com questdes fechadas para servirem de indicadores
explicativos do problema, ou seja, as informagdes transcritas devem ser
passiveis de codificagfes para serem transformadas em indicadores de
variaveis que se pretende explorar. (BRITO, 2016, p.60).

E neste sentido, a entrevista dirigida permitiu a captagdo instantanea da
informacdo desejada, pois o entrevistado, neste procedimento, fala abertamente sobre o
tema proposto com base no seu repertdrio de conhecimentos e informacgoes, resultantes

de sua experiéncia profissional.

A entrevista se deu inicialmente através do conhecimento prévio, por parte do
entrevistado, do roteiro de perguntas e seus desdobramentos. Nesta oportunidade, ao
entrevistado foram apresentadas todas as instrucdes contidas no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, e posteriormente, foi agendado o dia e a hora em
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que o participante seria entrevistado. A entrevista seguiu um roteiro contendo 10 (DEZ)
perguntas:

1° Segundo a Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio do Amazonas, o objetivo geral
deste componente curricular ¢ compreender a Filosofia como um saber que proporciona uma
explicacdo racional e consistente do homem e do mundo e, a0 mesmo tempo, que prepara o
individuo para o exercicio da cidadania. (2012, p.35). Este objetivo orienta o seu trabalho de
alguma forma? Como vocé avalia a proposta deste objetivo? Por qué?

2° O conteudo das OrientacOes Curriculares Para o Ensino Médio; dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN); das Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+), que orientam e tracam diretrizes para o ensino de Filosofia em ambito nacional,
norteia de alguma forma a constru¢do do planejamento de suas aulas? Como vocé avalia esse
material?

3° Qual ou quais as maiores dificuldades, que vocé encontra ao trabalhar o contelddo de Filosofia
com seus alunos?

4° Com relagdo as suas aulas, qual o nivel de satisfagdo quanto aos resultados do processo ensino-
aprendizagem?

5° Qual a forma mais usual de apresentar suas aulas? Expositiva, dialogada? Por qué?

6° Nas suas aulas, vocé utiliza o livro didatico recomendado pela Secretaria de Educacéo ou utiliza
outra(s) bibliografia(s)? Por qual motivo?

7° Baseado em sua experiéncia docente, que resultado(s) vocé mais objetiva alcancar com suas aulas
de Filosofia?

8° Vocé em alguma oportunidade transforma temas de interesse dos jovens em abordagens
filosdficas? Explique como se d& esse processo metodologico.

9° Aponte os principais desafios para o ensino de Filosofia, diagnosticado por vocé durante suas
aulas, e que de alguma forma lhe inclinaram a aplicar uma metodologia diferente da planejada
inicialmente por vocé.

10° Estd claro que o Ensino Médio precisa ter um programa pedagdgico afinado com as
necessidades e os projetos de vida dos adolescentes, para que eles enxerguem valor na escola e se
sintam estimulados a concluir seus estudos na educacéo basica. Como vocé avalia para o ensino de
filosofia a Lei n° 13.415/17, que reformula o formato e o contetido pedagdgico do Ensino Médio?

Durante a realizacdo da entrevista, o registro dos dialogos em audio foi feito por
meio de gravador portatil, através de recurso via aparelho celular. Em posse do &udio,
foi realizada sua transcricdo seguindo a integralidade e fidelidade ao que foi dito. A
entrevista foi realizada com 4 (quatro) professores de Filosofia de diferentes escolas
publicas em plena atividade docente na cidade de Manaus. Por questdes legais e, de

acordo prévio entre as partes envolvidas na pesquisa, 0s sujeitos estardo registrados aqui
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obedecendo a seguinte terminologia®®: D1 (docente n°l); D2 (docente n°2); D3
(docente n°3); D4 (docente n°4). No quadro abaixo estdo as informagdes iniciais
referentes ao perfil dos sujeitos da pesquisa, a saber, professor de Filosofia de escola
publica do Ensino Médio.

QUADRO 8 - Dados dos sujeitos da pesquisa: Professores de Filosofia

IDENTIFICACAO | IDADE FORMACAO CARGO TEMPO DE LOCAL
DOCENCIA ONDE
TRABALHA

D1 34 LICENCIATURA | PROFESSOR | 6 ANOS ZONA SUL
PLENA EM
FILOSOFIA

D2 30 LICENCIATURA | PROFESSOR | 7 ANOS ZONA
PLENA EM LESTE
FILOSOFIA

D3 30 LICENCIATURA | PROFESSOR | 7 ANOS ZONA
PLENA EM LESTE
FILOSOFIA

D4 26 LICENCIATURA | PROFESSOR | 1ANOE9 | ZONA
PLENA EM MESES LESTE
FILOSOFIA

FONTE: Elaboracéo do autor.

4.3 APRESENTANDO E ANALISANDO OS DADOS COLETADOS

As amostras dos dados coletados nesta pesquisa figuram como elementos
fundamentais na construgdo de um panorama da atual situagdo do ensino de Filosofia,
oferecido nas escolas publicas da cidade de Manaus. Aspectos do ensino e da
metodologia do ensino de Filosofia tornam-se mais evidentes & medida que os dados séo
analisados e relacionados com o conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre o
desenvolvimento escolar de seus alunos. Diante disso é possivel dizer que o objetivo da

analise dos dados aqui coletados é apresentar:

[...] os maltiplos aspectos que envolvem o problema estudado e mostrar
sua relevancia para espago e 0s sujeitos participantes da pesquisa. A
analise dos dados deve fornecer a compreensdo doxoldgica ou
epistémica do problema no contexto cultural da pesquisa e indicar as
possibilidades de agdo sobre os mesmos. (BRITO, 2016, p.62).

% As escolas que participaram da pesquisa obedecem a mesma sequéncia respectivamente: 1-E.E. Maria Madalena
Santana de Lima; 2-E.E. Ruy Aradjo; 3-E.E. Maria Teixeira Goes; 4-E.E. Professor Jorge Karan Neto.
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Nesta perspectiva, a analise dos dados obtidos nesta pesquisa representa o

processo de investigagdo em seu momento central, a saber, o de propor respostas as

questBes que nortearam a construgdo da pesquisa. Os dados obtidos, atraves dos

instrumentos ja detalhados, serdo analisados a partir de trés questdes centrais:

1- O Curriculo de Filosofia no Ensino Médio;

2- Fundamentacdo tedrico-metodoldgico do ensino de Filosofia;

3- Filosofia, cidadania e cotidiano.

QUADRO 9 - Distribuicao das categorias de analise em relagdo as questdes centrais da pesquisa

QUESTOES CENTRAIS

INSTRUMENTOS DE
COLETA DE DADOS

CATEGORIAS-PRINCIPIOS
NORTEADORES

1 - O Curriculo de Filosofia no
Ensino Médio

1 - QUESTIONARIO PARA
ALUNOS DO ENSINO
MEDIO;

2 - QUESTIONARIO PARA
ALUNOS BOLSISTAS
PIBID/FILOSOFIA/UFAM,;

3 - ENTREVISTA COM
PROFESSORES DE
FILOSOFIA DO ENSINO.

A - Competéncias a serem
desenvolvidas em Filosofia;

B - Habilidades a serem
desenvolvidas em Filosofia;

C - Conteudos;

D - Eixos Tematicos.

2 - Fundamentagao tedrico-
metodoldgico do ensino de
Filosofia

1 - QUESTIONARIO PARA
ALUNOS DO ENSINO
MEDIO;

2 - QUESTIONARIO PARA
ALUNOS BOLSISTAS
PIBID/FILOSOFIA/UFAM,;

3 - ENTREVISTA COM
PROFESSORES DE
FILOSOFIA DO ENSINO.

A - A Filosofia no Ensino
Médio;
B - A metodologia do ensino de

Filosofia.

3 - Filosofia, cidadania e
cotidiano

1 - QUESTIONARIO PARA
ALUNOS DO ENSINO
MEDIO;

2 - QUESTIONARIO PARA
ALUNOS BOLSISTAS
PIBID/FILOSOFIA/UFAM,;

3 - ENTREVISTA COM
PROFESSORES DE
FILOSOFIA DO ENSINO.

Cidadania e cotidiano

FONTE: Elaboracéo do autor.
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1 - O Curriculo de Filosofia no Ensino Médio

O curriculo deve ser a manifestacéo ativa da proposta que a escola e o Sistema
de Ensino detém acerca do desenvolvimento escolar dos estudantes em todos 0s seus
aspectos, tanto nas OrientacOes Legais como em aspectos paradigmaticos, sociais e

culturais. O curriculo é:

[...] elaborado em cada escola, com a presenca intelectual, cultural,
emocional, social e a memdria de seus participantes. E na cotidianidade,
formada por multiplas redes de subjetividade, que cada um de nos forja
nossas historias de educandos e de professores. (Proposta Curricular de
Filosofia para o Ensino Médio, 2012, p.22).

Neste sentido podemos afirmar que o curriculo escolar é conjunto de atividades
essenciais produzidas pela escola, que possuem acdo direta ou indireta na vida dos
estudantes. Estas atividades nucleares devem ser amplas e flexiveis, promovendo o
debate acerca dos principios e metas do projeto educativo, através dos sujeitos que
participam desse processo.

Para além de uma area meramente técnica, voltada para questdes relacionadas a
procedimentos, técnicas e métodos, o curriculo é guiado sobretudo por questbes
socioldgicas, politicas e epistemoldgica. Numa perspectiva escolar, o curriculo s6 ganha
sentido quando considera as razfes e as indagagdes do processo de construcdo de

conhecimento. Neste sentido, o curriculo é considerado:

[...] artefato social e cultural. Isto significa que ele é colocado na
moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua histéria, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visOes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educacao.
(MOREIRA, SILVA, 1994, p.7-8).



97

Em termos de Curriculo de Filosofia para o Ensino Médio, temos que ressaltar
que esse enfoque refere-se ao projeto curricular proposto pelo Sistema de Ensino
Nacional. Seus pressupostos e fundamentos estdo ancorados sobremaneira na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 e norteados pelas OrientacGes Curriculares
para 0 Ensino Médio (OCEM/2006), pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN/2000), pelas Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+/2006) e pelos referenciais nacionais. Os caminhos
definidos por estes marcos legais educacionais fomentam a construgdo de um curriculo
alinhavado com a perspectiva de um ensino comprometido com o0s principios da
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, transversalidade, competéncias e
habilidades.

Em termos regionais, a Proposta Curricular do Ensino Médio do Amazonas,
organiza seus Componentes Curriculares fundamentados nas diretrizes norteadoras

desse nivel de ensino:

[...], sem desconsiderar as questdes de cunho filoséfico, psicoldgico,
por exemplo, que as mesmas implicam, expressas pelo Ministério da
Educacéo, considerando a autonomia das instituicdes escolares e a
aprendizagem dos educandos de modo efetivo. Os conteldos
apresentam-se por meio de temas, 0s quais comportam uma bagagem de
assuntos a serem trabalhados pelos professores, conforme as
especificidades necessarias para cada nivel de ensino. As Competéncias
e Habilidades expressam o trabalho a ser proposto pelo professor quanto
ao que é fundamental para a promocdo de um educando mais preparado
para atuar na sociedade. E os procedimentos metodoldgicos, como
sugestdes, auxiliam o professor nas atividades a serem experienciadas
pelos educandos, ressaltando-se que se trata de um encaminhamento
que norteara a elaboracdo de um Planejamento Estratégico Escolar.
(Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio, 2012, p.28).

A Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio do Estado do Amazonas
objetiva Compreender a Filosofia:

[...] como um saber que proporciona uma explicacdo racional e
consistente do homem e do mundo e, a0 mesmo tempo, que prepara 0
individuo para o exercicio da cidadania. (Proposta Curricular de
Filosofia para o Ensino Médio, 2012, p.35).
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Com este proposito, a Proposta Curricular de Filosofia espera que o Professor
ndo sé planeje e apresente suas aulas, mas que seja responsavel também em escolher
alternativas que complementem a programacéo delas. Entretanto a Proposta Curricular
de Filosofia para o Ensino Médio no Estado do Amazonas (2012, p.34) s6 ndo detalha
como estas etapas podem ser feitas, mas reconhece “o0 pouco tempo que se terd em sala
de aula para se trabalhar os conteidos da Proposta”.

A andlise dos dados obtidos dentro desta questdo devera fundamentalmente

privilegiar as seguintes categorias®™:

A) Competéncias a serem desenvolvidas em Filosofia: Representagéo e
comunicagéo; Investigacdo e compreensdo; Contextualizagdo sociocultural.

B) Habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia: Ler textos filoséficos de modo
significativo; Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros;
Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo; Debater, tomando uma
posicdo, defendendo-a argumentativamente e mudando de posicdo face a
argumentos mais consistentes; Articular conhecimentos filoséficos e diferentes
contetdos e modos discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em
outras producdes culturais; Contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano
de sua origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréfico; o entorno
sociopolitico, historico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica.

C) Conteudos:
12 SERIE
1°BIMESTRE- As origens, o pensamento racional e o pensamento logico;
2°BIMESTRE- Viver em um mundo melhor: a Etica, a Politica e a Estética;
3°BIMESTRE- O material e o imaterial: a matéria e o pensamento;
4°BIMESTRE- A Filosofia na atualidade: novo homem/novas reflexdes.
22 SERIE
1°BIMESTRE- Do Mito a Filosofia: do mundo material ao mundo humano;
2°BIMESTRE- Entre a fé e a razdo: o pensamento medieval e o pensamento
moderno; 3°BIMESTRE- Entre Kant, Hegel e Marx: o Criticismo, o Idealismo e o

Materialismo; 4°BIMESTRE- Os véarios métodos da Filosofia.

32 SERIE

®Conforme recomendagdo das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM/2006), Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN/2000), Orientacfes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+/2006) e da Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio no Amazonas/2011.
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1°BIMESTRE- De Nietzsche a Filosofia da Existéncia; 2°BIMESTRE- Da
Fenomenologia ao Estruturalismo; 3°BIMESTRE- A linguagem na Filosofia: a
reflexdo heideggeriana; 4°BIMESTRE- As perguntas do homem: as questbes do

existencialismo, do pés-estruturalismo e as novas filosofias.

D) Eixos Tematicos:

18 SERIE: Filosofia: defini¢do, objeto e as reflexdes atuais;
2% SERIE: As Escolas Filosoficas: conceitos e filosofos;
32 SERIE: A Filosofia que nos sustenta: filosofos e filosofias.

Podemos afirmar que em face do entendimento acerca das categorias

apresentadas,

relacionadas conforme descri¢do do quadro abaixo:

as questdes que contemplam estes principios norteadores estdo

QUADRO 10 - A relagdo entre as categorias de andlise e os instrumentos de coleta de dados

INSTRUMENTOS

QUESTOES/ROTEIRO

CATEGORIAS
(PRINCIPIOS
NORTEADORES)

QUESTIONARIO

5° Vocé acha importante a presenga da Filosofia enquanto
disciplina obrigatoria no Ensino Médio? Justifique sua
resposta.

6° Em seu entendimento, qual a melhor maneira de
compreender a Filosofia: Através da leitura dos contetdos
do livro didatico ou através do dialogo e da reflexdo de

uma compreensdo dos principios éticos, que devem
orientar a conduta das pessoas em suas atividades didrias,
tais como o respeito as pessoas e a honestidade?

Competéncias;

PARA ALUNOS temas importantes? Habilidades;
DO ENSINO P > PR Contetidos; Eixos
. 7° Em seu entendimento, as aulas de Filosofia possibilitam fpe
MEDIO. Tematicos.

QUESTIONARIO

6° Esta claro que o Ensino Médio precisa ter um programa
pedagégico afinado com as necessidades € os projetos de
vida dos adolescentes, para que eles enxerguem valor na

Competéncias;

qué?

2° O contelido das Orientagdes Curriculares Para o Ensino
Médio; dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN); das
Orienta¢des Educacionais Complementares aos Parametros

PARA ALUNOS - : : - )
BOLSISTAS escola e se ,S|_ntam estlmulgdos a copclmr seus estqus na Hab’llldade_s,
educacdo basica. Que avaliagdo vocé faz para o ensino de | Conteudos; Eixos
PIBID/FILOSOFIA | = . - o
Filosofia a Lei n° 13.415/17, que reformula o formato e o Tematicos.
{UFAM. . . ! o
contetido pedagogico do Ensino Médio?
1° Segundo a Proposta Curricular de Filosofia para o
Ensino Médio do Amazonas, o objetivo geral deste
componente curricular é compreender a Filosofia como
ENTREVISTA um gaber que proporciona uma explicacdo racional e o
consistente do homem e do mundo e, a0 mesmo tempo, que Competéncias;
COoM A : - . - )
PROFESSORES | Prepara o |nd|v_|dL_Jo para o exercicio da cidadania. (2012, Hab’llldade_s,
p.35). Este objetivo orienta o seu trabalho de alguma | Contetdos; Eixos
DE FILOSOFIA " . - .- o
DO ENSINO forma? Como vocé avalia a proposta deste objetivo? Por Tematicos.
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Curriculares Nacionais (PCN+), que orientam e tracam
diretrizes para o ensino de Filosofia em ambito nacional,
norteia de alguma forma a construgdo do planejamento de
suas aulas? Como vocé avalia esse material?

6° Nas suas aulas, vocé utiliza livro o livro didatico
recomendado pela Secretaria de Educacdo ou utiliza
outra(s) bibliografia(s)? Por qual motivo?

10° Estd claro que o Ensino Médio precisa ter um
programa pedagdégico afinado com as necessidades e 0s
projetos de vida dos adolescentes, para que eles
enxerguem valor na escola e se sintam estimulados a
concluir seus estudos na educagdo basica. Como vocé
avalia para o ensino de filosofia a Lei n° 13.415/17, que
reformula o formato e o conteido pedagdgico do Ensino
Médio?

FONTE: Elaboracéo do autor.

O quadro acima explicita os parametros da analise da questdo Curriculo de
Filosofia no Ensino Médio em relacéo aos instrumentos utilizados para coletar os dados.
Vejamos o que foi dito e registrado com a aplicacdo dos instrumentos de coleta de
dados na perspectiva das categorias desta questéo.

Questionario/Aluno Ensino Médio.

5° Vocé acha importante a presenca da Filosofia enquanto disciplina obrigatéria
no Ensino Médio? Justifique sua resposta.

“Sim, € muito importante, pois nos ajuda a refletir, pensar em como agir, rever conceitos, observar
comportamentos, tanto da sociedade quanto de nés mesmos”. (A107).

“Sim, a filosofia auxilia na formac¢ao da capacidade de formagao do pensamento critico do cotidiano de
uma grande parcela da populagédo™. (A98).

“Para mim sim, a filosofia ajuda muitos seres humanos a néo serem seres alienados, o problema € que
muitas das vezes, as pessoas ndo veem interesse nessa matéria”. (A88).

“Nao como disciplina obrigatoria, mas com seu lado histérico e filoséfico, ndo como obrigatério porque
depois do ensino completo nunca irdo me perguntar quem foi Plat&o ou Aristoteles™. (A85).

“Sim, pois é uma disciplina fundamental para despertar o senso de questionamento sobre as situages
que ocorrem na vida™. (A79).

““Sim, pois a mesma nos apresenta as faces da politica, coisa essa que é bastante importante para ser
informada™. (A77).

“N&o muito, porque fala muito contra a religido”. (A76).

““Sim, pois ela é fundamental nas outras disciplinas™. (A72).
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“Totalmente! A filosofia serve para muitas coisas, as quais os adolescentes precisam. Ter ética € uma
delas™. (A68).

““Sim, pois gosto de pensar, gosto de refletir sobre os temas abordados na sala de aula, é bom para
pessoas que ndo gostam de pensar e que nao abrem oportunidades para novas experiéncias em suas
vidas”. (A59).

“Sim, a filosofia é essencial, pois ajuda-nos a ver a evolugdo da sociedade pelo meio de pensamentos que
ao longo dos anos foram mudando, e isso ajuda a formamos nosso proprio pensamento sobre algo™.
(A33).

“Ela é importante porque é uma das poucas matérias que tratam de assuntos atuais e presentes e que de
certa forma abre a mente do aluno™. (A49).

“Sim. A filosofia no Ensino Médio busca estimular a reflexao e o pensamento critico dos alunos™. (A48).

“Sim, porque a formacdo de pessoas na filosofia, essa pessoa tem capacidade de ““acabar’ com o
governo, € por isso que o governo quer “tirar” a filosofia™. (A45).

“Sim. Ela é importante assim como qualquer outra matéria e deve ser valorizada assim como as outras.
(A44).

Sim, porque em algumas situaces ela me ajuda a resolver alguns problemas da vida e também me ajuda
a ser alguém melhor”. (A43).

“N&o acho importante. Porque a filosofia ndo vai servir em nada no meu futuro™. (A56).

““Sim, os ensinamentos sdo 6timos. Os ensinamentos sobre valores humanos séo necessarios para nossa
compreensdo social”. (A99).

Estas respostas representam um resumo do total de respostas recolhidas com a
aplicacdo do questionério. Elas retratam o pensamento de alguns alunos do ultimo ano
do Ensino Médio. Embora tenham ocorrido casos em que as respostas ndo foram
consideradas por serem evasivas e/ou repetitivas, como nos casos dos sujeitos ““Sim”.
(A78); “Sim”. (A82); “Sim”. (A94); “N&o”. (A97), na maioria das respostas foi
identificada a devida justificativa. A predominancia das respostas evidencia que 0s
estudantes concordam com a presenca da Filosofia enquanto disciplina no Ensino
Médio e de que ha razdes para tal. Outro dado observado, e que podemos tomar como
umas das razdes para que os alunos reconhegam a importancia da presenca do ensino de
Filosofia como disciplina curricular, € que em sua maioria, 0s alunos percebem que a
Filosofia no Ensino Médio contribui para a constru¢cdo de uma reflexdo critica da
realidade e buscam na disciplina um recurso para pensar sobre os problemas do seu
cotidiano. Esta observacgédo encontra fundamentos em Barba (2013) quando afirma que
ensinar Filosofia pressupbe ensinar a transformar o mundo através de uma prética da

consciéncia voltada para a acdo, de modo que este ensino seja voltado para a realidade.



102

6° Em seu entendimento, a melhor maneira de compreender Filosofia é através
exclusivamente da leitura dos conteudos do livro didatico ou através do dialogo e
da reflexao de temas importantes da atualidade?

“Eu prefiro que 0 assunto seja dado em forma de didlogo e da reflexdo de temas importantes da
atualidade, porque eu consigo compreender melhor e acredito que meus colegas também aprendem
melhor dessa forma”. (A43).

“Para mim o dialogo e a reflexdo é mais importante, claro que o livro é importante também, mas o
dialogo faz com que vocé fale o que esta dentro de vocé, faz as pessoas falarem. As vezes o aluno 1€ o
livro mas néo entende nada, entdo devemos ligar o livro com o didlogo™. (A59).

“Na minha opinido ambos sdo importantes, mas a reflexdo de temas importantes da atualidade é bem
mais interessante e dinamico™. (A77).

“Através do didlogo e da reflexdo de temas importantes da atualidade apresentando com slides e aulas
praticas”. (A111).

“Através do dialogo, porque causa uma curiosidade muito maior”. (A37).

“Através do didlogo e da reflexdo de temas importantes, porque com o dialogo é mais facil a
compreensao de temas mais dificeis”. (A32).

“Eu acho que é a leitura dos contetidos do livro didatico, porque com o didlogo nem sempre prestamos
atencdo”. (A14).

“O livro pode ser til, mas acho que o dialogo e a reflexdo de temas importantes da atualidade ficaria
melhor compreender”. (A7).

“Ambos tém sua importancia na filosofia. Eu acho que a leitura completa o dialogo, pois mesmo que
conversemos sobre um assunto ““x’, devemos buscar mais fontes e aprofundar o conhecimento nesse
assunto”. (A52).

“Acho necessario tudo que esta incluso na questéo. Exclusivamente da leitura dos contetidos dos livros,
através do didlogo e da reflexdo de temas importantes da atualidade. Talvez a aprendizagem fosse
melhor e mais produtiva com TUDO isso incluso”. (A60).

“Através do dialogo e da reflexdo, pois cada um falando seus pensamentos, fica bem mais facil de
interpretar e entender as maneiras filoséficas™. (A71).

“Creio que quando os dois modos séo utilizados a compreensao fica melhor”. (A74).

“Através do dialogo e da reflexdo de temas importantes da atualidade™. (A84).

“Diélogo e reflexao, pois assim pode ser que nds alunos possamos ter base do que estudamos™. (A110).
“E através do livro didatico”. (A101).

“Na minha opinido os dois juntos™. (A106).

“Tanto da leitura dos livros como a reflex&o e diadlogo dentro de sala, formas excelentes de debater a
filosofia™. (A128).

“Ambos. Vocé pode compreender na leitura e muito mais no didlogo, ndo precisa privar uma coisa da
outra”. (A99).
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Embora tenham ocorrido casos em que as respostas ndo foram consideradas por
serem evasivas e/ou repetitivas, como nos casos “Nao sei”’. (A5); “Nao sei dizer, néo
tive livro esse ano”. (A106); ““Sim, livros e pesquisa na internet”. (A62), na maioria das
respostas, foi identificada a devida justificativa.

Analisando as respostas a essa questdo, podemos verificar que para a maioria
dos sujeitos, as aulas de Filosofia sdo mais interessantes quando os contetdos do livro
didatico estdo conciliados com questbes da atualidade e que o estudante considera
relevante. Esta interagdo fazendo links com os eixos teméticos propostos pelo programa
curricular. Esse entendimento encontra justificativas no pensamento de Marcondes
(2008) ao afirmar que o estudante de filosofia desenvolve suas prdprias reflexdes por
meio da reconstrugdo dos argumentos filosoficos evidenciados com a leitura dos textos

dos filésofos.

7° Em seu entendimento, as aulas de filosofia possibilitam uma compreensdo dos
principios éticos, que devem orientar a conduta das pessoas em suas atividades
diarias, tais como o respeito as pessoas e a honestidade?

“Sim, com certeza. Além do tdo citado pensamento critico, conceitos como o de Direitos humanos,
desigualdade social, divida historica, sdo importantes pautas a se debater nas aulas de filosofia que
agregam mais humanidade e sensibilidade aos alunos™. (A98).

“Sim, a nossa sociedade ja teve muitos pensadores brilhantes e aprender com as experiéncias deles, e
usa-las as vezes na nossa atualidade, dependendo da situagcdo me parece algo simples mas eu tenho
certeza de que os resultados desses impactos na sociedade seriam muito bem aceitos em nossa vida”.
(A107).

“Sim, mesmo que isso seja algo que deva ser trabalhado em casa, é um assunto que se encaixa com a
filosofia e com a forma de pensar de um todo™. (A88).

“Sim! A forma como a filosofia faz parte da nossa vida é tdo impressionante a ponto de mexer com
nossos principios™. (A68).

“Sim! O respeito e honestidade estd um pouco em falta, pois desde cedo aprendemos a nos virar e
conhecer 0 mundo, muitas das vezes pensam que ser esperto € melhor para sobreviver, deixando de lado
0 mais importante em nossas vidas”. (A59).

““Sim, eu acho que a filosofia junto com a sociologia nos ajuda a conviver melhor com as pessoas, e com
isso nos ajuda a respeitar 0 proximo e a sermos honestos”. (A43).

“Claro que sim, até porque a compreensdo dos principios sdo basicamente o comeco de tudo para
termos a honestidade e carater, e absorver as realidades da lei para que tenhamos um conhecer
adequado ao nosso cotidiano”. (A117).

“Sim possibilita, mas eu acho que respeito e honestidade é algo do nosso carater e, sé aperfeicoamos™.
(A91).

“Sim, sempre que pode o Professor nos explica que algo relacionado a isso, que devemos respeitar do
outro na sociedade”. (A90).
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“Claramente sim, pois se vocé absorve ensinamentos bons, rapidamente ir& produzir esses ensinamentos
e isso é fundamental para a sociedade”. (A71).

““Sim, a filosofia faz com que possamos ver as coisas com mais clareza™. (A62).
“Possibilita uma compreenséo sim, principalmente quanto a respeito”. (A32).

“Nao. Filosofia s6 nos ““ensina” quem foi Platdo e outros filésofos que sdo mais velhos que minha
tataravd e que ndo souberam nada do que aconteceu no século XXI, entdo pra que nods estudarmos sobre
eles?”” (A111).

“Sim assim como a aula de filosofia com alguns dialogos pode mudar bem esse modo de conduta
humana e pode ajudar os jovens a melhorar mais seus modos e passar a enxergar a realidade com outros
pontos de vista”. (A9).

Ainda que tenham ocorrido casos pontuais em que 0s sujeitos ndo responderam este
guestionamento de maneira clara e justificada, como no caso das respostas “Creio que
sim”. (A8); “Sim”. (A21); “Mais pra menos™. (A22); “Nao sei””. (A30), na maioria das
respostas foi identificado a devida justificativa. Estes dados apontam que a maioria dos
sujeitos compreende que as aulas de filosofia podem contribuir sobremaneira a
conducdo de principios éticos, como por exemplo, o respeito e a honestidade, valores e
praticas fundamentais na construcdo da cidadania.

A amostra dos dados encontra consonancia com o entendimento de Nicolau (2015)
quando afirmar que os principios éticos dizem respeito a conduta das pessoas em suas
experiéncias cotidiana e que a apresentacdo desses principios através do ensino de
filosofia, convida o estudante a pensar sobre os valores que adota, o sentido dos atos
que pratica e a maneira pela qual toma decisdes e assume responsabilidades em sua

vida.

Questionario/Aluno Bolsista PIBID/FILOSOFIA/UFAM.

6° Esta claro que o Ensino Médio precisa ter um programa pedagdgico afinado
com as necessidades e os projetos de vida dos adolescentes, para que eles
enxerguem valor na escola e se sintam estimulados a concluir seus estudos na
educacdo béasica. Que avaliacdo vocé faz para o ensino de filosofia a Lei n°
13.415/17, que reformula o formato e o contetido pedagdgico do Ensino Médio?

“De certo que sim, nossos jovens seguem sem perspectiva de vida, sem saber o que lhes espera depois do
ensino médio, os PPP's estdo defasados na maioria das escolas, e muitas vezes néo € feito em conjunto
com o corpo pedagdgico, tracar metas a partir de um projeto de vida, melhorar intelectiva e
humanamente seriam pontos bem centrais para uma melhora significativa da educacéo, levando em
conta o compromisso de cada educador”. (P1).

“Um golpe contra a educagdo brasileira e contra a Democracia, a disciplina de filosofia no ensino
médio representa a solidificacdo da Democracia em nosso pais, a sua retirada é um prejuizo irreparavel
para a educacédo”. (P2).
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“As contribuicbes da disciplina de Filosofia para os alunos de ensino médio é tema de discussdes tem
muito tempo. Reconhece-se que a filosofia contribui com o desenvolvimento critico, social e cognitivo dos
alunos, e isso ndo é tarefa facil. A reformulacéo do Ensino Médio funcionaria de maneira eficiente, mas
a partir do momento que fosse buscado trabalhar tanto as areas formativas do aluno para o mercado de
trabalho quanto, principalmente, o seu desenvolvimento questionador, para que assim pudesse ser um
cidadao responsavel sobre suas a¢des. Entretanto, com a Lei n® 13.415/17, entra-se em um retrocesso. O
aluno deve cada vez mais pensar a sua realidade, os fatos que ocorrem em seu pais e o seu papel na
sociedade de maneira analitica e sem manipulacdes. A escola pode e contribui para isso. Entretanto, a
partir do momento que a escola torna-se um lugar tecnicista, onde é dado apenas o contelido que o
forma de maneira técnica e ndo o ajuda a questionar 0 que acontece ao seu redor, a escola acaba
perdendo o seu papel”. (P3).

“E perigoso, pois com essa reforma educacional modifica a estrutura do ensino, que antes ja era
probleméatica e cheia de falhas, e com esses novos ajustes continuaremos a ver 0 NOSSO CUrso
marginalizado e com muito menos oportunidades”. (P4).

Para esta etapa da pesquisa, os dados foram coletados por meio de questbes
direcionadas aos alunos da graduacdo em Filosofia que atuam como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Em termos de dados
obtidos, podemos observar através das respostas que em sua totalidade, os sujeitos
entendem que o modelo atual do Ensino Médio brasileiro necessita urgentemente de um
programa pedagdgico alinhavado com os anseios e 0s projetos de vida da juventude

estudantil, como ficou registrado na seguinte passagem “[...] n0sso0s jovens seguem sem

perspectiva de vida, sem saber o que lhes espera depois do ensino médio, os PPP's

estdo defasados na maioria das escolas, e muitas vezes ndo é feito em conjunto com o
corpo pedagdgico [...]” (P1).

Outra questdo que ficou evidente foi a preocupacgéo dos sujeitos com 0s rumos
do ensino de Filosofia previstos pela Lei 13.415/17 que institui um novo formato para o
Ensino Medio. Esta preocupagdo ficou registrada nos seguintes trechos “[...] a
disciplina de filosofia no ensino médio representa a solidificacdo da Democracia em
nosso pais, a sua retirada é um prejuizo irreparavel para a educacao”. (P2); “[...]

Entretanto, com a Lei n° 13.415/17, entra-se em um retrocesso”. (P3); ““a estrutura do
ensino, que antes ja era problematica e cheia de falhas, e com esses novos ajustes

continuaremos a ver 0 nosso curso marginalizado e com muito menos oportunidades™.
(P4).

Os dados obtidos revelaram também que em termos de curriculo de Filosofia, 0s
sujeitos reconhecem que a melhor maneira para se construir um, é, sobretudo, dando a
devida importancia as necessidades e projetos de vida dos adolescentes, para que eles
percebam que a escola os compreende e assim, se sintam estimulados a prosseguir seus
estudos. Esta sugestao ficou registrada nos trechos, a saber, “[...] e muitas vezes ndo €
feito em conjunto com o corpo pedagogico, tracar metas a partir de um projeto de vida,
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melhorar intelectiva e humanamente seriam pontos bem centrais para uma melhora

significativa da educacdo [...]”. (P1); ““[...] A _reformulacdo do Ensino Médio

funcionaria de maneira eficiente, mas a partir do momento que fosse buscado trabalhar

tanto as areas formativas do aluno para o mercado de trabalho quanto, principalmente,

0 seu desenvolvimento questionador, para que assim pudesse ser um cidadao

responsavel sobre suas acdes [...]”. (P3).

Entrevista/Professores de Filosofia Ensino Médio.

1° Segundo a Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio do Amazonas,
0 objetivo geral deste componente curricular é compreender a Filosofia como um
saber que proporciona uma explicagdo racional e consistente do homem e do mundo e,
ao mesmo tempo, que prepara o individuo para o exercicio da cidadania. (2012, p.35).
Este objetivo orienta o seu trabalho de alguma forma? Como vocé avalia a
proposta deste objetivo? Por qué?

“Bom eu creio que 0 objetivo da proposta curricular de filosofia para o ensino médio no Amazonas esta
em sintonia com 0os PCNs e justificada pela LDB, isto é, comporta um ideal para o ensino de filosofia no
ensino médio. Assim sendo, ndo tomar esse objetivo como orientagdo para o trabalho do ensino de
filosofia pode promover um ensino sem implicagcdo no campo da inteligibilidade e no campo da vida
cidadd ao passo que nem 0s objetivos previstos, nem outros objetivos poderdo ser atingidos. Por isso,
trabalhar o ensino de filosofia no ensino médio requer uma atitude de comprometimento com a
explicacéo racional do ser humano e do mundo e a0 mesmo tempo com 0 pensamento sobre a conduta
humana, além da questao da cidadania”. (D1).

“Nao completamente. O contelldo como €é proposto pelo sistema “Diario Digital” possui um carater
mais historico. A énfase na cidadania fica realmente a cargo do professor em ser aplicada de forma
transversal uma vez que o proprio material pedagdgico também ndo possui esse direcionamento.
Geralmente os materiais didaticos disponiveis oferecem um plano que incentiva uma compreenséo geral
e historica da filosofia. Eu pessoalmente me oriento pelo material didatico e faco o direcionamento para
a questdo da cidadania quando o assunto permite, mas ndo é exclusividade da minha metodologia.
Minha énfase é a primeira proposta, a segunda, aplico quando é conveniente ao tema”. (D2).

““Raramente recorro aos documentos, digamos, oficias, mas em relagdo ao objetivo que vocé citou, o vejo
como de grande valia para a formagéo de homens mais criticos e participantes da construcao do seu
meio. De um homem passivo para um ativo a filosofia tem papel importantissimo”. (D3).

“Sim. A Filosofia é exercicio de compreensao dos fendmenos que nos cercam. Estar no mundo nos exige,
de forma natural, a compreensao dele. Como todos os ambitos da nossa vida é permeada por decisdes
politicas - tanto as minhas como a do outros - se faz necessario saber e assumir meu lugar de cidad&o
como sujeito de direito e ajudar para que o outro também o faca a fim de estabelecer relagdes de
acolhida e respeito matuo entre todos™ (D4).

Os dados transcritos acima, obtidos por meio de entrevista dirigida com alguns

professores de Filosofia do Ensino Médio, retratam de maneira significativa a avaliacdo
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que estes profissionais fazem da Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio
do Amazonas.

Tomando como base o objetivo geral estabelecido pela Proposta Curricular de
Filosofia para o Ensino Médio do Amazonas, 0s sujeitos da pesquisa julgaram, em
primeiro lugar, se de alguma forma este propdsito que se pretende alcangar, orienta o
desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula, e em segundo lugar, se 0s argumentos
utilizados para compor este objetivo geral, representam de forma clara aquilo que

realmente o professor espera alcancar através de suas aulas.

A transcricdo da entrevista com o sujeito da pesquisa (D1) constata que para este
docente, 0 objetivo geral proposto para o ensino de Filosofia nas escolas publicas de
Ensino Médio do Amazonas estd em concordancia com os Pardmetros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio e amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Esta sintonia, nas palavras do entrevistado “[...] comporta um ideal para o

ensino de filosofia no ensino médio. Assim sendo, ndo tomar esse objetivo como

orientagdo para o trabalho do ensino de filosofia pode promover um ensino sem
implicagdo no campo da inteligibilidade e no campo da vida cidada ao passo que nem
0s objetivos previstos, nem outros objetivos poderéo ser atingidos [...].”” (D1).

O registro da entrevista com o sujeito da pesquisa (D2) deixa claro que este
docente ndo orienta seu planejamento escolar por meio exclusivo da orientagcdo proposta
por Marcos Legais da Educagdo Nacional, uma vez que, segundo o entrevistado, o
material pedagdgico disponivel para se trabalhar em sala de aula, por meio do recurso
“dirio digital”®*, possui um direcionamento voltado mais para o lado da compreensdo
geral e histérica da Filosofia do que propriamente para preparar “o individuo para o
exercicio da cidadania”. Esta constatacdo destaca-se no seguinte trecho de sua

entrevista “[...] A énfase na cidadania fica realmente a cargo do professor em ser

aplicada de forma transversal [...] Eu pessoalmente me oriento pelo material didatico e

faco o direcionamento para a questao da cidadania quando o assunto permite, mas nao

®1 Trata-se do processo informatizado de registro e acompanhamento de frequéncia estudantil da Rede
Publica de Ensino do Estado do Amazonas. O Diario Digital é uma ferramenta do Sistema de Gestdo
Educacional do Amazonas (SIGEAM), da Secretaria de Educacéo e Qualidade no Ensino do Estado do
Amazonas (SEDUC/AM), desenvolvido em 2013 para substituir o antigo diario em papel utilizado pela
maioria das escolas do pais. O sistema Diario Digital permite que todas as escolas da rede estadual
armazenem eletronicamente dados como, frequéncia, diario escolar, notas parciais por disciplina,
conteldo programatico e materiais de apoio didatico-pedagdgico.
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é exclusividade da minha metodologia. Minha énfase é a primeira proposta, a segunda,
aplico quando é conveniente ao tema”. (D2).

Na reproducdo da entrevista com o sujeito da pesquisa (D3) fica nitido que,
embora 0 mesmo tenha convic¢do da importancia da orientagdo proposta para o ensino
de Filosofia, por meio de Marcos Legais da Educagdo Nacional, raramente pauta sua
acio docente a partir dele(s). E o que esta registrado no seguinte comentario

“Raramente recorro aos documentos, digamos, oficias, mas em rela¢éo ao objetivo que

vocé citou, o vejo como de grande valia para a formacdo de homens mais criticos e

participantes da construcdo do seu meio.” (D3).

A transcricdo da entrevista com o sujeito da pesquisa (D4) deixa claro que de
alguma forma o objetivo proposto para o ensino de Filosofia no Amazonas, orienta sua
acdo docente, como pode-se observar no seguinte trecho “Sim. [...]JComo todos os
ambitos da nossa vida é permeada por decisdes politicas - tanto as minhas como a do

outros - se faz necessario saber e assumir meu lugar de cidaddo como sujeito de direito

e ajudar para que o outro também o faca a fim de estabelecer relagdes de acolhida e
respeito mutuo entre todos™ (D4).

2° O conteudo das Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio; dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); das Orienta¢tes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), que orientam e tracam diretrizes
para o ensino de Filosofia em ambito nacional, norteia de alguma forma a
construcéo do planejamento de suas aulas? Como vocé avalia esse material?

“Sim. A atividade docente ndo pode ser exclusividade do desejo ou ideal do professor, deve antes estar
amparado nos anseios da sociedade... e 0 PCN e o PCN+ em certa medida comportam anseios e ideais
da sociedade. Esse material € riquissimo, mas esta colocado num plano acima das realidades da vida
escolar brasileira, ndo digo com isso que seja rebaixado, mas que as politicas publicas de educacéo
basica sejam de promocdo do ser humano e do conhecimento humano de modo que esse material possa
ser efetivamente explorado”. (D1).

““Sim, como parametro geral que diferencia o contetdo dos bimestres do ano letivo e das séries entre si”,
(D2).

“Digamos que em alguns aspectos as diretrizes recomendadas por esses documentos limitam o trabalho
criativo, instrumental e a formac8o da personalidade de um jovem, apresentando o material cognitivo
necessario ao pensar filoséfico. Eu acho que as orientagdes oficiais ddo muita énfase a uma histéria da
filosofia e ndo a formagéo de habilidades ao pensar”. (D3).



109

“Bom meu caro, de certa forma o considero apenas para planejamento bimestral. Nao tenho dominio
sobre o seu contetido, acho que nenhum professor de filosofia aqui na escola segue as diretrizes desses
documentos”. (D4).

De um modo geral as Bases Legais da Educacdo Nacional tendem a apresentar
orientagOes curriculares convergentes, invariavelmente fundamentadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96. Esta convergéncia basilar,
contribui sobremaneira para a integracdo e afirmacdo da Filosofia como componente
curricular do Ensino Médio.

A tarefa da Filosofia enquanto disciplina do Ensino Médio, é de proporcionar
pleno desenvolvimento ao educando, o preparando para o exercicio da cidadania e o
qualificando para o trabalho, o que significa, mais que dominar um contetdo, saber ter
acesso aos diversos conhecimentos de forma significativa. Nesse sentido, embora
restaurando para a Filosofia o papel que Ihe cabe no contexto educacional, a legislagdo
tratou igualmente de indicar como se deve corretamente dimensiond-la no Ensino
Médio.

O registro da entrevista com o sujeito da pesquisa (D1) apresentou aspectos
relevantes para a compreensdo da realidade investigada e que merecem destaque. Ficou
claro na transcricdo que para este entrevistado, a construgdo do planejamento de suas
aulas ndo deve partir apenas de suas convic¢des como professor de Filosofia, mas deve
também estar em acordo com 0s anseios e ideais de toda a sociedade. E neste sentido, o

sujeito da pesquisa comenta “[...] o PCN e o PCN+ em certa medida comportam

anseios e ideais da sociedade. Esse material € riquissimo, mas esta colocado num plano

acima das realidades da vida escolar brasileira [...]”” (D1).

Outro dado importante que pode ser extraido da fala do entrevistado (D1), é seu
ponto de vista em relacdo as politicas publicas voltadas para a educagdo nacional,
registrado na passagem ““[...] Esse material é riquissimo, mas esta colocado num plano

acima das realidades da vida escolar brasileira, ndo digo com isso que seja rebaixado,

mas que as politicas publicas de educacdo basica sejam de promocao do ser humano

[..]” (D1).

As consideragOes transcritas e apresentadas encontram estreita relagdo com o

entendimento de Carminati (2013) quando destaca que a Filosofia ndo é apenas mais
uma disciplina a ser ensinada e apreendida, pois, mais que disciplina, metodologia ou
textos filosoficos, a atitude do filosofar deve considerar essencialmente aspectos da vida
do aluno em sua totalidade existencial e social.
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6° Nas suas aulas, vocé utiliza livro o livro didatico recomendado pela Secretaria
de Educagéo ou utiliza outra(s) bibliografia(s)? Por qual motivo?

““Costumo utilizar o livro didatico pelo motivo de ser o material mais acessivel aos alunos. Todavia, uma
vez por bimestre proponho uma bibliografia alternativa que disponibilizo em pdf”’. (D1).

“Na atualidade eu prefiro utilizar o livro didatico porque ele é mais eficiente. Usar outras obras muitas
vezes pode parecer aos alunos uma digressao. Ha o problema de que eles se recusam a ler o material por
preguica ou desinteresse com outros materiais isso acaba piorando. Trabalhar com o material proposto
pela SEDUC oferece um parémetro geral pra eles principalmente pra estudarem para os simulados.
Entdo eu busco adequar a proposta curricular da secretaria ao contelldo do material didatico, assim
entdo eu ndo sigo a ordem de temas proposta pelo livro embora use o conteido do livro, porem na ordem
tematica que determina o “‘Diario Digital””. (D2).

“Isso é um problema, ndo uso o livro tanto quanto queria, eu uso textos paralelos e midias em geral.
Como eu ja disse o livro é apenas um suporte, ele apenas ilustra a filosofia em sua perspectiva histdrica,
0 que para o ensino em sala de aula ndo representa tudo”. (D3).

“Olha, por ndo ter recebido orientagéo nas disciplinas de estagio - que foi bem escasso na graduagao -
até mesmo agora pela prépria Seduc, ndo utilizo o livro; utilizo partes de obras dos proprios filésofos e
compartilho com os alunos via whatsapp™. (D4).

Em suma, os registros das entrevistas, com excecdo do sujeito da pesquisa (D4),
revelam que os entrevistados, em algum momento do ano letivo utilizam o livro inteira
ou parcialmente como principal instrumento de auxilio didatico. Esta constatacdo €
observada nos seguintes trechos: “Costumo utilizar o livro didatico pelo motivo de ser o
material mais acessivel aos alunos [...]”” (D1); “Na atualidade eu prefiro utilizar o
livro didatico porque ele é mais eficiente [...]”” (D2); “[...] ndo uso o livro tanto quanto
queria, eu uso textos paralelos e midias em geral. Como eu ja disse o livro é apenas um
suporte [...] ndo representa tudo”. (D3). A oferta de livros de Filosofia €
disponibilizada por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD)®%. Para o Ensino Médio do Estado Amazonas, notabilizou-se nos ultimos dez
anos™ a presenca marcante e exclusiva de dois livros didaticos em volumes Gnicos, a

saber:

82 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituigdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. FONTE:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes1921564125/pnld-439702797/12391-pnld

8 Os parametros foram obtidos através de consulta ao Sistema de Controle de Materiais Didaticos
(SIMAD). O sistema permite o cadastramento e a inscricdo de empresas e materiais didaticos e literarios
para participar dos Programas do Livro, conforme determinado em cada edital. A consulta eletrénica pode
ser realizada no endereco: https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao
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1. COTRIM, Gilberto; FERNANDES. Fundamentos da Filosofia: Historia e
Grandes Temas. Saraiva, 2006.
2. CHAUI, Marilena. Iniciagdo a Filosofia, Atica, 2010.

Em relacdo ao sujeito da pesquisa (D4), nota-se logo no inicio da entrevista, que
ele ndo faz uso do livro didatico em qualquer momento do ano letivo, a alegacéo é que
ndo houve, antes ou depois da graduacao, ja no come¢o de sua carreira como docente,
orientacOes especificas quanto & metodologia empregada no uso do livro didatico.

As observagOes destacadas sobre a utilizagdo ou nao do livro didatico, estdo em
acordo com o entendimento de Silva (2012) quando comenta que o livro didatico tem
assumido papel de destaque entre os recursos didaticos utilizados na maioria das salas
de aula do Ensino Basico, por sua vez, as editoras oferecem um produto com estratégias
ja indicadas para o professor, pronto do inicio ao fim, voltado principalmente para se
adaptar a uma realidade predefinida, que desconsidera a preparacéo de aulas através do

entendimento do proprio docente.

10° Esta claro que o Ensino Médio precisa ter um programa pedagdgico afinado
com as necessidades e o0s projetos de vida dos adolescentes, para que eles
enxerguem valor na escola e se sintam estimulados a concluir seus estudos na
educacao basica. Como vocé avalia para o ensino de filosofia a Lei n® 13.415/17,
gue reformula o formato e o contetdo pedagdgico do Ensino Médio?

“Penso que é claro para todos... mas, o fato da escola ndo ser um espago democratico faz com que o
discurso constante no PPP e a pratica cotidiana na vivéncia escolar sejam contraditdrios e o0 espaco que
deveria ser atrativo por ser o espaco da liberdade, passa a ser o espaco da repressdo... Ndo tenho uma
ideia completamente formada sobre essa lei, mas, em principio a reconhe¢o como uma intervencéo de
negacéo da filosofia no ensino médio”. (D1).

“Acho um retrocesso, acho que a escola deve ser mais abrangente ao invés de restrita, ao invés de se
retirar disciplinas deveriam ser adicionadas disciplinas optativas relacionadas as humanidades e arte.
Acredito que a lei quer levar a educacao brasileira pra um viés utilitarista que preza por um discurso de
que a educacao publica deve ser basica e pobre assim como o0s que dela se utilizam”. (D2).

“vejo a necessidade de que os curriculos e o material pedagdgico dé mais énfase a formacao de
habilidades do pensar. E uma ressalva ao pouco tempo que se da a esse trabalho, que exige mais tempo
na carga horaria. O professor tem que fazer do pouco tempo que tem para ensinar, milagres™. (D3).

“A verdade é que esta Lei é vazia e limitada porque n&o considera a posi¢cdo dos personagens organicos
do processo, nao houve prévio debate sério e profundo sobre a lei em questdo com os profissionais da
educacdo, houve apenas uma aprovacéo rapida e mesquinha comprada pelo atual Poder Executivo deste
pais. Mudangas verticais de cima pra baixo apenas irdo precarizar ainda mais o ensino escolar”. (D4).
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Em face da atual realidade educacional brasileira, onde se discute as
consequéncias da publicacdo da Lei n° 13.415/17, que atraves de vérias acoes,
reformula o formato e o conteldo pedagdgico do Ensino Médio, as entrevistas com 0s
sujeitos da pesquisa transcritas acima, procuraram identificar a partir do ponto de vista
dos docentes, quais séo 0s desafios mais prementes que se apresentam diante dessa nova
etapa da Educacao nacional.

Em sintese, os impactos das mudancas que ja estdo ocorrendo no Ensino Médio,
em virtude da acdo da Lei, aparecem nos registros através dos relatos dos entrevistados,
como se pode observar nos seguintes trechos: “[...] Nao tenho uma ideia completamente

formada sobre essa lei, mas, em principio a reconheco como uma intervencdo de

negacdo da filosofia no ensino médio”. (D1); “Acho um retrocesso, acho que a escola

deve ser mais abrangente ao invés de restrita [...]””. (D2); “A verdade é que esta Lei €
vazia e limitada [...]”". (D4).

Os registros destacam sobretudo a inseguranca dos entrevistados em dar sua
opinido sobre algo que sobreveio repentinamente, sem que houvesse previamente um
profundo debate com os entes envolvidos ou consulta a sociedade. A caréncia de
argumentos pode ser observada nos seguintes trechos: “Ndo tenho uma ideia

completamente formada sobre essa lei [...]”. (D1); “Acho um retrocesso [...] Acredito

que a lei quer levar a educacgdo brasileira pra um viés utilitarista [...]”. (D2); “A
verdade € que esta Lei € vazia e limitada [...]ndo houve prévio debate sério e profundo

sobre a lei em guestdo com os profissionais da educacdo, houve apenas uma aprovacao

rapida e mesquinha comprada pelo atual Poder Executivo deste pais™. (D4).

2 - Fundamentacéo tedrico-metodoldgico do ensino de Filosofia

O problema ensinar Filosofia, nesse contexto,
afetou-me de tal modo que me fez sentir como um
estrangeiro em meu proprio pais; fez que me sentisse
como nao filésofo em minha formagdo filosdfica: era
como se falasse minha lingua materna e ndo fosse
compreendido. Falava de filosofia, do pensamento
filosofico e de fil6sofos, mas era como se estivesse
falando outra lingua qualquer que ndo podia ser
compreendida pelos estudantes. Sentia-me como se
falasse javanés. (GELAMO, 2009, p.22).
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Desde sua reinsercdo em 2008 nas escolas de Ensino Médio brasileiro, 0 ensino
de Filosofia por meio da Lei n® 11.684, de 02 de junho, completou 10 anos em 2018
como disciplina escolar obrigatéria da Educacdo Basica nacional. Ainda que esta
retomada constitua um importante avango educacional, estando amparada por
Orientagdes e Diretrizes Legais da Educacdo Nacional, ainda sdo inimeros os desafios

a se enfrentar.

A dimensdo do processo de introducdo do ensino de Filosofia nos trés anos do
Ensino Médio aponta, sobretudo para a responsabilidade de se apresentar uma
estrutura curricular adequada as necessidades de formacdo dos jovens estudantes.
Trata-se também de identificar neste processo, o protagonismo essencial no seio da
atividade escolar, do professor de Filosofia e da metodologia do ensino de Filosofia.
As questdes s@o muitas e as discussoes:

[...] sobre a disciplina de Filosofia no Ensino Médio precisam ser
ampliadas, permitindo aos professores de Filosofia da escola basica o
acesso a foéruns de discussdo que tratam da organizacédo da disciplina no
Ensino Médio. [...] Os professores de Filosofia, diante dessa nova
realidade, além de pensar sobre o ensino de Filosofia, deverdo refletir
sobre outros problemas como a questdo da formacédo especifica, devido
a caréncia de professores formados em Filosofia para atender a toda a
rede de escolas, a manutengdo dos cursos de Filosofia existentes, a
abertura de novos cursos e, acima de tudo, a valorizacdo e
reconhecimento deste profissional. (GONCALVES, 2007, p.2).

Ensinar Filosofia é desafiar o outro a pensar, € uma atividade essencialmente
dialdgica, desenvolver essa atividade partindo da teoria sem prejudicar a dinamica de
uma aula interessante e prazerosa para o aluno, requer uma metodologia que evidencie
as experiéncias de vida e as percepg0es intelectuais e culturais dos alunos, buscando

avancar na superacgao do senso comum acerca da realidade e das coisas.

O intento precipuo do ensino de Filosofia esta além de uma consciéncia critica e
moral do mundo apenas. O filosofar € um processo de criacdo que ao ser engendrado
produz filosofia, sendo esta, a matéria que gera o filosofar num processo
indissociavelmente continuo de tensdes e confluéncias. Neste sentido, o ensino de

Filosofia ao assumir seu papel formativo atua no processo de criacdo filosofica.
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Com vistas a atender ao objetivo deste trabalho, qual seja, obter informag6es
objetivas e imediatas sobre questdes referentes as perspectivas, praticas e tendéncias do
ensino de Filosofia ministrado em algumas escolas publicas da cidade de Manaus. A
analise dos dados obtidos dentro desta questdo devera fundamentalmente privilegiar as
seguintes categorias:

A) A Filosofia no Ensino Médio: Fundamentos da Filosofia como componente
curricular integrador da matriz do Ensino Médio a partir do processo de ensino-
aprendizagem e da formacéo docente.

B) A metodologia do ensino de Filosofia: A agdo docente ao encontro de alternativas
metodoldgicas para o ensino de Filosofia.

Podemos afirmar que em face do entendimento acerca destas categorias de

analise, as questBes que contemplam estes principios norteadores estdo distribuidas no

quadro abaixo:

QUADRO 11 - A relacdo entre as categorias de analise e os instrumentos de coleta de dados

INSTRUMENTOS

QUESTOES/ROTEIRO

CATEGORIAS
(PRINCIPIOS
NORTEADORES)

QUESTIONARIO

4° Para vocé, quais sdo as principais dificuldades enfrentadas nas

A Filosofia no

PARA ALUNOS | aulas de Filosofia que interferem na sua aprendizagem? Ensino Médio; A
DO ENSINO metodologia do
MEDIO. ensino de Filosofia

QUESTIONARIO

2° Descreva quais sao as atividades que vocé desenvolve com o
programa PIBID/FILOSOFIA na escola que vocé atua como bolsista.
3° Com base na sua vivéncia como bolsista PIBID/FILOSOFIA,
relate quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelo professor ao

A Filosofia no

diagnosticado por vocé durante suas aulas, e que de alguma forma lhe
inclinaram a aplicar uma metodologia diferente da planejada
inicialmente por vocé.

PARA ALUNOS ensinar Filosofia para seus aIunos.. . Ensino Médio: A
BOLSISTAS 4° Vocé pensa em seguir a carreira docente depois de se formar na .
PIBID/FILOSOFIA | graduacgdo? Que papel o PIBID teve nesta escolha? m_etodologla do.
JUFAM. 5° Como vocé avalia, sendo um bolsista PIBID, as condi¢Ges de ensino de Filosofia
trabalho do professor de Filosofia e sua relagdo com os alunos nas
escolas publicas da cidade de Manaus?
3° Qual ou quais as maiores dificuldades, que vocé encontra ao
trabalhar o contetdo de Filosofia com seus alunos?
4° Com relagdo as suas aulas, qual o nivel de satisfacdo quanto aos
resultados do processo ensino-aprendizagem?
5° Qual a forma mais usual de apresentar suas aulas? Expositiva,
ENTEE\I\//:STA dialogada? Por qué? o . A I_:ilosofiq no
PROFESSORES 7° Baseado em sua experiéncia docente, que resultado(s) vocé mais | Ensino Me@m; A
DE EILOSOFIA | objetiva alcangar com suas aulas de Filosofia? metodologia do
DO ENSINO 9° Aponte os principais desafios para o ensino de Filosofia, | €nSino de Filosofia

FONTE: Elaboracéo do autor.
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Estes sdo os parametros da analise da questdo Fundamentacao tedrico-metodologico
do ensino de Filosofia em relacdo aos instrumentos utilizados para coletar os dados.
Vejamos o que foi dito e registrado com a aplicacdo dos instrumentos de coleta de
dados na perspectiva das categorias desta questé&o.

Questionario/Aluno Ensino Médio.

4° Para vocé, quais sao as principais dificuldades enfrentadas nas aulas de filosofia
que interferem na sua aprendizagem?

““ ama compreensao de alguns assuntos, mesmo apos a explicacéo ainda fica ddvidas™. (A65).
“Eu ndo consigo pensar como eles pensam, a imaginacéo deles vai além da minha compreensao”. (A75).
“Muitas vezes os professores falam de uma forma muito técnica e isso pode nos confudir”. (A140).

“Desde quando eu estudo Filosofia nunca senti interesse algum sobre essa matéria. As aulas sdo sempre
tao chatas e sempre séo iguais ndo importa se mudar de professor vai continuar a mesma coisa”. (A111).

“A dificil compreenséo do pensamento de certos fildsofos, como Montesquieu, através de suas obras e o
real objetivo delas”. (A79).

“As palavras bastante formal cujo algumas nos pede a consultar disionarios para poder entender o
texto”. (A77).

“Os textos tem linguagens muito complexas”. (A74).

“Na verdade o professor que nos passa o contetido, muitas vezes fala mais do que dialoga com os alunos.
Seria uma otima forma de apreender filosofia por meio de dialogos, s6 escutar um professor falar é
chato”. (A33).

Em suma, as observacOes destacadas sobre as principais dificuldades enfrentadas
pelos sujeitos da pesquisa durantes as aulas de Filosofia e que, de maneira decisiva
interfere na sua aprendizagem, deixa claro que a maioria dos estudantes ndo consegue
ter acesso a uma aprendizagem eficaz, muito por conta da falta de compreensdo dos
conceitos filosoficos apresentados nas aulas. Nota-se que essa é uma dificuldade que
pode estar associada a baixa capacidade de interpretacdo textual dos estudantes na
atualidade, e pela desmotivacdo resultante da falta de relagéo entre o ensino escolar e o
cotidiano dos estudantes. Por outro lado, ha de se destacar também a importancia da
acdo docente na construgdo de metodologias adequadas a realidade dos estudantes, e
desta maneira, oportunizar igualdade nas condi¢des de aprendizagem a todos.

Questionario/Aluno Bolsista PIBID/FILOSOFIA/UFAM.
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2° Descreva quais sdo as atividades que vocé desenvolve com o programa
PIBID/FILOSOFIA na escola que vocé atua como bolsista.

“Participacdo direta e indireta nas aulas, acompanhar e preparar aulas, produzir um relatorio
diagnostico a partir das observacdes, formular um projeto de intervengdo a partir do relatério
diagnostico, fazer a frequéncia para entregar ao supervisor, estudos nas reunides ampliadas que
ocorrem no departamento de filosofia e buscar os meios para implementar o projeto de intervengéo junto
ao supervisor.(P1).

“O PIBID me proporcionou a esta conhecendo o diério digital, a participar do planejamento dos
professores, feira de humanas e outras atividades, que realmente confirmardo a minha vontade de me
tornar um professor”. (P2).

“Primeiramente desenvolve-se um relatério diagndstico da escola, onde no6s bolsistas conhecemos a
escola fisicamente, estruturalmente, de maneira que sejamos inseridos no ambiente escolar. A partir
disso, participamos das aulas de Filosofia, acompanhados do professor supervisor. As atividades
variam-se entre auxiliar o professor em sala, participar do planejamento das aulas, auxiliar os alunos na
reflexdo sobre os temas abordados, mediar o debate, sempre com a presenca do professor supervisor,
propor projetos que incentivem a participacdo dos alunos, entre outras atividade™ (P3).

“Atuamos na sala de aula como professores auxiliares, ou seja, fazemos chamadas, fazemos corregdes de
exercicios — dos que nds mesmos trabalhamos com os alunos em sala-, temos acesso ao diario digital do
professor/supervisor, com a permissdo dele, fazemos o planejamento escolar junto com o professor, o
ajudamos com possiveis ideias e até mesmo com os contetdos complementares™. (P4).

Em resumo, as informacdes obtidas com a coleta dos dados, revelam que as
atividades desenvolvidas pelos voluntarios do Programa PIBID/FILOSOFIA, dentro da
escola onde atuam como bolsistas contribui sobremaneira no processo de iniciagdo a
docéncia. Trata-se de um primeiro contato com a realidade escolar de uma sala de aula.
Conforme os registros, a participacdo inicia com o conhecimento fisico do ambiente
escolar onde se constrdi um diagnéstico a partir das observagdes realizadas. Em seguida
¢ formulado um projeto de intervencdo, que mediado pela andlise do professor
supervisor, se propde a incentivar a participagdo dos alunos nas atividades
desenvolvidas em sala de aula pelo professor da turma. Os meios para implementar os
projetos de intervencdo escolar séo discutidos em reunibes com o coordenador do
PIBID/FILOSOFIA diretamente no Departamento de Filosofia da Universidade Federal
do Amazonas. As atividades realizadas seguem com a participacdo direta nas aulas
através da elaboracdo do planejamento com o professor titular e no auxilio de correcéo

de exercicios.
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3° Com base na sua vivéncia como bolsista PIBID/FILOSOFIA, relate quais séo as
maiores dificuldades enfrentadas pelo professor ao ensinar filosofia para seus
alunos.

“Desinteresse, falta de apetite intelectual, uso do celular, leitura defasada, ndo levam o livro didatico,
horario suprimido da aula por ser no turno noturno, além de ser apenas uma aula por semana, falta de
assiduidade, falta de compromisso com a educagéo dentre tantos fatores que poderiamos mencionar™.
(PL).

“Lutar contra uma cultura de desmerecimento do conhecimento filosofico, essa cultura tras para a
filosofia a banalizacdo por parte do governo, por parte da escola, por parte dos colegas professores
diante disso o professor se senti desmotivado e sozinho porque essa banalizacéo atinge diretamente 0s
alunos, fazendo com que néo sintam interesse pela disciplina. A questdo do tempo e apenas reflexo dessa
banalizacdo que vem sendo um dos principais fatores para que ndo se tenha aproveitamento na
disciplina”. (P2).

“Em primeiro lugar encontra-se o pouco tempo reservado para as aulas de filosofia. Apenas um tempo
de aula por semana é insuficiente para trabalhar conteidos mais demorados, quebra a rotina de
pensamento dos alunos e também do professor. Outra dificuldade é motivar os alunos a participarem das
aulas. O contetdo de filosofia ndo possui experimentos, exemplos visiveis aos olhos e os textos filosoficos
algumas vezes séo de dificil interpretacéo. Isso requer um esforgo maior do professor em promover aulas
participativas™. (P3).

“A minha maior dificuldade é ter de trabalhar com alunos desmotivados, cansados que ndo ddo ouvidos
aos que tentam ajuda-los, ndo que todos os alunos sejam assim, porque obviamente ndo €, h&a muitas
salas de aula na escola Ruy Aradjo, assim como muitos alunos, isso significa que determinados assuntos
serdo bem aceitos pelos alunos assim como tem conteidos que eles ndo dao a minima atencdo e nem
querem saber. Competir com celulares é dificil. Apesar de utilizarmos outros recursos para melhorar as
aulas nem sempre funciona, mas ainda é mais aceitavel, como por exemplo, usar o projetor multimidia
para passar filmes, curtas-metragens, documentarios”. (P4).

As respostas destacadas retratam, a partir das observagbes de alunos da
Graduacdo em Filosofia num contato inicial com a docéncia, as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores de Filosofia em escolas de Ensino Médio da cidade de
Manaus. As consideracGes descrevem que as dificuldades sdo inumeras, a comecar pela
desmotivacdo dos estudantes, pelo pouco tempo de aula para se trabalhar os conteddos,
0 uso constante do aparelho celular durante as aulas, falta de assiduidade dos alunos nas
aulas que acontecem apenas uma vez por semana em cada turma. Todos esses
problemas enfrentados pelos professores de Filosofia ja se consolidou como uma

espécie de cultura: “[...] uma cultura de desmerecimento do conhecimento filosofico,

essa cultura trds para a filosofia a banalizagdo por parte do governo, por parte da
escola, por parte dos colegas professores diante disso o professor se senti desmotivado
e sozinho porque essa banalizacéo atinge diretamente os alunos, fazendo com que néo

sintam interesse pela disciplina [...]”". (P2).
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4° \Vocé pensa em seguir a carreira docente depois de se formar na graduacédo?
Que papel o PIBID teve nesta escolha?

“Penso sim em seguir como professor, o PIBID me deu nesse ano e meio um cabedal de experiéncia para
entrar numa sala de aula e saber lidar com os diversos universos que é cada um dos alunos™. (P1).

“Cursar filosofia sempre foi um sonho, o PIBID tem contribuido para que esse sonho possa se tornar
realidade gracas ao PIBID hoje estou aprendendo a buscar caminhos a encontrar formas para ensinar
filosofia, gracas ao PIBID hoje ja tenho base de como trabalhar a quest&o do ensino e aprendizagem de
filosofia™. (P2).

““Sim, eu penso. O PIBID sé me ajudou a ter mais certeza de seguir a carreira docente. Muitas pessoas
tem uma visao do que é ser professor enquanto esta cursando a graduagdo e quando vai para a sala de
aula percebe que é totalmente diferente. O PIBID, entretanto, ajuda o aluno a ter a experiéncia do que é
ser professor, ndo s6 os desafios, mas também das coisas boas que acontecem, dos resultados obtidos”.
(P3).

“Sim, € necessario devolver a sociedade a oportunidade que eles me deram de estar em uma
universidade publica, e sim, pois, o curso de filosofia precisa de profissionais comprometidos com a
educacéo, com o ensino, com o conhecimento. O PIBID me possibilitou experienciar a sala de aula, ndo
mais como aluna de ensino médio, mas como profissional em formagdo, com uma leitura pedagdgica
preparatéria a longo prazo. Logo, tudo que descubro, observo, analiso durante minha formagdo com
programa € algo Unico e necessario a todos os graduandos em licenciatura independente de qual area”.
(P4).

As consideracbes destacadas pelos sujeitos da pesquisa registram, que
participacdo o Programa PIBID/FILOSOFIA deve ter na escolha de seguir a carreira de
docéncia em Filosofia. Nota-se, a principio, que todos os sujeitos que responderam o
questionario afirmam que pensam em ser professor de Filosofia apds o término da
Graduacdo e que, esta escolha partiu decisivamente do contato estabelecido com o
cotidiano escolar por meio do PIBID. Esta constatacdo ressalta a importancia do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia para incentivar as
Licenciaturas e dar oportunidade de um contato prévio com a pratica docente.

5% Como vocé avalia, sendo um bolsista PIBID, as condi¢bes de trabalho do
professor de filosofia e sua relacdo com os alunos nas escolas publicas da cidade de
Manaus?

“Precaria e desumana, se fosse necessario justificar diria, precéria, pois ndo fornecem o minimo
necessario, o professor se quiser da uma aula de qualidade tem que buscar de seu sustento que ja é o
minimo, desumana porqué um professor ter 60h semanais com 12h dessas 60h para planejar e corrigir
material e langar notas fica dificil d& uma aula descente tendo pelo menos 48 turmas para trabalhar”.
(PL).
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“Como j& falei o professor luta contra uma cultura que tende a banalizar o ensino de filosofia, isso
dificulta a relacdo dos professores com os alunos por que o sentido da disciplina acaba se perdendo e
fica uma coisa vaga fragmentada, no qual o professor fica sem espago para ministrar as suas aulas
planejadas ja que os alunos nao sentem interesse isso acaba deixando uma coisa negativa entre alunos e
professores™. (P2)

“Avalio que ainda tem muito a ser melhorado. Boa parte dos professores de filosofia da rede publica do
estado (ndo so de filosofia como de outras disciplinas também) tém que se dividir em 3 ou mais escolas
para cumprir a carga horaria de aulas semanais. Isso sobrecarrega demais o professor, e alguns casos
compromete suas aulas. A relacdo dos professores de filosofia com os alunos sdo sempre amistosas. Fui
bolsista durante o turno matutino durante 8 meses antes de ir pro turno noturno, e consigo ver um bom
relacionamento entre professor e aluno. De cordialidade e respeito™. (P3).

“Os professores de filosofia sdo desafiados a sobreviver nesse mercado de trabalho que tanto o
desvaloriza, com cargas horarios pesadas, incluindo aceitar dar outras matérias que nem sao seu campo
de atuacéo, como sociologia, religido, artes e outros, fora os desafios que enfrentamos para adentrar no
mercado de trabalho, que muitas vezes sdo escassos e/ou seletivos™. (P4).

As respostas destacadas acima trazem a avaliacdo feita pelos sujeitos da pesquisa
em relacdo as condigdes de trabalho dos professores de Filosofia no Ensino Médio.
Percebe-se que 0s sujeitos ja conhecem bem os desafios enfrentados pelos professores,
mesmo ainda sendo alunos da Graduagcdo. Em sintese, os detalhes que mais chamam a
atencdo € a carga horaria da disciplina que, para completar o minimo exigido precisa ser
distribuido, em muitos casos, em outra(s) escola(s), ou ainda o acumulo de outras
disciplinas a qual o professor ndo possui formagdo e nem experiéncia, incluindo:

“aceitar dar outras matérias que nem sdo seu campo de atuacdo, como sociologia,

religido, artes e outros, fora os desafios que enfrentamos para adentrar no mercado de
trabalho, que muitas vezes sdo escassos e/ou seletivos™. (P4).

Entrevista/Professores de Filosofia Ensino Médio.

3° Qual ou quais as maiores dificuldades, que vocé encontra ao trabalhar o
conteudo de filosofia com seus alunos?

“Trabalhar o ensino de filosofia numa sociedade onde a opinido é endeusada e a razdo é tomada como
pavulagem provoca de inicio um desconforto dialdgico entre professor e alunos que ndo gostam ou néo
querem ou ainda ndo dispdem de técnica para argumentar, apresentar argumentos, exercitar a razao por
seus principios. Essa dificuldade com algum trabalho pode ser superada. Por outro lado dificuldades
estruturais sdo as mais desgastantes, por exemplo, o excesso de horas aula... um professor de 20h
cumpre em sala de aula 16h sobre 4h para planejar, preparar, formular problemas, atender pais, alunos,
corrigir provas, preencher diario, participar de reunides de improviso... Na pratica falta tempo para
atualizar leitura e preparar bem as aulas... Considero o excesso de carga horario a maior dificuldade do
trabalho docente no ensino médio seguida de perto pelo salério defasado que impossibilita o acesso as
varias manifestacfes culturais e mesmo ao necessario para garantir tranquilidade no trabalho”. (D1).
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“A maior dificuldade ¢ a falta de interesse causada pela vida escolar deles. Eles vém de uma vida escolar
que ndo favorece ao conhecimento, eles ndo possuem discernimento pra compreender o contexto
implicito na leitura ou em qualquer fato complexo que esteja diante deles. Foram condicionados desde
cedo a dar o minimo de si. Tudo o que sabem é minimamente o basico (leitura, escrita, modos), a escola
publica os fez seguir cada ano relevando suas dificuldades apenas pra satisfazer indicadores
“abstratos™. Chega ao ponto em que eu dou aula a alunos que séo claramente analfabetos funcionais,
mas que estdo saindo do Ensino Médio sem ter isso questionado. A escola da todas as oportunidades
burocraticas para os alunos passarem de ano e isso faz com que eles ndo tenham o menor respeito pela
pessoa do professor e pela propria escola em si. Isso faz da falta de interesse e sua consequentemente
falta de respeito um obstaculo quase que instransponivel”. (D2).

“A minha maior dificuldade é a falta de bons materiais didaticos e de apoio. Os livros didaticos contam
uma historia da filosofia, que é valido, mas pouco ensina as habilidades do pensar. Nao quero que eles
apenas apreendam a ler e interpretar textos, quero que eles saibam fazer isso de modo filoséfico, usando
a livre capacidade de analisar as coisas de forma critica™. (D3).

““S&o muitas, mas a que é mais evidente diz respeito a total falta de capacidade de leitura e interpretacao
de textos por parte de alguns alunos; a aplicacéo da linguagem filosofica em sala, tentar simplificar o
maximo possivel”. (D4).

As consideragOes transcritas e apresentadas acima, descrevem quais sdo as
maiores dificuldades encontradas ao se trabalhar os conteldos programaticos de
Filosofia a partir do relato dos proprios professores da area. Evidencia-se a principio
como grande dificuldade estrutural para o ensino de Filosofia, a questdo do excesso de
horas/aula para se trabalhar com muitas turmas e a falta de tempo para planejar melhor
as aulas. Outra questdo que se apresenta como algo que atrapalha o processo de ensinar
e apreender Filosofia é a falta de interesse na disciplina pelos estudantes, causada pela

desestrutura do Ensino Basico em todas as suas etapas. “[...] Chega ao ponto em que eu

dou aula a alunos que séo claramente analfabetos funcionais, mas que estao saindo do

Ensino Médio sem ter isso questionado. A escola da todas as oportunidades
burocraticas para os alunos passarem de ano e isso faz com que eles ndo tenham o
menor respeito pela pessoa do professor e pela prépria escola em si. Isso faz da falta de
interesse e sua consequentemente falta de respeito um obstaculo quase que
instransponivel”. (D2).

Outro ponto mencionado pelos sujeitos da pesquisa é a falta de bons materiais
didaticos e de apoio e a falta de capacidade de leitura e interpretacdo de textos,

fundamentais na compreensao dos contetdos filosoficos.

4° Com relacdo as suas aulas, qual o nivel de satisfacdo quanto aos resultados do
processo ensino-aprendizagem?
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“Olha meu amigo as minhas aulas séo pensadas a partir da concepcéo filoséfica de que o ensino de
filosofia deve ser um ensino para emancipagdo e autonomia do individuo, por isso minha pratica
metodoldgica é conforme a tendéncia libertadora digo isso porque meu trabalho n&o faz os resultados
aparecerem de pronto é como um trabalho de semeador... considerando alguns casos de ex alunos que
manifestam seu reconhecimento ao trabalho desenvolvido penso que independente de minhas
expectativas o trabalho deve ser orientado de maneira metddica e auto reflexiva”. (D1).

“Eu me considero satisfeito quando eu consigo ser compreendido e isso faz com que eles queiram
dialogar comigo sobre determinado tema. Durante minha caminhada na docéncia eu aprendi na pratica
que uma forma de fazer um resultado positivo de compreenséo é trazer a filosofia pra préximo dos
alunos colocando exemplos proximos a realidade deles enquanto jovens que vivem na periferia onde as
coisas acontecem de forma cadtica”. (D2).

“Eu acho que sdo muito boas, pois consigo mesclar historia da filosofia, que séo exigidas em provas de
larga escala, como a formagao minima de habilidades para o pensar filoséfico™. (D3).

“Olha, eu sinceramente considero satisfatorio. Ha um feedback positivo em conversas informais entre
mim e o0s estudantes, eles demonstram na medida do possivel, os conhecimentos em aplicacdes diarias de
sua vida e conseguem formar paralelos com brincadeiras e piadas (as vezes sem graca)”. (D4).

Os dialogos transcritos e apresentados acima, sdo integralmente as respostas
fornecidas pelos sujeitos da pesquisa que registram o quanto eles estdo satisfeitos com
o0s resultados de suas aulas. Nota-se de inicio que todos os entrevistados de alguma
forma avaliam positivamente o(s) resultado(s) obtido(s) em sala de aula através de sua

acdo docente. Cada sujeito da pesquisa descreve como emprega sua metodologia para

obter o melhor resultado em suas aulas. “[...] as minhas aulas séo pensadas a partir da
concepcdo filosofica de que o ensino de filosofia deve ser um ensino para emancipacéo
e autonomia do individuo, por isso minha pratica metodoldgica é conforme a tendéncia
libertadora [...]”. (D1).

5% Qual a forma mais usual de apresentar suas aulas? Expositiva, dialogada? Por
qué?

“Costumo trabalhar as aulas de maneira diversificada entre aulas interativas ou dialogada e aulas por
dinamica de grupo porque o ensino de filosofia ndo pode ser um curso de um sabio para ignorantes, deve
ser sobretudo o espago para o exercicio da reflexdo, do argumento, do filosofar”. (D1).

“Uma mistura dos dois. Eu fagco uma exposicao baseada no material didatico para ter um parametro a
ser seguido, mas também procuro suscitar o debate sobre o tema pra que haja fixacéo do que esta sendo
estudado”. (D2).

“Olha, Ihe digo que é provocativa, tento sempre em primeiro momento colocar um tema chamativo nas
minhas aulas expositivas, e ai proponho um espaco de dialogo que segue esse tema inicial. Na maioria
das vezes, consigo a atengdo da maioria, sempre tem aqueles que ndo querem saber de nada”. (D3).
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“Geralmente sdo expositivas num primeiro momento, dada a necessidade de os estudantes receberem o
contelido programatico. Num segundo momento ha um certo didlogo por meio de atividades em sala,
onde os estudantes precisam demonstrar que dominam o contetdo. Essas atividades podem ser jogos
filosoficos, redacao individual ou em grupo™. (D4).

As transcri¢des da entrevista realizada como 0s sujeitos da pesquisa e destacadas
acima, respondem de que forma os professores de Filosofia do Ensino Médio dessas
escolas, costumam apresentar suas aulas. Em sua obra Pedagogia da autonomia, Paulo
Freire se opBe absolutamente ao ensino do tipo “bancario”, ou seja, aquele em que o

docente apenas deposita saberes memorizados no intelecto do estudante:

[...] Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des, um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo a
de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p.27).

Em sintese, nota-se que todos os entrevistados sdo contrarios ao ensino do tipo
“bancério”, embora nenhum tenha citado claramente isso na transcricdo. E so verificar
por exemplo quando diz: “Costumo trabalhar as aulas de maneira diversificada entre

aulas interativas ou dialogada e aulas por dindmica de grupo porque o ensino de

filosofia ndo pode ser um curso de um sabio para ignorantes, deve ser sobretudo o

espago para o exercicio da reflexdo, do argumento, do filosofar”. (D1).

7° Baseado em sua experiéncia docente, que resultado(s) vocé mais objetiva
alcancar com suas aulas de filosofia?

“Promover a autonomia do pensar e assim engendrar a emancipacéo intelectual dos educandos™. (D1).

“A compreensdo aprofundada. Acredito que meu grande objetivo é propiciar a eles uma compreensao
que ndo seja a compreensao superficial que eles ja possuem. E propiciar o discernimento das coisas que
existem, mas ndo sdo materiais, aquelas instancias que é objeto da filosofia, mas também se encontram
na sociologia, na histéria, no direito. Eles sdo imediatistas, eu quero que eles percebam que ha coisas
que nao se apresentam de forma imediata, mas mesmo assim elas tém papel condicionante em nossas
vidas”. (D3).

“Eu acho que dar uma minima habilidade cognitivo-filoséfica para criar seus conceitos necessarios e
universais ja seria excelente. (D3).
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“Em minhas aulas busco sempre que os estudantes tenham boa compreenséo dos conceitos trabalhados
em sala a fim de fagam boas anélises da conjuntura de sua propria realidade, mas é claro que nem
sempre aquilo que planejamos alcancar é realizado, ndo depende s6 de mim, fago meu papel™. (D4).

Com base nos dados obtidos na entrevista e destacados acima, pode-se analisar
que resultados os professores de Filosofia mais objetivam alcancar através de suas
aulas. Em sintese, evidencia-se como principal resultado objetivado pelos professores, a
promogdo de uma compreensdo profunda, capaz de proporcionar autonomia e
emancipacdo intelectual nos estudantes: “Promover a autonomia do pensar e assim

engendrar a emancipacao intelectual dos educandos™. (D1).

9° Aponte os principais desafios para o ensino de filosofia, diagnosticado por vocé
durante suas aulas, e que de alguma forma lhe inclinaram a aplicar uma

metodologia diferente da planejada inicialmente por vocé.

““A forte crenca religiosa, o preconceito sobre a filosofia e fundamentalmente o excesso de carga horaria
em sala de aula interferem no processo porque o ritmo e a forma do trabalho pedagdgico vai variar de
uma turma para outra e do primeiro tempo para o quinto tempo™. (D1).

“Um grande desafio pra o ensino de filosofia € que a Filosofia como disciplina escolar depende de
outras disciplinas, principalmente lingua portuguesa, para ser eficiente, sem esse conhecimento prévio o
professor terd uma barreira muito forte a derrubar. A falta de hierarquia escolar é outro problema sério,
o professor é coagido por certos tipos de alunos; se ele ndo ¢ respeitado ele ndo pode fazer o “milagre
do conhecimento’ acontecer”. (D2).

“O principal desafio € leitura, a maioria ndo tem o habito de ler, durante anos de estudos eles nunca
foram incentivados a ler e a interpretar textos, chegaram aqui com essa deficiéncia, ndo posso fazer
muito, ndo foi minha responsabilidade. O uso de filmes, videos, imagens e dindmicas auxiliam nessa
caréncia dos alunos”. (D3).

“Sem duvidas o principal desafio é a simplificagdo da linguagem filoséfica, que naturalmente é técnica
por exceléncia. A filosofia se utiliza de conceitos proprios e que na maioria das vezes esta fora do
cotidiano dos estudantes. Foi necessario mais exemplificagdes e uso de recurso de midia como videos
que trazem recortes sobre temas do seu interesse. As cenas de filmes sdo mais usuais e acessiveis. Um
exemplo é a cena de luta entre 0 Super Homem e a invasora criptoniana; nesta cena de Superman, ela
avalia uma suposta fraqueza dele com base na sua moral construida entre os terrdqueos enquanto ela de
Cripton néo era afetada por tal fraqueza por ndo viver naquele meio. Esta cena oferece um excelente
quadro sobre o que é a moral e sua construcéo”. (D4).

As transcri¢des da entrevista realizada como 0s sujeitos da pesquisa e destacadas
acima, aponta os principais desafios diagnosticado pelo professor durante suas aulas, e
que de alguma forma lhe inclinaram a aplicar uma metodologia diferente da planejada
inicialmente. Em resumo, nota-se como destaques desta quest&o, a forte crenca religiosa

que por consequéncia desqualifica preconceituosamente a importancia da Filosofia.
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Destaca-se também as dificuldades em leitura e interpretacdo de textos devido a falta de
habito: “[...] a maioria ndo tem o habito de ler, durante anos de estudos eles nunca

foram incentivados a ler e a interpretar textos, chegaram aqui com essa deficiéncia,

néo posso fazer muito, ndo foi minha responsabilidade [...]”". (D3).

3 - Filosofia, cidadania e cotidiano.

Envolvidos numa situacdo de constante contradicéo,
desmotivados, os estudantes vivem a experiéncia do
estudo ndo como uma gostosa aventura, a aventura
de mergulhar nas préprias raizes, aprendendo-as e
sentindo-se comprometidos com seu préprio destino,
mas como uma obrigacdo. Estudar passa a ser um
dever, uma obrigacdo enfadonha, fatigante, um mal
que, “embora necessario”, aborrece. E ao final do
periodo letivo: “Ufal Desta eu estou livre...”.
(MATOS, 2013, p.58).

Um dos objetivos basilares da Educacdo Bésica é o de, a partir do cotidiano
escolar e dos alunos, promover a construcdo de habilidades e competéncias
fundamentais para o exercicio da cidadania. Entretanto na realidade concreta das escolas
e das salas de aula o que h& é uma preocupacao quase que exclusiva com a transmissao
apenas dos conteudos estabelecidos pelos curriculos escolares. A preocupacdo € o
desenvolvimento da dimensdo cognitiva dos estudantes, a partir de conteddos muitas
vezes descontextualizados e dissociados do cotidiano e dos interesses da maioria dos
estudantes, ndo evidenciando outras dimensbes constitutivas do ser humano e suas
necessidades basicas. Uma Escola que se proponha a priorizar a democracia e a
formacdo de sujeitos éticos competentes para o0 exercicio da cidadania precisa ter
coragem e desejo politico para reorganizar sua estrutura curricular.

A cidadania é, pois, a finalidade sintese da Educacdo Bésica que se projeta em trés

dimensodes distintas:

[...] Do ponto de vista estético, a cidadania se instala & propor¢do que se
adquire a capacidade de acesso a propria “natureza interna”, suas
necessidades e seus pontos cegos. Trata-se, portanto, de um modo de ser
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que se traduz na fluéncia da expressdo subjetiva e na livre aceitacdo da
diferenga. Por um lado, a capacidade de “conhecer-se a si mesmo” pode
ser traduzida na possibilidade de refletir criticamente no sentido
apontado e levar & elaboragdo consciente de comportamentos
sintomaticos e/ou afetos reprimidos e, por outro lado, a capacidade de
abertura para a diversidade, a novidade e a invencdo — que deve
materializar-se expressivamente, num fazer criativo e ludico — é que
tornam possivel conceber um dos aspectos fundamentais em que a
cidadania se exercita, a saber, a sensibilidade. [...] Do ponto de vista
ético, a cidadania deve ser entendida como consciéncia e atitude de
respeito universal e liberdade na tomada de posicdo. De uma parte, a
possibilidade de agir com simetria, a capacidade de reconhecer o outro
em sua identidade propria e a admissdo da solidariedade como forma
privilegiada da convivéncia humana; de outra parte, a liberdade de
tematizar e, eventualmente, criticar normas, além de agir com (e exigir)
reciprocidade com relacdo aquelas que foram acordadas e o poder,
livremente, decidir sobre o que fazer da propria vida, possibilitam
desenhar os contornos de uma cidadania exercida em bases orientadas
por principios universais igualitirios. O aspecto do éthos que se
evidencia aqui é o que chamariamos de identidade auténoma. [...] Por
ultimo, do ponto de vista politico, a cidadania s6 pode ser entendida
plenamente na medida em que possa ser traduzida em reconhecimento
dos direitos humanos, préatica da igualdade de acesso aos bens naturais e
culturais, atitude tolerante e protagonismo na luta pela sociedade
democratica. Sem a consciéncia de direitos e deveres individuais e
coletivos, sem a sede de uma justica que distribua de modo equénime o
que foi produzido socialmente, sem a tolerancia a respeito de opinides e
estilos de vida “ndo convencionais” e, sobretudo, sem o engajamento
concreto na busca por uma sociedade democratica, ndo € possivel de
nenhum modo que se imagine o exercicio pleno da cidadania. E o
aspecto que poderiamos chamar de participacdo democrética.
(PCNEM, 2000, p.48-49).

Nestes termos, as finalidades da Filosofia no Ensino Médio (Artigo 35 da LDB
9.394/96) estdo intimamente associados as concepcles apresentadas acima, na medida
em que, como disciplina escolar, pode realizar a mediacdo Escola-Sociedade. E desta
forma permitir que os estudantes percebam a disciplina como atividade do pensamento,
conectada aos mais variados conhecimentos e saberes, de forma a entender os
problemas concretos que a vida cotidiana apresenta.

Neste sentido, com vistas a atender ao objetivo central desta pesquisa, qual seja,
obter informacOes esclarecedoras sobre questBes referentes as perspectivas, praticas e
tendéncias do ensino de Filosofia ministrado em algumas escolas publicas da cidade de
Manaus. A analise dos dados obtidos dentro desta questdo devera fundamentalmente
privilegiar a seguinte categoria:
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A) Cidadania e cotidiano: Compreender durante o processo educativo, aspectos do
ensino de Filosofia que conduzem a pratica da cidadania no cotidiano escolar e dos
estudantes.

QUADRO 12 - A relacdo entre as categorias de analise e os instrumentos de coleta de dados

. CATEGORIAS
INSTRUMENTOS QUESTOES/ROTEIRO (PRINCIPIOS
NORTEADORES)
1° Qual a importancia das aulas de Filosofia para vocé?
< 2° Com base nas aulas de Filosofia, vocé enxerga alguma relacdo
QUESTIONARIO entre os contetdos ensinados e a sua vivéncia pessoal e social, ou . .
PARA ALUNOS - - . : Cidadania e
seja, com o cotidiano da vida de um jovem? Comente. -
DO ENSINO o~ . . ' cotidiano
MEDIO 3° Cite aAIgum tema que _f0| apresentado duran_te as aulas de Filosofia,
: que vocé achou muito interessante e o relacionou com aspectos do
seu cotidiano. Por qué?
QUESTIONARIO
PARA ALUNOS 1° Faga um breve relato a respeito dos fatores Ihe conduziram a Cidadania e
BOLSISTAS ingressar como bolsista no PIBID/FILOSOFIA. cotidiano
PIBID/FILOSOFIA
JUFAM.
ENTEE\I\//:STA 8° Vocé em alguma oportunidade transforma temas de interesse dos
PROFESSORES jovens em abordagens filosoficas? Explique como se da esse Cidadania e
DE FILOSOFIA processo metodoldgico. cotidiano
DO ENSINO

FONTE: Elaboracéo do autor.

O quadro acima explicita os parametros da analise da questdo Filosofia, cidadania e
cotidiano em relagdo aos instrumentos utilizados para coletar os dados. Vejamos o que
foi dito e registrado com a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados na perspectiva

da categoria desta questéo.

Questionario/Aluno Ensino Médio.

1° Qual a importancia das aulas de Filosofia para vocé?

“Nenhuma, ndo gosto™. (A5).
““S&o bem interessantes, pois mostra uma visdo diferente das coisas”. (A66).

“Com a Filosofia aprendemos principios éticos e conhecemos pensamentos de grandes filosofos e suas
idéias. Isso faz que o aluno entenda melhor”. (A81).
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“A importancia das aulas de filosofia é que recomenda-se a priorizacdo de préaticas que favorega a
formacao de jovens capazes de desenvolver seus prépios pensamentos™. (A129).

“Pra mim é importante para amadurecer um pouco e tentar encarar de cabega erguida os problemas da
vida”. (A109).

“A filosofia traz consigo uma grande carga de conteildo que séo encontrados durante a vida™. (A141).
“Para mim tem mais informac&o do modo de pensar, de expressar opinides e dialogo”. (A119).

“Com pensamentos de filosofos que estudamos a gente acaba montando 0 nosso proprio conceito em
cima daquilo, e eu acho isso bem interessante”. (A51).

Com base nos dados obtidos com o questionario destacado acima, pode-se
discutir qual é a importancia da aula de Filosofia para o estudante do Ensino Médio. Em
resumo, nota-se que para maioria dos sujeitos da pesquisa, ha de fato uma importancia
no ensino recebido nas aulas de Filosofia. S&o aspectos do ensino de Filosofia que
conduzem a pratica da cidadania no cotidiano escolar e dos estudantes. Estes aspectos
estéo registrados nos seguintes trechos: “Sao bem interessantes, pois mostra uma visao

diferente das coisas™. (A66); “Com a Filosofia aprendemos principios éticos [...]”.

(A81); ““A importancia das aulas de filosofia é que [...] favoreca a formacéo de jovens

capazes de desenvolver seus proprios pensamentos™. (A129); “Pra mim € importante

para amadurecer um pouco e tentar encarar de cabeca erguida os problemas da vida™.

(A109); “A filosofia traz [...] contetdo que sdo encontrados durante a vida™. (A141).

2° Com base nas aulas de Filosofia, vocé enxerga alguma relacdo entre os
contetidos ensinados e a sua vivéncia pessoal e social, ou seja, com o cotidiano da
vida de um jovem? Comente.

“Sim, pelo fato de muitos deles se encaixarem em certos acontecimentos de algumas pessoas. Por
exemplo a depresséo, ela é relacionada a angustia, e o porqué de muitas perguntas feitas por ngs”.
(A88).

“Sim, com certeza. Além de fazer uma ligagcao/ponte entre pensamentos filosdficos antigos e atuais,
ajuda os alunos e futuros ativos cidaddes a desenvolver senso critico em relagao as tematicas diversas do
cotidiano™. (A98).

““Sim, pois eu acho que tanto a minha vida quanto a filosofia, sdo de certa forma, dificeis de lidar, pelo
fato de tentar compreender as coisas, de tentar distinguir o certo do errado, fazer descobertas ou se
fachar para o mundo”. (A52).

“Sim, a filosofia est4 em toda parte do planeta. A moral, a ética e tantos outros como deveres e liberdade
fazem parte da nossa existéncia”. (A107).

“Para mim eu acho que ndo. N&o enxergo alguma relagéo entre os conteddos ensinados sobre minha
vida pessoal”. (A18).
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“Sim porque buscam propor, por meio de normas, ajuda a ter uma convivéncia melhor entre os
individuos e pelos valores culturais, préprios de determinada sociedade”. (A25).

““Sim, respeito e honestidade™. (A91).

“Bem no cotidiano agente ver bastante as desigualdades sociais e a questdo da Etica de uma pessoa
querer respeito e nao se da. (A9).

“A ética e Moral apesar de que 0 mundo em que vivemos ndo exista essa qualidade em varios jovens™.
(A27).

Com base nas informacfes obtidas com a aplicacdo de um questionario e
destacadas acima, pretende-se verificar se ha, a partir do ponto de vista de alunos do
Ensino Médio, relacdo entre os contetidos apresentados em sala de aula e o cotidiano de
vida destes jovens. Em suma, pode-se notar que para maioria dos sujeitos da pesquisa,
ha de fato uma estreita relagdo entre os assuntos apresentados durante as aulas de
Filosofia e a vivéncia pessoal e social dos jovens, como se vé no seguinte destaque:
“Sim, pelo fato de muitos deles se encaixarem em certos acontecimentos de algumas
pessoas [...]”. (A88).

Ocorre que, pelo que se pode constatar nas respostas, 0s sujeitos da pesquisa ndo
enxergam o cotidiano que se relaciona de alguma forma com os assuntos de Filosofia
como sendo da sua realidade de vida, ou seja, do seu cotidiano. Os sujeitos se colocam
como jovens com outras realidades, onde os aspectos do conhecimento adquirido nas
aulas de Filosofia jamais se relacionarfo. E o que se nota na seguinte resposta: “Bem no
cotidiano agente ver bastante as desigualdades sociais e a questdo da Etica de uma

pessoa querer respeito e ndo se da. (A9).

3° Cite algum tema que foi apresentado durante as aulas de Filosofia, que vocé
achou muito interessante e o relacionou com aspectos do seu cotidiano. Por qué?

“Etica porque influencia na vida social de varias pessoas”. (A27).
““Sim. A Etica porque envolve todo aquele respeito com as pessoas”. (A9).

““Sobre as Tribos sociais. Sobre as musicas e coisas diferentes que cada tribo social tem ou representa.
Isso esta muito envolvido na vida social”. (A4).

“Discriminagdo Racial, um tema muito importante aonde a parte filoséfica entra de forma importante
fazendo olhar o mundo de forma diferente”. (A50).

“A aula falando sobre os (LGBT) mostrando para as pessoas que isso ndao € uma doenca e sim escolhas
das pessoas”. (A113).

“O assunto sobre LGBT mostrou para as pessoas que isso nao é doenca”. (A118).

“Vida em comunidade, pois é muito dificil de conviver em uma sociedade t&o preconceituosa”. (A115).
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“O tema que achei muito interessante foi 0 mito da caverna, porque o texto fala sobre as pessoas que vér
as coisas de fora da caverna através das sombras e acho que no nosso cotidiano somos assim vemos as
coisas através das sombras™. (A81).

“Politica, ética, cidadania”. (A102).

“Direitos humanos, porque ajudou a conhecer um pouco mais deles e ter uma melhor ideia sobre”.
(A109).

“Liberdade, por Sartre. Pois, por mim mesma eu ja me sinto um espirito livre, e abordar um tema super
interessante, € algo que cativa”. (A88).

““achei bem interessante uma das aulas em que o professor colocou em pauta um debate sobre qual seria
0 governo ideal e 0 que ele tem que fazer para atender aos anseios da populacéo™. (A98).

“O assunto que mais me ajudou a ter compreensao foi ““Arte e Criagdo”, pois me ajudou a compreender
um pouco das sensac¢fes do homem ao ““criar arte”””. (A52).

Com base nas informacdes acima destacadas, obtidas através da aplicagdo do
questionario destinado a alunos do Ensino Médio, pretende-se verificar se ha algum
tema, apresentado durante as aulas de Filosofia, que estes sujeitos consideraram muito
interessante a ponto de os relacionar com aspectos do seu cotidiano. Em sintese, as
respostas apontam para temas como “Politica, Etica e Cidadania” como os que mais
chamaram a atencdo dos estudantes. Destacam-se tambem temas como “Liberdade,
Direitos humanos e Diversidade sexual”. Este Gltimo constituindo questdo relacionada a
orientacdo sexual e a identidade de género, tematicas urgentes e necessarias dentro do
contexto educacional. E como sugerem os seguintes sujeitos da pesquisa: “A aula
falando sobre os (LGBT) mostrando para as pessoas que isso ndo é uma doenca e sim

escolhas das pessoas™. (A113); ““O assunto sobre LGBT mostrou para as pessoas que
isso ndo € doenca”. (A118).

Questionario/Aluno Bolsista PIBID/FILOSOFIA/UFAM.

1° Faca um breve relato a respeito dos fatores lhe conduziram a ingressar como
bolsista no PIBID/FILOSOFIA.

“A proposta do Programa de Iniciacdo a Docéncia logo me encantou pelo fato de gostar muito da
educacgdo, mas néo tinha nogéo da proporcéo que o PIBID possuia, um fator determinante é a seriedade
da coordenacéo”. (P1).

“Pela oportunidade que o PIBID proporciona na formacdo de seus bolsistas, 0 nosso curso e de
licenciatura, mas ndo temos politicas voltadas para o incentivo a docéncia o estagio supervisionado é
muito vago e deixa muito a desejar, diferente do PIBID que te leva para a escola faz o académico se
sentir um professor, sentir a bagagem que carrega um professor”. (P2).
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“O desejo de fazer parte do PIBID Filosofia ocorreu devido ao desejo de vivenciar as experiéncias em
sala de aula de maneira mais completa possivel, ainda na graduacdo. Ao entrar em contato com as
matérias didatico-pedagogicas na graduacao, nés temos a possibilidade de refletir sobre o papel do
professor de filosofia em sala de aula, mas, a meu ver, é de maneira tedrica. Até mesmo o Estagio
Supervisionado Obrigatorio ndo abrange todas as curiosidades e experiéncias com o ensino de maneira
que prepare o licenciando a sua futura realidade. Por essas razdes decidi fazer a sele¢do para ser
bolsista PIBID, buscando a oportunidade de conhecer o universo escolar de maneira que eu esteja ainda
mais preparada para exercer a profissdo™. (P3).

“A oportunidade de participar de um programa que me possibilitasse entrar em uma escola, vivenciar
certo tempo com os alunos de ensino médio a matéria de filosofia, pra assim ter no¢do do que
possivelmente eu irei encarar ao me formar, é somavel para minha carreira. A bolsa que ganhamos
ajuda muito nas despejas necessarias de um universitario”. (P4).

As consideracOes destacadas acima correspondem aos dados obtidos através do
questionario realizado com o0s sujeitos da pesquisa e registram os fatores que lhes
conduziram a participar do Programa PIBID/FILOSOFIA. Nota-se, a partir de uma
observacdo geral, que a oportunidade de participar de um projeto voltado ao incentivo a
docéncia, ofertado ainda na Graduagdo foi o fator decisivo que conduziu 0s sujeitos a
ingressar como bolsistas no PIBID/FILOSOFIA. Essa constatacdo ficou evidente nos

seguintes comentarios: ““Pela oportunidade que o PIBID proporciona na formacéo de

seus bolsistas, 0 nosso curso e de licenciatura, mas ndo temos politicas voltadas para o

incentivo a docéncia [...]”. (P2); ““O desejo de fazer parte do PIBID Filosofia ocorreu

devido ao desejo de vivenciar as experiéncias em sala de aula de maneira mais

completa possivel, ainda na graduacédo [...]”. (P3); “A oportunidade de participar de

um programa gue me possibilitasse entrar em uma escola, vivenciar certo tempo com

os alunos de ensino médio a matéria de filosofia, pra assim ter nocdo do que

possivelmente eu irei encarar ao me formar [...]”. (P4).

Entrevista/Professores de Filosofia Ensino Médio.

8° Vocé em alguma oportunidade transforma temas de interesse dos jovens em
abordagens filoséficas? Explique como se da esse processo metodoldgico.

“Tudo que pode ser pensado pode ser discursado e tudo que pode ser discursado pode ser analisado e
tudo que pode ser analisado por ser pensado filosoficamente. Assim, toda questédo alinhada ao tema da
aula ou ndo uma vez posta é tratada como problema filoséfico e exposta por perguntas que os proprios
alunos vao sob certas orientacdes pensar seriamente e com isso desenvolver a potencialidade de pensar
por si mesmo as questdes do seu cotidiano e de seu interesse™. (D1).

““Sim, principalmente no que tange as relacdes humanas. Relacionamentos os interessam muito, de forma
geral, quando vocé tras as relagdes humanas como centro e exemplo pra explicar algum tema, ou como
analogia é nitida a percepcéo que eles absorvem a coisa com mais facilidade. Este é um recurso que eu
muito utilizo. (D2).
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“Sim, na medida do possivel trago sempre um tema atual da sociedade como um gatilho para as minhas
aulas”. (D3).

“Algumas vezes sim, quando percebo que posso trazer algum assunto da atualidade para discutir em sala
de aula de forma filoséfica € sempre interessante. A liberdade em Sartre, por exemplo, h a questdo da
construcdo identitaria, o que abre a exemplos sobre sexualidade e escolhas de profissao, temas bem
queridos pelos estudantes”. (D4).

As transcri¢des da entrevista realizada como 0s sujeitos da pesquisa e destacadas
acima, revelam se ha momentos durante as aulas de Filosofia em que o docente
relaciona temas de interesse dos jovens com as abordagens dos contetdos didaticos.
Nota-se que os entrevistados em sua totalidade, realizam com frequéncia esse processo
metodoldgico durante suas aulas. E uma forma de incentivar os alunos a praticar a
reflexdo e deixar as aulas mais bem mais interessantes. “[...] Assim, toda questio
alinhada ao tema da aula ou ndo uma vez posta é tratada como problema filoséfico e

exposta por perguntas que os proprios alunos vdo sob certas orientagdes pensar
seriamente e com isso desenvolver a potencialidade de pensar por si mesmo as questdes

do seu cotidiano e de seu interesse”. (D1); “Sim, principalmente no que tange as

relacdes humanas [...]”. (D2); “Sim, na medida do possivel trago sempre um tema

atual da sociedade como um gatilho para as minhas aulas”. (D3); ““[...] A liberdade em

Sartre, por exemplo, ha a questdo da construcdo identitaria, o que abre a exemplos

sobre sexualidade e escolhas de profissdo, temas bem queridos pelos estudantes™. (D4).
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde a retomada de seu ensino, aprovada no dia 07 de agosto de 2006, pelo
Conselho Nacional de Educacdo, parecer CNE/CEB 38/2006, e principalmente pela
obrigatoriedade estabelecida pela Lei 11.684 aprovada em 02 de junho de 2008, a
Filosofia transitou pela area da Educacdo Baésica, convivendo durante as Ultimas
décadas com incertezas, conflitos e resisténcias. Marcada algumas vezes por sua
reducdo gradativa no curriculo escolar (Lei n°® 4.024/61), outras vezes por sua auséncia
(Lei n®5.692/71), e em outra, por sua presenca moderada (Lei n° 7.044/82).

Em 1996, com a publicacdo da LDB n° 9.394, o ensino de Filosofia voltou a
fazer parte das politicas curriculares oficiais. Entretanto, a indicacdo de sua
possibilidade, ndo se caracterizou como obrigatério, e desta maneira, foi mantida em
posicdo de saber transversal em relagdo as disciplinas do curriculo escolar brasileiro,
evidenciado em seu Artigo 36, que determina que, ao final do Ensino Médio, o
estudante deve ““dominar os conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. No Estado do Amazonas, 0 ensino de Filosofia esteve
presente na matriz curricular escolar mesmo depois de 1980, fazendo parte do nucleo de
disciplinas diversificadas e ofertada como disciplina escolar para o 3° ano do Ensino
Médio até o periodo de sua obrigatoriedade. Nesta perspectiva, entendemos que a
presenca de uma legislacdo favoravel a introducdo da Filosofia no curriculo escolar,
deve ser vista ndo como um ponto de chegada, e sim o ponto de partida para novos e

Necessarios avangos.

Devido ao longo periodo de auséncia da Matriz Curricular da Educacéo Bésica
Nacional, o ensino de Filosofia busca consolidar suas bases, tanto no campo das
politicas publicas voltadas para a construcdo de uma proposta curricular significativa,
capaz de promover processos educativos reflexivos e criticos, quanto no campo de
recursos tedrico-metodoldgico, capazes de oferecer materiais didaticos adequados e
procedimentos pedagdgicos eficazes.

Neste sentido, a realizacdo desta pesquisa aportou suas diretrizes no objetivo
central de conhecer os desafios que o ensino de Filosofia enfrenta em escolas publicas
da cidade de Manaus, e desta maneira compreender as perspectivas, as tendéncias e as
praticas deste componente curricular no Ensino Médio. A analise desta problematica em
ambito local possibilitara uma revisdo critica sobre o papel da escola publica no
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desenvolvimento critico-reflexivo do estudante. Possibilitara também, uma reavaliacéo
daquilo que a escola ja construiu, os procedimentos adotados, questionar aquilo que €
colocado como essencial, elaborar novas perguntas, suscitar problemas, procurar

repensar a fungéo social da escola, seu sentido e seu papel na sociedade atual.

A delimitagdo da pesquisa correspondeu a quantidade de 4 (quatro) professores
de Filosofia da Rede Estadual de Educagdo do Amazonas, que trabalham em escolas
publicas no municipio de Manaus; de 4 (quatro) universitarios do Curso de Filosofia
que participam como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Amazonas e de 123 (cento e vinte trés)

alunos regularmente matriculados em escola publica na cidade de Manaus.

Os procedimentos metodologicos partiram de uma abordagem qualitativa,
fundamentada no método fenomenoldgico, pois da énfase a vida cotidiana dos sujeitos
da pesquisa, no confronto com o mundo dos valores, crengas, agdes conjuntas, pelo qual
0 ser humano se reconhece como aquele que pensa a partir da realidade que ai estd. Os
instrumentos metodoldgicos utilizados para coletar dados para a pesquisa consistiu na
realizacdo de entrevista dirigida com docentes que atuam como professores de Filosofia
em escola publica de Ensino Médio na cidade de Manaus; questionario com perguntas
abertas para alunos regularmente matriculados na Graduagdo em Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas, que atuam como bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e outro direcionado & alunos da
3° série do Ensino Médio regularmente matriculados e frequentando as aulas de
Filosofia em escola publica da cidade de Manaus.

Inicialmente a pesquisa se propds a investigar e analisar, em nivel tedrico,
aspectos historicos do ensino e da metodologia do ensino de Filosofia. As informagdes
coletadas nesta etapa da pesquisa foram extremamente relevantes para a compreensao
da importancia da presenca desta area do conhecimento para a educagdo brasileira.
Nesta etapa foi utilizada a técnica da pesquisa documental e bibliogréfica na tentativa de
construir um perfil histérico do ensino de Filosofia, antes e depois de sua inser¢do como
componente curricular obrigatorio nas escolas de Ensino Médio. Complementando esta
etapa foi realizada pesquisa bibliogréfica sobre a fundamentacéo tedrico-metodoldgico
do ensino de Filosofia, com vistas a identificar se no processo de aprendizagem dos
alunos, ha elementos que dependem de uma acéo docente predeterminada.
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O dialogo estabelecido entre 0s objetivos propostos, as teorias fundantes e 0s
dados levantados no campo, possibilitou constatar que o ensino de Filosofia encontra
atualmente grandes desafios, questdes que se apresentam em todos 0s aspectos e que
podem ser discutidas amplamente. Em relacdo aos alunos do Ensino Médio, a presente
pesquisa detectou que eles apresentam evidentes dificuldades em ler e interpretar textos
de natureza filoséfica. Na realidade esta dificuldade persiste na leitura e na interpretacéo
de textos de qualquer natureza escolar, tendo reflexos sobremaneira na escrita.
Analisando esta questdo podemos apontar que a falta de experiéncias anteriores com as
abordagens filosoficas pode ser um fator determinante na apresentacdo destas
dificuldades. Mas, por si sO a falta de experiéncias anteriores ndo pode ser considerada o
fator causador destas dificuldades, pois mesmo em disciplinas que estdo em todas as
etapas da Educacdo Basica, como por exemplo Matematica e Lingua portuguesa,
encontramos estudantes destas disciplinas na 32 série do Ensino Médio que ndo

dominam minimamente os contetidos destas areas em qualquer aspecto.

Atualmente o ensino de Filosofia é oferecido como componente do curriculo
escolar em todas as séries do Ensino Médio no Estado do Amazonas, a carga horéria
ficou distribuida com 1(uma) aula por semana para as 12 e 22 séries, e com 2(duas) aulas
por semana para a 32 serie. Com base nos dados obtidos sobre esta questdo, podemos
notar que para preencher a carga horaria obrigatoria de 20h semanais, cada professor de
Filosofia possui em média de 10 a 15 turmas por escola. Considerando que em média o
namero de alunos por turma varia entre 35 a 50, podemos concluir que cada professor
de Filosofia tem que lecionar em média para 350 a 750 alunos por turno/escola. A
situacdo se agrava quando o professor precisa fazer arranjos para completar a carga
horéria obrigatdria e passa a lecionar em outra(s) escola(s), quase sempre distante uma
da(s) outra(s). Houve relatos de que para completar a carga horaria obrigatdria de 20h
ou 40h, professores de Filosofia assumem outras disciplinas, como Sociologia, Religido
ou Artes por exemplo.

Em relagdo aos alunos da Graduagdo em Filosofia, bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia PIBID/FILOSOFIA, percebemos
nitidamente que a oportunidade de experimentar um contato inicial com a docéncia e
com a realidade escolar, estando ainda na universidade, foi o principal motivo que lhes

conduziram a ingressar no programa. Por outro lado, essa vivéncia com a escola e com
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0 cotidiano de professores e alunos, resultou numa compreensdo mais critica daquilo

que a profissdo reserva para eles depois da faculdade.

Em termos da relagdo entre professor e estudantes, parece claro que se trata da
questdo central para entendermos os desafios do ensino de Filosofia. Em sala de aula é
dificil para o professor escolher um problema filosofico que tenha exatamente as
mesmas proporc¢des dos problemas vividos pelos estudantes em seu cotidiano. Por outro
lado, todos os professores entrevistados relataram que tentam buscar no ambiente social
dos estudantes, temas que dialoguem em alguma medida com o interesse dos seus
alunos. De igual forma os professores reconhecem que devem participar desse processo
de forma que eles também proponham, partindo das colocagfes propostas pela turma,
uma direcdo para o problema escolhido, para que possa ser investigado, analisado e
discutido.
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APENDICE

APENDICE A - QUESTIONARIOS E ROTEIROS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO-FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE

QUESTIONARIO DESTINADO AOS ALUNOS DE FILOSOFIA DO ENSINO MEDIO

NOME: DATA:
IDADE:

ESCOLA:

SERIE: TURMA: TURNO:
EMAIL:

1° Qual a importancia das aulas de filosofia para vocé?
R=

2° Com base nas aulas de filosofia, vocé enxerga alguma relacéo entre os contetdos ensinados e a sua vivéncia
pessoal e sacial, ou seja, com o cotidiano da vida de um jovem? Comente.
R=

3° Cite algum tema que foi apresentado durante as aulas de filosofia, que vocé achou muito interessante e o
relacionou com aspectos do seu cotidiano. Por qué?
R=

4° Para vocé, quais sdo as principais dificuldades enfrentadas nas aulas de filosofia que interferem na sua
aprendizagem?
R=

5° Vocé acha importante a presenca da Filosofia enquanto disciplina obrigatéria no Ensino Médio? Justifique sua
resposta.
R=

6° Em seu entendimento, qual a melhor maneira de compreender a Filosofia: Através da leitura dos conteidos do
livro didético ou através do dialogo e da reflexdo de temas importantes?
R=

7° Em seu entendimento, as aulas de filosofia possibilitam uma compreensdo dos principios éticos, que devem
orientar a conduta das pessoas em suas atividades didrias, tais como o respeito as pessoas e a honestidade?
R=
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO-FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE

QUESTIONARIO DESTINADO AOS ALUNOS BOLSISTAS PIBID-
FILOSOFIA

NOME: DATA:
DATA DE INGRESSO NA GRADUAGAO:
DATA DE INGRESSO NO PIBID:

IDADE: DATA NASC:
ESCOLA EM QUE ATUA COMO BOLSISTA:
EMAIL:

1° Faca um breve relato a respeito dos fatores Ihe conduziram a ingressar como bolsista no PIBID/FILOSOFIA.
R=

2° Descreva quais sdo as atividades que vocé desenvolve com o programa PIBID/FILOSOFIA na escola que vocé
atua como bolsista.
R=

3° Com base na sua vivéncia como bolsista PIBID/FILOSOFIA, relate quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas
pelo professor ao ensinar filosofia para seus alunos.
R=

4° VVocé pensa em seguir a carreira docente depois de se formar na graduacdo? Que papel o PIBID teve nesta escolha?
R=

5° Como vocé avalia, sendo um bolsista PIBID, as condigdes de trabalho do professor de filosofia e sua relagdo com
os alunos nas escolas publicas da cidade de Manaus?
R=

6° Esta claro que o Ensino Médio precisa ter um programa pedagégico afinado com as necessidades e os projetos de
vida dos adolescentes, para que eles enxerguem valor na escola e se sintam estimulados a concluir seus estudos na
educacdo basica. Que avaliagdo vocé faz para o ensino de filosofia a Lei n® 13.415/17, que reformula o formato e o
contetido pedagdgico do Ensino Médio?

R=
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO-FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE

ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRIGIDA COM DOCENTES DA REDE
PUBLICA DE ENSINO DA CIDADE DE MANAUS

NOME: DATA:

IDADE: TEMPO DE SERVICO NA DOCENCIA:

FORMACAO:

ESCOLA QUE LECIONA:

SERIE QUE LECIONA: TURMA(S)

TURNO(S) EMAIL:

1) Segundo a Proposta Curricular de Filosofia para o Ensino Médio do Amazonas, o objetivo geral

2)

3)

4)

5)

6)

7)

deste componente curricular € compreender a Filosofia como um saber que proporciona uma
explicacdo racional e consistente do homem e do mundo e, a0 mesmo tempo, que prepara o
individuo para o exercicio da cidadania. (2012, p.35). Este objetivo orienta o seu trabalho de
alguma forma? Como vocé avalia a proposta deste objetivo? Por qué?

O contetido das OrientacBes Curriculares Para o Ensino Médio; dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN); das Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+), que orientam e tracam diretrizes para o ensino de Filosofia em ambito
nacional, norteia de alguma forma a construcdo do planejamento de suas aulas? Como vocé
avalia esse material?

Qual ou quais as maiores dificuldades, que vocé encontra ao trabalhar o contetido de filosofia
com seus alunos?

Com relacdo as suas aulas, qual o nivel de satisfacdo quanto aos resultados do processo ensino-
aprendizagem?

Qual a forma mais usual de apresentar suas aulas? Expositiva, dialogada? Por qué?

Nas suas aulas, vocé utiliza livro o livro didatico recomendado pela Secretaria de Educacao ou
utiliza outra(s) bibliografia(s)? Por qual motivo?

Baseado em sua experiéncia docente, que resultado(s) vocé mais objetiva alcancar com suas
aulas de filosofia?
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8) Vocé em alguma oportunidade transforma temas de interesse dos jovens em abordagens
filosoficas? Explique como se da esse processo metodoldgico.

9) Aponte os principais desafios para o ensino de filosofia, diagnosticado por vocé durante suas
aulas, e que de alguma forma lhe inclinaram a aplicar uma metodologia diferente da planejada
inicialmente por voce.

10) Estd claro que o Ensino Médio precisa ter um programa pedagdgico afinado com as
necessidades e os projetos de vida dos adolescentes, para que eles enxerguem valor na escola e
se sintam estimulados a concluir seus estudos na educagdo basica. Como vocé avalia para o
ensino de filosofia a Lei n® 13.415/17, que reformula o formato e o contetido pedagdgico do
Ensino Médio?
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APENDICE B - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo - PPGE
Faculdade de Educacéo - FACED
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de solicitar sua participagdo como voluntério(a) da pesquisa
intitulada “Os Desafios do Ensino de Filosofia em Escolas Publicas da Cidade de
Manaus: Perspectivas, Tendéncias e Praticas no Ensino Meédio”. Sob a
responsabilidade do pesquisador Isofran Gongalves de Souza, com o qual vocé
podera entrar em contato no endereco Av. Rodrigo Otavio, 3000, Coroado, Campus
UFAM, Faculdade de Educacdo (FACED), Sala de Estudo Linha 1, Manaus-AM, pelo
telefone (92) 99361-4173, e-mail: isofrang@gmail.com, sob a orientacdo da Profé
Dr2. Rosa Mendonga de Brito, endereco profissional Av. General Rodrigo Otavio, n°
3000, Faculdade de Educacdo — Coroado | — Manaus/AM, Sala do PPGE/FACED, Cep
69000-810, telefone (92) 9136-8300, e-mail: rosa.m.brito@uol.com.br.

A pesquisa tem como objetivo geral, identificar e refletir sobre os desafios do
ensino de filosofia em escolas publicas de nivel médio da cidade de Manaus, visando
apreender e analisar as perspectivas, as tendéncias e as praticas deste ensino no
Amazonas, tendo em vista os elementos culturais e sociais que envolvem a construcao
de conhecimentos. Como instrumento de coleta de dados, para obter informacoes
objetivas por escrito sobre o problema de estudo, sera utilizado um questionario com
perguntas abertas. O questionario contém 7(sete) questdes especificas para alunos da
3° série do Ensino Médio, que estejam regularmente frequentando as aulas de filosofia
em escola publica da cidade de Manaus.

Toda pesquisa envolvendo seres humanos pode apresentar riscos. Nesta
pesquisa, durante a realizacdo do questionario pode ocorrer certo constrangimento por
parte do voluntario. Se isto vier a ocorrer, 0 pesquisador tomara todas as providéncias
para minimiza-los ou dissipa-los. Antes e durante a pesquisa sera garantido
esclarecimentos sobre a metodologia desta coleta de dados e qualquer outra duvida que
surja acerca da pesquisa. O questionario sera realizado exclusivamente, no periodo
destinado as aulas de filosofia (45 a 50 minutos) e por meio da anuéncia doo professor
titular da turma, coordenacdo pedagogica e gestor escolar. Além disso, informamos
que, conforme Resolugdo n°510/16 do Conselho Nacional de Salde e caso seja
necessario, o pesquisador garantird ao participante indenizacdo por dano imediato ou
tardio, bem como ressarcimento de despesas decorrentes de sua participagdo na
pesquisa.

Caso aceite participar desta pesquisa, estara contribuindo para a verificacdo, em
nivel tedrico e pratico, de aspectos do ensino e da metodologia do ensino de filosofia,
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relevantes para a construgdo de um panorama da atual situacdo do ensino de filosofia
nas escolas publicas da cidade de Manaus.

Em nenhum momento desta pesquisa serd necessario o registro fotografico ou
gravacdo de videos. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. O voluntario possui o direito e
a liberdade de declinar, em qualquer fase da pesquisa, de sua participacédo, independente
do motivo, ndo ensejando qualquer prejuizo as partes envolvidas.

Para obter informagdes adicionais, entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, situado na Escola de Enfermagem de Manaus - Sala 07, na Rua
Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181 Ramal 2004, e-
mail: cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pos—Informacéo

Eu, : fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragéo,
e entendi a explicagéo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada
um de nés.

Assinatura do Participante Assinatura Dactiloscopica

Assinatura do (a) Pesquisador (a) Responsavel Assinatura do Orientador(a)

Manaus, de de
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo - PPGE
Faculdade de Educacéo - FACED
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de solicitar sua participagdo como voluntério(a) da pesquisa
intitulada “Os Desafios do Ensino de Filosofia em Escolas Publicas da Cidade de
Manaus: Perspectivas, Tendéncias e Praticas no Ensino Meédio”. Sob a
responsabilidade do pesquisador Isofran Gongalves de Souza, com o qual vocé
podera entrar em contato no endereco Av. Rodrigo Otavio, 3000, Coroado, Campus
UFAM, Faculdade de Educacdo (FACED), Sala de Estudo Linha 1, Manaus-AM, pelo
telefone (92) 99361-4173, e-mail: Isofrang@gmail.com, sob a orientacdo da Profé
Dr2. Rosa Mendonga de Brito, endereco profissional Av. General Rodrigo Otavio, n°
3000, Faculdade de Educacdo — Coroado | — Manaus/AM, Sala do PPGE/FACED, Cep
69000-810, telefone (92) 9136-8300, e-mail: rosa.m.brito@uol.com.br.

A pesquisa tem como objetivo geral identificar e refletir sobre os desafios
do ensino de filosofia em escolas plblicas de nivel médio, da cidade de Manaus,
visando apreender as perspectivas, as tendéncias e as praticas deste ensino no
Amazonas, tendo em vista os elementos culturais e sociais que envolvem a construcao
de conhecimentos. Como instrumento de coleta de dados, para obter informacoes
objetivas por escrito sobre o problema de estudo, sera utilizado um questionario com
perguntas abertas. O questionario contém 6(SEIS) questdes especificas para alunos de
graduacdo, acima de 18 anos, do curso de Filosofia da Universidade Federal do
Amazonas, que atuam como bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia-PIBID.

Toda pesquisa envolvendo seres humanos pode apresentar riscos. Nesta
pesquisa, durante a realizagdo do questionario pode ocorrer certo embaraco por parte do
voluntario. Se isto vier a ocorrer, 0 pesquisador tomara todas as providéncias para
minimiza-los ou dissipa-los. Antes e durante a pesquisa sera garantido esclarecimentos
sobre a metodologia desta coleta de dados e qualquer outra divida que surja acerca da
pesquisa. O questionario destina-se exclusivamente aos alunos bolsistas/PIBID que
estejam em atividade de iniciacdo docente em escola publica da cidade de Manaus. O
participante terd prazo de tempo correspondente a 36h para devolugdo do questionario,
o qual sera aplicado com a anuéncia do professor coordenador do programa
PIBID/FILOSOFIA/UFAM. Além disso, informamos que, conforme Resolucdo
n°510/16 do Conselho Nacional de Salde e caso seja necessario, o pesquisador garantira
ao participante indenizagdo por dano imediato ou tardio, bem como ressarcimento de
despesas decorrentes de sua participacdo na pesquisa e, que jamais serd exigida dos
participantes, sob qualquer argumento, reniincia ao direito a indenizagéo.

Caso aceite participar desta pesquisa, estard contribuindo para a verificagéo,
em nivel tedrico e pratico, de aspectos do ensino e da metodologia do ensino de
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filosofia, relevantes para a construcdo de um panorama da atual situacdo do ensino de
filosofia nas escolas publicas da cidade de Manaus.

Em nenhum momento desta pesquisa serd necessario o registro fotografico
ou gravacdo de videos. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. O voluntario possui o
direito e a liberdade de declinar, em qualquer fase da pesquisa, de sua participacéo,
independente do motivo, ndo ensejando qualquer prejuizo as partes envolvidas.

Para obter informagdes adicionais, entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa — CEP/UFAM, situado na Escola de Enfermagem de Manaus - Sala 07, na
Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181 Ramal 2004, e-
mail: cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pos—Informacéo

Eu, : fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragéo,
e entendi a explicagéo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada
um de nés.

Assinatura do Participante Assinatura Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do Orientador(a)

Manaus, de de
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo - PPGE
Faculdade de Educacéo - FACED
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de solicitar sua participagdo como voluntério(a) da pesquisa
intitulada “Os Desafios do Ensino de Filosofia em Escolas Publicas da Cidade de
Manaus: Perspectivas, Tendéncias e Praticas no Ensino Meédio”. Sob a
responsabilidade do pesquisador Isofran Gongalves de Souza, com o qual vocé
podera entrar em contato no endereco Av. Rodrigo Otavio, 3000, Coroado, Campus
UFAM, Faculdade de Educacdo (FACED), Sala de Estudo Linha 1, Manaus-AM, pelo
telefone (92) 99376-2152, e-mail: Isofrang@gmail.com, sob a orientacdo da Profé
Dr2. Rosa Mendonca de Brito, endereco profissional Av. General Rodrigo Otavio, n°
3000, Faculdade de Educacdo — Coroado | — Manaus/AM, Sala do PPGE/FACED, Cep
69000-810, telefone (92) 9136-8300, e-mail: rosa.m.brito@uol.com.br.

A pesquisa tem como objetivo geral, identificar e refletir sobre os desafios
do ensino de filosofia em escolas publicas de nivel médio da cidade de Manaus, visando
apreender e analisar as perspectivas, as tendéncias e as praticas deste ensino no
Amazonas, com base em elementos culturais e sociais que envolvem a construgéo de
conhecimentos. Como instrumento de coleta de dados, para obter informag0es objetivas
e imediatas sobre o problema de estudo, serd realizado uma entrevista dirigida. A
entrevista seguira um roteiro contendo 10(DEZ) perguntas, especificas para professores
de Filosofia que estejam em atividade docente efetiva na rede publica de ensino da
cidade de Manaus.

Toda pesquisa envolvendo seres humanos pode apresentar riscos. Nesta
pesquisa, durante a realizacdo da entrevista pode ocorrer certo descontentamento ou
embaraco por parte do voluntério. Se isto vier a ocorrer, 0 pesquisador tomara todas as
providéncias para minimiza-los ou dissipa-los. Antes e durante a pesquisa sera
garantido esclarecimentos sobre a metodologia desta coleta de dados e qualquer ol
davida que surja acerca da pesquisa. A entrevista dirigida permitird a captacdo imediata
e corrente da informacdo desejada, pois o0 entrevistado neste procedimento, fala sobre o
tema proposto com base no seu repertdrio de conhecimentos e informacgoes, resultantes
de sua experiéncia de vida. A entrevista dar-se-a inicialmente através do conhecimento
prévio, por parte do entrevistado, do roteiro das perguntas e seus desdobramentos. Nesta
oportunidade, sera agendado o dia e a hora em que o participante serd entrevistado.
Além disso, informamos que, conforme Resolucdo n°510/16 do Conselho Nacional de
Saude e caso seja necessario, 0 pesquisador garantird ao participante indenizacdo por
dano imediato ou tardio, bem como ressarcimento de despesas decorrentes de sua
participacdo na pesquisa e, que jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer
argumento, renuncia ao direito a indenizag&o.

Caso aceite participar desta pesquisa, estard contribuindo para a verificacgéo,
em nivel tedrico e pratico, de aspectos do ensino e da metodologia do ensino de
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filosofia, relevantes para a construcdo de um panorama da atual situacdo do ensino de
filosofia nas escolas publicas da cidade de Manaus.

Lembramos que durante a realizacdo da entrevista sera necessario o registro
dos didlogos em audio, por meio de gravador portatil. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em
sigilo. O voluntéario possui o direito e a liberdade de declinar em qualquer fase da
pesquisa, de sua participacdo, independente do motivo, ndo ensejando qualquer prejuizo
as partes envolvidas.

Para obter informacdes adicionais, entrar em contato o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, situado na Escola de Enfermagem de Manaus - Sala 07, na Rua
Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181 Ramal 2004, e-
mail: cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pos—Informacéo

Eu, : fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragéo,
e entendi a explicagéo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada
um de nés.

Assinatura do Participante Assinatura Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do Orientador(a)

Manaus, de de
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