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EPIGRAFE

“As arvores sdo faceis de achar, ficam plantadas no chdo, mamam do sol pelas folhas e pela
terra tambem bebem &gua, cantam no vento e recebem a chuva de galhos abertos. Ha as que

dao frutas e as que déo frutos, as de copa larga, e as que habitam esquilos, as que chovem

depois da chuva, as cabeludas, as mais jovens mudas”.
Trecho da musica “arvores” de Arnaldo Antunes.



RESUMO

Esta dissertacdo se baseia no pressuposto de que o ensino de lingua Inglesa pode ser
contextualizado com a realidade discente por meio de varios aspectos que permeiam sua vida
cotidiana, entre as diversas possibilidades, utilizamos a agrodiversidade frutifera presente
tanto nos trajetos casa-escola quanto nos quintais urbanos da cidade de Eirunepé-Am.
Partindo dessa compreensdo este trabalho buscou construi material didatico bilingue para
ensino de ciéncias ambientais por meio da LI a partir do etnoconhecimento discente. Para
alcancar os objetivos propostos da pesquisa identificaram-se as frutiferas existentes dos
quintais urbanos da cidade de Eirunepé e arrolou-se a percepcdo ambiental dos discentes
sobre a diversidade frutifera no trajeto casa-escola, com vistas elaboracdo de produto
educacional bilingue sobre a diversidade frutifera como ferramenta para o ensino das ciéncias
ambientais. O objeto de estudo utilizado no desenvolvimento desta pesquisa deu-se no
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Amazonas no campus de Eirunepé. A
pesquisa enquadra-se na tipologia de pesquisa exploratoria-descritiva realizada por meio de
um estudo de caso, em foco consistiu em uma amostragem nao probabilistica, tendo em vista
a escolha de entrevistados para participacdo da primeira fase e, o estudo ndo depender de
probabilidade e sim das caracteristicas da pesquisa. A pesquisa mostra a contextualizacdo do
ensino por meio da agrodiversidade frutifera pode ser uma ferramenta importante para o
trabalho curricular, devido ao seu carater motivacional, desafiador e construtivo, podendo ser
inserido como uma proposta pedagogica nas escolas de educagéo basica.

Palavras-chave: Percepcdo Ambiental. Ensino transdisciplinar. Agrodiversidade frutifera.
Interdisciplinaridade. Ensino. Eirunepé — Am.



ABSTRACT

This dissertation based on the assumption of the education of language in England is ser
contextualizated with a reality discent by midia of several aspects that permeiam sua
cotidiana, among the various possibilities, we use the fruitful agrodiversity present both in the
home-school and in the urban backyards of the city of Eirunepé-Am. Based on this
understanding, this work sought to construct bilingual didactic material for the teaching of
environmental sciences through the LI from the student's cognition. In order to reach the
proposed objectives of the research, we identified the existing fruit trees of the urban
backyards of the city of Eirunepé and the students' environmental perception about the fruitful
diversity in the home-school path, with a view to elaborating a bilingual educational product
on fruitful diversity as a tool for the teaching of environmental sciences. The object of study
used in the development of this research was given at the Federal Institute of Education
Science and Technology of Amazonas on the campus of Eirunepé. The research fits the
typology of exploratory-descriptive research conducted through a case study, in focus
consisted of a non-probabilistic sampling, in view of the choice of interviewees for
participation in the first phase and, the study does not depend on probability but of the
characteristics of the research. The research shows the contextualization of education through
fruitful agrodiversity can be an important tool for curricular work, due to its motivational,
challenging and constructive nature, and can be inserted as a pedagogical proposal in primary
schools.

Key words: Environmental Perception. Transdisciplinary teaching. Fruitful Agrodiversity.
Interdisciplinarity. Teaching. Eirunepé - Am.
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1 INTRODUCAO

A proposta de tematica abordada neste trabalho esta de acordo com as Diretrizes e
Bases Nacionais da Educacdo de 1996, ou seja, de valorizacdo e aprofundamento dos
conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas escolares. Partindo deste pressuposto,
criam-se ou buscam-se condi¢des para o estabelecimento das relagGes interdisciplinares,
entendidas como necessarias para a compreensao de mundo de modo a proporcionar ao aluno
condigdes de compreender, transformar, construir e desconstruir conceitos e a¢des pertinentes
por meio da lingua estrangeira.

Sendo assim, surgiram as perguntas que buscamos responder durante a pesquisa:

a) A diversidade frutifera da Cidade de Eirunepé pode contribuir para o
ensino/aprendizagem da Lingua Inglesa, enquanto disciplina escolar, organizando seu
corpo de conhecimento, tornando-o acessivel ao discente para que ele seja capaz, por
meio da percepcdo ambiental de realizar uma leitura mais adequada da realidade que o
cerca?

b) A percepcdo ambiental dos discentes do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM), sobre a diversidade frutifera de Eirunepé pode sugerir
novas metodologias para o ensino da lingua inglesa?

Em nossa pratica docente — que permeia o estudo da Linguagem — tornou-se
perceptivel o uso da Lingua Inglesa (LI) no estabelecimento de situacGes significativas que
superem o0 exercicio de uma mera pratica educativa em sala de aula, tornando-se também
evidente fora da escola. Tal perspectiva permitiu a ponderacédo de que a LI pode ser utilizada
para provocar reflexdes e mudancas na percepcdo da realidade dos individuos, consideradas
essenciais no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido foi preparada uma proposta de trabalho interdisciplinar nas turmas dos
Cursos Técnicos em Informatica, Administracdo e Agropecuaria na forma integrada do
Ensino Médio. Durante as aulas da disciplina de Lingua Inglesa foi explorado o conhecimento
prévio dos discentes mediante a tematica da diversidade frutifera existente no trajeto casa —
escola, com o objetivo de construir produto educacional bilingue sobre as frutiferas e frutas
observadas ao longo do caminho. Ao conhecimento de um, foi incorporado o conhecimento
do outro, e outro, seguindo até todos expressarem seus respectivos saberes sobre 0 nome das
frutas que eles conheciam dentro do seu universo de vida.

Segundo Morin (2000, p.15 e 47), “a condicdo humana deveria ser o objeto essencial

de todo o ensino”. Temos uma nova missio: ensinar a cidadania terrestre. Conhecer o humano
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é, antes de qualquer coisa, situa-lo no universo e ndo o separar dele. Quem somos? Onde
estamos? De onde viemos? Para onde vamos? Como fazer das propostas educacionais para
educar o homem do futuro que se tornou universal, globalizado, hiperativo?

O ser humano dentro dessa falsa racionalidade alegada pelo autor, inebriado pelos
beneficios de uma sociedade globalizada com todas as vantagens do processo rapido da
comunicacdo e de informacdes em todos os campos do saber, se perde, sendo presa facil de
ideologias dominantes, ficando, assim, ameacada sua condicdo humana. Cabe a educacéo no
processo ensino-aprendizagem fazé-lo entender que ele é um ser planetério, ensinando-o a
condi¢do humana com base na razéo e na afetividade, na emogé&o.

Ao se perceberem como parte de um mesmo planeta, onde suas ag¢oes interferem no
todo e retornam a eles, os discentes podem ter uma mudanca de comportamento, com senso
critico e um espirito transformador de suas proprias realidades, dotados de racionalidade e

emocao. Neste contexto Morin (2000, p. 16) esclarece que:

Convém ensinar a histéria da era planetaria, que se inicia com o estabelecimento da
comunicacdo entre todos os continentes no século XVI, e mostrar como todas as
partes do mundo se tornaram solidarias, sem, contudo, ocultar as opressdes e a
dominagdo que devastaram a humanidade e que ainda ndo desapareceram [...]
mostrando que todos os seres humanos, confrontados de agora em diante aos
mesmos problemas de vida e de morte, partilham um destino comum.

Desta forma, o ensino da lingua inglesa associado ao ensino das ciéncias ambientais,
utilizando-se a outros componentes curriculares ou outras formas do saber, podem contribuir
para uma aprendizagem significativa, transdisciplinar. Aparentemente, os docentes de
diversos niveis educacionais ndo observam o aumento do desinteresse dos jovens de aprender
novos idiomas ou sobre o meio em que vivem, de pensar o futuro, de discutir temas téo
relevantes para a vida na terra, para seu proprio bem-estar, dos seus préprios filhos, netos e
proprio futuro como ser humano.

Uma vez que o professor compreenda as utilidades de recursos pedagdgicos
diferenciados e a vivéncia de aulas em ambientes distintos, como fatores motivadores,
mediante atividades que estimulem a curiosidade, permitindo ao discente a possibilidade de
interagir com o0 meio, participar e organizar aulas e sugerir novas praticas que sejam
aplicadas dentro da realidade e da sociedade em que vivem. Esses fatores contribuem para
vivificar, compreender e o apreender da lingua inglesa.

Partindo dessa compreensdo, este trabalho buscou construir material didatico bilingue

para ensino de ciéncias ambientais por meio da LI a partir do etnoconhecimento discente. De
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forma a alcancar o objetivo geral, identificou-se as frutiferas existentes dos quintais urbanos
da cidade de Eirunepé e arrolou-se a percepcdo ambiental dos discentes sobre a diversidade
frutifera no trajeto casa-escola, visando a elaboracdo de produto educacional bilingue sobre a

diversidade frutifera como ferramenta para o ensino das ciéncias ambientais.

1.1 Construindo Processo Metodologico

Para cada objetivo foi elencada uma proposigéo:
a) O municipio de Eirunepé possui relevante agrodiversidade frutifera urbana, no entanto,
esta ndo é utilizada como instrumento de ensino.
b) Os discentes percebem as frutiferas existentes no trajeto casa-escola de forma empirica
baseado no conhecimento e saber tradicional. Essa relagdo ser humano-ambiente auxilia
na conservacdo dos recursos ambientais e na manutencdo da agrodiversidade frutifera

regional.

1.2 Categorias de anélise

Visando melhor compreensédo, foi feita a escolha de trés (03) categorias a serem
debatidas ao longo das sess6es, de modo a conduzir o andamento da dissertacdo. As unidades
de anélise representam o caminho para realizar o corte epistemoldgico a ser estudado, sendo
organizadas para possibilitar cumprimento dos objetivos especificos.

Esta organizacao esta totalmente conectada, ndo seguindo uma circularidade linear ou,
muito menos, obedecendo a um ciclo. Pelo fato de a pesquisa ser de carater interdisciplinar e,
portanto, concebida a partir de uma visdo sistémica, as unidades representam um todo e estdo

interconectadas em redes, conforme a questao norteadora da dissertacédo. Figura 01.
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Figura 01: Infografico das Categorias de Analise.

DIVERSIDADE
FRUTIFERA

DISCENTES EnSIDO daS ENSINO DE

IFAM Ciéncias LINGUA
EIRUNEPE - o INGLESA
Ambientais

PERCEPCAO
AMIBIENTAL

Fonte: Esquema elaborado pelo autor, 2017.

1.3 Estratégia e abordagem metodoldgica

A construgdo do conhecimento acontece a partir da vivéncia no mundo, sendo o ato
desconhecer uma forma de construi-lo e reconstrui-lo (MATURANA & VARELA, 2001,
p.25).

O ato de conhecer a apreenséo do real s6 se da mediante pesquisa interdisciplinar. A
interdisciplinaridade, portanto, caracteriza-se por um processo de interagdo entre diferentes
campos do conhecimento cientifico e prevé conexdes entre 0s conhecimentos e 0s saberes
para compreender a realidade. Ao contrario do conhecimento disciplinar que delimita e
seleciona’.

Considerando as regras do método cientifico para propor uma explicacdo a
determinado fenémeno, foram observadas quatro condi¢des condutoras para o trabalho, a
saber: a descricdo do processo, a proposicdo, a deducdo de fendmenos e a observacdo de
outros fendmenos (MATURANA & VARELA, 2001, p.46).

Estudos sobre ciéncias ambientais, por sua caracteristica interdisciplinar, ndo devem
ser pautados por um Unico ponto de vista, em sendo assim, a abordagem tedrica utilizada para

a pesquisa foi baseada na complexidade sistémica que oportuniza identificar os sujeitos e 0

! Anotagdes da disciplina Interdisciplinaridade ministrada pela profa. Dra. Sandra Noda. Setembro de 2016 no
campus IFAM/TBT.
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ambiente como um sistema em continua interacdo, possuidor de uma organizagéo e estrutura
propria (MORIN 2010, p. 257). A abordagem remete-se ao modo de olhar o fenbmeno para o
estudo, sendo o ponto chave para fazer inferéncias e analises da pesquisa.

A pesquisa enquadra-se na tipologia de pesquisa exploratério-descritiva realizada por
meio de um estudo de caso. O estudo de caso consiste em um meio de estudar um caso
particular dentre outros acontecimentos de caracteristica semelhante. Existem dois tipos de
estudo de caso: o estudo de caso Unico e o estudo de casos multiplos (YIN, 2001, p. 39).
Nesta pesquisa foi utilizada a primeira opgao.

A pesquisa em foco consistiu em uma amostragem nédo probabilistica, tendo em vista a
escolha de entrevistados para participacdo da primeira fase e, o estudo ndo depender de
probabilidade e sim das caracteristicas da pesquisa. O uso de amostragem nao probabilistica
da-se quando a intencdo € descricio de um fenémeno, gerando dados analisaveis
(ALBUQUERQUE et al, 2010, p. 29). O quantitativo da amostra, seja no resgate memorial ou
na identificagdo das frutiferas no trecho casa-escola, aconteceu por meio da saturagdo tedrica,
utilizada em pesquisas empiricas de carater qualitativo (FONTANELLA & MAGDALENO
JUNIOR, 2012, p.35). Na pratica a saturacdo ocorre quando ha repeticdo de informacoes,

inferindo redundancia.

1.4 Area de estudo

A pesquisa foi realizada na zona urbana do municipio de Eirunepé (AM). O municipio
pertencente a Microrregido do Jurua e Mesorregido do Sudoeste Amazonense localiza-se a
sudoeste da capital do estado, distante da capital amazonense em linha reta cerca de 1.160,2
Km e coordenadas de localizagdo geografica: 06° 39°37” S de Latitude e a 69° 52° 25” W de
Longitude, com uma area estimada em 16.079 Kmz, a 130m acima do nivel do mar, localizada
na divisa com o Estado do Acre.

A populagdo da &rea urbana na ultima contagem do IBGE (2010) é de 22.610 hab. A
area urbana possui seis bairros, denominados: Nossa Senhora de Fatima, Nossa Senhora de
Aparecida; Nossa Senhora do Perpétuo Socorro; Sdo José; Santo Antdnio e Centro, vide

Figura 02.



20

Figura 02: Imagem do perimetro urbano da cidade de Eirunepé.

e Google Earth

altude do p

Fonte: organizado pelo autor. Imagem do Google Earth (207).

No quadrante A temos o bairro de Nossa Senhora de Fatima®, no quadrante B —
localiza-se os bairros de S&o José, NSra. de Aparecida e parte do NSra. de Fatima; no
quadrante C — o bairro de NSra de Fatima, no quadrante D encontra-se o Santo Anténio NSra

Perpétuo Socorro e o Centro.
1.5 Delimitagédo do objeto de estudo

O objeto de estudo utilizado no desenvolvimento desta pesquisa deu-se no Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Amazonas no campus de Eirunepé. O Campus
Eirunepé, oferta cursos técnicos profissionalizantes no nivel do ensino médio de forma
integrada e subsequente atendendo aproximadamente 470 alunos da regido do médio Jurud.

Os cursos integrados sdo compostos do ensino médio e profissionalizante, sendo
ofertados no periodo diurno em horério integral, totalizando doze (12) turmas. O curso
subsequente oferta curso técnico profissionalizante de duragdo de um ano e meio em trés

modulos em horério noturno, num total de quatro (4) turmas.

1.5.1 Selecdo das turmas

2 Local de Construcéo do Prédio do IFAM-Campus Eirunepé.
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Sao ofertados cursos de lingua inglesa na grade curricular tanto no curso integrado
guanto no subsequente, esta Gltima oferta somente o inglés instrumental. No curso integrado
sdo ofertadas nove (9) turmas, sendo: trés (3) turmas de primeiro (1°) ano e cinco (5) turmas
de segundo 2° ano.

O critério para selecdo das turmas que participaram da pesquisa deu-se na
possibilidade da construcdo do processo por dois anos, de forma que foram convidados todos
os alunos das turmas de primeiro ano do Curso Técnico em Informatica, em Administracdo e

em Agropecudria, na quais o pesquisador ministra disciplina de Lingua Inglesa.

1.5.2 Sujeitos da pesquisa

Discentes do IFAM campus Eirunepé das turmas de 1° ano dos cursos técnico de

Informatica, Administracdo e Agropecuaria.

1.5.3 Critério de inclusdo

a) Residente na area urbana da cidade de Eirunepé,
b) Assinar o TCLE (Termo de Consentimento Livre Esclarecido — APENDICE A),
demonstrando ter ciéncia da pesquisa e disponibilidade em participar espontaneamente da

mesma.

1.6 Procedimentos e Técnicas de Pesquisa

Dentre os procedimentos, realizou-se o levantamento bibliografico e documental. De
acordo com Yin (2015), as vantagens da pesquisa documental e dos registros em arquivos é
que podem ser revisadas a qualquer momento, sendo relevante a qualquer tipo de pesquisa. O
levantamento bibliografico incluiu livros, dissertagfes, teses, artigos dentre outras (GIL,
2010).

1.6.1. Levantamento de dado campo
a) Sala de aula - adotou-se a técnica dialogica e de saturacdo teorica, de forma a

atender o objetivo especifico de identificar as frutiferas e frutas percebidas no trajeto casa-

escola.
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b) Quintais das casas dos discentes - esta dividiu-se em duas fases: a primeira,
consistia no preenchimento de formulario indicando bairro, nome dos pais, e se tinha quintal
no terreno. Na segunda fase o pesquisador escolheu aleatoriamente alguns quintais e realizou
oitenta e seis visitas para identificar quais frutiferas existiam, qual o uso e a importancia do
quintal para a familia. Realizando entrevista informal recomendada para estudos exploratorios
(Gil, 2010), que visam abordar realidades pouco conhecidas pelo pesquisador, ou entéo,
oferecer visdo aproximada do fendmeno pesquisado.

A amostragem de entrevistados ocorreu por meio de visitas as unidades familiares,
selecionadas por julgamento em cada bairro, conforme explicitados a seguir. Hairet al, (2005)
comentam que a amostragem, por julgamento, envolve a selecéo de elementos para um fim
especifico, no qual o julgamento do pesquisador € utilizado para selecionar os elementos da
amostra entre aqueles que ele considera como populagdo-alvo. Malhotra (2001), em um
pensamento complementar, cita que o pesquisador, exercendo seu julgamento ou aplicando
sua experiéncia, escolhe os elementos a serem incluidos na amostra, dentre aqueles que este
considerar representativo da populacéo de interesse.

Por conseguinte, foi aplicada a amostragem ndo aleatoria ou ndo probabilistica por
julgamento, também chamada de intencional ou ainda amostragem por escolha deliberada,
visto que neste tipo de amostragem tem-se uma populacdo pequena e com caracteristicas
peculiares, abrangendo apenas o universo dos quintais dos discentes do 1° ano dos cursos
integrados do IFAM.

Outro critério utilizado na amostragem foi o da observacdo direta, concomitante as
visitas, dos diversos aspectos presentes no estudo.

Durante todo o procedimento metodoldgico utilizou-se a técnica de diario de campo, 0
gue nos permitiu registrar as observacdes e construir as primeiras leituras dos sistemas
culturais, como foi descrito pelos (SILVA, 2000 apud ALBUQUERQUE et al 2010).

c) Trajeto casa-escola — os discentes foram orientados a anotarem e a fotografar as
espécies de frutiferas encontradas nos trajetos casa-escola. Yin (2015), argumenta que 0
recurso da fotografia auxilia a transmitir caracteristicas importantes do caso a observadores
externos, atentando para a necessidade de permissao explicita antes de sua realizacéo.

d) Laboratorio de Ciéncias — os discentes organizados em equipes realizaram experimentos
sensoriais com alguns frutos, de modo identificar a percep¢do mediante os sentidos: Téateis:
relacionadas ao tato; Olfativas: relacionadas ao cheiro; Visuais: relacionadas a cor, forma,
dimens@es; Gustativas: relacionadas ao gosto. Os sentidos sdo 0s mecanismos de interface

com a realidade. Interpretando os estimulos externos, tem-se a percep¢do do ambiente, do
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evento, e pode-se atuar nesse meio exterior, no qual se praticam as agdes projetadas pelos
conscientes ou inconscientes (OKAMOTO, 2002).

1.6.2 Analise Qualitativa e Quantitativa

A pesquisa de estudo de caso possibilita uma analise qualitativa dos dados obtidos,
mas também o uso de uma mistura de evidéncias, possibilitando melhor compreensdo da
realidade estudada (YIN, 2015). A analise qualitativa ocorreu com debate sobre a utilizacdo
da diversidade frutifera de Eirunepé como recurso pedagoégico para o Ensino de Ciéncias
Ambientais, levando em conta a percepgdo do trajeto casa-escola, como também dos quintais
e de que forma isso pode estimular a utilizacdo sustentavel e a etnoconservacdo das frutas
nativas da cidade.

A partir dos dados e os relatérios observacionais reaplicou-se os circulos de debates,
envolvendo os discentes do IFAM/Campus Eirunepé de forma a registrar a percepcao
ambiental dos mesmos sobre o tema proposto.

Para as analises dos dados coletados nos formularios foram utilizados os recursos
aplicativos do Microsoft Excel 2007, com o objetivo de se obterem as informacdes
necessarias para a realizacdo das andlises. Logo ap0s a sistematizagdo foram construidas
tabelas, graficos e tudo o que foi relevante ao contexto da pesquisa. A combinacdo das
informacdes obtidas com a andlise quantitativa, articuladas com as informacdes anotadas da
observacao direta no diario de campo, e a literatura especifica permitiram a consolidacdo da
andlise qualitativa dos dados. O principio da triangulacdo dos dados é o fundamento l6gico
para utilizar fontes multiplas de evidéncias (YIN, 2015).

1.7 Organizagéo do trabalho

Este trabalho foi organizado em diferentes sessdes. Na segunda sessdo, mediante
revisao bibliografica, busca-se entendimento das categorias - 0 Ensino, este tratado de forma
transversal nas suas diversas formas inter-transdisciplinar discutindo seus efeitos na educacéo
atual. A terceira sessao em formato de artigo aborda Agrodiversidade, visando proporcionar
0 embasamento tedrico necessario para o entendido de como se estabelece a diversidade
frutifera urbana da cidade de Eirunepé. Também em formato de artigo e em face a
interdisciplinaridade do tema, utilizou-se referencial tedrico sobre Percepcdo humana e a

Percepcao ambiental, entendida como uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem,
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ou seja, 0 ato de perceber 0 meio em que se esta inserido, aprendendo a protegé-lo e a cuida-
lo (FERRARA 1996). Por fim, Conclusdo Geral e em anexo o Produto Educacional, como
referencial de uso interdisciplinar com caracteristicas locais, mas passiveis de adaptacdo a
quaisquer localidades de uso a partir da percepcdo de discentes a realidade em que estdo
inseridas.



25

2 O ENSINO TRANSDICIPLINAR

2.1 Introducéo

Neste item buscaremos refletir sobre a adequacdo dos temas abordados no ensino de
Ciéncias Ambientais e a contextualizagdo social na qual estdo inseridos os discentes que
fazem parte de nossa trajetoria educacional. O tratamento contextualizado dos conteidos
escolares € um dos principios organizadores do curriculo do ensino médio presentes nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio - DCNEM (MEC,1998). Estes buscam de uma
forma geral, ampliar as inimeras possibilidades de interacdo entre disciplinas, areas do

conhecimento, sujeito, objeto, teoria e pratica. Bueno (1996) esclarece.

O termo ‘contextualiza¢do’ é uma derivagdo do termo ‘contexto’, cujo significado
literal vem do latim contexto e pode ser entendido por um encadeamento de ideias
de um texto, ou seja, a forma como estdo ligadas entre si a diferentes partes de um
todo organizado. Gramaticalmente, pode ser compreendido como enquadramento
sintagmatico de uma unidade do discurso, ou uma situacdo de comunicagao, ou um
argumento; pode significar ainda, conjunto, texto geral.

Como se pode verificar, os significados de contexto variam de acordo com cada caso,
ou seja, ndo ha um unico significado, tampouco um U(nico contexto de significancia.
Consequentemente, pode-se inferir que a acdo relacionada a contextualizacdo, pode trazer
significados multiplos, dai seu carater polissémico. No entanto, o que nos interessa ndo sao os
varios sentidos seméanticos do termo e sim as percep¢des da realidade discente no ambiente
educacional, mais precisamente no ensino de Ciéncias Ambientais e, principalmente, em
relacdo aos significados pedagdgicos da diversidade frutifera para o ensino da lingua inglesa
no convivio social discente.

Todavia as interpretacdes dadas para esta importante diretriz metodoldgica no ensino
tém sido variadas, tanto entre os documentos curriculares oficiais, como entre professores das
diversas areas de conhecimento.

Um dos significados fortemente presentes entre professores, identificados no Ensino
Médio Técnico, relaciona a contextualizagdo do ensino diretamente ao cotidiano dos
discentes, intercalando: os conhecimentos de mundo, os conteidos escolares, e 0s aspectos
relacionados ao ambiente imediato e vivenciados por eles.

Por sua vez, a contextualizacdo do ensino ainda ndo se concretizou pelo fato de
algumas escolas ainda ndo terem percebido que seus alunos ndo se comportam da mesma

maneira aos de outras geracdes. E preciso entender as mudancas dos tempos: novas vivéncias,
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novas experiéncias, novos formatos de assimilagdo dos conhecimentos, dinamizando a
aprendizagem. A forma como os discentes aprendem mudou e cada um aprende com ritmos
diferentes.

Outrora o0 ensino era muito centrado em uma s6 pessoa que era detentora do saber, o
aluno ndo tinha a liberdade de manifestar seus interesses e muito menos poderia participar da
construcdo do conhecimento. Os discentes eram vistos apenas como uma conta de banco na
qual depositamos informacGes. Seria impossivel serem vistos como construtores de suas
préprias opinides e que tivessem posicionamento frente a situacdes educativas.

No entanto, com o passar do tempo, grandes pesquisas e acompanhamentos desses
discentes e professores comecaram a ser feitos, com foco em suas realidades, seus interesses,
como também em suas condi¢bes humanas. Tais estudos comprovaram a diferenca dos
diversos ambientes de insercdo dos estudantes e como estes utilizaram desse conhecimento
construido nos dias vindouros de suas existéncias. Neste sentido Morim (2000, p.36) reafirma

dizendo que:

“[...] para a educacédo do futuro, é necessario promover grande remembramento dos
conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condi¢do humana no
mundo, dos conhecimentos derivados das ciéncias humanas para colocar em
evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem como integrar
(na educagdo do futuro) a contribuicéo inestimavel das humanidades, ndo somente a
filosofia e a hist6ria, mas também a literatura, a poesia, as artes”.

Nessa perspectiva, para atender as necessidades educacionais, 0s professores,
consequentemente, precisam estar atentos ao lugar ou local onde estdo inseridos seus
respectivos discentes e procurar dentro de uma visao global, adequar seus conteudos escolares
a0s Seus respectivos contextos sociais. E imperativo transformar em processo construtivo tudo

aquilo que o professor idealiza como enriquecedor no processo ensino — aprendizagem.

2.2 Dadisciplinaridade a transdisciplinaridade.

H& uma inadequacdo cada vez mais ampla entre o processo de transmissdo e
aprendizagem dos saberes desenvolvidos de formas separadas, fragmentadas ou
compartimentadas entre as diversas disciplinas, ao contrario de realidades e problemas cada
vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais ou
planetarios. Morin (2000), em “Os sete saberes necessarios a educa¢do do futuro”, discorre

sobre o que ele intitula de hiperespecializa¢do, que nada mais € do que a especializa¢ao que se
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fecha sobre si mesma, sem permitir sua integracdo na problematica global ou na concepcdo de
conjunto do objeto do qual ela s6 considera um aspecto ou uma parte. Conforme (Morin 2000,

p. 42) a hiperespecializacao:

[...] impede tanto a percepcéo do global (que ela fragmenta em parcelas),
guanto do essencial (que ela dissolve). Impede até mesmo tratar
corretamente 0s problemas particulares, que s6 podem ser propostos e
pensados em seu contexto. Entretanto, os problemas essenciais nunca séo
parcelados e os problemas globais sdo cada vez mais essenciais. Enquanto a
cultura geral comportava a incitacao a busca da contextualiza¢do de qualquer
informacdo ou ideia, a cultura cientifica e técnica disciplinar parceladas,
desune e compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil sua
contextualizacdo. Ao mesmo tempo, o recorte das disciplinas impossibilita
apreender “o que estad tecido junto”, ou seja, segundo o sentido original do
termo, o complexo.

A organizagdo disciplinar foi estabelecida no século XIX com a formacdo das
universidades modernas e desenvolveu-se no mesmo século com o impulso dado a pesquisa
cientifica. A disciplina tende a autonomia pela limitacdo de suas fronteiras: da linguagem
propria que se constitui, das técnicas que elabora e utiliza e pelas teorias que lhe sdo proprias.
Ao se definir uma disciplina (fecundacéo) e realizar a limitacdo de uma area de competéncia,
definindo suas fronteiras, isolando-as (especializagdo), acarreta no perigo de
hiperespecializacdo® do pesquisador, risco de coisificacdo® do objeto, risco de esquecer que é
destacado ou construido. Segundo Morin, (2003, p.106) o objeto da disciplina seré percebido

entao:

“como uma coisa autossuficiente; as ligacGes e solidariedades desse objeto com
outros objetos estudados por outras disciplinas serdo negligenciadas, assim como as
ligacGes e solidariedades com o universo do qual ele faz parte. A fronteira
disciplinar, sua linguagem e seus conceitos préprios vao isolar a disciplina em
relagdo as outras e em relacdo aos problemas que se sobrepdem as disciplinas™.

A construcdo e transmissdo do conhecimento no mundo contemporaneo tém
acarretado enormes desafios no cenario das universidades e instituicdes de ensino nos seus
diversos niveis. A prépria formacdo dos protagonistas desses cenarios, erguida no seio do

conhecimento disciplinar, esta sendo confrontada a todo 0 momento.

® Hiperespecializacdo. “Em Ciéncia ou qualquer outro campo da educagdo é o resultado que a “excessiva
especializagdo” no ensino e nas profissdes produz “um conhecimento incapaz de gerar uma visdo global da
realidade”, uma ‘inteligéncia cega’”.

* Coisificacdo. Transformacdo de conceitos, ideias etc. em objetos concretos (coisas). Reducéo de alguém a
condigdo de objeto: coisificacio do corpo feminino. Acéo de coisificar, de atribuir aspecto ou forma de coisa a

algo ou alguém.
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A abertura a outras disciplinas € necessaria. Morin (2003a, p. 107) afirma que um
olhar ingénuo de amador pode resolver um problema cuja solucdo era invisivel dentro da
disciplina por desconhecer os obstaculos que a teoria existente levanta contra a elaboracao de
uma nova visdo. Morin ainda diz que “se a historia oficial da ciéncia é a da disciplinaridade,
outra historia, ligada e inseparavel, é a das inter-poli-transdisciplinaridades”.

Para se alcancar essas exigéncias do mercado percebemos a necessidade de
contextualizar o ensino da lingua inglesa com a interdisciplinaridade. Durante o processo de
formacdo educacional e profissional, é o caso do IFAM/Campus Eirunepé, é de fundamental
importancia as relagdes entre a teoria e a pratica. Vemos claramente uma grande dificuldade
por parte dos discentes em construir conhecimento acerca de uma lingua estrangeira ou outra
area afim, sendo trabalhada de forma isolada. E necessario que facamos um trabalho de
ligacdo entre 0os componentes curriculares.

Morin (2000) defende a ideia de que a educacdo em qualquer esfera ndo pode ser
dividida ou compartimentalizada, mas que ndo se pode em qualquer momento se perder a
nocdo do global, o qual é constituido pela unido de todas as partes que compdem a formacéo
de um profissional qualificado as exigéncias do mercado de trabalho atual.

Por conseguinte, como forma de esquematizar as abordagens de autores que
fundamentam nosso pensamento investigativo expomos a Figura 03, por entender a
necessidade de se visualizar claramente a diferenga conceitual entre a acdo docente
transdisciplinar, a visdo interdisciplinar, 0 movimento educacional pluridisciplinar e a unitaria

abordagem disciplinar.
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Figura 03: Fases educacionais baseados nos conceitos de Morim (2000, 2003);
Fazenda, 2005; Santos, 2013; Paulo Freire, 1996.

TRANSDISCIPLINAR

INTERDISPLINAR

PLURIDISCIPLINAR

DISCIPLNAR

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

A atividade interdisciplinar vem sendo apontada na educacdo como uma prética
inovadora que facilita a aprendizagem dos discentes e desmistifica a ideia de que o0s
conteddos selecionados em um curriculo sdo pertinentes apenas a cada disciplina como se 0
conhecimento fosse guardado por caixinhas isoladas.

Para muitos professores, a palavra em si ja causa inseguranga por achar que ndo vao
conseguir trabalhar unindo conhecimentos de disciplinas isoladas ou de que maneira podem
fazer isso, mas vemos que tudo depende da forma como a assisténcia ao docente é permeada
que Ihe causara seguranca ou inseguranca em suas a¢Ges. Em outras palavras, definimos a
interdisciplinaridade respaldada na contribuicdo de Zabala (2003, p. 33):

A interdisciplinaridade é a interacdo de duas ou mais disciplinas. Essas interacdes
podem implicar transferéncias de leis de uma disciplina para outra, originando, em
alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, por exemplo, a bioquimica e a
psicolinguistica. Podemos encontrar essa concepcdo na area de Ciéncias sociais €
experimentais no ensino médio e na &rea do conhecimento do meio no ensino
fundamental.

Associar as diversas areas do conhecimento ndo é algo facil e muito menos deve ser
forcado como se toda situacdo que fosse trabalhada desse de alguma forma para englobar
todos assuntos. Essa pratica exige comunicacao entre os professores que precisardo interagir
mais e procurar socializar suas ideias. Mas € preciso ndo confundir o trabalho interdisciplinar

como bem nos aponta a autora Ivani Fazenda (1993. p. 64):
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A atitude interdisciplinar ndo estd na juncdo de conteGdos, nem na jungdo de
métodos; muito menos na jungdo de disciplinas, nem na criagdo de novos contetdos
produto dessas jungdes; a atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que
pensam o projeto educativo. Qualquer disciplina, e ndo especificamente a didatica
ou estdgio, pode ser a articuladora de um novo fazer e de um novo pensar a
formac&o de educador.

Em conformidade com Hernadez, (1998, p 53), entendemos, na pratica docente, que a
interdisciplinaridade amplia o aprendizado e facilita o trabalho nas diversas areas de

conhecimento, inclusive com projetos pedagdgicos:

Os projetos aparecem como um veiculo para melhorar o ensino e como distintivo de
uma escola que opta pela atualizacdo de seus conteldos e pela adequacdo as
necessidades dos alunos e dos setores da sociedade aos quais cada instituicdo se
vincula.

J& faz algum tempo que a humanidade comecou a se deparar com problemas que o
conhecimento compartimentalizado ndo consegue resolver, por exemplo: um problema
ecologico. Como € que se pensa em um problema de degradacdo ambiental se ndo existe uma
Unica ciéncia que consiga nos dar todas as respostas em relacdo ao problema? Mesmo a
propria Ecologia se desenvolvendo como uma ciéncia autdbnoma, por si s6, ndo consegue dar
conta de compreender este problema, € necessaria a contribuicao de outras disciplinas. Morin
propde um ensino que rompa com a separacdo rigorosa entre as disciplinas, o que o autor

denomina transdisciplinaridade. Segundo Morin (2003, p. 115):

[...] trata-se frequentemente de esquemas cognitivos que podem atravessar as
disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as deixam em transe. De fato, sdo 0s
complexos de inter-multi-trans-disciplinaridade que realizaram e desempenharam
um fecundo papel na histéria das ciéncias; € preciso conservar as nogdes chave que
estdo implicadas nisso, ou seja, cooperacgdo; melhor, objeto comum; e, melhor ainda,
projeto comum.

Enfim, temos que nos abrir ao contexto, ao complexo. Devemos “ecologizar” as
disciplinas, inclusive as condigOes culturais e sociais, ou seja, ver em que meio as disciplinas
nascem, vivem, levantam problemas, ficam esclerosadas e se transformam. Um convite a um
conhecimento em movimento, a um conhecimento em vai e vem que progride indo das partes
ao todo e do todo as partes (MORIN, 2003a, p. 115).

Em sintese a atividade disciplinar é separada por barreiras buscando o que é especifica
de cada uma, desconsiderando a visdo holistica da sistematica educacional, tornando a pratica
pedagdgica fragmentada e estanque. Enquanto na fase pluridisciplinar percebe-se a justa

posicdo das disciplinas vizinhas, no entanto ndo h& a integracdo entre os conteddos
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priorizando-se a especializagdo. Por sua vez, a fase transdisciplinar da educagdo busca
observar o homem (discente) de forma holistica, além de proporcionar uma interacdao
completa entre os diversos campos do conhecimento distribuidos nas disciplinas propostas no
curriculo escolar. Buscam-se 0s principios que sdo comuns a um conjunto de disciplinas, 0s
quais constituem um sistema global, as disciplinas ndo desaparecem, elas corroboram umas
com as outras, respeitando as particularidades de cada uma. No entanto, essa fase enfrenta o

paradigma estrutural do curriculo escolar.
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2.1.1 Aprendizado significativo

Dentro do ambito escolar, onde podemos notar o macro e micro, sendo macro: a escola
com todas as estruturas educacionais; e micro: cada disciplina atuando isoladamente, é claro
gue ndo se esta avaliando e/ou pesquisando questdo de grandeza, que uma seja de valor maior
ou menor que a outra e ndo desmerecendo outras licenciaturas, mas o estudo da lingua inglesa
se torna um pouco mais complexo, pois se faz preciso usar da criatividade e ir além, buscar o
ensino transdisciplinar para estimular os discentes a aprendizagem da lingua.

A importancia se da com base nos discursos dos discentes que questionam: Porque
tem que estudar inglés? Se eu ndo sei nem portugués direito (lingua nativa dos brasileiros)
para que aprender inglés? (lingua néo nativa dos brasileiros)

Questionamentos como esses leva-nos a refletir sobre como os professores da Lingua
Inglesa poderiam tornar o aprendizado significativo, interessante e, ao mesmo tempo,
divertido. Eis que temos juntos as novas formas de ensinar e aprender, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, j& mencionadas nesta pesquisa, que facilitam o processo de modo que
haja motivacdo no decorrer do processo.

O aprendizado de lingua inglesa deve ser um processo equivalente a assimilagdo da
lingua materna. O docente deve buscar habilidades de ensinar estruturando o pensamento na
forma de uma nova lingua. Até porque, como ja mencionado anteriormente, os discentes, em
sua grande maioria, ndo apresentam uma positividade em relacdo ao estudo da Lingua inglesa.
Estratégias educacionais como jogos, brincadeiras, aulas de campo, atividades praticas, aulas
musicadas, entre outras, ganham espacos como ferramentas ideais da aprendizagem na
medida em que proporciona o estimulo do interesse dos estudantes da educacao basica.

Atividades como as supracitadas séo alternativas, por meio das quais o professor pode
aplicar de forma a enriquecer a construgdo do conhecimento intelectual, pois muitos discentes
que chegam ao ensino fundamental® 11 advindo do ensino fundamental I, sem ao menos
conhecer a Lingua Inglesa e, por isso, aquilo que é ébvio para uns pode nao ser para outros.

Percebemos que nas series iniciais do fundamental Il ha uma facilidade maior em
apresentar novas propostas pedagogicas aos discentes tendo em vista sua curiosidade e e
abertura a aprendizagem e a participacdo em atividades. Os interesses sdo bastante focados,

até porque o mundo globalizado traz consigo o aqui e agora e o professor precisa acompanhar

® O Ensino Fundamental ¢ dividido em duas fases, denominado Ensino Fundamental I (1° a 5° anos)
e Ensino Fundamental Il (6° a 9° anos). Como para Ensino Fundamental Il, ha tantos professores como
disciplinas. A duracdo do ano escolar € fixada em pelo menos 200 dias pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo.
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essa velocidade a comecar no planejamento de suas aulas. Percebemos ainda que os discentes
ficam sentados na carteira durante 4 horas / 4 horas e meia ou em horéario integral e isso
incomoda e causa inquietacdo. Por isso é preciso oferecer algo diferente, motivador e
transformador nas aulas, pois o aluno ndo é visto mais como um depdsito de conhecimento
meramente transmitido pelo professor, mas autor da construcdo do seu proprio conhecimento.

Paulo Freire (1983, p. 66) critica essa pratica tradicional dizendo que o:

O educador faz “depodsitos” de contetdos que devem ser arquivados pelos
educandos. Desta maneira a educagdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos sdo os depositarios e o educador o depositante. O educador sera tanto
melhor educador quanto mais conseguir “depositar” nos educandos. Os educandos,
por sua vez, serdo tanto melhores educados, quanto mais conseguirem arquivar 0s
depositos feitos.

O professor ndo tem mais como aplicar sua aula apenas com livro didatico. E preciso
investigar novos suportes, novas metodologias, novas estratégias, mostrando, inclusive ao
discente a possibilidade do erro que faz parte da construgdo do conhecimento.

Um importante efeito colateral de discutir erros pode causar a mudanca da percepgéo
sobre eles e sobre os docentes também. Quando professores aprendem de seus erros, eles
podem se tornar mais dispostos a deixar os estudantes a aprenderem com os deles.
Acreditamos que tudo que se erra € o motivo para fazer o certo consequentemente e a
possibilidade de repensar o exercicio docente, em prol da constru¢cdo do conhecimento na
pratica dialdgica entre professor — discentes — escola — familia - contexto social, desviando

assim o olhar unilateral do livro didatico e inserindo o ensino a realidade vivida.

2.3 A formacao docente

O professor deve, entdo, utilizar-se de ferramentas e estratégias que integrem o0s
conhecimentos a vontade de aprender do discente junto a sua motivacdo, para que suas aulas
se tornem produtivas. Sendo assim, a aprendizagem desencadeara novas ac¢des que os levardo
alcancar os objetivos propostos. Para tanto, a formacdo continua auxilia e amplia as acoes

pedagdgicas do docente como é explicado por Ndvoa, (2002, p.38):

A formagdo continua deve contribuir para mudanga educacional e para a redefinigao
da profissdo docente. Neste sentido o espago pertinente da formacdo continua néo é
mais o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo profissional e
numa organizacédo escolar.
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Com uma nova visdo do ensino, o professor passa a ndo observar os conteudos
selecionados em sua disciplina como o centro da aula, mas percebe que o objetivo principal é
a construcdo do conhecimento, cujos agentes devem interagir de forma cognitiva,
prevalecendo a troca de saberes, 0 que possibilitard uma visdo positivista para novas a¢des em

sala de aula.
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3 DIVERSIDADE FRUTIFERA E QUINTAIS DE EIRUNEPE

3.1 Introducéo

O termo Agrobiodiversidade foi construido na Convencdo da Diversidade Bioldgica

em 2000, nesse documento agrobiodiversidade é definida como um termo amplo que inclui:

“[...] todos os componentes da biodiversidade que tém relevancia para a
agricultura e alimentagdo, bem como todos os componentes constituintes dos
agroecossistemas: as variedades e a variabilidade de animais, plantas e de
microrganismos, nos niveis genéticos, de espécies e de ecossistemas 0s quais
s80 necessarios para sustentar as fungdes chaves dos agroecossistemas, suas
estruturas e processos.” (FAO, 2005, p.3-4).

Este conceito de agrobiodiversidade comporta a diversidade interespecifica® e
intraespecifica’, os agroecossistemas e 0s conhecimentos associados ao manejo dessa
diversidade. Uma das caracteristicas fundamentais da agrobiodiversidade é o fato de ser
ativamente gerida pelos agricultores familiares.

Entende-se, portanto, que a agrobiodiversidade resulta da interacdo entre o ambiente,
0S recursos genéticos, as espécies que la existem e o sistema de gestéo e pratica. Expressando-
se no saber, como as pessoas estabelecem seus cultivos e as préticas de manejo. 1sso vem
sendo utilizado pelas populagGes culturalmente diversas, a partir do compartilhamento de
saberes, que resultam em diferentes formas de utilizar a terra. Engloba também a variedade e
a diversidade de animais, plantas e microrganismos que Sa0 necessarias para sustentar as
fungdes chave dos ecossistemas.

Em um conceito mais sintético, a agrobiodiversidade pode ser compreendida como a
parcela da biodiversidade utilizada pelo homem na agricultura, ou em préticas correlatas, na
natureza. encontramos diversas abordagens de diversidade, a mais frequente delas é a
diversidade de espécies ou diversidade taxondmica. Entretanto, podemos dizer que uma
populacdo (individuos de uma mesma espécie que convivem em um mesmo local e em uma
mesma época) possui uma grande diversidade genética.

Essa diversidade genética permite, por exemplo, a perpetuacdo da espécie em
ambientes diversificados. Outra abordagem leva em consideracdo a histéria evolutiva das

espécies. Cada espécie possui uma historia evolutiva e a quantificacdo das histérias evolutivas

® Diversidade entre espécies.
" Diversidade dentro da mesma espécie.
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de cada espécie em uma comunidade da-se o nome de diversidade filogenética. Além disso,
cada espécie possui um papel importante em sua comunidade.

Espécies podem ser predadoras de topo, dispersoras de sementes, polinizadoras, entre
outras funcdes, o que faz com que 0s processos ecoldgicos funcionem de forma mais eficiente
para esse tipo de diversidade. No entanto, a utilizacdo de quintais domeésticos como
reservatdrios da diversidade de espécies frutiferas, medicinais, possibilita a conservacdo de
recursos genéticos.

Quantas espécies frutiferas diferentes consegue-se identificar em cada ambiente?
Observe a Figura 4, por exemplo. O ambiente A tem uma riqueza de 5 espécies enquanto que
0 ambiente B tem uma riqueza de 4 espécies. Além disso, algumas espécies sé ocorrem no

ambiente A, e outras ocorrem apenas no ambiente B, outras em A e B.

Figura 04: Comparacéo de espécies em dois (2) ambientes frutiferos da cidade de Eirunepé/AM.
Ambiente A Ambiente B

Fonte: Aruwos da pesquisa e cam"p‘o, 2017.

No entanto, esta pesquisa delimitard& o estudo a diversidade frutifera, um dos
componentes dos ecossistemas tendo em vista a percepcdo da ndo existéncia de um
levantamento da sua vasta diversidade e nem um material educacional sobre o sistema

ambiental urbano da cidade de Eirunepé, abrangendo as frutiferas existentes.
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3.2 A Diversidade de frutos

A diversidade de frutos do Brasil esta representada por aproximadamente 500
(quinhentas) espécies, afirma Giacometti, (1993) apud Carvalho et al., 2014), sendo o grande
centro de diversificagdo a Amazonia Brasileira, onde sdo encontradas cerca de 220 plantas
produtoras de frutas comestiveis.

A abundancia de frutas nativas e consideradas de sabor exotico, no Brasil apresenta
uma grande diversidade que atrai consumidores do mundo todo, produzidas principalmente no
bioma da Amazénia e do Cerrado.

Contudo, a fruticultura na Amazoénia como a ascensao das frutas nativas, até entdo de
consumo essencialmente regional, ainda carece de conhecimentos sobre sua composicao
quimica, melhorias nos processos de producédo, principalmente no que se refere a qualidade
dos seus produtos, da consolidacdo da sua agroinddstria, de melhor organizacdo de seus
produtores e da consolidacdo de uma melhor infraestrutura que possibilite melhores condicdes
de competitividade (CAVALCANTI, 1991; HOMMA, 2001; MOREIRA, 2002).

CLEMENT (1999) esclarece que dos grupos de espécies boténicas de categoria
“perene” com maior expressdo, ou pelo menos o de maior visibilidade sdo encontradas nos
quintais da Amazonia, estando neste grupo as frutiferas comestiveis que, além de oferecerem
alimento proporcionam sombra e lazer.

A agrodiversidade dos quintais urbanos na cidade de Eirunepé vem sendo instalado,

modificado e enriquecido ao longo do tempo pelas pessoas que moram nas residéncias.

3.2.1 Quintais urbanos

De modo a contextualizar esta pesquisa e facilitar o entendimento dos leitores,
abordar-se-a primeiramente o conceito casa, buscando proporcionar visualizagdo aproximada
dos lugares observados pelos sujeitos da pesquisa diante da proposta de reconhecimento e
ressignificacao de saberes sobre seu lugar de convivio.

A definigdo da palavra “casa” inicia-se com sua origem latina e quer dizer abrigo,
materialmente falando. Lemos (1989) argumenta que o conceito de casa vai muito além do
carater social e da forma arquiteténica.

No aspecto de casa como lar, Rolnik (2009, p. 49) esclarece que “o lar — dominio de
vida privada do nucleo familiar e de sua vida social exclusiva — se organiza sob a égide da

intimidade”. Portanto, a casa é, também, o espaco da intimidade familiar. Sobre tudo,
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entendemos que a casa € parte importante na vida social humana. E proprio do ser humano o
sonho e o anseio por um lugar onde possa revelar e exercitar a multiplicidade de suas
relacdes, da convivéncia familiar, do exercicio do seu modo de vida, das tradi¢cbes e do
atendimento de necessidades, dentre outros, que deve ser pensada a casa.

Como se pode notar nestas significacdes e a necessidade de se abordar esse tema neste
estudo, tendo em vista que a casa é o ponto de partida (contexto privado) para o contexto
social. A casa ndo é somente o local de abrigo fisico fechado isolado de outras, ela é um lugar
aberto ao coletivo quanto ao ambiente do exercicio cotidiano que delineia 0 modo de
existéncia na cidade, conectando espacos e pessoas inseridas. Na abordagem de Carlos, (2011,

p 130) fica clara essa concepgéo:

Se 0 ponto de partida é o espago privado, revelando-se através do habitar que
é real e concreto, ele também se abre, inexoravelmente, em direcdo ao
publico, ao coletivo como lugar da préatica cotidiana que descreve e da
conteido a vida na cidade, ligando lugares e pessoas.

Observa-se na Figura 5 a casa inserida no quintal e o quintal como parte integrante da

casa. Habitar e lugar da préatica cotidiana dos sujeitos deste estudo.

Figura 05: Aspecto geral — residéncia com quintal da cidade de Eirunepé-Am.

W

Fonte: Arquivos da Pesqusa, 2017.

O termo quintal, de acordo com Delphim (2005 apud TORRINHO, 2016, p635) surgiu
para designar uma pequena quinta, ou seja, a parcela de terreno localizada atras e/ou no lado
das moradias. O termo quintal utilizado como expressdo urbana no norte do Brasil descreve a
porcdo de terreno situada atras e na lateral da casa e eventualmente a parte frontal,

normalmente, uma area pequena onde sao plantadas e/ou crescem algumas arvores frutiferas e
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algumas vezes servindo para a criacdo de aves, suinos e outros animais de pequeno porte
(LIMA, 1994; MARTINS et al., 2003).

Sendo assim, quintais podem ser definidos como areas de acesso facil ao redor dos
domicilios, onde sdo cultivadas mdaltiplas espécies com diversos fins — alimentares;
ornamentais e medicinais, sendo também utilizados com &reas de lazer ou criacao.

Oakley (2004) argumenta a funcdo dos quintais domésticos como reservatorios de
biodiversidade em comunidades mundo afora. A diversidade vegetal observada nos quintais
apresenta importancia pelas condi¢cdes agroecoldgicas e pelas caracteristicas socioculturais,
deste modo o cultivo de espécies em quintais é pratica de sustentabilidade, pois é uma das
formas mais antigas de manejo da terra.

Os quintais sdo importantes tanto, na vida urbana quanto na vida rural. A essa
importancia WinklerPrins (2002) denomina de “continuo rural-urbano”, pois representa
permuta que associa a diversidade contida nos ecossistemas naturais as tradicGes das
populagbes humanas.

Apesar desta importancia, ha caréncia de estudos sobre o aproveitamento deste espaco
como forma de subsidio a vida urbana atual. Oakley, (2004, p. 37) afirma que estudos
provenientes da Asia e América Latina concluem que os quintais “contém espécies de ciclo
curto contribuindo para alimentar a familia durante o periodo da fome, até a colheita dos
cultivos principais, sdo reservas estratégicas de material genético, funcionam como espacos de
conservacao de variedades especiais ou preferenciais, e como locais de experimentacdo de
novas variedades”.

De acordo com Nascimento et. al. (2005), 0 manejo de quintais € uma importante
estratégia de subsisténcia utilizada desde o periodo neolitico, quando os homens deixaram de
realizar apenas a coleta de alimentos advindos da natureza, para iniciar as atividades de
cultivo de plantas e domesticacdo de animais. Diversos autores (ALBUQUERQUE E
ANDRADE, 2002; ALBUQUERQUE et al. 2005; BLANCKAERT et al. 2002; DUBOIS et
al.,, 1996; FERNANDES et al., 1992; NAIR 1986; 2001; 2004; NODA et al., 2001,
SANTIAGO, 2004; RICO-GRAY et al., 1990; VIEIRA, 2009; WEZEL & BENDER 2003;)
abordam que os quintais nas comunidades rurais fazem parte de um conjunto de ambientes
utilizados pela populacéo para a apropriacdo de recursos naturais. Devido a alta diversidade
de espécies com multiplas finalidades, os produtos retirados sdo os mais diversos e
ultrapassam o uso direto para alimentagdo, tais como plantas para construcdo, combustivel,

artesanato, ornamentacdo, sombra, usos religiosos e medicinais,
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Esse uso diversificado é avaliado pela FAO (Food and Agriculture Organization of the
United Nations) como possibilidades de mitigacdo a falta de alimentos em populacdes
humanas visto que os “... pomares caseiros estdo também se transformando em uma
importante fonte de alimento e renda para propriedades pobres de areas urbanas e peri-
urbanas” (FAO, 2004).

Na Amazonia, 0s processos adaptativos das populagdes tradicionais ou externas a
regido, a ambientes urbanos acarretam diferencas no uso destes recursos, destaca-se a
existéncia de uma diversidade de cultivos de frutas e hortalicas; o fornecimento de sombra, o
valor estético e recreativo proporcionando o bem-estar geral a familia; a privacidade que se
pode adquirir a partir de arvoredos densos; o complemento da renda com a venda de uma
parte da producdo do quintal. Geralmente as espécies selecionadas pelos moradores para esses
espacos sao espécies nativas, que apresentam indice de produtividade.

A cidade de Eirunepé insere-se neste contexto amaz6nico, possui inimeros quintais
com frutiferas disposta tanto dentro como fora dos terrenos, proporcionando um colorido e
disponibilidade de frutos variados ao logo do ano.

Sendo este o cenario que despertou nossa atencao e, partindo desta diversidade de
espécies vegetais espalhadas pela cidade, propormos utiliza-la como conteudo de material
didatico para ensino das ciéncias ambientais na Lingua Inglesa, de modo, que este trabalho ird
descrever os quintais onde moram 0s sujeitos desta pesquisa, buscando responder a questao:

como é seu quintal?

3.3 Resultados e discussao

A cidade de Eirunepé situa-se a margem esquerda do rio Jurua no sudoeste do
Amazonas, a vegetacdo possui caracteristicas do bioma amazénico. Para cumprir com 0
objetivo do estudo foi realizada uma amostragem répida dentre os bairros onde moram dos
discentes participantes da pesquisa.

A area urbana possui seis bairros, denominados: Nossa Senhora de Fatima, Nossa
Senhora de Aparecida; Nossa Senhora do Perpétuo Socorro S&o José; Santo Antdnio e Centro

(IBGE, 2018). Na tabela 01, encontra-se a quantidade de domicilios existentes em cada bairro.
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Tabela 01: Situaco de Domicilio Total. Area urbana da cidade de Eirunepé-AM.

Bairros Quantidade
Nossa Senhora de Fatima 1.888
Santo Antbnio 900
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro 657
Nossa Senhora Aparecida 501
S&o José 419
Centro 279

Fonte: Relatério IBGE - Marco 2018 — Escritorio Local do IBGE 2018.

O bairro de Nossa Senhora de Fatima é o bairro mais antigo e 0 mais populoso, além
de ser um dos maiores bairros da cidade. Outro detalhe que chama atencdo em relacdo ao
Bairro de Fatima a existéncia de quintais as margens do Lago dos Portugueses, que sofre
alteracGes conforme o pulso das aguas do rio Jurua onde o lago desagua. O bairro Centro,
local de maior concentracdo comercial, sendo um dos menos habitados. O bairro mais recente
em termos de povoamento e ordenamento territorial é o de Séo Joseé.

Apos a identificacdo da quantidade de discentes participantes da atividade que moram
em cada bairro temos a seguinte distribuicdo apresentada na figura 06.

De posse da distribuicdo de moradias dos discentes, utilizamos os seguintes critérios:

a) Nos bairros com maior incidéncia de moradia, seriam visitados dez (10)
quintais de residéncias utilizando a rosa de roseta (norte/sul e
Leste/Oeste) dentro da area limite do bairro.

b) Nos bairros com menor incidéncia de moradia dos discentes,
visitariamos todos os quintais. No entanto, no Bairro de NSra, do

Perpetuo Socorro somente duas moradias possuiam quintal.
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Figura 06. Distribuicdo da quantidade de moradia dos discentes por bairro. Cidade de Eirunepé. 2018

Organizado: pelo pesquisador. 2018

As visitas aos quintais ocorreram nas trés Ultimas semanas do més de janeiro e na
primeira semana do més fevereiro de 2018. Foi enviado pelos discentes um comunicado que o
professor/pesquisador iria fazer uma visita ao quintal para uma entrevista.

A entrevista com os moradores foi pautada no conhecimento sobre o processo de
ocupacao do terreno; a responsabilidade no cuidado e manutencdo dos quintais; as frutiferas
existentes (plantas ou ja existentes) e, informagdes gerais sobre a propriedade valorizando o
relato dos mesmos no tocante aos e a importancia dos quintais para 0s mesmos.

O processo de ocupacédo da cidade de Eirunepé deu-se pelo Bairro de Fatima seguindo
Centro e Perpetuo Socorro. O processo de ocupacgédo dos terrenos era desordenado, ndo havia
ordenamento territorial urbano. O tamanho dos quintais visitados apresentaram superficies
que variaram de 48 m? a 832 m?. Entretanto, 67% dos quintais encontram-se no intervalo de
48 m? a 248 m? de area. A participacéo da area de quintal no total do terreno (41% em média)
varia em funcdo do tempo e da condigdo que a familia tem em estabelecer a area construida.

A literatura (VIEIRA et al., 2008; WINKLERPRINS, 2002; GUIMARAES, 2015)
sobre quintais apresenta dados de que a responsabilidade do cuidado e da manutencéo é tarefa
executada pelas mulheres, geralmente maes, avos, tias, e filhas, elas plantam e decidem o
local onde e o que plantar.

Nos quintais de Eirunepé (Figura 06) a divisdo de trabalho familiar, uma vez que os

quintais sdo considerados extensdo da casa, reproduzem as relacdes de género. As entrevistas
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evidenciaram esta tendéncia nas quarenta e quatro casas visitadas, trinta e oito (38) entrevistas
foram aplicadas com mulheres. As outras seis (06) foram respondidas pelos maridos ou
irmaos mais velhos, pois a “dona” das plantas nio estava.

Entendendo que quintal ndo se refere somente a area de fundo do terreno, a agéo de
plantio e sele¢do do que plantar também inclui o jardim que geralmente se situa na frente da
casa, sendo esta uma area intocada pelos homens na maioria das situagdes relatadas.

Informaram que a participacdo dos homens e dos jovens no processo de cuidado esta
relacionada & limpeza pesada®, e a contribuicdo das criancas é na coleta de frutas. A limpeza e

manutencdo dos quintais envolve o uso de utensilios como vassouras, enxadas e ancinhos.

Fonte: Arquivos da psquisa, 2018.

Quanto ao questionamento sobre o tempo de moradia na residéncia, obtivermos os
seguintes intervalos de tempo por bairro: Bairro NSra. de Fatima — de 4 anos a 42 anos;

Bairro Santo Ant6nio — de 6 anos a 28 anos; Bairro de NSra. Perpetuo Socorro — de 10 anos a

8 Aqui entendida com retirada de pedacos de madeira, poda das arvores, ou outro servico que requeira forca.
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39 anos; Bairro NSra. Aparecida —de 01 a 41 anos; Bairro de S&o José — de 3 anos a 33 anos;
Centro de 02 a 36 anos de moradia.

O quintal para os entrevistados da pesquisa possui grande importancia9, que esta
relacionada: ao lazer (das criangas e dos adultos), ao sossego (atar rede, balangar na cadeira e
tirar um cochilo), ao plantar (hortalicas, condimentares e medicinais), a0 preparar comida
(assar peixe e/ou carne), a criagdo de animais (cachorro, galinhas e patos), a local de trabalho;
de estender roupa, de guardar material e, de frutas.

Relataram ainda que no quintal geralmente tem bancos, balangos, mesas, brinquedos
bacias e tambores e baldes, que constituem objetos e utensilios de uso cotidiano, como
observado em Guarim (2010). Todos os 44 entrevistados responderam estarem satisfeitos com
0S Seus quintais.

Guimardes (1998) argumenta que a presenca e o tipo de uso de quintais séo fatores que
podem contribuir tanto para a variacdo da qualidade da alimentagdo como na economia dos
recursos financeiros ou no aumento da renda familiar. A existéncia de producéo de alimentos
nos quintais urbanos possibilita 0 consumo na frequéncia de frutas e de hortalicas'®. As frutas
sdo 0s géneros de alimentos que mais sdo cultivados nos quintais urbanos de Eirunepé tendo
fungdes de complemento da dieta familiar dos moradores. Gomes et al. (2007), mencionam
que a producdo de frutas para o consumo tanto in natura como processada, mediante 0s
derivados como polpas, sucos e doces, contribui para um aumento na variedade do consumo
alimentar.

Quando ocorre o excedente da producdo de determinada espécie, esta é doada aos
vizinhos e/ou parentes, além de a transformarem em polpa para uso posterior, relataram as
entrevistadas.

Identificamos nos quintais visitados um total de 263 espécies frutiferas plantadas por
avos, pais ou que ja se encontravam ali plantadas quando as familias passaram a ocupar 0

terreno. A distribuicéo desse total por bairro visitado pode ser constada na tabela 02.

® Sobre importancia dos quintais - WINKLERPRINS, 2002; NASCIMENTO et al, 2005; SABLAYROLLE &,
ANDRADE, 2009; GUIMARAES, 2015.

190 cultivo de hortalicas nos quintais constitui uma alternativa para suplementar a dieta alimentar de familias
com baixa renda. (OAKLEY, 2004)



45

Tabela 02: Total de Frutiferas encontradas por bairro de Eirunepé pesquisado (2018).

Bairro

Total de Frutiferas
Encontradas

Maior Incidéncia das Espécies Frutiferas
- por citacgao.

NSra., de Fatima

137

Coco (Cocos nucifera L); Acai (Euterpe
oleracea e Euterpe precatoria Mart); Goiaba
(Psidium guajava) e Banana (Musa
paradisiaca L.).

Sao José

39

Coco (Cocos nucifera L); Cupuacu
(Theobroma grandiflorum (Willd. ex Spreng.)
K. Schum); Banana (Musa paradisiaca L.);
Manga (Mangifera indica L.).

Santo Antbnio

35

Coco (Cocos nucifera L); Manga (Mangifera
indica L.); Jambo (Syzygium malaccense (L.)
Merr,& L.M. Perry); Cacau (Theobroma cacao
L.).

NSra., de
Aparecida

24

Acai (Euterpe oleracea e Euterpe precatoria
Mart); Mamao (Carica papaya L.); Inga (Inga
edulis Mart.); Jaca (Artocarpus heterophyllus
Lam..

Centro

20

Jambo (Syzygium malaccense (L.) Merr,& L.M.
Perry); Goiaba (Psidium guajava L.); Banana
(Musa paradisiaca L.); Cupuacgu (Theobroma
grandiflorum (Willd. ex Spreng.) K. Schum.

NSra., do P.
Socorro

08

Mamao (Carica papaya L.); Graviola (Annona
muricata L.); Cupuacu (Theobroma
grandiflorum (Willd. ex Spreng.); Limao

(Citrus sp.).

Fonte:

Dados de campo. 2018

E na tabela 03 tém-se todas frutiferas encontradas nos quintais urbanos pesquisados.

Tabela 03 — Diversidade Frutifera presente nos 263 quintais urbanos de Eirunepé visitados em 2018.

Nome cientifico Frutiferas
Persea americana Mill. Abacate
Ananas comosus (L.)Merr. Abacaxi
Pouteria caimito (Ruiz & Pav.) Radlk. Abiu

Euterpe precatoria

Mart. Agai “Amazonas”

Euterpe oleracea Mart.

Acai “Pard”

Malpighia emarginata Sessé & Moc. ex DC. Acerola
Ananas sp. Anana
Eugenia sp. Araca
Annona crassiflora Mart Araticum
Syzygium cumini (L.) Skeels Azeitona
Oenocarpus bacaba Mart. Bacaba
Musa paradisiaca L. Banana
Rollinia mucosa (Jacq.) beriba
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Mauritia flexuosa L.f. Buriti
Theobroma cacao L. Cacau
Spondias sp. Cajarana
Anacardium occidentale L. Caju
Averrhoa carambola L. Carambola
Cocos nucifera L. Coco
Theobroma grandiflorum (Willd. ex Spreng.) K. Schum. Cupuagu
Psidium guajava L. Goiaba
Annona muricata L. Graviola
Inga edulis Mart. Inga
Myrciaria sp. Jabuticaba
Artocarpus heterophyllus Lam. Jaca
Syzygium malaccense (L.) Merr,& L.M. Perry Jambo
Citrus sinensis (L.) Osbeck Laranja
Citrus sp. Liméo
Citrus sp. Limé&o cidra
Citrus reticulata Blanco Limao tangerina
Carica papaya L. Mamao
Mangifera indica L. Manga
Mangifera indica L. (cv.rosa) Manga rosa
Passiflora edulis Sims Maracuja
Bactris gasipaes Kunth Pupunha

Fonte Pesquisa de Campo, 2018.

No argumento de Guedes (2016) os quintais constituem-se em locais de vivéncias
simples apoiadas em experiéncias da agricultura tradicional e que tradicionalmente séo
conhecidos como terreiros. Sdo desenhados com éarvores frutiferas, plantas medicinais,
ornamentais, hortalicas e coloridos com festas de familias e amigos. Assim sdo os quintais de

Eirunepé, sdo locais de vida, de viver e conviver.

3.4 Conclusdo

Em suma, a investigacdo sobre os quintais da cidade de Eirunepé/AM buscou
identificar como eram os quintais dos discentes envolvidos na pesquisa, descobriu-se que séo
floridos, sdo lugares com ordem e desordem, sdo reflgios arbéreos, locais de brincadeira,
locais de apreciar.

Os quintais sdo importantes, pois desempenham diversas func@es, sociais, econdmicas

(as vezes) e ambientais, as quais interagem entre si e com 0 ecossistema, resultando na
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manutencdo da biodiversidade na cidade de Eirunepé. Os quintais para essas familias sdo
fonte de complementacéo da alimentacdo e contribuem ainda para a perpetuacdo das tradicdes
culturais locais.

Assim sendo, conclui-se que os quintais urbanos de Eirunepé, séo locais fundamentais,
a manutencdo da diversidade frutifera da cidade, além da contribuicdo nutricional (vitaminas e

minerais) para as familias.
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4 APERCEPCAO AMBIENTAL NO TRAJETO CASA ESCOLA

4.1 Introducéo

A percepcdo ambiental tem sido foco de estudos das Ciéncias Ambientais, sendo um
enfoque cientifico que harmoniza a interacdo entre 0 homem e o ambiente. Esta valoriza a
subjetividade (o afetivo) fomenta a interdisciplinaridade no didlogo dos diversos campos do
conhecimento cientifico (intersubjetividade) e destes com os saberes populares. Essa relacéo
do homem com o ambiente esta conectada diretamente com os valores que uma sociedade
constrdi historicamente e institui como dominantes e sob quais aspectos o homem percebe a
natureza.

No argumento de Palma (2005), a percepcdo ambiental trata tipo de relacdo que a
sociedade estabelece com seu meio natural e como se da essa relagdo. Refere-se aos valores
que baseiam o agir humano em sua interacdo com o ambiente.

A percepcdo ambiental aliada a educacdo desponta como armas na defesa do
ambiente, reaproximando o homem da natureza e garantindo um futuro com mais qualidade
de vida para todos (VILLAR, et. al., 2008). Os estudos sobre percepcdo sdo considerados
significativos no entendimento sobre cidades, pois despertam maior responsabilidade e
respeito dos individuos em relagdo ao local em que vivem. Além do que, mediante da visdo
dos habitantes, e neste caso especifico dos discentes do Instituto Federal do Amazonas —
Campus Eirunepé, ha identificacdo de tematicas ambientais interferentes no cotidiano citadino
de forma direta ou indireta.

Pinheiro (2004) esclarece que a percepgdo ambiental originou estudos de como
determinados grupos sociais e étnicos definem limites e preferéncias espaciais, refletindo,
num sentido mais amplo, na sua postura e conduta frente ao meio que se lhe apresente. Por
conseguinte, o valor da percepcdo é essencial quando se pretende buscar solugdes para
determinadas situacGes sejam de degradacdo ambiental, sejam de despertar a consciéncia para
“invisivel” do ambiente, pois, antes de tudo, elas preparam os homens para compreender a si
mesmos. “Sem a auto-compreensdo ndo podemos esperar por solucBes duradouras para 0s
problemas ambientais que, fundamentalmente, sdo problemas humanos” (TUAN, 2012; DEL
RIO, 1999; MUCELIN & BELLINI, 2008, p.116;).

Torres e Oliveira (2008) reforcam que os estudos de percepcdo ambiental séo
fundamentais para que se possa ter uma compreensdo, para além das inter-relaces entre o

homem e o ambiente, acerca das expectativas e julgamentos, satisfacdes e contrariedades e
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suas condutas frente ao meio. Cada individuo tem percepcdes, reacdes e respostas diferentes a
interacdo com esse meio. As respostas ou manifestacfes sdo resultados das percepg¢des, dos
frutos da aprendizagem, julgamentos e do que cada individuo espera dessa relacdo. Assim
sendo, constituem-se em ferramentas eficazes para despertar e avaliar a melhor abordagem a

ser dada na execucgéo de propostas de ensino nas Ciéncias Ambientais.

4.2 A percepgdo humana

O fato de se estar com os olhos abertos ndo quer dizer que se veja a realidade, pois ela
é percebida por meio de conceitos e simbolos. Muitas vezes sua apreensdo requer uma
profundidade de visdo maior que a que normalmente se tem.

Duas pessoas ndo tém a mesma percepcdo sobre a realidade. Para Tuan (2012) a
percepcao é a resposta dos sentidos aos estimulos externos nas quais certos fenémenos séo
claramente registrados, enquanto outros retrocedem para a sombra ou sdo blogueados. As
diferentes percep¢des do ambiente se dao devido a diferentes experiéncias do individuo com o
meio, fatos que ocorreram em sua vida fazem com que alguns elementos sejam mais
significativos que outros.

A percepcao de cada pessoa se processa por meio de padrfes culturais, geograficos e
histéricos. Oliveira (2002, p. 47) explica que “apesar de ser Unica, a percepgao ¢
necessariamente emoldurada pela inteligéncia, que fornece diferentes formas cognitivas para
0s inumeros conteudos perceptivos”. Este processo de percep¢do depende da condigdo
humana, de seu desenvolvimento intelectual, da capacidade de expressar o que se percebe, do
sentido historico e geogréafico e a organizagédo cultural do individuo.

Contudo também influenciam na percep¢do do ambiente os cinco sentidos (visdo,
audicdo, tato, olfato e paladar). Todos os sentidos séo utilizados simultaneamente para fazer
sua avaliacdo ambiental e para uma percepcdo completa do ambiente é necessario a unido dos
sentidos, um suprindo as necessidades do outro. Oliveira (2002) refor¢a que o “mundo ndo ¢é
apenas composto de cores, formas e extensoes, mas também de sons, odores e sensagoes”.

Tuan (2012) denomina essa relacdo de percep¢do do individuo com o ambiente (fisico)
de topofilia, sendo este 0 amor ou apego ao lugar, o que da sentido particular a um espaco
geral. A topofilia de uma pessoa pelo lugar estd inteiramente pautada na relacdo que esta
pessoa tem com esse lugar, podendo estabelecer um sentimento de amor, 6dio ou até mesmo

uma mistura destes sentimentos.
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O estudo de processos mentais relativos a percepcdo ambiental é essencial para a
melhor compreensao das inter-relagfes entre o ser humano e o ambiente, suas expectativas,
julgamentos e condutas.

Sendo a percepc¢do a acdo de perceber, sentir e reagir por meio de estimulos advindos
tanto dos cinco sentidos quanto de agentes externos como a educagéo, a cultura e as relacoes
interpessoais como afirma Del Rio (1999, p.03). Neste contexto, a nogdo de percepgéo passa a
ser entendida entdo, como “um processo mental de interagdo do individuo com o meio
ambiente que se da através de mecanismos perceptivos propriamente ditos e, principalmente
cognitivos [...]” (DEL RIO, 1999, p.03).

Os estudos sobre a percepgao ambiental e a imagem da cidade tem buscado lidar com
essa subjetividade, com a satisfacdo humana e com as condutas resultantes. A “percepgdo ¢
tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos como a atividade proposital, na qual
certos fendmenos sdo claramente registrados, enquanto outros retrocedem para a sombra ou
sao bloqueados” (TUAN, 2012, p.18). De acordo com o autor, muito do que percebemos tem
valor para nds, seres humanos, para a sobrevivéncia bioldgica, e para propiciar algumas
satisfacdes cujas raizes estdo na cultura. Lynch (2008) descreve que a maior parte das pessoas
percebe 0 espaco urbano mediante os caminhos e trajetos realizados nas ruas e passarelas de
determinada cidade.

Reafirmando essa andlise, a educacdo intelectual resulta da organizagdo das
impressbes sensoriais obtidas pela relacdo homem-natureza. Nesse processo, a selecdo das
impressGes recebidas da natureza transforma as representacbes confusas em conceitos
precisos e claros. O meio essencial da educacéo intelectual é a intuicéo.

Dentre os principios do método de ensino de Pestalozzi destaca-se a percepcao
sensorial como fundamento de todo o conhecimento. O pedagogo destaca “(...) a intuicdo da
natureza € o unico fundamento proprio e verdadeiro da instru¢cdo humana, porque € o Unico
alicerce do conhecimento humano”. (PESTALOZZI 1946, p. 63 apud ZANATTA, 2005
p.170). A importancia era voltada para o desenvolvimento da capacidade de percepcdo e
observacao dos discentes.

Ao observar as interfaces do ser humano com o ambiente, Tuan (2012 p. 4) considera
a percepcao como resposta dos sentidos aos estimulos externos e como atividade proposital na
qual, certos fendmenos sdo claramente registrados enquanto outros retrocedem para a sombra
e sdo bloqueados. Portanto, o percebido tem valor para as pessoas por estar intimamente
ligado aos interesses, as necessidades e as experiéncias vividas. Destarte, a experiéncia é

conceitualizada a partir de um sistema estrutural de crencas, pessoais e socioculturais.
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Segundo Ribeiro (2004), o que o individuo percebe nem sempre é o que o0 ambiente
€, mas o que seus sentidos apreendem a partir do seu filtro cultural. Desta forma, a percepcéo
ambiental das pessoas também é diretamente afetada por fatores relacionados com sua forma
de vida. Esta situacdo ocorre, principalmente, porque os fatores externos (educacéo, cultura e
relacBes interpessoais) ndo direcionam ou incentivam os individuos a desenvolverem tal
consciéncia.

Na agrodiversidade de area urbana, como em qualquer processo de conhecimento, a
percepcdo € parte integrante. Ela é abordada segundo o componente visual (embora ocorra
pela sintese de todos 0s sistemas sensoriais), isso porque a no¢do de espago é processada a
partir de sua forma fisica, percebida de forma determinante pela visdo. KOHLSDORF, (1980,
p. 28) afirma que “A percepGao integra a totalidade dos sentidos e da inteligéncia, mas a viséo
¢ a principal envolvida na percepcao espacial humana”.

De modo que uma pessoa percebe o0 espaco urbano mediante percursos tragados em
suas ruas e vielas, suas calcadas e areas abertas, jardins, numa efusdo de sensagdes, memorias
e surpresas. E estas ultimas, na medida em que os eventos forem sendo vivenciados, acabam
por gerar e demandar um estado mais consciente e alerta dos sentidos, com estados
qualitativos diferenciados de acordo com a relacdo estabelecida entre determinada pessoa em
determinado trajeto.

Assim sendo o estudo de percepcdo ambiental nesta pesquisa favorecera o
entendimento da relacdo do ensino de Ciéncias Ambientais com o ensino aprendizagem da
Lingua Inglesa associado a agrodiversidade frutifera, presente no trajeto casa-escola dos

discentes do IFAM residentes na cidade de Eirunepé.

4.3 Resultado e discussao

A pesquisa por foi desenvolvida no Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas no campus de Eirunepé — IFAM/CERU, que oferta cursos técnicos
profissionalizantes no nivel do ensino médio de forma integrada e subsequente atendendo
aproximadamente 470 alunos da regido do médio Jurua. Dentre os critérios para selecdo das
turmas que participaram da pesquisa deu-se na possibilidade da construcdo do processo por
dois anos. De forma que foram convidados todos os alunos das turmas de primeiro ano do
Curso Técnico em Informatica, em Administracdo e em Agropecuaria, totalizando 106 (cento

e seis) discentes dos cursos técnicos.
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Apbs a exposicdo em sala de aula do proposito da pesquisa, os discentes foram

dispostos em circulo, e de forma dialdgica foi estimulado o conhecimento deles a respeito das

variedades de frutas existentes na cidade. Na tabela 04 traz uma a lista de frutas,

especificando a quantidade extraida da percepgdo memorial dos discentes participantes.

Tabela 04: Percepcdo Memorial - 1° fase

DADOS DA PERCEPCAO MEMORIAL DOS DISCENTESTECNICA DA

SATURACAO

Esses dados apontam a quantidade de nomes das frutiferas descritas pelos discentes
no 1° encontro, com o objetivo de identificar o conhecimento prévio sobre o assunto,

nas turmas descritas abaixo.

TEC.EM _ TEC.EM TEC.EM
ADMISTRACAO AGROPECUARIA INFORMATICA
Abacaba Abacaba Abacaba
Abacate Abacate Abacate
Abacaxi Abacaxi Abacaxi
Abil Abil Abil
Acai Acai Acai
Acerola Acerola Acerola
Anana Anana Anana
Avracé-boi Avracé-boi Araca-boi
Azeitona Araticum Azeitona
Bacuri Banana Bacuri
Buriti Buriti Banana
Cacau Cacau Biriba
Caja Caja Buriti
Cajarana Cajarana Cacau
Caju Caju Caja
Camu-camu Camu- camu Cajarana
Cana de acucar Cana de agucar Caju
Carambola Caramba Camu-camu
Coco Carambola Cana
Coco do mato Castanha Carambola
Cubil Coco Castanha
Cupuacu Condensa Chapuleta / olho de boi
Fruta-péo Cubil Coco
Goiaba Cupuacu Coco do mato
Graviola Fruta-péo Condessa
Ingé Goiaba Cupuagu
Jaca Graviola Fruta-péo
Jambo Ingé Goiaba
Laranja Jabuticaba Graviola




Lima Jaca Guarana
Limao Jambo Inga
Mamao Laranja Jaca
Manga Lima Jambo
Maracuja Liméo Laranja
Maraja Maméo Lima
Melancia Manga Liméo
Meldo Manga caja Mamao
- Maracuja Manga
- Maraja Maracuja
- Melancia Maraja
- Meldo Melancia
- Pitomba -
- Pupunha -
- Tangerina -

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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A partir dos dados constantes na tabela 04, é possivel observar, no modelo

esquematico evidenciado na Figura 08, as incidéncias de repeti¢es entre 0s grupos/conjuntos

pesquisados.

Figura 08 - Modelo esquematico de incidéncias de repeticdes representado pelo Diagrama de Venn®

A

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

11 0 diagrama de Venn é um método de organizacdo de conjuntos que consiste em agrupar seus elementos dentro
de figuras geométricas. Por meio de estudos relacionados a l6gica, John Venn criou uma diagramacédo baseada
em figuras no plano. Esse método consiste basicamente em circulos que possuem a propriedade de representar
relagces entre conjuntos numéricos. Também pode ser utilizado no estudo da Estatistica a fim de organizar e

analisar dados colhidos em pesquisas de opinido.
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No grupo/conjunto A, foram expressas quarenta (40) espécies de frutas, destas trés (3)
também foram refletidas pelo grupo/conjunto B, no qual foram registrados quarenta e sete
(47) espécies (A N B = 3). O mesmo ocorreu em relagdo ao grupo/conjunto C, onde foram
registradas quarenta e cinco (45) espécies, sendo que houve coincidéncias de nomenclaturas
tanto com o grupo A, trés (3) espécies (A N C = 3), quanto com o grupo/conjunto B, quatro
(4) espécies (BN C=4).

Entretanto, quando relacionados os trés grupos/conjuntos (A, B, C) notamos que
houve uma incidéncia de trinta e uma (31) espécies lembradas pelos sujeitos deste estudo (A
NBNC=31).

De posse dos nomes das frutas expressa a partir da busca memorial dos discentes,
passamos a explorar suas percepc¢des visuais, incentivando-os a observarem a diversidade
frutifera existente nos trajetos utilizados por eles no caminho de suas residéncias - escola,
levando em conta o conceito trazido por Del Rio (1999).

Contudo, é possivel inferir, com base nas informagGes descritas e na vivencia no
campo de estudo, que as incidéncias de espécies mais comuns percebidas e reveladas pelos
grupos/conjuntos de discentes remetam a diversidade frutifera com a qual eles convivem, cujo
significado atribuido se deu em face ao que cada espécie representa a esses sujeitos. Nesse

aspecto, Oliveira (2002, p.43) nos conta que a percep¢ao:

[...] ndo é mera sensacdo dada pelos 6rgdos sensoriais. Vemos, ouvimos, sentimos,
enfim, tudo aquilo que estimula nossos sentidos. Mas, percebemos somente o0 que a
nossa mente atribui significado. A percepcdo é altamente seletiva, exploratoria,
antecipadora. Dai considerarmos uma atividade perceptiva que explora, seleciona,
compara, antecipa tudo o que percebemos (...) No continuum entre percepcdo e a
inteligéncia é a que esté intercalada na atividade perceptiva, que nos enseja trabalhar
com o objeto entre o plano perceptivo e o representativo.

A percepgdo de cada individuo vai depender das interagdes que 0 mesmo tem com o
mundo que o cerca, bem como da forma como seus sentidos foram estimulados ao longo de
sua existéncia. Deste modo a percepcdo dos discentes envolvidos na pesquisa passa a ser
entendida como desenvolvimento subjetivo de um processo mental de interacdo do individuo
com o meio ambiente e consequentemente com ensino de lingua inglesa

A segunda fase foi denominada de atividade de campo, primeiramente foi solicitado
que os discentes se agrupassem por bairro de moradia. E construissem um mapa de seus
trajetos escola- casa e ou casa-escola (alguns vém por um caminho e voltam por outro), de

modo a identificar os tracados conjuntos. Cada dupla discente leva como atividade a tarefa de
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observar, anotar e registrar com seus respectivos celulares ou méaquinas fotograficas as
arvores frutiferas que perceberem nos trajetos escola/casa utilizados por eles. Conforme

observado na figura 09.

Figura 09. Fotos de arvores frutiferas existentes nos trajetos CASA-ESCOLA dos discentes do IFAM.
Cidade Eirunepé-AM.

v’!_ - === = »W
Rua: Francisco Alves da Conceicao
Bairro: NSA de Fatima.

Avenida: Getulio Vrgas
Bairro: Centro

Rua: José Camilo | ‘ Rua: Olavo Bilac
Bairro:\ Sao José Bairro: NSA Perpetuo Socorro
> I W T

R 4

Rua: Castro Alves ' Rua: Rua do Hospital
Bairro: Santo Antonio Bairro: NSA, de Aparecida
Fonte: Arquivos da pesquisa, 2017.
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O resultado da atividade de campo gerou uma lista de 163 frutiferas identificadas no
trajeto, sendo descartadas as espécies repetidas. O grafico 01 demonstra as espécies de

frutiferas percebida no trajeto casa-escola.

Grafico 01: Espécies frutiferas encontradas no trajeto casa-escola pelos discentes do IFAM. Cidade de
Eirunepé- AM.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com intuito de tornar o trabalho mais eficaz, essa perspectiva, ndo depende somente
do campo. Mas também da ativacdo dos estimulos sensoriais referentes aos sentidos em
relacdo ao ambiente, do debate e de outras atividades onde possam ser afirmadas e registradas
as observacdes em relacdo a diversidade frutifera urbana. Segundo FAGGIONATO (2002) a
percepc¢do ambiental dos individuos pode ser obtida a partir de questionarios, e foi por meio dessa
ferramenta que obtivemos mais dados da pesquisa.

Foi aplicado questionario com a pergunta se ja haviam notado a existéncia das arvores
frutiferas no caminho, antes da atividade realizada. A questdo foi composta por duas
variaveis, "sim" ou "nao", e deveria complementar sua resposta com uma explicacdo, o
quadro 01 apresenta algumas das falas transcritas, escolhidas aleatériamente.

Para estabelecer uma relagdo com o ambiente, seja ele natural ou construido, €
necessario que exista uma série de dimens@es afetivas estabelecidas, cujo objetivo é construir
uma imagem capaz de nortear as atitudes do individuo para com o referido ambiente. Assim,
para que esta imagem se estabeleca, 0 espaco deve assumir significancia para o individuo,
afetando suas emocdes, indicando uma valoracdo emocional nesta relacdo. Segundo TUAN
(2012), a experiéncia é constituida de sentimento e pensamento e compde a memoria, que é

recordada mediante um processo seletivo a partir de estimulos ambientais diversos.
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Quadro 01: Falas da percepcao pés-atividade de registro de frutiferas no trajeto casa-escola. Eirunepé-

Am.
TEC.EM _ TEC.EM TEC.EM
ADMISTRACAO AGROPECUARIA INFORMATICA

“Percebo ndo muita. Os
mais comuns que vejo sdo:
pés de jambo, manga, acai e
coco” (ADM21D);

“Nao sou de sair muito, mas no passado, ao
realizar um trabalho académico, pude perceber
que por onde eu andasse estava presente arvores
frutiferas ou ndo. O que € legal, pois ainda
existem pessoas que cultivam na frente de suas
casas, frutiferas muito bonitas que chamam a
atencdo tanto pela beleza das folhas quanto as dos
frutos” (AGRO21D)

“Nao existe muita
diversidade frutifera no
meu trajeto. S6 vejo
acai”. (INF21D);

“Tem uma grande
quantidade arvore de fruta.
Mas, sO percebo quando
muitas delas tém frutos, ou
quando sdo muito altas e
diferenciada por suas formas
e cores” (ADM22D);

“Uma diversidade frutifera em que ndo tem certa
avaliagho ambiental, no entanto destruidas,
desmatadas, etc., algumas bem cuidadas, outras,
nem se falam. No Estado em que vivemos ha
inimeras frutiferas e isso nos torna rico em flora”
(AGRO21D)

“A diversidade frutifera
¢ muito pouca. No meu
trajeto  apenas  vejo
alguns pés de acaizeiro
na frente do conjunto da
marinha.” (INF22D)

“Percebo muitas arvores em
frente das casas, arborizando
nossa cidade” (ADM21D);

“Através da beleza de seus frutos” (AGRO21D)

“E muito facil perceber
porque quase todos o0s
quintais tém um ou
varios tipo de fruteiras e
também na beira das
ruas” (INF21D);

“Por meio da observacdo,
principalmente quando as

“Percebo ¢ que estdo acabando com as frutiferas
gue existiam no meu trajeto, hoje hd muito poucas

“Ha varias diversidades
de arvores frutiferas por

arvores  estdo  floridas” | (AGRO21D) onde  passo, como

(ADM22D); coqueiros, acaizeiros, pé
de jambo, goiabeiras,
mangueiras, etc”
(INF22D);

“As frutiferas que existe no | “Eu particularmente gosto muito de observar as | “Prestando atengio

meu trajeto sdo poucas e as
que existem ndo sdo
preservadas, 0 que torna
dificil a presenca de frutas”
(ADM21D)

arvores, entdo nos trajetos que fagco gosto muito
de ir observando tudo. Gosto de ver se a arvore
estd sendo bem cuidada, se ainda esta dando
muitos frutos”. (AGRO21D)

direitinho, no meu trajeto
ha varias frutiferas, mas
muitas  estdo  sendo
arrancadas” (ADM22D);

“Na verdade ndo tenho
percebido isso na minha
realidade diaria”
(ADM22D)

“As arvores que nos rodeia sdo necessariamente
importante, apesar dos poucos cuidados que
temos com determinadas frutiferas. Vejamos que,
ao sairmos de casa, j& comegamos presenciar
varios tipos de variadas frutas/ frutiferas; s6 que
isSo muita das vezes passa e nem notamos, a
ponto de ndo darmos a minima importancia para
uma coisa que serve para nos mesmos. Por isso
ndo devemos interferir no nosso bem, pois faz
parte da nossa cidade, de cultura e ate mesmo de
nosso dia a dia” (AGRO21D)

“Naturalmente ndo
percebo nada ndo. Mas,
de uns dias pra ca ja
percebi, pé de manga e
de azeitona” (INF21D)

“Eu percebo que nao ha
muita  diversidade, até
porque muitas foram
cortadas para dar lugar a
construcdes de casas, lojas e
etc” (ADM22D)

“Como uma amante por frutas, as arvores
frutiferas trazem curiosidade a mim e por onde
passo as reparo. Acho que elas ajudam na
economia da cidade, ja que muitas pessoas a
utilizam como produto de venda”. ” (AGRO21D)

“Muito pouca presente
no meu trajeto, mas
muito presente na vida
das pessoas de Eirunepé”
(INF22D)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.
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Compreender os processos de investigagao, as atitudes e valores relacionados ao meio
ambiente, proporcionam aos sujeitos e aos educadores para além de observar 0s movimentos e
a amplitude das acdes humanas, o reconhecimento dos sentimentos, das sensacdes do sentir-se
no mundo.

Por conseguinte para impulsionar este “sentir”, em um didlogo profundo, com o eu,
com o outro e com 0 ambiente, a vivéncia de experiéncias que articulem esta triangulacao,
contribui para a ressignificacdo dos sentidos em relacdo ao sistema ambiental, as falas acima
corroboram com esta ressignificacdo nos sujeitos.

Carvalho (2009, p. 103), argumenta que “o ambiente faz parte do mundo de nossa
experiéncia”, que passa também por nossos sentidos. Entre os cinco sentidos: visdo, audicao,
olfato, paladar e tato, a visdo € o mais desenvolvido na espécie humana, seguido do tato, que
nos fornece uma grande quantidade de informacdes sobre o mundo, pois mesmo sem
perceber, estamos sempre “em contato”. A audi¢do esta adaptada para a sobrevivéncia da
espécie, mas, podemos ser mais sensiveis pelo que ouvimos do que por aquilo que vemos a
exemplo: som da chuva, o canto dos passaros, permitindo passividade e receptividade. O
olfato € um importante sentido para o processo de alimentacdo e acasalamento, embora 0s
seres humanos modernos tendam a negligenciar e remetem a palavra “odor” para “mau
cheiro”.

Estes sentidos tém o poder de resgatar lembrancas vividas, emocdes de eventos
passados (TUAN, 2012, p. 6-12). Nesse contexto, a terceira fase da atividade apresenta-se
como possibilidades de sensibilizacao, didatica e ladica para agucar os sentidos, conectando o
individuo com a diversidade frutifera, redescobrir sensagdes e ressignificar valores individuais
e coletivos para a conservacao e preservagdo da vida. A atividade consistiu em relacionamos
as diversas frutiferas aos sentidos subjetivos, descritas de forma sensorial, também conhecida
por sinestésica, que se apoia nas sensacoes.

Os discentes foram entdo, agrupados em equipes identificadas por cores. Previamente,
foi solicitado que cada um trouxesse uma fruta encontrada no trajeto casa-escola para a
experiéncia sensorial.

As frutas apds a higienizacdo foram dispostas na bancada,'? com identificacdo de cada
grupo utilizando-se uma tabela de cores, por exemplo, Grupo A — cor verde; Grupo B — cor
vermelha e assim sucessivamente. Cada grupo deveria escolher dois dos componentes para a

realizacdo da atividade, os demais membros do grupo apoiaram nas anotacoes, nas gravagoes

12 Utilizou-se o espaco do Laboratério de Ciéncias do IFAM/CERU.
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e ou filmagens das descrigdes expressas pelo colega. Os membros escolhidos para participar

do teste sensorial, com olhos fechados: descrevem as sensacOes Tateis e impressoes

Olfativas da fruta. Com os olhos abertos 0s mesmos, expressa as caracteristicas da fruta que
Ihe é apresentada, tais como: cor, forma e dimensdes tanto interna como externas da fruta (a
fruta deve ser apresentada tanto inteira como cortada) que séo captadas vela Visao. E por fim,
recebem uma porgédo da fruta para degustacdo de forma a estimular a percepgdo Gustativa.

No quadro 02 constam algumas das descri¢Bes sensoriais.

Quadro 02 — Descrigao sensorial das frutas coletadas no trajeto casa-escola. Eirunepé-Am.

Fruta Descricéo sensorial

Uma fruta alongada, chegando até 1 metro de
Inga - Nome Cientifico: Inga | comprimento. Sua casca é rugosa e dura. Ndo tem
edulis Mart cheiro. No seu interior tem uma polpa branca, que €é
adocicada, aveludada, fibrosa e carnosa, que envolve
semente preta.
E um fruto grande, sua forma parecida com a de um
coracdo, tem coloracdo verde-escura, apresenta
espinhos, que sdo moles e curtos. Sua polpa é bem
saborosa e carnuda, é branca e doce, mais um pouco
acida. Possui muitas sementes escuras
O coco forma arredondada. Sua cor pode ser verde
quando esta ainda no seu periodo de amadurecimento e
castanho-escuro quando esta seco. Seu nucleo é coberto
Coco - Nome Cientifico: com uma casca fibrosa; quando retiradas encontra-se
Cocos nucifera L. um caroco duro em forma bem arredondado,
envolvendo sua polpa comestivel dura e branca, pode
se beber a 4gua contida nele, podendo ser ela doce ou
salobra.
Fruto vem da mangueira, uma arvore frondosa.e é
bastante popular no Brasil e em outros paises tropicais.
e forma alongada, arredondada com uma casca
esverdeada, amarela ou résea quando madura. Possui
uma polpa carnosa, com certos “fiapos”, é suculenta e
comestivel, hd na fruta uma semente achatada de
tamanho variavel, a fruta é saborosa e nutritiva
A banana tem casca lisa amarela com pequenas
Banana - Nome Cientifico | manchas marrons. Tem cheiro. A polpa é branca com
Musa paradisiaca L pequenos pontos pretos, seu formato é aparentemente
um cilindrico alongado, de sabor adocicado
A goiaba ¢ arredondada, de coloracdo verde-amarelada
Goiaba - Nome Cientifico | quando maduro, com cheiro muito forte caracteristico.
Psidium guajava L Polpa abundante que envolve muitas sementes, duras,
pequenas e de formato diversos.
Fonte: dados da Pesquisa, 2017.

Graviola - Nome Cientifico:
Anona muricato L.

Manga - Nome Cientifico:
Mangifera indica L.
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O ser humano organiza e interpreta as suas percepgdes por suas impressdes sensoriais
para atribuir significado ao seu meio.

Loureiro (2012, p.94) esclarece que as atividades de senso percepcao:

Servem para demonstrar que 0S aspectos sensoperceptivos e
ludicos também sdo importantes para uma pratica critica em
educacdo e, a0 mesmo tempo, evidenciar que a reflexdo sobre a
sociedade € parte constitutiva destes componentes que por vezes
sdo tratados por educadores e educadoras como separadas das
relacOes sociais, reforcando uma dualidade entre a razdo e o afeto
ou entre corpo e mente. Tais atividades permitem o
desenvolvimento da sensorialidade (de captacdo do existente pelos
sentidos) e da afetividade, compreendida como a faculdade
humana de afetar e ser afetado.

Observa-se que as praticas educativas voltadas para a estimulacdo dos sentidos
oferecem condicdes para o estabelecimento de formas diferenciadas de relacionamento com o
ambiente e com elementos deste, intensificando a importancia de termos uma percepcéao
integral de ndés mesmos, do nosso lugar no mundo, de nos permitir sentir prazer em coisas
simples (MORIN 2000). Todavia, o “sentir”, ou se permitir “sentir” tem carater individual e
extremamente subjetivo, entretanto, atividades senso perceptivas, podem ser geradoras de
sentimentos e sensacOes, possibilitando uma aproximagdo com a natureza e permitindo
conhecer e estabelecer relacionamentos que podem levar a um sentimento de cuidado e de
pertencimento (MATURANA & VARELA, 2001, p.25).

4.4 Conclusao

As atividades propostas a partir do trajeto casa-escola permitiram desenvolver
sequéncias didaticas para o ensino da lingua inglesa com temas ambientais de forma a gerar
produto educacional para Ensino das Ciéncias ambientais, mediante uma vivéncia dialogica.
Essas atividades possibilitaram a integracdo de si, com 0 outro e para com 0 meio ambiente,
neste caso a diversidade frutifera da cidade de Eirunepé, onde sentimentos e vivéncias
passaram a ser compartilhadas, possibilitando a compreensdo das diferentes concepcdes e
percepgoes.

Propostas de ensino que privilegie experiéncias sensoriais permitem o contato
humano com os elementos da floresta (natureza), permitindo a constru¢do de diferentes
interpretacdes, o que leva a uma melhor compreensdo do ambiente e o desenvolvimento de

novas relacdes de cuidado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Encaramos essa pesquisa com a determinacdo de construir uma nova concepgao do
ensino da Lingua Inglesa, por meio do ensino das Ciéncias Ambientais, fugindo das caixas
escolares disciplinares, tornando o ensino harmonizado na interagdo entre o0 homem e o
ambiente como ponto de partida para instigar a percepgdo ambiental dos discentes, sujeitos
desta pesquisa. Assim podemos constatar que ambiente faz, realmente, parte de nossas
experiéncias, e a ativacao dos sentidos, mesmo depende de cada ser, pode ser estimulada por
acOes externas, assim o ensino das diversas areas do conhecimento.

Os contetdos didaticos desenvolvidos a partir das experiéncias sensoriais permitindo
a construcdo de produto educacional, fruto desta pesquisa, de diferentes interpretacbes e
compreensdo do ambiente, além do desenvolvimento de novas relacdes de cuidado com a
natureza, conduzem-nos na constatacdo de que a LI estd incorporada no ambiente e ndo
somente nos contetidos dos livros didaticos.

Como podemos constatar, na se¢do 2, onde é abordado o Ensino Transdisciplinar,
levando em conta tanto o aprendizado significativo e as caracteristicas da formacéo docente
dentro da atividade de construcdo do conhecimento que ultrapasse as barreiras disciplinares e
siga em busca constante de alcangar a contextualizacdo da aprendizagem transdisciplinar,
concretiza-se no produto educacional resultado deste trabalho investigativo, pois facilita de
modo significativo o aprendizado e desnuda a inter-relacédo entre as diversas areas do saber.

Dessa forma as Ciéncias Ambientais, a Lingua Inglesa, e as diversas areas de
conhecimento, proporcionou-nos grande experiéncia na constru¢do das aulas baseadas no
etnoconhecimento discente concebido de modo interdisciplinar, iluminando nosso caminhar
pedagdgico.

Quanto aos que dizem que Lingua Inglesa, Matematica e Ciéncias ndo podem estar
relacionadas, fica ai varios exemplos que, embora ndo tenham a pretensdo de ser seguido,

pelo menos pode servir para fomentar reflexdes e debates futuros.



67

6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBUQUERQUE, U. P de. Métodos e técnicas para coleta de dados etnobioldgico. Recife, PE.
NUPPEA, 2010, p. 48.

BELUZZO, R.A valorizacio da cozinha regional. In: ARAUJO, W. M. C.; TENSER, C. M. R. (Org.).
Gastronomia: cortes e recortes. Brasilia: Senac, 2005. p. 181-188.

BRASIL, Alimentagdo — Brasil. I. Brasil. Ministério da Saude. Il. Brasil. Secretaria de Politicas de
Saude. Coordenacdo-Geral da Politica de Alimentagdo e Nutricdo. 1. Titulo. V. Série.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de
Educacdo Bésica. Parecer CEB n. 15/98. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Brasilia, DF: MEC/CNE, 02 de junho de 1998.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Lei da Educacdo Ambiental n® 9.795/99. Disponivel em:
<http://zip.net/bntLSv> Acesso em: 09 de agosto de 2016.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Resolucdo n°® 357/05 (Alterada pela Resolugdo 410/2009 e
pela 430/2011). Disponivel em: <http://zip.net/brsvwf>. Acesso em: 09 de agosto de 2016.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: primeiro e
segundociclos do ensino fundamental: Caracterizacdo da Area de Geografia. Brasilia: MEC/SEF,
2000.

CARLOS, Ana F. A. O lugar no/do Mundo. S&o Paulo: HUCITEC, 1996, 150 p.

CARVALHO, J. E. U. FRUTAS DA AMAZONIA NA ERA DAS NOVAS CULTURAS.
DISPONIVEL EM: http://www.alice.cnptia.embrapa.br/bitstream/doc/950548/1/22.pdf. Acesso em
jan. 2017.

CAVALCANTE, P. B. Frutas comestiveis da Amazonia. 5.ed. Belém: INPA-CEJUP, 1991.

CAVALCANTE, S. A porta: Objeto dos espagos humanos. In: GUNTHER, H.; PINHEIRO, J.Q.;
GUZZO, R.S.L. (orgs). Psicologia Ambiental: entendendo as rela¢cdes do homem com seu ambiente.
Campinas: Alinea Editora, 2006.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia,Escola e Construcdo de Conhecimentos. Campinas:
Papirus,1998, 191 p.

DEL RIO, V., OLIVEIRA, L. (Eds.) (1999). Percepcdo ambiental: a experiéncia brasileira. (22 ed.).
Séo Carlos: Studio Nobel, 1999.

FAZENDA, I.C.A . Integracdo e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro. Sdo Paulo, escola.
Edigdes Loyola, 1993.

FAZENDA, Ivani C. Arantes. Interdisciplinaridade: histéria e pesquisa. 2. ed. Campinas: Papirus,
1995.

FERRARA, L. D’A. Olhar periférico: informacdo, linguagem e percepcdo ambiental. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de Séo Paulo. 1993

FOOD AND AGRICULTURE ORGANIZATION (FAO). Household food security and community
nutrition. Food and Agriculture Organization of the United Nations.2004. Disponivel em:
http://www.fao.org/es/ESN/nutrition/household_gardens_en.stm. Acesso em: mar¢o de 2018.



68

FOOD AND AGRICULTURE ORGANIZATION (FAO). Interaccdo do género, da
agrobiodiversidade e dos conhecimentos locais ao servi¢o da seguranca alimentar. Roma: FAO, 2005.
Disponivel em: http://www.fao.org/3/a-y59560.pdf. Acesso em: 05/03/2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo. 25% ed.
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, PauloPedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa / Paulo Freire. — Sdo
Paulo: Paz eTerra, 1996. — (Colecdo Leitura)

GIACOMETT], D. C. Recursos genéticos de fruteiras nativas do Brasil. In: SIMPOSIO NACIONAL
DE RECURSOS GENETICOS DE FRUTEIRAS NATIVAS. 1992, Cruz das Almas, Anais.Cruz das
Almas Embrapa CNPMF, 1993.

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 5% ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.

GUARIM NETO, G. et al. Quintais urbanos e rurais em Mato Grosso: socializando espacos,
conservando a diversidade de plantas. IN: SILVA, V. A. et al. (Org.). Etnobiologia e Etnoecologia:
pessoas & natureza na Ameérica Latina. Vol. 1. Recife: NUOPEEA, 2010.

GUNTHER, H. (Org.) Métodos de Pesquisa nos Estudos Pessoa-Ambiente. Sdo Paulo: Casa do
Psicologo, 2008.

GUNTHER, I.A. O uso da entrevista na interagdo pessoa-ambiente.In: PINHEIRO, J.Q;

HERNANDEZ, F. Os projetos de trabalho e a necessidade de transformar a escola. Presenga
Pedagbgica, n.20, v.4, p.53-58, mar/abr. 1998.

HOMMA, A. K. O. O desenvolvimento da agroinddstria no estado do Para. Saber: ciéncias exatas e
tecnologia, v. 3, 2001.

KINUPP, VALDERLY Ferreira. Plantas Alimenticias Ndo Convencionais(PANC) no Brasil: guia de
identificacdo, aspectos nutricionais e receitas ilustradas / Valderly Ferreira Kinupp, HarriLorenzi. —
Sdo Paulo: Instituto Plantarum de Estudos da Fora, 2014.

LEMOS, Carlos. Histéria da casa brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 1989. 83 p.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Traducdo Eloa
Jacobina. 82 ed. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 2003a. 128p.

MORIN, Edgar. Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 2010.
MORIN, Edgar. Introducdo ao Pensamento Complexo. 42 edicdo. Lisboa, Instituto Piaget, 2003b.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 10 ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia,
DF: UNESCO, 2000.

MORIN, Edgar.Ensinar a identidade terrena. In: MORIN, Edgar. Os sete saberes necessérios a
educacdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2000, pag. 55 a 68.

NASCENTE, A. S. N.; ROSA NETO, C. O agronegécio da fruticultura na Amazénia: um estudo
exploratério. Embrapa, documentos 96. outubro, 2005.

OKAMOTO, Jun. Percepcdo Ambiental e Comportamento: Visdo Holistica da Percep¢do Ambiental
na Arquitetura e na Comunicagdo. Sdo Paulo: Editora Mackenzie, 2002.

PESTALOZZI, J.H. Antologia de Pestalozzi. Trad. Lorenzo Luzuriaga. Buenos Aires: Losada, 1946.

RELPH, Zech C. As bases fenomenoldgicas da geografia. Geografia, n. 4, v. 7, p. 1-25, 1979.



69

RIBEIRO, Luciana M. Sobre a percepcdo — Contribui¢fes da historia para a educacdo ambiental,
OLAM - Ciéncia & Tecnologia. Rio Claro/SP, Brasil VVol. 4, n.1 Abril/2004.

ROTENBERG, S. et al. Oficinas culinarias na promocdo da saude.In: DIEZ-GARCIA, R.
W;CERVATOMANCUSO, A. M. (Coord.). Mudangas alimentares e educacdo nutricional. Rio
deJaneiro: Guanabara Koogan, 2012. p. 327-334.

SANTOS, Akiko. SUANNO, Jodo Henrigue. SUANNO, Maria Vanessa. Didatica de formacdo de
Professores: complexidade e transdisciplinaridade / — Porto Alegre. Sulina. 2013. 342p.

SANTOS, C. E.; KIST, B. B.; CARVALHO, C.; REETZ, E. R.; DRUM, M. Anuério Brasileiro de
fruticultura. Editora Gazeta: Santa Cruz do Sul, 2014.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e Lugar. S&o Paulo: Difel. 1983. 250 p.

TUAN, Yi-Fu. Place: an experentral perspective. Geographical Review, New York, USA, v. 65, n. 2,
p. 151-165, 1975.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcdo, atitudes e valores do meio ambiente. Londrina:
Edual, 2012.

TUAN, YIN-FU. Topofilia: um estudo da percepcao, atitudes e valores do meio ambiente / Yin-fu
Tuan; traducédo Livia de Oliveira — Londrina: Eduel, 2012.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Traducdo: Ana Thorell — 4.ed. — Porto Alegre:
Bookman, 2015. 290p.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Traducdo: Daniel Grassi. 5.ed. Porto Alegre:
Bookman, 2015.

ZABALA, A. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo escolar.
Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

ZANATTA, Beatriz Aparecida. O método intuitivo e a percepg¢ao sensorial como legado de Pestalozzi.
Caderno Cedes. Campinas, SP, v. 25, n. 66, p. 170. 2005.

Sites consultados:

http://www.mma.gov.br/biodiversidade/conservacao-e-promocao-do-uso-da-diversidade-
genetica/Agrodiversidade



APENDICES

70



71

ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UFAM

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da pesquisa intitulada “FRUIT
AGRODIVERSITY: Constru¢io de novos saberes por meio da Lingua Inglesa”, tendo
como pesquisador Delsinei Vieira da Costa, professor do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Campus Eirunepé (IFAM/Campus Eirunepé) situado a
rua Otaviano Melo, s/n° Bairro de Nossa Senhora de Fatima, CEP: 69.880-000, Eirunepe-
AM, Telefone (fixo): (97)3481-1353, e-mail: dep.ceiru@ifam.edu.br), orientado pela Prof.?
Dra. Katia Viana Cavalcante e coorientado pelo Prof. Dr. Hiroshi Noda, ambos ligadas a
Universidade Federal do Amazonas, Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA/UFAM, Setor
Sul, Bloco T. Avenida Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000, Coroado, Manaus — AM. CEP:
69077-000, Telefone (fixo/fax): (92) 3305-4069, e-mail: secretariacca@ufam.edu.br. Este
estudo faz parte da nossa dissertagdo de mestrado do Programa de Mestrado Profissional Rede
Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM).

A pesquisa tem como objetivo principal “Construir material didatico-pedagogico
bilingue para o Ensino de Ciéncias Ambientais por meio da lingua Inglesa a partir do
Etnoconhecimento discente” e como objetivos especificos temos: 1. Identificar a diversidade
frutifera dos quintais urbanos, na percep¢cdo dos discentes do IFAM Campus Eirunepé; II.
Descrever a percepcdo ambiental dos discentes sobre a diversidade frutifera da cidade de
Eirunepé. 111. Elaborar cartilha bilingue sobre a diversidade frutifera como ferramenta para o
Ensino das Ciéncias Ambientais.

Os beneficios da pesquisa sera a utilizacdo do material didatico-pedagogico bilingue
para o Ensino de Ciéncias Ambientais por meio da lingua Inglesa que evidencie a percep¢do
ambiental dos discentes, nos trajetos utilizados por eles, como também de seus respectivos

quintais urbanos situados na cidade de Eirunepé - Amazonas.
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Solicito que o(a) Sr.(a) participe, voluntariamente de entrevista, registros de imagens,
todas com sua expressa autorizacdo prévia. Todas as anotacGes ficardo sob a responsabilidade
do pesquisador para consultas, para dirimir davidas sobre as respostas dos envolvidos da
pesquisa. Ap0s isso ela sera apagada dos arquivos. Suas respostas serdo tratadas de forma
andnima e confidencial, assim como em nenhum momento sua identidade néo seré divulgada,
sendo assegurada a sua privacidade.

Sua participacdo sera muito importante e ird nos ajudar a compreender melhor como
os discentes dos 2°° anos dos Cursos Técnicos em Informatica, Administracdo e Agropecuaria
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia na forma integrada, percebem a
diversidade frutifera no cotidiano considerando sua importancia como bem comum, e para
producdo de material didatico para o ensino de Ciéncias Ambientais por meio da lingua
inglesa. O(a) Sr.(a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera compensacao financeira
pela sua participacao.

E de publico conhecimento que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Por
se tratar de uma pesquisa de cunho maior qualitativo, havera risco de uma das perguntas da
entrevista levar o sujeito a se emocionar com uma lembranca e, em se tratando de emoc0es,
prevendo todos os riscos, procuraremos respeitar o tempo, disposicao e estado emocional dos
pesquisados para 0 processo de coleta de dados, qualquer risco emocional serd sanado, da
mesma forma ocorrerd com qualquer tipo de dano. Havera também risco de acidente no
deslocamento para o local de reunido com os sujeitos, sendo oferecida a assisténcia conforme
0 caso.

O pesquisador se responsabilizard para minimizar todos os riscos fisicos, psiquicos,
morais, intelectuais, sociais, culturais, espirituais e emocionais que 0s sujeitos da pesquisa
poderado vivenciar. Desta forma, os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo
de dano resultante de sua participacdo na pesquisa terdo garantia a assisténcia imediata e
integral de acordo com sua necessidade, assegurados o direito a indenizacGes e cobertura
material para reparacdo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa e de seu
acompanhante, quando necessario, conforme o estabelecido na Resolucdo CNS n° 466 de
2012, (Item 1V.3.h, IV.4.c e V.7). Os itens ressarcidos nao sdao apenas aqueles relacionados a
tudo o que for necessario ao estudo (Item 1V.3.g, da Resolucdo CNS n°. 466 de 2012).

Caso haja alguma necessidade de atendimento, este serd feito no consultério do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia — IFAM Campus Eirunepé no endereco citado

abaixo.
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Se depois de consentir em sua participacdo desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Se o(a) Sr.(a) necessitar de alguma informacdo com mais detalhe, o(a) Sr.(a) podera
entrar em contato com Prof. Delsinei Vieira da Costa telefone fixo (97)3481-1353, celular
(97) 99185-9702, no endereco Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas, Campus Eirunepé, rua Otaviano Melo, bairro Nossa Sra. de Fatima, s/n.
Eirunepé/AM, CEP: 69880-000. Ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus/AM, telefone (92)
3305-1181, ramal 2004, e-mail cep@ufam.edu.br.

ASSENTIMENTO POS INFORMACAO

Eu , fui informado(a) sobre o

que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragéo, e entendi a explicacéo.
Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que
posso sair quando quiser. Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas

por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Eirunepé/Amazonas, de de 2018.

Assinatura do Participante

Assinatura do Representante/Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Prof. Esp. Delsinei Vieira da Costa -
E-mail: delsinei.costa@ifam.edu.br vt
Tel.: (97) 9918597702, Represetane Loga

caso nao saiba assinar.

Orientadora: Prof.2 Dra. Katia Viana Cavalcante.
E-mail: katiavc29@qgmail.com
Coorientador: Prof. Dr. Hiroshi Noda.
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ANEXO A - Roteiro de perguntas para entrevista sobre os trajetos casa-escola e quintais
Fonte: arquivo da pesquisa, 2017

N° |PERGUNTAS |RESPOSTAS

Localizacdo  dal

0-
casa pesquisada. '

01 Rua:
(endereco .
Bairro:
completo)
( )O0a3anos
Tempo de( )3a7anos
02 |moradia ( J)8allanos
' ( )12a20anos
()21 amaisanos
() quantos?
Tamanho dofFrente:
03 |terreno? Fundo:

Total em mts2:

Quantas arvores
04  |frutiferas h& no
seu quintal

quantidade  |espécie

Quais arvores

frutiferas ha no
quintal.

(enumerar por|

05 |quantidade de
especies)

Se exceder:
escrever no Vverso

da folha

( )pai
(  )mae
Quem cuida das|(  )irmao
06 [frutiferas do( )todos
quintal? () externo (contratado para esse servigo)
() outra opcdo: (nesse caso anotar)

Na frente da casa,
entre a casa e a
rua, ha alguma
frutifera?

07
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Quantas? Quais?

Vvocé percebe 4

diversidade
frutifera, presente
nos trajetos
08 utilizados por elesQUANTAS?
diariamente? QUAIS?
Principalmente no
trajeto CASA-
ESCOLA
Quantas pessoas( ) homens
09 moram casa. () mulhres
( )criancas
( )outros? quais
As frutas dos
quintais sdo( ) Consumo
usadas para qual( ) comercio
finalidade para o( ) sombra
10 - : . -
consumo familiar(( ) bricadeiras, diverséo
ou comércio-(  )descanso
(finalidades?) outros? quais
E, como vocé
compreendem a
relacdo entre
essas frutiferas e a
11  |aprendizagem de

lingua inglesa?
(resposta livre
para os discentes)

Fonte: arquivo da pesquisa, 2017



