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RESUMO

O ensino de quimica para os alunos do terceiro ano do ensino médio da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) enfrenta atualmente diversos desafios, tais como drogas psicoativas. O presente
trabalho procura contribuir de forma exigente no ensino de quimica para os alunos do terceiro
ano do ensino médio uma vez que este projeto propde-se a analisar a pertinéncia do tema
transversal. As drogas psicoativas, como eixo norteador para o ensino de quimica na EJA,
através da compreensao do conceito de drogas psicoativas; dos conteddos de quimica organica
que se relacionem com o tema; do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) que atuara
na ampliacdo da criticidade dos alunos; e através da estratégia Reducdo de Danos (RD), para
que os alunos adguiram uma consciéncia mais ampla dos efeitos das drogas psicoativas no
corpo humano e na sociedade. Também serdo desenvolvidas diversas estratégias como: aulas
expositivas, dindmica de grupo, montagem de caga-palavras e de cruzadinha, aula experimental

e construcdo de algumas estruturas organicas.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, EJA, Interdisciplinaridade, Reducao de Danos, Drogas
psicoativas, Quimica Organica e CTS.
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ABSTRACT

Faced with the requirements in the teaching of chemistry for third year high school students of
EJA, this project proposes to analyze the pertinence of the cross-sectional theme, psychoactive
drugs, as the guiding axis for the teaching of chemistry in EJA, through the understanding of
the concept of psychoactive drugs; the contents of organic chemistry that relate to the theme;
of the Science, Technology and Society (CTS) approach that will increase students' criticality;
and through the Harm Reduction (RD) strategy, so that students gain a broader awareness of
the effects of psychoactive drugs on the human body and society. Several strategies will also
be developed, such as: expository classes, group dynamics, setting of word-of-mouth, cross-
montage assembly, experimental class and assembly of some organic structures.

Keywords: Teaching Chemistry, EJA, Interdisciplinarity, Harm Reduction, Psychoactive
Drugs, Organic Chemistry and STS.
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CAPITULO 1 — INTRODUCAO

E notoério observar que a EJA foi destinada a uma parte da sociedade que n&o
conseguiu, por algum motivo, completar seus estudos na idade regular, sendo que a mesma
possui caracteristicas particulares e intrinsecas gracgas ao trabalho e as condic¢Ges de vida de seus
alunos (BRASIL, 2006a). Para que esses alunos, que tiveram seus estudos interrompidos voltem
a estudar, a EJA é ofertada de forma paralela ao sistema regular de ensino, sem que haja uma
proposta pedagodgica que priorize a educacdo de adultos como um processo continuo de
aprendizagem valorizando suas experiéncias de vida e expectativas de futuro (CUNHA Jr;
ARAUJO, 2013).

Desta forma, o ensino de quimica na EJA deve ter como objetivo principal a
capacidade de desenvolver no aluno a tomada de decisdo para formar o cidaddo, o que implica
na vinculacdo dos conteGdos trabalhados com o contexto social em que esta inserido
preparando-o0 para a compreensdo e utilizagdo de informacdes para sua participagdo na
sociedade tecnoldgica (SANTOS e SCHNETZLER, 1996); assim como é afirmado nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM): o ensino de quimica deve
ser feito a partir de uma abordagem contextualizada, baseando a préatica de ensino em temas
estruturadores vinculados ao cotidiano social, para uma compreensao significativa do contetido
abordado (BRASIL, 2006a). Reforcando esta linha de pensamento citamos Freire (1987), que
diz:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responderem aos desafios. Desafiados compreendem o desafio na prépria acdo de
capta-lo. Mas precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexfes com outros, num plano de totalidade, e ndo como algo petrificado, a

compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada (FREIRE, 1987, p. 58).

Partindo-se do principio de que o ensino de quimica deve estar em sintonia com a
realidade de vida dos alunos, suas vivéncias e sua bagagem historica, é necessario um
planejamento maior da disciplina de forma a preparar os alunos para enfrentar as mudancas
determinadas pela sociedade através de diferentes abordagens (POMBO, XAVIER,
LAMBACH e LORENZETTI, 2016). Esta abordagem estara pautada no enfoque CTS, pois a
mesma tem como objetivo o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos

cidadaos, a educacéo para os direitos humanos, a construcdo de cidadania, a aula como espago



de participagdo, a pedagogia de projetos, o didlogo de saberes e a educacdo para os valores
(SANTOQOS, 2005), sendo que:

Esses valores estdo vinculados aos interesses coletivos, como os de solidariedade, de
fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao
préximo e de generosidade. Tais valores sdo, assim, relacionados as necessidades
humanas, o que significa um questionamento a ordem capitalista, na qual os valores
econdmicos se impdem aos demais (SANTOS e MORTIMER, 2002, p. 114).

Tendo em vista o que foi observado em relacdo a CTS, o ensino de quimica pode ser
realizado de forma critica com a intencdo de preparar o aluno para utilizar racionalmente o
conhecimento quimico. E notdria a preocupaco do desenvolvimento, atitudes e valores dos
alunos, fazendo com que se apropriem do conhecimento quimico para servir de respaldo
técnico, critico e reflexivo sobre os efeitos causados pelo desenvolvimento cientifico e

tecnoldgico a sociedade.

O ndmero de usuarios de drogas cresce aproximadamente 10% ao ano. Os usuarios
sdo, em sua grande parte adolescentes, de modo que a escola ndo pode se furtar a discussdo de
uma tematica tdo importante (GONZALEZ e SILVA, 2008). As drogas estdo inseridas na
humanidade desde quando se tem conhecimento de sua existéncia. Considerando-se essa
histéria, com certeza continuardo acompanhando o caminhar do mundo (MACHADO e
BOARINI, 2013).

Mas o que sdo drogas psicoativas? O que chamamos habitualmente de “drogas’’
corresponde as drogas psicoativas que tem atracdo por atuar no cérebro, modificando a
sensibilidade, 0 modo de pensar e, muitas vezes, de agir. 1sso inclui, além de produtos ilegais

como a maconha, crack, cocaina, a nicotina, o alcool e cafeina (BRASIL, 2001).

O uso abusivo das drogas gera varios problemas sociais e de salde, trazendo varios
riscos para quem as consome. Em todo o mundo, observou-se um aumento de 60% no numero
de mortes relacionado ao consumo de drogas, sendo que pessoas com mais de 50 anos foram
39% em 2015 e, em 2016 o cannabis foi a droga mais consumida no mundo com 192 milhdes
de pessoas tendo-a utilizado ao menos uma vez (UNODC, 2016). E necessario que se tome
algum tipo de medida, pensando-se no bem-estar do individuo. De acordo com Soares e Jacobi
(2000):

[...] aescola é o melhor lugar para se debater esse assunto, por ter a possibilidade de
acesso as criangas, jovens e adultos. Porém o despreparo e a resisténcia por parte das
instituicGes escolar para lidar com assuntos relacionados a problemas sociais e
transformac@es culturais, ainda sdo considerados tabus, assim como o tema droga
(SOARES & JACOBI, 2000, p.214).



Destarte, observa-se em nossos dias que apenas o tocar na palavra drogas causa
espanto para muitos, e uma total discriminacdo do individuo que ndo é tratado como pessoa,
ndo se levando em conta principalmente o seu estado de saude. Desta forma a estratégia de
Reducéo de Danos (RD), engloba um conjunto de estratégias que tenta conscientizar os usuarios
sobre os efeitos que as mesmas causam ao corpo humano, e para as pessoas que se envolvem,
estas podem ser ajudadas a ndo se tornarem dependentes; as que sdo dependentes, oferecer
meios para que abandonem esta dependéncia. Porém, se apesar de todos os esforcos a pessoa
continuar a consumir drogas, cabe a orientacdo para que o faca de forma menos prejudicial
possivel (NIEL e SILVEIRA, 2008).

PROBLEMA DA PESQUISA

A cada dia torna-se ainda mais urgente e indispensavel a interagdo do ensino de
qguimica com o cotidiano do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), dando significado
aos conceitos, explicando fatos e objetos que lhe sdo proximos, o que acarreta no aumento da
curiosidade e incentiva a aprendizagem cientifica, tornando-o capaz de analisar situacGes reais
para que possa tomar decis@es criticas e coerentes sobre 0s assuntos que o circundam, como o
uso de drogas psicoativas. Estas drogas englobam tanto as licitas quanto as ilicitas, sendo que
ambas terdo suas reacdes, seus efeitos e males causados pela dependéncia e pelo uso abusivo
(BRASIL, 2001). Foi observado tambem através de estudos desenvolvidos pelo Escritério das
Nacbes Unidas sobre Drogas e Crime (UNODC) que no mundo o nimero de pessoas
dependentes de drogas aumentou de 27 milhdes em 2013 para 29 milhdes em 2014. Cerca de
250 milhdes de pessoas entre 15 e 64 anos usaram algum tipo de droga em 2015, ou seja, 0,6%
da populacdo mundial, confirmando que a cada ano mais pessoas se tornam usuarias €
dependentes (UNODC, 2016).

Desta forma, a tematica drogas é um dos temas que segundo os PCN, é necessario
enfocar de maneira diferenciada (BRASIL, 2001); entdo, em funcédo disso, torna-se incoerente
pensar em um ensino de quimica majoritariamente tradicionalista, priorizando definigdes de
conceitos e memorizacdo de férmulas que sdo abordadas de maneira fragmentada e
descontextualizada, resultando em elevado nivel de rejeicdo dessa disciplina pelos alunos
(FERNANDES, 2007).

A EJA é uma modalidade com caracteristicas proprias, ou seja, voltada para 0s
oprimidos (BORGES NETO, 2008) sendo que seu publico possui:



[...] o perfil que vai desde o adolescente aos idosos: diversidade geracional; homens e
mulheres: diversidade de género; brancos e negros: diversidade étnico-racial; estdo no
campo e nas periferias: diversidade de territorio; e sdo, em sua maioria, pobres, mas
também se encontram entre a nova classe média: diversidade de classe social
(MACHADO; RODRIGUES, 2013).

Esses alunos necessitam de um olhar mais minucioso por parte dos professores de
quimica, mostrando que as transformacdes que se fazem neste mundo sejam para que um
nimero maior de pessoas tenha uma vida mais digna impedindo que ocorra a presenca de
estudantes mais dominados e menos esclarecidos, fazendo com que os mesmos percebam que

a quimica podera facilitar a sua compreens&o e leitura de mundo (CHASSOT, 2004).

Pensando nisto, utilizaremos o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
relacionado as drogas psicoativas, para que haja uma abrangéncia dos aspectos de vivéncia dos
alunos motivando-os a uma reflexdo e adogdo de postura apropriada para a transformacéo da
sociedade em que estdo inseridos. Como trabalhadores e cidaddos que séo, os alunos da EJA
querem se sentir sujeitos ativos, participativos e querem crescer cultural e socialmente. A
abordagem tematica na perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) é assumida como
elemento essencial de formacdo da cidadania, consolidando o uso de ferramentas do
conhecimento quimico no encaminhamento de solugfes de problemas sociais, desenvolvendo
valores e atitudes (SANTOS e SCHNETZLER, 2003).

Assim, o estudo sobre as drogas psicoativas é relevante para os alunos da EJA, pois,
além de estar incluso nos temas transversais dos PCN (BRASIL, 2001), os alunos da escola em
que o presente projeto serd desenvolvido encontram-se inseridos nesta realidade presenciando
inimeras situacdes relacionadas ao trafico e ao consumo de drogas (MONTEIRO, 2016).

Neste contexto, de vivéncia dos alunos, utilizaremos a abordagem Reducdo de Danos
(RD) que vem justamente para prevenir o consumo e sensibilizar, de forma mais clara e
esclarecida as pessoas, preocupando-se principalmente com a salde antes de critica-la,
entendendo que existem diferentes formas para lidar com o caso (GORGULHO, 2009). Tendo
em vista o tema utilizaremos o Ensino de Quimica e o enfoque CTS para suprir as limitacdes e
insucessos das abordagens proibicionistas voltadas para o controle, represséo e o uso indevido
das drogas psicoativas. Sabendo-se dos efeitos cientificos e sociais do uso de drogas psicoativas
pode ser uma eficiente estratégia de auxilio ao usuario, ou de pessoas que o circundam, no que

tange a reducdo do consumo e da sua possivel interrupcéo do uso.



QUESTAO DA PESQUISA

Como a abordagem CTS no Ensino de Quimica podera fazer com que os alunos da
EJA obtenham um conhecimento cientifico e critico sobre os efeitos das drogas psicoativas, na
perspectiva de Reducdo de Danos?

JUSTIFICATIVA

No ultimo levantamento do Centro Brasileiro de Informag6es sobre Drogas - CEBRID
(GALDUROZ; CARLINI; 2005) o alcool aparece como sendo consumido, em algum momento
da vida, por 74,6% da populacao; o tabaco, como tendo sido usado por 44% dos brasileiros e 0
uso de qualquer droga, exceto tabaco e alcool, é de 22,8%. Entre as criancas que se encontram
na faixa etéria de 10 — 12 anos, 10,4% ja experimentaram alguma substancia psicoativa e 60,5%
dos estudantes do ensino Fundamental e Médio no Brasil, j& ingeriram &lcool.

Estudos recentes apontam o Brasil como o segundo maior consumidor de cocaina no
mundo, logo atrds dos Estados Unidos, além disso, é o maior mercado mundial de crack
representando 20% do consumo mundial (UNIAD, 2012). Na regido norte, 14,4% das pessoas
ja utilizaram qualquer droga, exceto alcool e tabaco, 53,9% consumiram alcool e 37,1% ja

consumiram tabaco segundo Galduro6z e Carlini (2005).

O uso de drogas psicoativas é uma realidade que vem atingindo a sociedade de forma
maior e mais agressiva afetando todos os cidaddos. O envolvimento com a tematica se deu
gracas a busca de solucbes para este problema, as demandas por respostas vinham da
comunidade, das familias, do corpo docente e administrativo de uma escola publica em Manaus,

e principalmente dos alunos pertencentes a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos.

Por se localizar em um bairro onde o alto indice de violéncia € assustador, servindo
como rota de assassinos, ladrdes e esconderijo de carros roubados (EM TEMPO, 2017). Os
alunos, funcionarios e professores sentem muito receio ao se deslocarem até a escola, pois, além
disso, situa-se em local de pouco movimento de transeuntes, com um matagal bem na frente da
escola e ao lado um campo de futebol, sem iluminagdo publica e com pouco policiamento.
Ocorrem constantes roubos nas redondezas da escola e o material serve como moeda de troca

para o consumo de drogas (RYLO, 2017).



Ao se tratar de um tema que esta totalmente incrustado na vida dos alunos da EJA,
sendo esta reconhecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei no. 9.394/96
(BRASIL, 1996), destaca:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acfes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacéo profissional, na forma do regulamento. (BRASIL, 1996, p. 15).

Observou-se uma oportunidade para mostrar a importancia do ensino de quimica no
cotidiano dos alunos de forma articulada com a area do conhecimento na qual estdo inseridos,
procurando superar as formas tradicionais que apresentam uma sequéncia de contetdos isolados
e descontextualizados (ZANON e MALDANER, 2007).

Em vista disto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), que sdo
a base da EJA, conforme a Resolucdo CNE/CEB 3/98, propGem repensar 0 ensino e a
organizacdo do curriculo das escolas, visando um ensino contextualizado & realidade dos
alunos, que promova o desenvolvimento de competéncias e habilidades através dos Temas
Estruturadores. Deste modo, o ensinar de modo contextualizado néo é citar exemplos de eventos
no cotidiano, mas vincular esses eventos ao conhecimento cientifico de forma a atrair o aprendiz
as reflexdes sobre o assunto em debate (VIDAL e MELO, 2013).

Os Temas Estruturadores, propostos nas “PCN+ Ensino Médio: orientacdes
educacionais” complementares aos PCN (BRASIL, 2002), tém a funcdo de ajudar o professor
a organizar suas acOes pedagdgicas, de forma a utilizar temas como instrumentos para que a
aprendizagem tenha significado e, o aluno seja capaz de relacionar o que é apresentado na

escola com a sua realidade do cotidiano.

Conforme este documento, o ensino de Quimica desenvolvido a partir de situacfes

significativas ao aluno:

[...] facilita o desenvolvimento de competéncias e habilidades e enfatiza situagdes
problematicas reais de forma critica, permitindo ao aluno desenvolver capacidades
como interpretar e analisar dados, tirar conclusdes, argumentar, avaliar e tomar
decisdes (BRASIL, 2002, p. 88).

Nesta perspectiva de promogcéao de interesse, interpretacdo, contextualizagao e vivencia
dos alunos, sera utilizado a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (SANTOS,
2007), que tem como objetivo principal a formagdo de um cidaddo critico através de sua



alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, com a utilizacdo de uma linha interdisciplinar que
promova um debate acerca da natureza do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas

consequéncias nas areas sociais, ambientais, econémicas e culturais.

Aliado a isso, segundo os PCN (BRASIL, 1998):

E inegavel que a escola seja um espaco privilegiado para o tratamento do assunto, pois
o discernimento no uso de drogas psicoativas esta diretamente relacionado a formagéo
e as vivéncias afetivas e sociais de criangas, adolescentes e adultos, inclusive no
ambito escolar (BRASIL, 1998, p. 271).

E notdrio que o uso, o abuso e a dependéncia das drogas é antigo e constitui-se um
grave problema para o usuario e a sociedade, estando inserida no cotidiano dos alunos da EJA.
Muito tem sido feito para a repreensédo e exclusdo deste mal, porém sem resultados existentes,

como afirmam Bastos, Bertoni e Hacker (2014):

[...] as limitagBes e o insucesso das proibicionistas voltadas para o controle e a
prevencdo do uso indevido de drogas tém sido atestados por diversos estudos e pelo
crescimento regular do uso de drogas entre jovens nas Ultimas décadas,
particularmente do alcool. (BASTOS, BERTONI e HACKER, 2014, p. 217).

Considerando a inevitabilidade do uso abusivo de drogas psicoativas, pretendemos
trabalhar com uma nova forma de intervencdo no controle e prevencdo, afim de minimizar os
prejuizos individuais e sociais associados a essa pratica a partir do respeito as diversas
singularidades e do resgate do direito individual de escolha e de acesso aos servicos de salde
(SANTOS; SOARES; CAMPQOS, 2010).

Esta nova abordagem, denominada Reducédo de Danos (RD), surgiu na Inglaterra em
1926 onde um grupo de médicos britanicos (Rolleeston Commitee), apds trabalharem com
dependentes quimicos, comentaram com o governo que alguns pacientes s6 poderiam ter uma
vida produtiva se continuassem usando drogas. Entdo, o Ministro da Salde Humphrey
Rolleston defendeu o uso de heroina para os dependentes desta droga. Na década de 80, tomou
novos rumos devido a proliferacdo da AIDS, até entdo desconhecida, fazendo com que os
usuarios de drogas injetaveis se tornassem o principal grupo das medidas de reducéo de danos
(CARLINI, 2003); e, em 1989, no Brasil como uma maneira de se abordar o usuario de drogas,
descentrando o foco do problema da erradicagdo e da abstinéncia e privilegiando o direito a
salde de todos (SILVEIRA et al., 2003; MESQUITA, 1991; PETUCO & MEDEIROS, 2009).

Segundo a Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS), a RD ¢é uma estratégia de auxilio
ao usuario de drogas que pode contribuir para a possivel interrup¢do do seu uso (WHO, 2004).

Diante desta realidade, e considerando que o0 assunto drogas psicoativas faz parte da

realidade social, com poder interdisciplinar e também por tratar-se de um Tema Estruturador



dos PCN, este trabalho terd por objetivo fazer a relagcdo de contetudos de quimica do ensino

médio com uma abordagem CTS para alunos da EJA na 6tica da RD.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Avaliar a pertinéncia do tema transversal: drogas psicoativas como eixo norteador para

0 ensino de quimica na EJA.

Objetivos Especificos:

= |dentificar os conceitos e conteddos quimicos relacionados as drogas psicoativas na
EJA;

= Propor a priori sob qual maneira a abordagem CTS contribui para uma aprendizagem

que leve a atitudes mais criticas diante a realidade dos alunos;

= Contribuir para que os alunos da EJA consigam relacionar os conhecimentos quimicos

adquiridos com os efeitos das drogas psicoativas através da abordagem RD;

= Identificar quais as funcdes organicas estdo presentes nas principais drogas

psicoativas;

= Verificar do ponto de vista quimico, se ha diferenca entre drogas licitas e ilicitas.



CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A EJA é uma modalidade de ensino reconhecida na LDB 9.394/96, que em seu art. 37
vem destacando que “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL,
1996, p.15).

Constitui um desafio ensinar quimica para alunos do ensino médio da EJA, pois 0s
mesmos apresentam muitas dificuldades e consequentemente frustracdes por ndo se acharem
capazes de aprender quimica, e muito menos compreender a importancia da disciplina no seu
diaadia (BONENBERGER et al. 2006). Para que esse paradigma seja quebrado, o aprendizado

em quimica:

[...] deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos quimicos em si,
quanto da constru¢do de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as
aplicagdes tecnoldgicas e suas implicacbes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas. Dessa forma, os estudantes podem julgar com fundamentos as
informagdes advindas da tradi¢do cultural, da midia e da prdpria escola e tomar
decisdes autonomamente, enquanto individuos e cidaddos (BRASIL, 2000, p. 240).

Mas para que isso ocorra, € necessaria a capacitacdo dos alunos para a aquisi¢do de
novas competéncias, preparando-os para lidar com diferentes linguagens e tecnologias, estando
assim preparado para responder aos desafios de novas dindmicas e processos (PICONEZ,
2002).

O objetivo de promover a capacitacdo dos alunos, para que possam participar de
tomadas de decisdo responsavel acerca da qualidade de vida, é proposto pela perspectiva de
ensino CTS (ACEVEDO, 1996), sendo que para um ensino de ciéncias critico torna-se
necessaria a discussdo sobre as relagdes muatuas entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

buscando:

[...] dar sentido aos conhecimentos escolares, potencializando suas utilidades e
funcionalidades em outros &mbitos; colaborar para formar cidaddos capazes de opinar
com conhecimento de causa e responsabilidade social sobre os diversos problemas do
nosso tempo; contribuir para evitar rupturas entre a ciéncia e a tecnologia, uma vez
que no mundo atual, sdo &mbitos bastante difusos; e servir de elemento motivador
para os alunos (ACEVEDO e ACEVEDO, 2002, p. 20).

Tendo em vista as consideracdes acima, € importante destacar a preocupagdo em

trabalhar os conhecimentos quimicos relacionados a tematica drogas, pois, segundo os PCN:

E inegavel que a escola seja um espago privilegiado para o tratamento do assunto, pois
o discernimento no uso de drogas estd diretamente relacionado a formagédo e as
vivéncias afetivas e sociais da sociedade, inclusive no ambito escolar (BRASIL,1998
p. 271).
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A escola passou a ser um espaco privilegiado para o desenvolvimento de atividades
preventivas em relacdo as drogas, visando uma educagdo voltada para a saude, visto que uma
parcela da populacdo passa por ela em um dado momento de sua vida (COSTA e
GONCALVES, 1988). Foi observado que o enfoque do modelo tradicional se da na reducdo de
oferta do produto e na “guerra as drogas”, porém segundo a Organizagdo Mundial da Satde o

foco deve estar voltado para a promocao de salde, definido na carta de Ottawa (1986):

Promocdo de salde é o processo que consiste na capacitacdo de pessoas com o
objetivo de aumentar o controle sobre e melhorar a satde. Para alcancar o estado de
completo bem-estar fisico, mental e social, um individuo ou um grupo de individuos
precisa ser capaz de identificar e realizar aspiracdes, satisfazer necessidades, e mudar
ou lidar com o ambiente. A salde é vista como um recurso para a vida cotidiana, ndo
como o objetivo da vida. A saide é um conceito positivo, enfatizando os recursos
sociais e pessoais, assim como as capacidades fisicas. Entdo, promocéo de salde ndo
é apenas responsabilidade do setor da satde, mas inclui estilos de vida saudaveis e
bem-estar (WHO, 1986, p. 15).

Desta forma, os valores que o projeto sobre Drogas Psicoativas no Ensino de Quimica,
se propde como: qualidade de vida, intervencdes participativas, importancia do contexto social
e valorizacdo dos direitos humanos sdo estratégias comuns aos preceitos da abordagem do uso
indevido de drogas, denominada “redu¢@o de danos” (MOREIRA, 2006).

2.1 A Educacéo de Jovens e Adultos: um breve historico

A histéria da EJA confunde-se com o proprio desenvolvimento histérico da educacao
no pais, institucionalizando-se através da catequizacdo dos indios como relatado por Paiva
(1973):

Através das criancgas os jesuitas buscavam atingir seus pais; além disso, era tentada a
catequese direta dos indigenas adultos e nesses casos a alfabetizacdo e transmissao do
idioma portugués servia como instrumento de cristianizacdo e aculturag&o dos nativos
(PAIVA, 1973, p. 65).

Com a chegada da familia real para o Brasil, havia a necessidade de médo de obra
instruida para o servico de servical da corte e cumprimento das tarefas exigidas pelo Estado,
entdo foi implantado o processo de escolarizacao de adultos para que fosse facilitado o trabalho
missionario da igreja na conversdo dos indios aos costumes da Coroa Portuguesa (PILETTI,
1988, p. 55).

Com a expulsédo dos Jesuitas por Marques de Pombal, ocorreu uma desorganizagao do
ensino, voltando a reorganizar-se esta somente no imperio (ARANHA, 2006). Em 1854, surge

a primeira escola noturna no Brasil com a finalidade de alfabetizar os trabalhadores, nesta, os
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professores ministravam aulas de graca prevendo ‘“regenerar” e “civilizar” as camadas
populares (ARANHA, 2006).

Ja em 1881 foi concebido o Decreto no. 3.029, conhecido como Lei Saraiva
institucionalizando a primeira reforma eleitoral do Brasil, onde eram impedidos de votar
pessoas analfabetas e com restricdes financeira, por considerar a educagdo Como um processo
de ascenséo social (BRASIL, 1881).

A sociedade comecou a se mobilizar em torno da alfabetizacdo da populacéo, ja que
no censo de 1890 havia a constatacdo que mais de 80% da populacéo brasileira era analfabeta,
inclusive as elites rurais. Desta forma, acabaram surgindo as ligas contra o analfabetismo, em
1915, com o intuito de angariar votos da populagédo analfabeta (STEPHANOU, 2005).

Com o interesse politico observado na alfabetizacdo das camadas mais populares, em
1930 ocorre uma Revolucao no Brasil gracas as politicas econdmicas, sociais e 0 processo de
industrializacdo, que tornaram necessaria mdo de obra especializada para o mercado em
crescimento. Tais mudancas se refletiram na elaborac&o da Constituicdo de 1934, que promoveu
um Plano Nacional de Educacéo, ressaltando que era dever do Estado promover e desenvolver
a educacdo, que comecou a projetar diretrizes educacionais para todo o pais (HADDAD e DI
PIETRO, 2000).

J& na década de 1940 comegam a surgir mobilizagdes a partir de alguns programas
voltados para a alfabetizacédo, dentre eles inicia-se a Campanha de Educacédo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), com 0 objetivo de promover a elaboracdo de materiais didaticos para 0s
adultos (SOARES, 1996). A criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI),
torna a educacao, nesse periodo, fator de seguranca nacional, relacionando a educagdo de
adultos com a educacéo profissional (GADOTTI; ROMAO, 2006).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial (1945), o fim da Ditadura Vargas/Estado Novo
(1937-1945), a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), alertava para a integracdo dos povos e
a democratizacdo, contribuindo assim para aumentar as bases eleitorais e 0 incentivo a
educacdo, que, a partir de todo este processo, fez com que a educacdo de jovens ganhasse

destaque.

Nos anos de 1950, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA), que tentava priorizar a educacdo de criancas e jovens. Ainda neste

periodo o educador Paulo Freire emerge com uma proposta de alfabetizagdo conscientizadora
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através de temas geradores, na qual compreende-se que o analfabetismo é gerado por uma
sociedade injusta e ndo igualitaria (ROMANELLI, 2002).

Essa alfabetizacdo conscientizadora utilizada por Paulo Freire, baseava-se nos
conhecimentos prévios adquiridos ao longo da vida pelos alunos buscando compreender suas
proprias experiéncias de vida, fazendo com que os individuos adquirissem consciéncia critica,

levando-os a questionar e compreender sua prépria realidade (HORIGUTI, 2009).

Em 1963, em pleno governo de Jodo Goulart, Paulo Freire foi encarregado de elaborar
um Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) e desenvolver o Programa Nacional
de Analfabetismo. Porém em 1964, com a implantacdo do Regime Militar o Plano Nacional de
Alfabetizacéo é interrompido ocorrendo uma ruptura do trabalho de alfabetizacao realizado por
Freire (SOUZA, 2007).

Para os militares, o método utilizado por Freire desenvolvia e conscientizava a
populagdo acerca do contexto em que estavam inseridos, o que ndo lhes convinha, pois
desejavam que toda a populacdo fosse alienada ao saber critico e que estivessem voltados

apenas para o mercado de trabalho, ou seja, uma educacéo tecnicista (ARANHA, 1996).

Devido as grandes pressdes externas relacionadas ao analfabetismo, é lancado em
1967, pelo governo militar o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), resistindo
até o fim da ditatura militar em 1985 (SOUZA, 2007).

O movimento MOBRAL (1967-1985), estava totalmente vinculado a conjuntura da
ditadura civil-miliar (1964-1985), esse movimento objetivava atingir um grande contingente
popular, apresentando-se uma campanha de massa, para solucionar o analfabetismo que
predominava na época (JANNUZZI, 1987).

Sancionada a Lei no. 5379, de 15 de dezembro de 1967, que regulamentou a Educacgéo
Adultos, por meio do MOBRAL.:

Art. 1° Constituem atividades prioritarias permanentes, no Ministério da Educacdo e
Cultura, a alfabetizagdo funcional e, principalmente, a educacdo continuada de
adolescentes e adultos. (BRASIL, 1967, p. 1).

Essa educacdo era volta justamente para suprir a necessidade imediata da alfabetizacdo
da populagdo brasileira, que resultou na conclusdo de que para o Pais se desenvolver
economicamente era necessario eliminar com o analfabetismo, ndo importando com o
desenvolvimento humano do individuo, mas sim com o objetivo econdmico do governo militar
(ESCOBAR, 2007). Como coloca Jannuzzi (1987, p. 54) “O analfabeto ¢é visto como algo que

deve ser erradicado porque € um dos grandes obstaculos ao desenvolvimento do pais”.
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Os métodos eram praticamente 0os mesmos aplicados por Paulo Freire no ensino do
MOBRAL, de forma deformada e com algumas peculiaridades, pois o governo oferecia o seu
avesso; era utilizado o método de ficha de leitura, porém ndo considerava o conhecimento
prévio do aluno e muito menos o processo de conscientizacdo defendido pelo educador Paulo
Freire (ARANHA, 1996). Segundo Horiguti (2009):

Acreditamos que o “método” de Paulo Freire ¢ 0o MOBRAL baseiam-se em filosofias
e metodologias totalmente opostas - enquanto o primeiro procura partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, levando em consideracdo suas experiéncias de
vida, suas particularidades, e a partir destes pontos ocorre o trabalho com os contetidos
de ensino, no segundo, houve uma massificacdo e imposicdo dos conteidos, sem
atentar as diferencas regionais e singularidades dos alunos (HORIGUTI, 2009, p. 04).

A regulamentacdo do Ensino Supletivo, que visa beneficiar o ensino de adultos
desvinculando assim do ensino regular, foi realizada no ano de 1971 com a LDB, Lei n® 5.692
(BRASIL, 1971), resultando em uma maior ampliacdo da formacdo profissional para pessoas
gue ja se encontravam engajadas na forca de trabalho, ou seja, pela primeira vez a orientacao
explicita da educacdo para o trabalho (MAGAGNA, 2009). A partir desta LDB promulgada em
1971, ficaram explicitas as caracteristicas e 0os fundamentos do ensino que se esperava para 0s
jovens e adultos, um ensino metddico baseado no trabalho para a formacao de recursos humanos
com a finalidade de profissionalizacdo (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 117).

Devido a falta de continuidade dos estudos para os alfabetizandos, em 1985 foi extinto
0 MOBRAL, sendo substituido pela Fundacdo Educar, também extinta em 1990. Neste mesmo
ano, comega a ocorrer uma certa omissao do governo federal para com a alfabetizacao de jovens
e adultos. Incoerentemente, a constituigdo de 1988 estendeu o direito a EJA (PAIVA, 1983, p.
39).

Art. 208J...] a educacéo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia[...]; Art.
205[...] e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta
garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

Em consenso com a Constituicdo foi estabelecido ""O dever do Estado com educacgéo
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de ensino, obrigatério e gratuito, inclusive
para 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade prdpria”, conforme a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, artigo 4. No artigo 37 da Constituicdo Federal fica determinado que "A
educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de

estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria" (BRASIL, 1988).

Na década de 90 ocorreu a institucionalizacdo da modalidade EJA através das
articulacbes em torno das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional com a finalidade de
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substituir a denominacgéo Ensino Supletivo (BRAISL, 1996). Segundo Soares ndo foi somente

uma atualizagdo de vocéabulo:

A mudanga de ensino supletivo para educacdo de jovens e adultos ndo é uma mera
atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a expressao de
ensino para educacdo. Enquanto o termo “ensino” se restringe a mera instrucdo, o
termo “educa¢do” é muito mais amplo compreendendo os diversos processos de
formacdo (SOARES, 2002, p. 12).

No cenério atual destacam-se varios movimentos para reduzir as taxas de
analfabetismo, destacando-se a VV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada
em Hamburgo em 1997. Nesta mesma época iniciou-se 0 Forum Social Mundial e o Forum
Mundial de Educacdo que reiteravam a necessidade da EJA para todos. Do periodo de 2003 a
2006 foi criado o programa Brasil Alfabetizado com trés vertentes de carater social para a
modalidade EJA (BRASIL, 2006): 1) Escola de Fabrica que oferece cursos de formacdo
profissional para alunos entre 15 e 20 anos; 2) PROJOVEM para alunos de 18 a 24 anos com
escolaridade superior a 42 série, onde o enfoque principal é a qualificacdo para o trabalho através
das a¢des comunitarias e 3) Programa de Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA), voltado para a educacéo profissional técnica para alunos do
ensino médio (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006).

Do ano de 2004 até o ano de 2007, o Governo Federal vinha trabalhando com o projeto
Brasil Alfabetizado, no qual eram repassado investimento para Organizagdes néo
Governamentais com o intuito de contratar professores leigos que recebiam uma rapida
formacdo inicial (SAMPAIO, 2009).

Essa breve retrospectiva historica mostra-se que a preocupacao com a modalidade EJA
€ muito recente no cendrio educacional brasileiro, passando por diversas formas de
operacionalizacdo ao longo do tempo, passando de uma visao instrutiva para uma de educagéo

critica.

2.2 O Ensino de Quimica na EJA

Os PCNEM (BRASIL, 2006a) sugerem que o ensino de quimica seja ministrado a
partir de uma abordagem contextualizada, baseando a préatica de ensino em temas estruturadores
vinculados ao cotidiano social, para uma compreensdo significativa do conteudo abordado.

Contudo, observa-se que nas escolas hd um ensino totalmente descontextualizado e tradicional,
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mostrando a total improdutividade para promover-se a formacdo de um cidaddo (LIMA e
SILVA, 1997).

Arroio e Giordan (2006), apontam que as aulas de quimica sdo ministradas sob um
enfoque puramente tedrico, cheia de formulas, simbolos e nomenclaturas que devem ser
memorizados, ou seja, os discentes acabam se tornando meras “maquinas” de memorizagao niao
tendo assim relagcdo alguma com o cotidiano. Nesta perspectiva, observa-se a necessidade de
pensar sobre a mediacdo no ensino de quimica que contribua para a formacao do aluno enquanto
cidaddo, podendo intervir de forma consciente nas situacbes problema que o cercam
(MENEZES, SANTOS e MELO, 2014).

Conforme Santos e Schnetzler (2003), o professor tradicional manifesta uma perspectiva
contraria ao desenvolvimento de habilidades dos alunos, que poderiam ser desenvolvidas
através da autonomia, visdo critica e interdisciplinar da quimica; Segundo Santos, Rodrigues

Filho e Amauro:

O ensino de quimica para formar o cidaddo precisa estar centrado na inter-relagdo de
dois componentes basicos: o conhecimento quimico escolar e o contexto sociocultural
do aluno. Isso porque, para que o cidaddo possa participar de forma efetiva e
significativa na sociedade, ele necessita ndo somente compreender a quimica, mas
também a sociedade em que estd inserido (SANTOS, RODRIGUES FILHO e
AMAURO, 2016, p. 245).

Devido a falta de contextualizacdo dos conhecimentos quimicos com o cotidiano, o
ensino de quimica é muitas vezes questionado pelos alunos, pois, na visdo dos mesmos, as aulas
sdo ditas como dificeis e angustiantes (RODRIGUES, AGUIAR, MARIA e SANTQOS, 2000).

Destarte, 0 ensino deve ser pautado por uma abordagem que busque a contextualizacéo
dos conteudos sem perder o teor cientifico. Neste sentido, valorizar-se-a a criticidade dos
discentes sendo o cotidiano como fonte de motivacgdo, ou seja, gerador de situacBes problema
que reflitam a perspectiva do aluno (MENEZES, SANTOS e MELO, 2014).

Por sua vez, ensinar quimica de forma contextualizada ndo é citar exemplos de
acontecimentos cotidianos, mas fazer com que haja uma vinculagdo desses acontecimentos ao
conhecimento cientifico de forma a atrair o aluno as reflexfes sobre o assunto em debate; criar
um clima de discusséo em sala, dando significancia ao papel do aprendiz, mostrando que ele é
capaz de pensar, de formular teorias e de sentir bem na escola e fora dela; é incentivar o aluno
a se tornar importante (VIDAL e MELO, 2013). Assim:

[...] uma quimica contextualizada e util para o aluno [...] deve ser uma quimica do
cotidiano, que pode ser caracterizada como uma aplicagdo do conhecimento quimico
estruturado na busca de explicacdes para a facilitacdo da leitura dos fenbmenos
quimicos presentes em diversas situacfes na vida diria (DEL PINO, 1993, p. 49).
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No entanto, para que o ensino de quimica seja cumprido com éxito na EJA, existe a
necessidade de compreenséo das particularidades, as necessidades, as dificuldades e,
principalmente, os diferenciais positivos dos alunos, que possuem conhecimentos que precisam
ser inter-relacionados e contextualizados com seu cotidiano e suas ambicdes futuras (SANTOS,
AMAURO e RODRIGUES FILHO, 2016).

Partindo-se do pressuposto que a quimica é uma ciéncia da natureza, e que a formagéo
do espirito critico se da através de um contexto de reflexdes sobre a natureza, seus produtos e
processos juntamente com as suas implicagcbes em um contexto cultural, social econémico e
politico na qual os alunos se encontram, especialistas (SANTOS, MORTIMER, 2002,
SANTOS, SCHNETZLER, 1996) recomendam que os contetdos sejam relacionados com o
contexto social do aluno refor¢ando a formacéo de alunos autbnomos e criticos para resolucédo

de problemas do dia a dia.

Desta forma, “é imprescindivel que o processo de ensino-aprendizagem decorra de
atividades que contribuam para que o aluno possa construir e utilizar o conhecimento”

(BRASIL, 2002, p. 93). De acordo com os PCNEM (BRASIL, 1999):

O ensino de quimica deve encerrar assuntos voltados para a vida contemporanea, com
os conhecimentos mais amplos e especificos, deve possibilitar ao aluno a
compreensdo tanto dos processos quimicos em si quanto da constru¢do de um
conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas
implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas (BRASIL, 1999, p. 31).

Porém, segundo Chassot (1990), Fourez (2003) e Maldaner (2007) o ensino de quimica
ainda se mantém de modo tradicional em nossas escolas, o que gera insatisfacdo por parte dos
alunos e, em consequéncia, também dos professores e da sociedade, pois acabam sentindo o
resultado dessa insatisfagdo. Em relagcdo a esta situacdo, Chassot (2004) faz o seguinte

comentario:

As diferentes analises que se tem feito sobre o ensino de Quimica exigem, cada vez
mais, um ensino onde a Quimica seja um suporte para fazer educacdo. Isso significa
que ndo basta que se faca transmissdo de conhecimentos quimicos (alguns de
discutivel valor para a formagdo cientifica do cidaddo), mas é importante que esses
conhecimentos sejam para melhor fazer educacdo (CHASSOT, 2004, p. 42).

A Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias (BRASIL, 1998) afirma que é
necessario que os alunos adquiram uma compreensdo mais realista do significado e da utilidade
da Ciéncia e da Tecnologia e de suas rela¢cbes com a sociedade. Sendo indicado pelo mesmo

documento, o seguinte:

[...] é necesséario que se caracterize a Ciéncia como uma atividade ndo neutra, isto é,
com vinculagBes politicas, sociais, econdmicas e culturais na sua producao;
historicamente determinada; inacabada, no sentido de que ndo hé verdades absolutas,



17

inquestionaveis e imutaveis; fruto de producéo coletiva e ndo unicamente de cérebros
privilegiados (BRASIL, 1998, p. 18).

Segundo a afirmagao de Santos e Schnetzler (1996), “a fun¢do do ensino de quimica
deve ser a de desenvolver a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a necessidade de
vinculacdo de conteudo trabalhado com o contexto social em que o aluno esta inserido”. Assim,
a partir do momento que existe a relacdo dos conhecimentos prévios dos alunos com o ensino
de quimica, ocorre a valorizacdo e a participacdo ativa dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, tornando-os construtores do conhecimento e sujeitos criticos atuantes na
sociedade (MILARE, 2008).

E ressaltado por Lima (2012), que o ensino de quimica:

Seja problematizador, desafiador e estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de
conduzir o estudante & construcéo do saber cientifico. N&o se pode mais conceber um
ensino de Quimica que simplesmente apresenta questionamentos pré-concebidos e
com respostas acabadas. E preciso que o conhecimento quimico seja apresentado ao
aluno de uma forma que o possibilite interagir ativa e profundamente com o seu
ambiente, entendendo que este faz parte de um mundo do qual ele também é ator e
corresponsavel (LIMA, 2012, p. 98).

E defensavel que o objetivo central do ensino de quimica para formar o cidad&o seja de
fazer com que ele compreenda e faga uso das informacGes quimicas basicas, necessaria para
sua participacdo efetiva na sociedade tecnoldgica que vive, o que o levara a compreender 0s
fendmenos ligados a sua vida cotidiana (Santos e Schnetzler, 2003), podendo, assim, interagir
com o meio-ambiente em que vive — porque o compreende — de forma responsavel e solidaria
(SOUZA e GONCALVES, 2011).

Assim sendo, hd uma real necessidade de se desenvolver novas abordagens no ensinar
quimica, que promovam a contextualizacdo dos assuntos, mostrando sua importancia, avancos

cientificos e tecnoldgicos, que afetam diretamente a sociedade (BARROS, 2009).

2.3 Abordagem CTS no ensino de ciéncias

Na antiguidade havia uma completa dissociabilidade entre ciéncia e tecnologia, na qual
a ciéncia era compreendida como uma atividade contemplativa enquanto que a tecnologia era
relegada a alguns artesaos e agricultores (BAZZO, 1998). Neste periodo, o Estado tinha o total
controle destas atividades, porém o carater do que regia as acoes € modificado durante a Idade
Média, passando do politico para o religioso (COMEGNO, 2007).

No periodo da Revolucgéo Industrial, 0 avancgo cientifico e tecnoldgico ocorreu gracas

ao investimento de capital e a oferta de m&o de obra, com a consequente obtencédo de lucro,
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ajudando a alavancar o processo. As novas maquinas, 0s novos principios cientificos e a criagao
de novos processos foram vitais para as modificagdes das condi¢cdes de produgédo e para as
transformacdes econdmicas (COMEGNO, 2007).

Mesmo com as mudancgas nos conhecimentos tecnoldgicos e sociais, foi somente a
partir da metade do século XX que as transformacges sociais sofreram uma maior aceleracdo
devido ao advento da degradacdo ambiental, vinculadas ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico relacionado com as atividades de guerra (bombas atémicas, a guerra do Vietna e
etc.). Nesse contexto, a relacdo entre sociedade e tecnologia moveu questfes de interesses

politicos, econdmicos e éticos aos quais a sociedade passa a ficar submetida (BAZZO, 1998).

Com isso, surgiu por volta da década de 1960 o movimento CTS nos Estados Unidos
e na Europa, quando comecou a ser questionada a concepcao de Ciéncia-Tecnologia (C&T)
neutra, cuja ideia de quanto mais C&T melhor seriam as condi¢des ambientais, sociais e
econdmicas (LUJAN LOPEZ, 1996). Este modelo de C&T neutra tinha como base o modelo
linear de progresso, no qual o desenvolvimento cientifico (DC), leva ao desenvolvimento
tecnoldgico (DT), que por sua vez conduz ao desenvolvimento econdmico (DE), levando, por
fim, ao desenvolvimento social (DS) / DC—DT—DE—DS (AULER, 2002).

Por se tratar de um modelo linear de progresso, ndo existia, até entdo, antes das décadas
de 60 e 70, uma necessidade de instrumentalizar e alertar a sociedade sobre os efeitos e as
consequéncias nocivas decorrentes do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia na sociedade,
mas a partir deste periodo o ensino adaptou-se ao modelo de sociedade de pds-guerra e
industrial respectivamente (CUNHA, 2006).

O movimento CTS surge entdo para suprir a necessidade de diferentes enfoques, com
a finalidade de compartilhar a necessidade de questionar concepcdes tradicionais de ciéncia e
tecnologia que as entendem como fontes incondicionais de bem-estar social (FERNANDES e
MARQUES, 2009); tendo a democratizagdo como um de seus pressupostos para a tomada de
decisbes e na qual o cidaddo seja conhecedor de seus direitos e deveres, assumindo posturas
politicas em relacio a ciéncia e a tecnologia (BAZZO, PALACIOS, GALBERTE, CEREZO,
LUJAN, GORDILLO, OSORIO, PEREIRA e VALDES, 2003).

Em meados da década de 1980, esse movimento internacional de reforma do ensino
de ciéncias incorporou abordagens e metodologias inovadoras promovendo o desenvolvimento

da alfabetizacéo cientifica e tecnologica, cujo intuito era o de proporcionar uma aprendizagem
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diferenciada através de uma participacao social responsavel (NUNES, RETONDO, EPOGLOU
e TEIXEIRA JUNIOR, 2009).

Este movimento espalhou-se e atingiu diversos campos que, de acordo com Bazzo,
Palacios, Galberte, Cerezo, Lujan, Gordillo, Osorio, Pereira e Valdes (2003), encontram-se
divididos da seguinte maneira: campo da pesquisa, campo da politica pablica e campo da
educacao, sendo que, na educacdo, ndo possui um Unico ponto de abrangéncia, conforme afirma
Auler (2002):

[...] ndo h&a uma compreensdo e um discurso consensual quanto aos objetivos,
conteidos, abrangéncia e modalidades de implementacdo desse movimento. O
enfoque CTS abarca desde a ideia de contemplar interacGes entre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade apenas como fator de motivagdo no ensino de ciéncias, até aquelas que
postulam, como fator essencial desse enfoque, a compreensdo dessas interacdes, a
qual, levada ao extremo em alguns projetos, faz com que o conhecimento cientifico
desempenhe um papel secundario (AULER, 2002, p. 31).

Segundo Cunha (2006), Martins (2002), Santos e Mortimer (2002), a ciéncia com que
as pessoas lidam na vida é raramente objetiva, bem delimitada, coerente e aproblemaética; neste
sentido, o movimento CTS surge para criticar este tipo de ensino, propondo uma abordagem
contextualizada de maneira que 0s conhecimentos quimicos sirvam como base para a tomada
de decisOes na resolugéo de problemas. Deste modo, pode-se caracterizar a proposta curricular
CTS como uma inter-relagdo entre educagdo cientifica, tecnolégica e social, em que 0s
conteudos cientificos e tecnoldgicos sdo estudados tendo enfoque os aspectos éticos, historicos,
politicos e socioecondmicos (LUJAN, LOPEZ e LOPEZ CEREZO, 1996).

Teixeira (2003) da uma maior explicitacdo dos propdésitos CTS da seguinte forma:

O movimento CTS no ensino de Ciéncias pode propor uma Educacdo Cientifica de
maneira diferenciada, contribuindo para a formagdo educacional vista como
instrumental para a formagéo da cidadania e transformagédo da sociedade em funcéo
dos interesses populares (TEIXEIRA, 2003, p. 1).

E consenso entre os estudiosos da abordagem CTS que o objetivo principal de abordar
as discussdes CTS na educacdo basica é a promocdo da educacao cientifica e tecnolédgica dos
cidaddos, auxiliando os estudantes a construirem conhecimentos, habilidades e valores
necessarios no processo de tomada de decisdes responsaveis, no que concerne as questes sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e na atuacgéo e resolucdo de tais questdes (SANTQOS, 2007a).
Nesta analise, 0 movimento CTS propde “projetar a aprendizagem para o contexto do mundo

real e ndo se pode desligar da participagdao” (SANTOS, 2005).

Uma abordagem CTS quando voltada para a educacéo e, mais especificamente para o
ensino de ciéncias, tende a preparar o aluno para o exercicio da cidadania e caracteriza-se como

uma abordagem dos conteudos cientificos no seu contexto social, levando a uma atitude de
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apropriacdo do conteldo abordado de forma que o aluno, em posse desses conhecimentos,
consiga realizar uma leitura critica de sua realidade (ACEVEDO, 2004; FONTES e SILVA,
2004).

Para o enfoque CTS, o ensino de ciéncias deve ser pautado a partir da realidade
vivenciada pelo aluno. Em suas discussdes, deve problematizar a concepgédo ingénua de ciéncia
que esta sempre a servico do bem-estar da pessoa, os curriculos devem sempre estar voltados
para 0 exercicio da cidadania, oferecendo uma abordagem dos conteudos cientificos no seu
contexto social (SANTOS, MORTIMER, 2001; VON LINSINGEN, 2007).

Tendo este enfoque como perspectiva, surge um leque de oportunidades na busca da
alfabetizacdo cientifica mais abrangente, possibilitando uma readequacéo do que é abordado
pelo curriculo de ciéncias atualmente oferecido, aproximando-se mais do cotidiano do aluno,
com uma inclusdo de assuntos especificos, além da possibilidade de adoc¢do de um curriculo
mais interdisciplinar (SANTOS e MORTIMER, 2001).

Nesse sentido, Wartha (2013) esclarece:

[...] a contextualizacdo é visivelmente o principio norteador para o ensino de ciéncias,
0 que significa um entendimento mais complexo do que a simples exemplificacédo do
cotidiano ou mera apresentacéo superficial de contextos sem uma problematizacéo
que de fato provoque a busca de entendimentos sobre os temas de estudo. Portanto,
contextualizacdo ndo deveria ser visto como recurso ou proposta de abordagem
metodoldgica, mas sim como principio norteador (WARTHA, SILVA, BEJARANO,
2013, p. 7).

Martins (2002) considera a educacdo CTS como um movimento para o ensino das
ciéncias dentro de uma filosofia que defende tal ensino em contextos de vida real, que podem
ser ou nao proximos do aluno, dos quais emergem ligacGes com a tecnologia, com implicacGes

para a sociedade.

2.4 Drogas psicoativas e Reducéo de danos

N&o se tem exatiddo historiogréafica do primeiro momento em que o homem teve o
contato com o que ficou convencionado como “droga”, mas sabe-se que, por volta de 3100 a.C.,
na Mesopotamia encontraram escrito em sumério — primeira linguagem escrita— uma referéncia
a papoula como planta do prazer (BERRIDGE, 2002). Segundo estudos arqueoldgicos, o
consumo do alcool é datado de 6.000 a.C. (OBID, 2011). Como observado, 0 consumo de
drogas é uma pratica antiga no contexto histérico da humanidade, o que € corroborado por
Moreira, Silveira e Andreoli (2006):
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O consumo de drogas esta presente na maioria das culturas, variando seus padrdes de
uso, suas fungdes, seu alcance e sua frequéncia. A especificidade do problema esta
nos seus caracteres conflitantes nos mais diversos niveis, seja ele individual ou social
(MOREIRA; SILVEIRA; ANDREOLI, 2006, p. 2).

E observado que ao longo da histéria da humanidade, inimeras civilizacdes tiveram
alguma experiéncia através do uso de algum tipo de substancia com propriedades psicoativas,
sendo que sua utilizagdo néo era vista como algo profano e seus efeitos estavam diretamente
relacionadas as forcas da natureza, detentoras de propriedades curativas e magicas
(TAFFARELLO, 2009). O homem sempre consumiu algum tipo de droga, no entanto, nao
havia necessidade para alarmes sociais, desde que essa droga fosse consumida com finalidades
religiosa, terapéutica ou ludica (TAVARES, BERIA, LIMA, 2004). Como afirma Escohotado
(1998):

[...] pode se considerar que a historia das drogas é uma historia inserida dentro da
histéria da humanidade e o passar dos anos tdo somente fez variar o papel que essas
substancias desempenham e o uso que se faz delas em cada cultura, a tal ponto que,
de praticas sagradas, as drogas passaram a ser vistas hoje como uma epidemia social
(ESCOHOTADO, 1998, p. 25).

O termo drogas possui divergentes origens etimoldgicas, dentre as varias hipdteses
podemos citar: do latim drogia, daruk de origem iraniana, do arabe duréwa, do celta druko, do
holandés antigo drogg e do neerlandés droghe (VARGAS, 2008). Ja para 0s gregos, a origem
da palavra droga vem de pharmakon, sendo que esta palavra é dotada de duplo sentido: remédio
e veneno, designando em si um composto que tem propriedades curadoras ou mortiferas,
dependendo de sua propor¢ao no organismo (ESCOHOTADO, 1998).

Na concepcéo de Nicastri (2012), o conceito amplia-se: “Droga ¢ qualquer substancia
ndo produzida pelo organismo que tem a propriedade de atuar sobre um ou mais sistemas,

produzindo alteragcdes em seu funcionamento”. Segundo Carneiro (2002):

O conceito de droga é extremamente polissémico. Seus significados abrangem tudo o
que se ingere e que ndo constitui alimento, embora alguns alimentos também possam
ser designados como drogas: bebidas alcoolicas, especiarias, tabaco, agucar, ché, café,
chocolate, mate, guarand, 6pio, quina, ipecacuanha, assim como inimeras outras
plantas e remédios (CARNEIRO, 2002, p. 42).

Conforme afirma a Organiza¢cdo Mundial de Satude (OMS, 2006) o termo drogas inclui
uma variedade de substancias que podem gerar alteracfes no estado de saude de um individuo,
podendo ser benéficas ou maléficas, dependendo da forma como foi utilizada. Porém, segundo
a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, o termo droga restringe-se especificamente as
drogas psicoativas ilicitas, que ndo sdo regularizadas por lei, podendo causar alteracdes no
estado de consciéncia do individuo (BRASIL, 2010).
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Na legislacdo brasileira existem duas classificacBes para as drogas: 1) as Licitas - que
podem ser consumidas livremente, salvo algumas que exigem idade minima de 18 anos, como
por exemplo as bebidas alcodlicas; 2) as Ilicitas - existindo uma legislacdo especifica para elas,
voltadas a proibicao, por exemplo, a cocaina (MORA e ANDRADE, 2014).

Conforme Lemos (2008), certas drogas podem ser classificadas como psicotropicas,
as quais afetam diretamente o Sistema Nervoso Central (SNC) estando divididas em trés
grupos: 1) as depressoras ou psicolépticos, que causam lentid@o e reducdo na atividade cerebral
— alcool, Opio, solventes, benzodiazepinicos e barbitaricos; 2) as estimulantes ou
psicoanalépticos, que causam aceleracdo na atividade mental — cocaina, anfetamina, tabaco e
cafeina; 3) as alucin6genas também chamada de perturbadoras ou psicodislépticos, que causam

alteracdo na atividade mental — maconha, LSD, ecstasy, haxixe e inalantes.

Desde meados do século XX, recomenda-se a terminologia drogas psicoativas.
Segundo Goulart (2005), “as substancias psicoativas sdo aquelas que, quando consumidas ou
administradas ao organismo, afetam processos mentais como cogni¢do e sentimentos; essa
expressao e sua equivalente, droga psicotrépica, sdo 0s mais neutros e descritivos termos para

toda a classe de substancias licitas e ilicitas das politicas sobre drogas”.

As primeiras leis e intervencdes sobre as substancias psicoativas comegaram a ser
difundidas a partir de 1906 nos Estados Unidos, através do Food and Drug Act, que
regulamentava normas sanitérias, rotulagem de alimentos e posteriormente as substancias
psicoativas; e, em 1909, na conferéncia de Xangai, que regulamentava as limitacdes do
comércio do Opio e seus derivados, sendo defendido o uso legal sob o estrito controle para uso

médico e a ilegalidade para qualquer outra forma de uso (RODRIGUES, 2008).

Em 1919, foi promulgada a Lei Seca que proibia a venda, producéo, circulagéo,
consumo, importacédo e exportacdo de alcool em todo o territdrio estadunidense. Dai em diante,
inicia-se 0 mercado ilicito, pois o alcool ndo deixou de ser produzido. Em 1930, ocorreu a
liberacdo do alcool, sendo que as demais drogas psicoativas como maconha e cocaina, passaram

a ser restritas apenas para 0 uso no tratamento médico (RODRIGUES, 2008).

A partir de 1920, no Brasil, inicia-se o controle sobre o0 uso de drogas como cocaina e
0 Opio. Esse vicio era limitado a classe de “rapazes finos” dentro dos prostibulos, mas logo em
seguida comegou a se espalhar pelas ruas, nas classes sociais tidas como “perigosas”. Em 1921,

foi editada uma Lei restritiva no Brasil, sendo passivel de punicao para todo tipo de utilizagdo
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de 6pio, morfina, heroina e cocaina que ndo seguisse recomendacfes médicas (CARNEIRO,
2009).

No territorio brasileiro, a partir de 1932, comegou a repressdo quanto a plantacéo da
maconha, planta que foi trazida pelos escravos africanos e, em 1938, com o decreto n° 891, no
dia 25 de novembro, ocorreu a total proibicdo ao plantio, exploracéo, colheita e cultura da
planta, assim como do Opio e da cocaina (BRASIL, 1932; BRASIL, 1938). Este mesmo
documento classificou a toxicomania como “doenca de notificagdo compulsoria”, ndo podendo
ser tratada em domicilio sendo necessario a internacdo em hospital psiquiatrico como
obrigatdria ou facultativa, mesmo por intoxicacdo alcoolica, como indica o artigo 29, paragrafo
1°, do Decreto (BRASIL, 1938):

Os toxicOmanos ou os intoxicados habituais, por entorpecentes, por inebriantes em
geral ou bebidas alcodlicas, sao passiveis de internagdo obrigatdria ou facultativa por
tempo determinado ou ndo. (...) A internacdo obrigatéria se dard, nos casos de
toxicomania por entorpecentes ou nos outros casos, quando provada a necessidade de
tratamento adequado ao enfermo, ou for conveniente a ordem publica. Essa internacéo
se verificard mediante representacdo da autoridade policial ou a requerimento do
Ministério Pablico, s6 se tornando efetiva apds decisao judicial (BRASIL, 1938, art.
29, 81°).

A partir de 1961, a ONU padronizou o proibicionismo, como forma de tratar o tema
substancias psicoativas no mundo (RODRIGUES, 2008), sendo que, no dia 21 de outubro de
1976, foi criada a primeira lei de repressao e prevencdo para o combate ao trafico e ao uso de
substancias entorpecentes no Brasil, Lei n° 6.368 (BRASIL, 1976). Essa lei manteve-se em
vigor nas trés décadas seguintes, estimulando a prevencdo e a repressao ao trafico e ao uso
indevido de substancias entorpecentes causadoras de dependéncia fisica ou psiquica (BRASIL,
1976).

No dia 23 de agosto de 2006, a Lei n° 6.368/1976 foi revogada pela Lei n® 11.343 que
instituiu o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas (SISNAD); que prescreve a
prevencdo do uso indevido, reinsercdo e atencdo social aos usuérios e dependentes de drogas,
estabelecendo normas para repressdo a producdo nao autorizada e ao trafico de drogas
(BRASIL, 2006b).

Alves (2009) ressalta que além do Brasil, “varios paises adota(ra)m medidas de

seguranca e justica no que tange as drogas ilicitas”, que tinham como modelo:

A intervencdo e repressao, o proibicionismo e a estratégia de guerra as drogas. Essa
estratégia prioriza a redugdo da oferta de drogas e relega a segundo plano a prevencéo
ao uso, tendo como principais pilares o modelo moral e criminal, que preconiza o
enfrentamento das drogas pelo encarceramento dos usuarios, e 0 modelo de doenca,
segundo o qual a dependéncia de drogas é tratada como uma patologia de origem
bioldgica (ALVES, 2009, p. 582).
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N&o obstante, observou-se que mesmo com a implantagdo desta estratégia de “guerra
as drogas”, seu consumo, a nivel mundial, continuava crescendo e que ndo havia nenhuma
forma de atendimento a salde das pessoas que ndo desejavam ou que ndo conseguiam parar de
usar tais drogas, estigmatizando-as e deixando-as sem nenhum tipo de tratamento (MACHADO
e BOARINI, 2013).

Para Bokany (2015), entretanto, existem diferentes tipos de individuos, diferentes tipos
de consumo, diferentes razdes para o consumo de drogas e diferentes tipos de desfechos de
usuarios de droga; portanto, o consumo de drogas ndo pode ser associado somente a adocéo de

medidas repressivas, pois a proibi¢do ndo cuida do usuério, apenas pune-o.

Em meados da década de 80, surge um novo olhar para a questdo do uso indevido de
drogas, ocasionado pelo advento de uma epidemia de AIDS, resultando na disseminacdo e
transmissédo do virus entre os usuarios de drogas injetaveis (UDI), que passou a ser uma ameaca
para a sociedade, surgindo a necessidade de acdes preventivas e efetivas, onde os resultados
ndo dependessem exclusivamente da aderéncia destes pacientes aos tratamentos que visavam

abstinéncia.

Entre 1986 e 1987, em Amsterdd/Holanda e na Inglaterra houveram articulacGes de
movimentos sociais sendo a associa¢do de usuarios de drogas injetaveis, os Junkiebond, a mais
influente (DERRICOTT, PRESTON e HUNT, 1999); estas buscavam melhores condicOes de
vida e saude para os usuarios de drogas, pleiteando por pontos de troca de seringas e agulhas
usadas por novas, juntamente com as terapias substitutivas de heroina e a liberdade de
prescricdo de drogas, constituindo assim o inicio de uma outra forma de abordagem dos
problemas das drogas intitulada, Redugdo de Danos (RD) (MOREIRA, SILVEIRA e
ANDREOLLI, 2006).

As estratégias de RD acompanham o cidaddo em todo o seu cotidiano, uma vez que
elas se traduzem em pequenas rotinas executadas diariamente, por exemplo o uso de cinto de
seguranca; outra medida € a aplicacao de barreiras protetoras nas estradas e de zonas de impacto
na frente dos carros que reduzem as chances de ferimentos no caso de um acidente. N&o é por
ISSO que as pessoas irdo deixar de dirigir seus carros, mas as probabilidades de danos sao
reduzidas por meio destas medidas (STRONACH, 2004).

Em Saunde Publica, “Reducao de danos € uma politica de satide que se propoe a reduzir
0S prejuizos de natureza bioldgica, social e econémica do uso de drogas, pautada no respeito ao
individuo e no seu direito de escolha” (ANDRADE e FRIEDMAN, 2006). A defini¢ao de RD
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segundo a OMS é definida como “uma estratégia de auxilio ao usuario na reducéo do consumo
de drogas que pode contribuir para uma possivel interrup¢ao do seu uso” (WHO, 2004); ou
segundo Machado e Boarini (2013):

[...] a estratégia de redugdo de danos pode ser definida como mais uma maneira de se
abordar o usuario de drogas, descentrando o foco do problema da erradicacdo e da
abstinéncia e privilegiando o direito a salde de todos e o respeito & liberdade
individual daquele que ndo deseja ou ndo consegue interromper o uso da droga
(MACHADO e BOARINI, 2013, p 585).

Esse método surgiu em 1926, no Colégio de Médicos Britanicos e no Comité de
Rolleston, na Inglaterra através da acdo e intervencdo de médicos ingleses que definiram a
maneira correta para controlar e monitorar os sintomas de pacientes viciados em heroina; mas
somente a partir da década de 1980, quando houve um surto de casos de HIV e Hepatite B, que
as autoridades tomaram o processo de reducé@o de danos como alternativa para estes pacientes,
como por exemplo a distribuicdo de seringas descartaveis que evitavam a disseminacdo de
doencas contagiosas (NEMITZ, 2015).

No Brasil, 0 uso da estratégia de Reducgdo de Danos teve inicio somente em 1989, na
cidade de Santos, em S&o Paulo, onde se localizava grande parte dos casos de AIDS decorrentes
do uso de drogas injetaveis (SILVEIRA, DONEDA, GANDOLFI, HOFFMANN, MACEDO e
DELGADO 2003; MESQUITA, 1991; PETUCO E MEDEIROS, 2009).

Segundo Machado e Boarini (2013), essa estratégia provocou polémicas e resisténcias,
sob a alegacgéo de facilitacdo para o uso/consumo de drogas; a resisténcia aumentou quando na
década de 80 comecou a fazer parte da estratégia de saude publica pelo Conselho Federal de
Entorpecentes (CONFEN), no qual esta aprovacdo foi motivada por dois fatores: 1) combate

rapido e eficaz a epidemia de AIDS, e 2) o artigo 196 da Constituicdo Federal de 1988.

O artigo 196 da Constituicdo federal de 1988 diz que a saude é direito de todos e dever
do Estado, garantido mediante politicas sociais e econdmicas que visem a reducao do risco de
doenca e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario as acdes e servi¢os para sua

promogé&o, protecéo e recuperacdo (BRASIL, 2009).

Em 1994, o Ministério da Satde em cooperacdo com o Programa das Nag6es Unidas
para o Controle Internacional de Drogas fez com que o processo de RD ficasse reconhecido
como estratégia de saude publica no Brasil, tendo ainda como meta a prevencdo da AIDS, DSTs
e hepatites entre usuarios (MACHADO e MIRANDA, 2007). Segundo Cruz (2006), optar pela
implementacdo desta estratégia representa a operacionalizacdo de praticas que diminuem o0s

danos provocados pelo uso de drogas, mesmo que O usuario ndo queira ou ndo consiga
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interromper o seu uso, propiciando alternativas para a promocéo da salde e garantia de direitos
de cidaddo (FERREIRA, 2006).

Destarte, o trabalho de Reducdo de Danos, em campo, objetiva manter e fortalecer os
vinculos culturais e comunitarios dos usuarios, correspondendo a uma légica de territorio e
rede. Esta ldgica, na pratica, vem se mostrando como um conjunto de a¢des possiveis e efetivas
que auxilia a Politica de Atenc&o Integral ao Usuario de Alcool e Outras Drogas, de acordo com
o0s principios da Reforma Sanitaria (SAMPAIO; FREITAS, 2010).

Ja no campo da educacdo ha uma aproximacdo da abordagem RD com a perspectiva
de educagdo para a autonomia definida por Freire (2008), que afirma que “o processo de
aprendizagem deve ser permeado por um conhecimento critico da realidade, ou seja, aprender
transcende 0 armazenamento de saberes, sendo resultado de uma constante reflexdo sobre a

realidade global”.

De acordo com esta perspectiva, a aprendizagem é facilitada por meio de técnicas
reflexivas e participativas que visam ao estimulo do raciocinio critico diante de temas
especificos e contemplados com base na insercao na realidade social (ADADE e MONTEIRO,
2014).

Segundo Freire (2008), o processo de aprendizagem global, critico e emancipatério sé
é possivel a partir do reconhecimento do educando como um ser histérico, distante de uma
perspectiva determinista e naturalizada ndo s6 do seu papel enquanto sujeito social, mas de
todos os elementos que compdem seu cendario de vida. Educar é aprender a ser cidaddo tanto de
direitos quanto de deveres, € estar habilitado para transformar sua realidade levando em

consideragdo ndo so os interesses individuais, mas também os interesses coletivos.

2.5 Trabalhos Relacionados

AS ACOES E OS EFEITOS DO CRACK NO ORGANISMO: UMA SEQUENCIA DIDATICA
NA PERSPECTIVA CTS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. XI JORNADA LATINO-
AMERICANAS DE ESTUDOS SOCIAIS DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA (POMBO, F. Z.;
XAVIER, C. R.; LAMBACH, M.; LORENZETTI, L.; 2016).

O trabalho analisa a proposta de uma sequéncia didatica, a partir do viés do Ensino de
Quimica e desenvolvida de forma interdisciplinar, realizada com a Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA), utilizando a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) a fim de
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identificar e compreender as acOes e os efeitos do crack no organismo para, posteriormente,

caracterizar as funcdes organicas presentes na molécula de dopamina.

O TEMA SOCIOCIENTIFICO “USO /E ABUSO DE SUBSTANCIAS PSICOATIVAS” E O
SEMINARIO COMO ESTRATEGIA DE ENSINO PARA UMA EDUCAGAO CTS. INDAGATIO
DIDACTICA (OLIVEIRA, T. C.; MIRANDA JUNIOR, P.; MARQUES, A. C. T. L.; 2016).
Este trabalho discute uma intervencédo didatica sob a perspectiva Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS) com o tema Sociocientifico “uso e abuso de substancias psicoativas” para o

ensino de Quimica, utilizando como estratégia de ensino 0 Seminario em grupo.

LICITAS E ILICITAS: AS DROGAS COMO TEMATICA NO ENSINO DE CIENCIAS.
REVISTA MONOGRAFIAS AMBIENTAIS (CARDOSO, V.; SOUZA, R. D.; CASTRO, E. B;;
MUELLER, E. R.; MELLO, G. J.; 2015).

O trabalho visa relatar a¢des de prevencéo de drogas na escola, com alunos da turma
8% ano matutino da Escola Estadual Antdnio José de Lima, cujo tema foi Prevencéo de Drogas.
Para tanto, foram trabalhados conteldos que condizem com a realidade dos estudantes,
aplicando questionario de sondagem, aula tedrica, dinamica, questionario de avaliacao, e por
fim proposto a confecgdo de um produto educacional que se materializou através de um site

alimentado pelos proprios estudantes, com informacdes sobre prevencdo ao uso de drogas.

A EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS E A DISCIPLINA DE QUIMICA NA VISAO DOS
ENVOLVIDOS. ENSINO DE QUIMICA EM FOCO (SANTOS, J. P. V.; RODRIGUES FILHO,
G.; AMAURO, N. Q.; 2015).

Este trabalho teve como objetivo tracar o perfil identitario dos alunos da EJA do
municipio de Itumbiara (GO) mediante o levantamento das concepg¢des dos sujeitos envolvidos

no processo educativo — professores, coordenadores pedagdgicos, diretores e alunos.

ABORDAGEM DO CONTEUDO SOLUQOES COM ENFOQUE CTS NO ENSINO DE
QUIMICA: O CASO DO RIO SERGIPE NO BRASIL. CONGRESO IBEROAMERICANO DE
CIENCIA, TECNOLOGIA, INNOVACION Y EDUCACION (MENEZES, J.C.S; SANTOS, E.
P; MELO, M. R.; 2014).

Este trabalho tem como objetivo de discutir a tematica CTS, a partir do conteudo
“Solugdes” relacionando-0 com questdes ambientais especificamente, sobre a polui¢do do Rio

Sergipe.
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TRAJETORIA DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS: HISTORICO NO BRASIL,
PERSPECTIVAS ATUAIS E CONSCIENTIZAC}AO NA ALFABETIZAQAO DE ADULTOS.
Cairu em Revista (BESERRA, V.; BARRETO, M. O.; 2014).

O artigo traz como objeto de estudo a Educacédo de Jovens e Adultos. O objetivo geral
é investigar o contexto historico e o panorama vigente da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),

perpassando pela correlacédo entre conscientizacdo e alfabetizacdo de adultos.

EDUCAQAO SOBRE DROGAS: UMA PROPOSTA ORIENTADA PELA REDUQAO DE
DANOS. EDUCAQAO PESQUISA (ADADE, M.; MONTEIRO, S.; 2014).

Diante do fracasso das politicas centradas na condenacdo do uso de drogas, este
trabalho visa contribuir para o desenvolvimento de uma proposta educativa informada pela
contextualizacdo dos aspectos socioculturais, econémicos e politicos desse fendmeno e pelo
conceito de redugédo de danos (RD). Para tanto, por meio de entrevistas, investiga as visoes
sobre drogas e temas afins de 40 escolares dos ensinos fundamental e médio, das redes publica

e privada do Estado do Rio de Janeiro.

A UTILIZACAO DO TEMA DROGAS PARA UM ENSINO INTERDISCIPLINAR E
CONTEXTUALIZADO DE FUN(;OES ORGANICAS. CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE
INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (FABIANA, R. G.; HUSSEIN, S.;
FERNANDES, T. C.; XAVIER, C. R.; 2013).

Esse artigo apresenta o desenvolvimento do projeto de ensino de Quimica usando o
tema Drogas, trabalhado de maneira interdisciplinar, intencionando promover uma melhora na
aprendizagem dos alunos nos conceitos de fun¢des da quimica organica, bem como alguns

conceitos de outras disciplinas.

UMA PROPOSTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES DA
EJA BASEADA NO ENFOQUE CTS. IX ENPEC (PORTO, M. L. O.; TEIXEIRA, P. M. M,;
2013).

Neste trabalho procurou-se identificar os limites e possibilidades da aplicabilidade do
Enfoque CTS em situagOes concretas de sala de aula. As teméticas abordadas envolveram
questdes sobre salde e corpo humano. Os sujeitos da pesquisa foram alunos da EJA de uma
escola publica e a professora-pesquisadora. Os dados foram coletados por meio de entrevistas,
trabalhos produzidos pelos alunos, discursos dos sujeitos da pesquisa gravados durante as aulas,

e um memorial descritivo construido pela pesquisadora.



29

EDUCAC;AO EM CIENCIAS BALIZADA PELO ENFOQUE CTS: PERSPECTIVAS E
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA ESCOLA BASICA. IX ENPEC
(GONGALVES, R. S.; MENEZES, P. H. D.; 2013).

Neste trabalho apresenta-se um estudo sobre perspectivas e possibilidades do enfoque
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) no ensino de ciéncias da escola bésica a partir dos

resultados de pesquisas desenvolvidas no Brasil no periodo de 2002 a 2012.

A QUIMICA NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS. 5°
CONGRESSO NORTE-NORDESTE DE QUIMICA (SILVA, K. S.; NASCIMENTO, M. C. M.;
BRASILEIRO, R. M. O.; 2013).

Este artigo tem por objetivo apresentar as perspectivas e desafios enfrentados pelos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA de um modo geral e, em especial, as dificuldades
para a compreensdo dos conteldos de quimica. Trata-se de pesquisa qualitativa, utilizando-se

a entrevista, o questionario e a observacdo engquanto instrumentos de coleta de dados.

POLITICAS SOBRE DROGAS NO BRASIL: A ESTRATEGIA DE REDUCAO DE DANOS.
PSICOLOGIA, CIENCIA E PROFISSAO (MACHADO, L. V.; BOARINI, M. L.; 2013).

O artigo aborda a temética das politicas brasileiras referentes as drogas, com o objetivo
de resgatar o historico da estratégia de reducdo de danos (RD) no Brasil. A partir de pesquisa
bibliografica em sitios de dominio publico e em bases de dados disponiveis na internet, foi
rastreado o surgimento da estratégia de reducdo de danos no Pais, cujo marco foi a epidemia da

AIDS da década de 80 e as politicas que a antecederam.

ESTRATEGIAS DE REDUQAO DE DANOS: UM EXERCICIO DE EQUIDADE E
CIDADANIA NA ATENCAO A USUARIOS DE DROGAS. Revista Satide Pablica (FORTESKI,
R.; FARIA, J. G.; 2013).

O conceito da Redugdo de Danos e suas estratégias trouxeram acirradas discussdes nas
ultimas décadas entre defensores e combatentes de sua operacionalizagdo. Em Saude Publica o
conceito aplicado ao uso de alcool e outras drogas apresenta varios desdobramentos de
abrangéncia intersetorial. Por meio de uma revisdo critica da literatura objetivou-se, com a
construcdo deste artigo, caracterizar as estratégias de Reducéo de Danos aplicadas no campo da

Salde Publica descrevendo suas possibilidades em contraste com as polémicas sobre o seu uso.

ENSINANDO QUIMICA ATRAVES DA ABORDAGEM CTSA: UMA PROPOSTA PARA O
TEMA DROGAS. XVI ENEQ (BARROS, C. V. T.; OLIVEIRA, A. C.; GRION, L. C.; 2012).
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Este trabalho relata a experiéncia didatica dos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (CAPES-PIBID) da UFRJ, que foi desenvolvido para alunos do
3° Ano do Ensino Médio, com carga horaria de 2 tempos semanais (100 minutos) e apresentado
a comunidade escolar. O tema central, selecionado pelos alunos da escola conveniada, foi
Drogas. Este tema foi dividido em quatro topicos: medicamentos, entorpecentes, bebidas
alcoolicas e talidomida.

POSICIONAMENTOS DE SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
INSERIDOS EM UM CONTEXTO EDUCACIONAL BASEADO NAS RELACOES CIENCIA-
TECNOLOGIA-SOCIEDADE-AMBIENTE (CTSA). IV SIMPOSIO LATINO AMERICANO E
CARIBENHO DE EDUCAQAO EM CIENCIAS DO INTERNATIONAL COUNCIL OF
ASSOCIATIONS FOR SCIENCE EDUCATION (SANTOS, P. G. F.; OLIVEIRA, E. R;;
CORDEIRO, M. A. M.; 2011).

Apresenta-se aqui parte de uma pesquisa mais ampla que discute a relagcdo Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) no ambito da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
Essa investigacdo destaca a insercdo do enfoque CTSA por meio da problematizacdo de temas
considerados controversos, desencadeadores de questionamentos e possibilitadores de
construcdo e reconstrucdo de posicionamentos diante de relagdes sociais que envolvam
determinados conhecimentos cientificos. A pesquisa, de natureza qualitativa, teve por base a
concepgdo educacional dialégico-problematizadora de Paulo Freire. Os dados foram
constituidos em uma Escola Municipal, localizada em uma cidade no interior do Estado de Sao

Paulo, em duas turmas de oitava série vinculadas a EJA.

ANALISANDO A IMPLEMENTACAO DE UMA ABORDAGEM CTS EM SALA DE AULA DE
QUIMICA. CIENCIA E EDUCACAO (FIRME, R. N.; AMARAL, E. M. R.; 2011).

Este trabalho tem como objetivo analisar a implementacdo de uma abordagem CTS
em sala de aula de quimica, buscando identificar obstaculos e dificuldades para o
estabelecimento de uma pratica pedagdgica a partir dessa perspectiva de ensino. Neste artigo,
foi discutido como dois professores de Quimica implementaram uma abordagem CTS,

previamente planejada, em suas salas de aula.

BASES EPISTEMOLOGICAS SUBJACENTES AO ENFOQUE CTS NO ENSINO DE
QUIMICA. Revista ACTA Tecnoldgica — Revista Cientifica (SOUZA, F. L.; GONCALVES, T.
V. 0.; 2011).
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O artigo discute as relagdes presentes na triade Ciéncia — Tecnologia — Sociedade
(CTS) no ensino de Quimica, bem como as bases epistemoldgicas a elas subjacentes. Trata-se
de uma abordagem pedagogica que atualmente tem sido utilizada no ensino das Ciéncias, em
ruptura ao mecanicismo cartesiano de estudo efetuado ao longo dos anos, cujo proposito é
promover uma Alfabetizacdo em Ciéncia e Tecnologia indispensaveis ao exercicio de uma
cidadania critica. Aborda, ainda, uma concepcéao epistemoldgica pds-moderna para 0 Ensino

CTS ao trazer para discussao o conceito de “nova cidadania”.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS NA PERCEPQAO DE ALUNOS DE ESCOLAS
DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE CRICIUMA — SC. Revista UNIVAP (SANTOS, A. C.;
CANEVER, C. F.; GIASSI, M. G.; FROTA, P. R. O.; 2011)

Este trabalho teve como objetivo identificar a percep¢do dos alunos sobre a
importancia do ensino de ciéncias em suas vidas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
descritiva, com 216 alunos, do 62 ao 9° ano, distribuidos em 7 escolas da rede puablica municipal

de Criciimas/SC.

EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO CIENTIFICA NA PERSPECTIVA CIENCIA,
TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS): PILARES PARA UMA EDUCAQAO CRITICA. ACTA
SCIENTIAE (LOUREIRO, C. F. B.; LIMA, J. G. S.; 2009).

Neste artigo, foram apresentados um conjunto de reflexdes e argumentos em favor da
aproximacdo entre educacdo em ciéncias e educacdo ambiental, via enfoque Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), objetivando a constru¢do de uma educacdo critica, baseada no

conhecimento cientifico e socioambiental.

CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE E A PERSPECTIVA FREIREANA DE
EDUCA(;AO: POSSIVEIS CONVERGENCIAS. VII ENPEC (FERNANDES, C. S
MARQUES, C. A.; 2009)

O trabalho constituiu-se em uma analise da articulagdo entre o enfoque Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) no ensino de Ciéncias e 0 viés freireano de educacéo,

especialmente por intermédio da obra “Extensdo ou Comunica¢ao?” de Paulo Freire.

ENSINO DE QUIMICA NA EJA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA COM ABORDAGEM
DO COTIDIANO. 1° Congresso Paranaense de Educacdo em Quimica (BUDEL, G. J,;
GUIMARAES, O. M.; 2009).

Este artigo tem como objetivo apresentar uma nova perspectiva para o ensino de

Quimica no contexto dos alunos do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos. Foi
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priorizada no decorrer do estudo a relagdo entre os conteudos academicamente construidos e 0s
conhecimentos cotidianos dos alunos. Os temas foram desenvolvidos dentro de uma abordagem
problematizadora, investigativa, onde alguns experimentos foram realizados. Este trabalho é
uma reflexd@o acerca dos resultados da aplicacdo de um projeto especialmente desenvolvido pelo
autor, no &mbito do PDE-PR, o0 que representou uma proposta inovadora no ensino de Quimica

para a EJA.

O ENSINO DE QUIMICA COM ENFOQUE CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. Dissertagio de Mestrado — Universidade Luterana
do Brasil (ALMEIDA, V. N.; 2008).

Percebe-se que a humanidade se vé cada vez mais influenciada pela Ciéncia e pela
Tecnologia neste século e totalmente dependente de ambas. A Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) caracterizam-se por uma organizagdo conceitual com uma preocupagdo em temas
sociais. A busca de um ensino mais reflexivo e contextualizado estd em sintonia com esse
enfoque que persegue também os objetivos desta pesquisa: formar cidaddos criticos, capazes
de interagir com a sociedade. A pesquisa foi fundamentada na abordagem qualitativa usando a
técnica da analise de conteldos, criando-se assim categorias dentro da andlise. Quanto ao
enfoque CTS foram usadas as modalidades enxerto CTS e a Ciéncia vista por meio CTS, sendo
gue nestas modalidades o Ensino abre discussfes e questionamentos do que seja Ciéncia e
Tecnologia e os conteudos desenvolvidos sdo ministrados de forma transinterdisciplinar dentro

do contexto educacional.

O COMBATE AS DROGAS ATRAVES DA EDUCA(;AO. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA (BRAZ, R. A.; 2008).

O artigo aponta os resultados de uma reflexdo feita sobre como pode-se combater o uso de
drogas através da educacdo. O mundo das drogas vem sendo conhecido pelos adolescentes cada
dia mais cedo. E, cada vez com mais frequéncia, ocorrem chacinas, em que, de uma sé vez, séo
eliminados varios jovens, de ambos 0s sexos. O motivo da violéncia é quase sempre 0 mesmo,
a eliminacdo do consumidor que ndo pagou pela droga consumida ou para eliminar vendedores
rivais. E através dessa visdo que o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e & Violéncia
(Proerd) vem mostrando aos adolescentes um caminho mais seguro. A participacao da Proerd
na vida dessas pessoas contribui para que a comunidade se sinta mais segura e diante disso,
alunos, pais, professores e dirigentes compartilhem com maior entusiasmo do esforco da Policia
Militar em transformar as escolas em centros de referéncia da comunidade para o fortalecimento

da cidadania e combate as drogas e a violéncia para a conquista de uma vida melhor para todos.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA

O ensino de quimica na EJA apresenta diversas dificuldades, sendo uma das principais
o fato de estar atrelado a uma metodologia tradicional. Tal fato dificulta a correlacdo dos
conceitos vistos em sala de aula com a vivéncia dos alunos, fazendo com que os discentes da

EJA tenham uma maior aversdo e dificuldade de compreenséo em relagdo a quimica.

Segundo Chassot (2004, p. 29), a transmissdo do modelo tradicional leva a um ensino
desinteressante, descontextualizado, sem sentido para o aluno, “fazendo-nos concordar com a
hipbtese de que nosso ensino de quimica, é — literalmente — inutil. Isto €, mesmo se ndo existisse,

muito pouco (ou nada) seria diferente”.

Diante deste contexto, é necessario que haja uma mudanga metodoldgica onde o
Ensino de Quimica seja significativo e abarque assuntos ligados a real necessidade dos alunos
da EJA, através da solucdo de problemas do dia a dia, compreensdo dos processos quimicos

industriais e medicinais, dentre outros, neste sentido os PCNEM (1999, p. 31) ressalta:

O Ensino de Quimica deve possibilitar ao aluno a compreenséo tanto dos processos
quimicos em si quanto da construgdo de um conhecimento cientifico em estreita
relagdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas implicagBes ambientais, sociais,
politicas e econdmicas” (PCNEM, 1999, p.31).

Para atingir os objetivos propostos, optamos pela pesquisa gqualitativa ou naturalista,
utilizando a priori a pesquisa-acdo para o desenvolvimento deste projeto juntamente com a
perspectiva CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) através de minicurso e outras formas

didaticas, assim como a tematica Reducdo de Danos relacionado as drogas psicoativas.

Os dados serdo obtidos dentro do ambiente escolar, através do constante
acompanhamento dos alunos e de suas atitudes, centrando-se na compreenséo e explicacao da
dindmica das relacdes sociais, sendo 0 pesquisador 0 sujeito e o0 objeto de sua pesquisa
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32). Segundo Ludke e André (1986):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente, e a situacdo que esta
sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo. (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 11).

Assim, define-se a abordagem qualitativa como um processo de reflexdo e anéalise da
realidade atraves da utilizagdo de metodos e técnicas para a comparacao detalhada do objeto de
estudo em seu contexto histérico, fazendo com que o pesquisador ndo seja neutro e sim

participante ativo do processo investigativo (OLIVEIRA, 2007, p. 37).
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No que tange a pesquisa-acdo, Tripp (2005) d& a seguinte elucidacao: “pesquisa-a¢ao
é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a
acdo que se decide tomar para melhorar a pratica”, destacando a pesquisa-acdo como um dos

inimeros tipos de investigacdo-acdo. Por sua vez, Fonseca (2002) afirma:

A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situacéo
problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua
compreensdo, conhecimento e compromisso para a a¢do dos elementos envolvidos na
pesquisa (p. 34). O objeto da pesquisa-a¢do é uma situacdo social situada em conjunto
e ndo um conjunto de variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente
do resto. Os dados recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor significativo em
si, interessando enquanto elementos de um processo de mudanca social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude participativa
e de uma relagdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O pesquisador quando
participa na acéo traz consigo uma série de conhecimentos que serdo o substrato para
a realizacdo da sua andlise reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram.
A reflexd@o sobre a préatica implica em modificagdes no conhecimento do pesquisador
(FONSECA, 2002, p. 35).

A pesquisa-acdo pode ainda ser chamada de intervencionista, participativa e
experimental no sentido de que faz as coisas acontecerem para ver o que realmente acontece.
A pesquisa-acdo é um processo de aprimoramento e cria um alvo de pesquisa mével ao romper
com a pratica rotineira ou habitual, de modo que a melhora é o contexto, a reflexdo, o meio e a

finalidade principal da compreensdo dos sujeitos participantes.

Tendo como intuito a significancia do Ensino de Quimica para os alunos da EJA na
perspectiva CTS, segundo Santos (2007a) pode ser vista “como uma integragdo entre educagdo
cientifica, tecnoldgica e social, em que contetdos cientificos e tecnologicos sdo estudados

juntamente com a discussdo de seus aspectos historicos, éticos, politicos e socioecondomicos”.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

A abordagem deste estudo estara centrada em direcionar a uma sequéncia didatica para
0 Ensino de Quimica na EJA, através da contemplacdo da abordagem Reduc¢éo de Danos com
enfoque CTS em seu sentido mais amplo, ou seja, ndo apenas como um artificio a ser inserido
no conteudo programatico para complementar o estudo de contetidos, mas direcionar o aluno

para sua formagdo como cidadéo critico e consciente para tomadas de decis&o.

Desta forma, a caracterizacdo do trabalho estara pautada da seguinte forma, segundo
Gerhardt e Silveira (2009):
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e Quanto a abordagem, utilizar-se-4& a pesquisa qualitativa, pois ndo estara
preocupada com a representatividade numérica, mas sim com 0
aprofundamento e compreensdo de um grupo social, negando assim o modelo
positivista aplicado ao estudo da vida social, j& que o pesquisador ndo podera
fazer julgamentos e nem permitir que seus preconceitos e crencas contaminem
a pesquisa (GOLDENBERG, 1997, p. 34).

e Quanto a natureza, sera baseada na pesquisa aplicada ja que a mesma objetiva
criar conhecimentos para a aplicagdo préatica e solucdo de problemas especificos
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 35);

e Quanto aos objetivos, segundo a classificacdo de Gil (2010) utilizaremos a
pesquisa explicativa ja que tem por finalidade explicar os porqués das coisas e
suas causas, atraves de registros, da analise, da classificacdo e da interpretacdo
dos fendmenos observados;

e Quanto aos procedimentos utilizaremos a pesquisa-acdo, que conforme
Thiollent (2007) possui uma base empirica e social, que é desenvolvida e
realizada com uma acdo ou resolucdo de um problema coletivo no qual o
pesquisador e os participantes encontram-se envolvidos de modo cooperativo

ou participativo.

3.2 Caracterizacéo da Escola

O projeto de pesquisa sera desenvolvido em uma Escola Estadual localizada na zona
norte de Manaus - AM, Bairro Jesus me Deu. Esta escola, no periodo diurno, funciona em
tempo integral para alunos do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, enquanto no periodo
noturno funciona a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

A escolha da escola se deve a possibilidade de desenvolver a pesquisa em um ambiente
social e fisico propicio ao estudo do tema, estando a escola inserida em uma regido onde as
pessoas possuem certa facilidade para adquirir tais tipos de drogas psicoativas, e normalmente
conhecem alguém que utiliza desta pratica. Além disso, por ter sido inserida a modalidade EJA
na escola no ano de 2009, apenas sete anos de existéncia, torna-se um campo vasto e

relativamente novo para a realizagéo da pesquisa.

E por meio da abordagem do tema, permeado pela inser¢do de conceitos quimicos,

observa-se a pertinéncia e a suma importancia para os alunos da EJA.
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3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa serdo 39 alunos da Educacéo de Jovens e Adultos do ensino
médio, de ambos 0s sexos pertencentes a duas turmas no turno noturno com idades que variam
entre 18 e 64 anos, residentes nas proximidades da escola situada na zona norte da cidade de

Manaus, bairro Jesus me Deu.

O projeto sera desenvolvido no proprio turno noturno, ja que os alunos em sua maioria
sdo trabalhadores e possuem muitas dificuldades para comparecerem a escola em outro turno.
Tendo em vista a necessidade de esclarecimento e consentimento dos alunos para sua
participacdo na pesquisa, serd entregue a cada um o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE — Apéndice 5).

3.4 Instrumentos de Pesquisa

Os instrumentos de pesquisa sdo de grande importancia para descrever as técnicas
utilizadas para servir de aporte na elucidacdo do fendmeno ou o fato que o pesquisador deseja
desvendar. A principio utilizaremos o levantamento bibliogréfico através de livros, revistas,
dissertacdes e publicacdes apresentadas em simp0sios e congressos para ajudar a nortear o
trabalho.

Serdo aplicados trés questionarios, para todos os participantes, sendo um para sondar
os conhecimentos prévios dos alunos (Apéndice 1) da Educacgdo de Jovens e Adultos acerca de
alguns conceitos quimicos que se relacionam com os objetivos do trabalho, outro questionério
sera 0 sdcio demogréfico e saude (Apéndice 2) que fara conexdo com o tema e as caracteristicas
sociais e fisicas dos alunos e um ultimo questionario (Apéndice 3), para avaliar e analisar a

assimilacdo dos conceitos quimicos conforme a proposta do projeto.

Deve-se sempre ter em mente 0s objetivos da pesquisa para a elaboracdo do
questionario, qual o publico-alvo que se pretende atingir e quais 0s conceitos a serem avaliados,
por conseguinte o questionario é um instrumento utilizado para levantar questdes a que se deve

responder.

Outro Instrumento de Pesquisa que sera utilizado € a entrevista ndo estruturada e
focalizada, em que segundo Ander-Egg (1978) o pesquisador tem a liberdade para desenvolver

cada situagdo na direcdo que considere adequada através de “um roteiro de tdpicos relativos ao
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problema que se vai estudar, tendo assim liberdade de fazer as perguntas que quiser: sondar

razdes e motivos, dar esclarecimentos, ndo obedecendo a rigor, uma estrutura formal.

Como o pesquisador € o préprio professor do grupo de alunos da EJA que participarédo
do projeto de pesquisa, também sera utilizada a observacdo participante na investigacdo
qualitativa, como nela o pesquisador € testemunha (observador) e coautor (participa), 0 mesmo
utilizard um diario de bordo para acompanhamento e anota¢des de detalhes sobre as atividades.

3.5 Procedimentos Eticos

Como a pesquisa envolve seres humanos, é de fundamental importancia uma
recomendacdo ética para que o projeto tenha uma maior validade. No Brasil a Resolu¢do CNS
196 (1996) define Comités de Etica em Pesquisa (CEPS) como:

[...] colegiados interdisciplinares e independentes, com ‘munus publico’, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos sujeitos
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.(BRASIL, 1996, p. 11)

Para o desenvolvimento do projeto a partir de dados coletados na pesquisa, 0s alunos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice 5) para que haja
o respaldo legal das entrevistas e dos questionarios. A Resolugdo CNS 196 (1996) define o
TCLE como:

[...] anuéncia do sujeito da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de vicios
(simulacdo, fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou intimidagdo, apds
explicagio completa e pormenorizada sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais de riscos e 0 incomodo que esta possa
acarretar, formulada em um termo de consentimento, autorizando sua participacéo
voluntaria no experimento.

E valido ressaltar que as atividades seguiram as normas éticas vigentes e foram
previamente apreciadas por um comité ético de pesquisa designado para este fim. Foi dado a

permissio pelo Comité de Etica para a aplicacio do projeto conforme o Anexo 3.

3.6 Analise de Dados

Sendo o trabalhado norteado pela pesquisa qualitativa, utilizaremos para a anéalise de

dados, a Analise de Conteudo de Bardin, que é elucidada da seguinte forma:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
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relativos as condi¢des de producao/ recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 44).

“Analise de conteudo, enquanto método torna-se um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetido
das mensagens” (BARDIN, 2011). Dessa forma, a analise de contetido tem por propoésito
sistematizar e explicar o contetdo da mensagem através de uma analise aprofundada dos dados
coletados, além de dar significado a este conteddo por meio de deducdes l6gicas conforme o

que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador.

Destarte, sendo a analise do contedo um conjunto de técnicas para a exploracao de
documentos, servindo para identificar os principais temas abordados e conceitos em um
determinado texto, nos apropriaremos deste método, pois faremos idas e vindas na analise dos
documentos até que ocorram as primeiras unidades de sentido, que servirdo de guia na busca
de informagdes (OLIVEIRA, ANDRADE e MUSSIS, 2003).

Na andlise do material, utilizaremos a organizacdo da analise de Bardin (2011) que se
divide em trés etapas cronoldgicas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados com a inferéncia e a interpretacdo dos dados para que o trabalho se torne
representativo, com pertinéncia nas fontes documentais apresentando homogeneidade nos

documentos retidos afim de que sejam atendidas aos objetivos de estudo conforme a Quadro 1.

ETAPAS INTENCOES ACOES

- Retomar o objeto e os

objetivos da pesquisa; - Ler o texto para analisar os relatos
12 etapa: - Escolher os documentos: procurando alcangar 0s objetivos

- S o através da coeréncia interna;
Analise-primaria | - Elaborar indicadores para a

fundamentacéo da

interpretacéo.

- Referenciamento dos |- Desmembrar o0 texto em
22 etapa: indices e a elaboragdo de | unidades/categorias;
Exploracdo  do indicadores; - Isolar_os elementos;
material - Preparar o material;

- Reagrupar o texto por categorias para

- Explorar o material. andlise posterior e classificagdo.
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3% etapa: -Interferéncia com uma abordagem

- Interpretacédo dos dados;

Tratamento  dos variante/qualitativa, trabalhando com
- Estabelecimento  de| . .. o
dados e significagdes em lugar de inferéncias
quadros de resultados.

interpretacéo estatisticas.

Quadro 1: Roteiro didatico para analise de contetdo
Fonte: Marcilio Janior, Melo e Santiago (2010)

Portanto, o estudo dos resultados obtidos anteriormente sera feito através da analise de
contetdo, utilizando os indicadores fornecidos, podendo assim o pesquisador interpretar os

resultados relacionando-os aos objetivos da pesquisa e 0 contexto da producao.

Via de Regra, também utilizaremos a interpretacdo dos dados através de quadros que
nos dardo um resumo do que foi analisado gerando suas respectivas interpretacdes, tendo um

padrdo conforme o Quadro 2.

Tema Item de Transcricao

E um fragmento de transcricdo que se
liberta de um texto de forma natural
servindo como dire¢do a interpretacdo da

leitura conforme alguns critérios.

O tema pode ser construido tanto de uma

E a unidade de transcricdo que visa a
categorizacdo e a contagem frequencial,
que corresponde a unidade de base.

E necessario a descoberta dos “nicleos de

sentido”, que podem significar algo para o

afirmacéo como de mencao. objetivo analitico devido as suas

frequéncias de aparicao.

Quadro 2: Quadros de apresentacdo dos dados mais significativos obtidos a partir da Analise de Contetdo.
Fonte: Adaptado de Bardin (2011).

3.7 Sequéncia Didatica: Uma proposta de aula com o tema Drogas

Sabe-se que o modelo tradicional de educagdo ndo faz nenhuma inter-relacdo dos
conteddos tornando-os totalmente independentes, fragmentados e sem significado para os
alunos. Essa fragmentacdo segundo Behrens (2009) teve inicio nas primeiras universidades que
utilizavam o modelo Newtoniano-Cartesiano, as quais possuiam um ensino compartimentado,
sem correlacdo do conhecimento com a vida dos alunos. Para que haja a diminuigdo desta
fragmentacéo, atualmente utilizam-se algumas estratégias didaticas, dentre elas a sequéncia
didatica (SD).
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Segundo Méheut (2005), uma SD é um conjunto de atividades relacionadas entre si,
organizadas e planejadas para o ensino de um dado contetido, onde ocorre a busca para tornar
0 ensino mais integrado com a perspectiva do aluno entrelacando as quest@es cientificas. Para

Zabala (1998), a SD pode ser definida como uma série ordenada e articulada de atividades.

Tendo em vista a necessidade de rompimento com o método tradicional de ensino onde
ndo ha contextualiza¢do dos assuntos ministrados na EJA e muito menos significado para os
alunos, tornando o ensino de quimica sem interesse, intocavel e dificil, utilizaremos a
abordagem CTS, a qual possui 0s seguintes objetivos gerais para 0 ensino: aquisicdo de
conhecimentos, utilizacdo de habilidades e o desenvolvimento de valores (SANTOS e
MORTIMER, 2001).

A partir desta analise o ensino de quimica através da abordagem CTS podera contribuir
para a formacdo de uma consciéncia civil com responsabilidade social e politica,
proporcionando ferramentas intelectuais necessarias para o julgamento, a avaliacdo e tomada
de decisdo mediante as aplicacdes e implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico (SILVA, 2000).

Por ser uma temaética que faz parte dos Temas Estruturadores propostos nas PCN+
(BRASIL, 2002), que engloba a aprendizagem sobre a realidade, com a preocupacdo de
interferéncia na mesma objetivando a sua transformacdo, os conteidos de quimica estardo
subordinados ao tema. Neste sentido, a SD estara pautada na investigacdo dos conceitos
quimicos através da abordagem CTS tendo em vista a Reducdo de Danos, considerando a
inevitabilidade do uso de drogas objetivando a minimizacdo dos prejuizos ao individuo

podendo chegar a uma possivel interrupcao.

Seréa desenvolvido um plano de ensino preliminar tendo como base o do professor, com
0s possiveis conteudos de quimica organica que poderdo ser abordados paralelamente no

decorrer das aulas de quimica na EJA.
Desta forma, as atividades serdo descritas de acordo com a seguinte etapas:

e 12 ETAPA: Fazer um levantamento prévio dos alunos sobre o que é droga
atraves de uma atividade pratica, onde seréo levados para a sala de aula quarenta
(18) rotulos de diferentes produtos e imagens impressas (cerveja, chocolate,
café, remedio, guarana em po, agucar, cigarro, dentre outros);

No segundo momento, os alunos irdo separar em duas caixas que possuem 0s
seguintes dizeres: E DROGA — NAO E DROGA;
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No terceiro momento desta atividade serd proposto aos alunos um debate e
posteriormente uma reflexdo, tendo em vista as seguintes indagagdes: O que
vocé entende por drogas? Toda droga afeta o funcionamento do cérebro, ou seja,
toda droga é psicoativa?

2% ETAPA: Serd introduzido através de aula tedrica-expositiva 0s principais
conceitos da quimica organica, como: as principais propriedades do carbono, 0s
tipos de ligagdes, classificagdes do carbono na cadeia, classificagdo da cadeia
carbbnica, os principais grupos funcionais, as estruturas moleculares dos
compostos organicos e suas nomenclaturas;

32 ETAPA: Reconhecendo as funcGes organicas, serdo apresentados aos alunos
atraves de slides algumas drogas psicoativas, assim como seus efeitos no
organismo e suas estruturas quimicas, para que haja uma reflexao por parte dos
alunos e comparacdo, pelos mesmos, dos assuntos ministrados de quimica
organica, fazendo com que 0s mesmos percebam que a quimica ndo é uma
matéria isolada e independente;

42 ETAPA: Os grupos de alunos serdo orientados a montarem um jogo de caca-
palavras e um outro de palavras-cruzadas que contenha as funcGes organicas que
estejam relacionadas ao principio ativo das principais drogas psicoativas
abordadas, os efeitos quimicos e bioldgicos, curiosidades, beneficios e
maleficios. Este material em um outro momento sera trocado entre 0s grupos
para que estes grupos consigam responder os trabalhos desenvolvidos por seus
colegas;

52 ETAPA: Nesta etapa, teremos uma aula pratica sobre o teste do bafémetro
(Anexo 1) com o intuito de deixar a aula mais dindmica e interessante,
acarretando em um melhor desenvolvimento dos alunos (GALIAZZI, 2005);

62 ETAPA: Os alunos confeccionardo estruturas de algumas drogas conhecidas
além de outras estruturas organicas a partir de materiais regionais (caroco de
tucumd, pupunha, acai e outros), onde tera que constar uma legenda contendo
algumas informacgdes sobre o nome usual da droga, seu nome de acordo com a
IUPAC, seus efeitos no corpo humano, algumas propriedades fisicas e algumas

curiosidades.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo iremos apresentar a analise e discussdo dos resultados que foram
obtidos através das intervencdes realizadas em uma turma de EJA. Com o intuito de interpretar
os materiais coletados, optou-se pela Analise do Contetdo, a qual apresenta critérios de
categorizacdo, ou seja, escolha de categorias que sdo vistas como rubricas ou classes que
agrupam determinados elementos com caracteristicas comuns ajudando a conhecer aquilo que
esta por tras do significado das palavras, para que seja apresentado, em profundidade, o discurso
dos enunciados (BARDIN, 2011).

Em nosso primeiro encontro explanamos como seria 0 desenvolvimento do projeto
através de uma breve apresentacdo, assim como a importancia do tema, ja& que é muito
decorrente do ambiente em que vivem. Conversamos com 0s mesmos dizendo que ndo serviria
como critério de nota, mas sim seria uma forma diferenciada de estudo e desenvolvimento de
todos para que pudessem ver que a quimica ndo esta longe do seu dia a dia, mas faz parte do

seu cotidiano.

No mesmo dia foi aplicado o questionario de sondagem (Apéndice 1), que os alunos
tiveram que responder e entregar logo apds uma hora e meia. No segundo encontro, antes de
aplicarmos o questionério para levantamento socio demogréfico e salde (Apéndice 2), alguns
alunos comegaram a conversar conosco e se apresentaram muito interessados para saber do que
realmente se tratava o projeto, se eles iriam aprender a fazer drogas, ou consumir, ou se iriam
explodir o laboratorio, o que tem haver as aulas de quimica com o estudo de drogas ou ainda se

teriam palestra de como deixar de usar.

Para que pudéssemos desenvolver uma sequéncia didatica do projeto, partimos do
plano de ensino do professor (Anexo 2), somente a partir do plano do professor formulamos o
nosso para que o projeto fosse sendo desenvolvido concomitantemente com as aulas que eram

ministradas pelo professor (Apéndice 4).

Apos a aplicagdo dos questionarios foi feito uma leitura flutuante, para que fosse
conhecido e tido o primeiro contato com os documentos para que posteriormente fossem

analisados de forma mais minuciosa.



4.1 Analise do Levantamento Socio Demografico e Saude

4.1.1 - Perfil dos participantes da pesquisa

43

Na turma da EJA onde foi realizada a pesquisa, de um total de 39 alunos que iniciaram

0 curso, apenas 31 finalizaram gerando um indice de apenas 20,51% de evasdo. Se comparada

com os dados fornecidos pela Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios — PNAD 2007,

iremos observar que ainda assim os indices séo satisfatorios, ja que a média nacional aponta

que 42,7% de pessoas ndo chegam a concluir o curso (Brasil, 2007).

Os alunos da EJA em que foi aplicado o projeto ndo se encontram longe das estatisticas

do Brasil em relacdo as dificuldades para se manterem estudando e muito menos em relacdo ao

processo de evasdo, partir de diversas respostas conseguimos capturar e categorizar algumas

dificuldades enfrentadas pelos alunos para se manterem estudando (Quadro 3).

Tema Item de Transcricéo
Aluno 3: “Trabalho em casa de gente rica, ai ja sabe! Tenho que
limpar, passar, fazer comida, cuidar de menino e de bicho;
Trabalho Aluno 18: “Trabalho como seguranca de um material de

construgdo em um outro bairro ai trabalho até tarde”;

Aluno 20: “Muito trabalho”;

Trabalho/Familia

Aluno 22: “Eu ja desisti umas duas vezes, sou pedreiro e pai
solteiro, quando chego t6 quebrado e ainda tenho que dar atencao

pro meu filho™.

Aluno 24: “Sou cabeleireira, méae e ainda tenho que cuidar da

casa, ¢ cruel”.

Familia

Aluno 4: “Sou casada, tenho filhos”;

Aluno 15: “Tenho filhos e sou mae solteira”;
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Aluno 12: “Sempre me atraso, porque tenho que atravessar a
Transporte cidade de 6nibus e ainda assim quando chego em sala s6 quero

dormir”.

Quadro 3: Dificuldades enfrentadas para a continuar estudando.

Foi observado que algumas dificuldades do cotidiano como familia, trabalho e
transporte sdo alguns dos fatores sinalizados pelos alunos como dificuldades para que os
mesmos deem continuidade aos estudos, sendo que, trabalho e familia possuem uma maior
relevancia em suas decisdes. Conforme Meksenas (1998), fazendo estudo sobre evasdo escolar
noturna atribuiu a causa principal como sendo a questao do trabalho, ou seja, sdo "obrigados a
trabalhar para sustento proprio e da familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados pela
baixa qualidade do ensino, muitos adolescentes e adultos desistem dos estudos sem completar

0 curso secundario.

Tendo em vista alcancar o objetivo da pesquisa, que € a pertinéncia do tema transversal
sobre drogas psicoativas no ensino de quimica para a EJA, foi aplicado um questionario sécio
demografico e salde (Apéndice 2) para que fosse tracado o as caracteristicas sociais e fisica
dos alunos a serem pesquisados. Este questionario contém um campo onde 0 mesmo pode
declarar a sua idade, o seu género, experiéncia profissional, o porqué de estar fazendo EJA e 0

conhecimento sobre drogas psicoativas.

4.1.2 - Faixa etaria

De acordo com a faixa etaria, podemos observar na Figura 1, na qual a maioria dos
alunos pesquisados estao situados na faixa etaria adulta entre 40 e 49 anos (37%), observou-se
também que existem individuos com diferentes graus de vivéncia e maturidade destacando-se

dois alunos que se encontram na faixa etaria entre 60 a 69 anos (6%).
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60 - 69 anos 18 - 29 anos

(1)
50-59 anos 25%
16%
30-39 anos
40 - 49 anos 16%

37%

Figura 1 - Faixa etaria

Esta analise vem corroborar com os principais levantamentos estatisticos sobre os
alunos da EJA. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE, 2011), os alunos
da EJA fazem parte de um grupo da populacdo brasileira que néo teve acesso ao direito basico
de frequentar a escola no tempo previsto pela LDB/96, que é de 4 a 17 anos abrangendo cerca
de 33,70% da populacdo brasileira. Conforme Paiva (1973):

A educacdo de jovens e adultos é toda educagdo destinada aqueles que nao tiveram
oportunidades educacionais em idade propria ou que a tiveram de forma insuficiente,
ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos bésicos necessarios
(PAIVA, 1973, p. 16).

4.1.3 — Género

Tendo em vista o Quadro 3, foi observado um maior nimero de pessoas do género
feminino, muitas das mesmas sdo as provedoras do Unico meio de renda da familia isso nos
motivou a fazermos uma melhor anélise do género dos alunos que estudam na EJA, sendo
observado o que esta retratado na Figura 2, com baixissima expressao participativa do género

masculino com apenas 8 alunos (25%).

MASCULINO
25%
FEMININO
75%

Figura 2 - Género dos pesquisados
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A questdo de género, tendo como base as diferengas sexuais, pode ser entendida como

uma questéo de cunho social, cultural e histérica como observado por Vasconcelos (2005):

[...] foi somente no século XVIII, que a mulher foi reconhecida como a guardid da
infancia e sua imagem mais do que nunca, era um exemplo a seguir, com a tarefa de
ser boa mae, esposa e dona de casa, sendo assim, o exemplo ideal de mulher. A
vigilancia emtorno da mulher era necessaria para resguardar a virgindade, a fidelidade
e a honra, do pai, irmaos e posteriormente do marido (Vasconcelos, 2005, p. 8).

Assim sendo, observa-se que o numero de mulheres que chefiam os lares vem
aumentando muito, sdo mulheres que possuem uma dupla ou até mesmo tripla jornada de
trabalho, trabalham fora de casa, sao maes e ainda estudam, tendo como objetivo melhorar o
seu sustento e dos que a circundam, libertando-se da propria identidade e expressdo. Freire
(1990) afirma:

Mas a libertacdo das mulheres é a luta delas. Elas precisam criar sua prépria lingua.
Tem de exaltar as caracteristicas femininas de sua lingua, apesar de terem sido
socializadas para dissimula-la e para encara-la como fraca e indecisa. No processo de
sua luta, tem que usar sua propria lingua e nao lingua dos homens. Creio que essas
variagbes de lingua (lingua feminina, lingua étnica, dialetos) estdo intimamente
interligadas com a identidade, coincidem com ela e sdo sua expressdo. Ajudam a
preservar o senso de identidade e sdo absolutamente necessarias no processo da luta
pela libertagdo (Freire, 1989, p. 123).

Para que haja uma real libertacdo da mulher e continuem quebrando as barreiras
impostas € necessario que seja extirpado o analfabetismo feminino, que haja igualdade no
acesso a educacdo, além disso, é preciso melhorar o acesso das mulheres a formacao
profissional, ao ensino tecnoldgico e cientifico e a educacdao permanente (Delors, 2000).

4.1.4 — Experiéncia profissional

Observa-se na Figura 3 uma alta porcentagem no grupo dos desempregados (31%) que
equivale a 10 alunos, assim como dos autdnomos (19%) que sdo 6 alunos. Sao individuos que
fazem parte das camadas populares, donas de casa, desempregados, trabalhadores informais ou
trabalhadores assalariados na maioria, possuem uma renda de até um quarto de salario minimo
(IBGE, 2009). Ao tratar esse tema, Arroyo afirma:
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[...] desde que a EJA é EJA, os jovens e adultos sdo 0s mesmos: pobres,
desempregados, vivem da economia informal, negros, vivem nos limites da
sobrevivéncia. Esses jovens e adultos populares fazem parte dos mesmos coletivos
sociais, raciais, étnicos, culturais (ARROYO, 2005, p. 29).

Industria
Desempregado

31%

Servigo |

25%

Autonomo

Doméstico
’ 199
9% 9%

Figura 3- Vida Profissional

Percebemos ainda na visdo de Gadotti (2002) que a maioria dos alunos da EJA séo
proletariados, donas de casa, desempregados, idosos, portadores de deficiéncia especiais e

jovens; alunos com diferencas culturais, crencas, etnias e religido.

4.1.5 — Por que estudar na EJA e, qual o motivo que o fez se afastar dos

estudos?

Naiff e Naiff (2008) e Siqueira (2009) afirmam que o reingresso ao ambiente escolar
ocorre por inumeros fatores (Figura 4). Dentre os fatores, destacam-se: a melhora da autoestima
por realizar o sonho de concluir os estudos, dar exemplo para os filhos além de um aumento na
qualificacéo para que possa haver a possibilidade de uma promocéo social.

Naiff e Naiff (2008) afirmam:[...] em nossa sociedade, estudar corresponde, em

grande escala, a ascender social e financeiramente, na medida em que geralmente

permite melhor colocagdo no mercado de trabalho (Naiff e Naiff, 2008, p. 405).
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Idade Avangada 8%

Reprovagao 4%

Trabalho
88%

Figura 4 - Por que estudar na EJA?

Com base nos dados mostrados na Figura 4, nota-se que a maioria dos alunos ao
retornarem para a sala de aula possuem o intuito de progredir no trabalho e, outros que nédo
estdo trabalhando, voltam para a sala de aula para terem a chance de ser inseridos, além de
terem uma melhor posi¢do no mercado de trabalho; ambos os casos confirmam que através do
estudo podem melhorar de vida e possuirem uma certa seguranca financeira. Segundo Gadotti,
Romao (2011):

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢Ges precérias de vida
(moradia, alimentacdo, saude, emprego, transporte e etc.) que estdo na raiz do
analfabetismo. (Gadotti; Romdo, 2011, p. 38).

Mesmo que os alunos queiram alcancar uma ascensao social, pessoal, financeira e
intelectual existem diversas situacfes em suas vidas que os impediram de alcancar 0s seus
objetivos educacionais, conseguimos capturar 0s principais motivos que os levaram a darem

um tempo dos estudos (Quadro 4).

Tema Item de Transcricéo

Empecilho Familiar Aluno 4: “Porque tive filho”;

Aluno 29: “Tive filho muito cedo, ai tive
que esperar meus filhos crescer pra voltar

a estudar”.

Falta de Disposi¢éo Aluno 2: “Preguica, nunca gostei desse
lance de estudar sempre gostei de bola, ai

sabe né! Eu faltava pra jogar”;

Aluno 6: “N&o gostava de estudar,

sempre tive muita preguica”.




Condic6es Financeiras/Trabalho

Aluno 9: “Eu chegava atrasado porque
tinha que ajudar a minha mée a vender
salgado para depois eu poder ir para a

escola”;

Aluno 12: “Trabalho em padaria e como
tenho que acordar muito cedo, isso me

atrapalhava muito”;

Aluno 17: “Meu pai foi morto, ai tive que
trabalhar para ajudar a minha mée a criar

meus irmaos”;

Aluno 18: “Foi devido a grande
dificuldade financeira que eu e minha

familia sempre enfrentamos”;

Aluno 22: “Tive que trabalhar desde

cedo”;

Aluno 26: “Porque eu nao tinha dinheiro
para pegar Onibus e muito menos

mototaxi”.

Deslocamento de Regido

Aluno 7: “Me mudei do interior para a

capital para trabalhar”;

Aluno 15: “Morava longe da escola”.

Consequéncias a partir de méas escolhas

Aluno 5: “Me envolvi em coisa errada’;

Aluno 31: “Eu parei porque fui preso”.

Quadro 4: Motivos que ocasionaram a desisténcia dos estudos.

Devido a forma prematura de ingresso no mercado de trabalho, muitos alunos se

sentem excluidos no processo de educacao regular, tornando em si mesmo um processo gerador

49

de fracasso na situacao de escolarizagdo tardia ou repeténcia escolar e outros inimeros fatores

que estdo inclusive fora das paredes escolares (OLIVEIRA, 1999). Fonseca (2007) diz que:

[...] deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as condi¢es de acesso e
seguranga sdo precarias, deixam a escola porque os hordrios e as exigéncias sdo
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incompativeis com a responsabilidade que se viram obrigados a assumir. Deixam a
escola porque ndo ha vaga, ndo tem professor, ndo tem material. Deixam a escola,
sobretudo, porque ndo consideram que a formacao escolar seja assim tdo relevante
que justifique enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua permanéncia ali (Fonseca,
2007, p. 32-33).

S&o inimeros os fatores que levam um aluno a desistir dos estudos, tendo assim a
necessidade de uma outra visdo para com 0S mesmos, para que nao percam O encanto e a
vontade de ir a escola. Onde segundo Caporalini (1991) afirma que compete a escola o papel
de encantar os alunos em um ambiente que leve em conta a sua realidade, pois 0s mesmos
assumem diversas responsabilidades. Entdo ha necessidade de uma melhor qualidade de ensino
na EJA pois, para os alunos “a escola destinada a jovens e adultos vem a ser uma esperanga de
resgate do que Ihes foi negado, significando muitas vezes orgulho e expectativas de um futuro
melhor” Naiff e Naiff (2008, p. 406).

4.1.6 — Saude e estilo de vida

Como pode ser observado na Figura 5, muitos alunos quando faltam as aulas, faltam
por inimeros motivos, dentre eles: a falta de dinheiro para andar de énibus, a chuva, o trabalho
e alguns problemas familiares, mesmo assim alguns ainda ficam estudando em casa para

poderem ficar inteirados dos assuntos, podendo ser categorizados no Quadro 5.

Outros

25%

Trabalho
19%

Estudo 12%

Nao Falto

28%

Nada 16%

Figura 5 - O que vocé faz em geral quando falta as aulas?

Tema Item de Transcricéo

O que faco quando falto aula? Aluno 2: “Como estou desempregado,
acabo ndo faltando e ainda consigo

chegar cedo para jantar na escola”;

Aluno 2: “Vou jogar bola”;
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Aluno 4: “Estudo em casa”;

Aluno 12: “Quando d4, vou para a escola,
mas € muito dificil, saio do trabalho as
18:00h e fico esperando o busdo passar,
quando ele passa ja é umas 18:45, ai até
chegar na escola ja sdo 19:30, entéo é o

jeito ira para casa dormir”’;
Aluno 22: “Trabalho”;

Aluno 29: “Fico com os meus filhos”.

Quadro 5: O que os alunos normalmente fazem quando faltam aula.

Devido ao alto indice de faltas dos alunos, fica impossibilitado uma certa eficiéncia na
alfabetizacdo cientifica dos mesmos. Existem inUmeros motivos para esta falta de assiduidade

dos alunos, acarretando até em uma evasao escolar. Paiva (2007) afirma:

Jovens e adultos tém a vida adulta como prioridade, o que inclui o cuidado com casa,
familia, trabalho, responsabilidades financeiras, etc. A escola, embora importante — e
por isso voltam a ela — ndo constitui prioridade, pois as demais exigéncias colocam-
se a frente, diversamente da infancia quando, em principio, estas exigéncias nao
deveriam estar presentes (e ndo estdo para muitas criangas). (Paiva, 2007, p.44).

Mesmo com tantas dificuldades enfrentadas pelos alunos do EJA para que continuem
estudando, esses alunos possuem forca de vontade para continuarem seus estudos juntamente
com uma bagagem de vivéncia e conhecimentos adquiridos ao longo de suas vidas, entdo
quando abordados sobre qual ou quais drogas psicoativas conheciam, apenas dois conseguiram
classificar o café como uma delas, pois a maioria alegava que por consumirem café todos os
dias, ndo tem como classificar como droga psicoativa. Porém, a cocaina e o crack foram as

drogas mais conhecidas seguidas do alcool, conforme a Figura 6.
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Figura 6 - Drogas mais conhecidas
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Dentre todas as drogas citadas, a que os alunos acharam mais prejudicial foi o crack,

conforme o Quadro 6.

Tema Item de Transcricao

Vicio Aluno 15: “E uma vida muito dificil,

guanto mais usam mais querem usar”.

Problemas de salude Aluno 4: “Sao pessoas que vegetam e

andam feitos zumbis”;

Aluno 24: “Quem usa fica muito magros

e desnutridos”™;

Aluno 27: “Braveza e problemas de satde

2

Furto Aluno 13: “Sao pessoas que vivem nas

ruas roubando pra comprar crack”.

Problema familiar Aluno 1: “As pessoas que usam muitas
vezes abandonam suas familias, filhos,

maridos e esposas”;

Aluno 6: “Sao pessoas que ndo tem vida,

sao esquecidos pela sociedade.

Quadro 6: O que o crack causa as pessoas que usam.

Muitos alunos alegaram que muitas pessoas sdo levadas a usar drogas gracas as
companhias, cerca 36,36%, em segundo lugar com 22,72% vem a fuga dos problemas. Sendo
que 35% alegaram quem em suas familias existe algum caso de consumo de drogas. Quando
indagados se alguma vez tiveram alguma aula voltada para o tema drogas, cerca de 20%
afirmaram que tiveram aulas no Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (Proerd),
outros 15% disseram que em algumas aulas de biologia e quimica, o restante dos alunos falaram
que so tem conhecimento dos seus efeitos através da televisao, casos na familia, na vizinhanca
ou atraves das midias sociais.

O Proerd veio surgir 9 anos apés a criagcdo do Departamento de Policia de Los Angeles,
na Califdérnia, que fundou o programa Drug Abuse Resistance Education (D.A.R.E — Educacéo

para Resisténcia ao Abuso de Drogas) em 1983, programa educativo nas escolas que procura
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aplicar provas préticas para que os alunos conhecam os problemas advindos das drogas. O
Proerd é uma nova forma de controle e guerra as drogas, sendo implantado na educacéo infantil

e ensino fundamental sendo definido:

[...] como um programa de carater social preventivo com o objetivo de evitar o uso de
drogas, e tem como foco criangas e adolescentes. Sua perspectiva é uma acao
educativa como forma de prevengdo da criminalidade através de uma educagdo
voltada a justica social, podendo assim reduzir os problemas locais que afetam a
seguranca publica (Domingues, 2016, p. 63).

4.2 Questionario de Sondagem

Tendo em vista a aprendizagem significativa, onde segundo Ausubel (1982, p. 58),
afirma que ¢ o “mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir ¢ armazenar a vasta
quantidade de ideias e informagdes representadas em qualquer campo de conhecimento”.

Ausubel reafirma que:

[...] a aprendizagem significativa é aquela que incorpora novas informacGes a partir
de outras existentes no sistema cognitivo. Dessa maneira, uma nova ideia, um novo
conceito, um novo tema somente serda aprendido se este assunto for associado a
conhecimentos pré-existentes na experiéncia do aprendiz (Antunes, 1982, p. 40).

O conhecimento prévio é, a varidvel isolada mais importante para a aprendizagem
significativa de novos conhecimentos. Isto é, se fosse possivel isolar uma Unica
variavel como sendo a que mais influéncia novas aprendizagens, esta variavel seria o
conhecimento prévio, 0s subsuncores j& existentes na estrutura cognitiva do sujeito
que aprende. (AUSUBEL, 1978, p. 733).

Foi aplicado o questionario de sondagem assim como entrevistas ndo estruturadas, para
que fosse feito um levantamento dos conhecimentos prévios que os alunos possuem, servindo
assim como um ponto de partida.

Partindo de alguns questionamentos feitos aos alunos, pode ser observado que quando
indagados, 0 que vocé entende por quimica? Cerca de 8,33% nao responderam, ou seja, trés

alunos. Enquanto que o outro restante concedeu diversas respostas conforme o Quadro 7.

Tema Item de Transcricao

Sem utilidade Aluno 8: “E uma matéria que n3o sei pra que

serve na minha vida”.

Alta complexidade Aluno 2: “E uma matéria muito dificil, pois tem

que decorar”.
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Conceitos Quimicos

Aluno 1: “E o estudo cientifico da matéria, suas
propriedades, transformagdes e as leis que

regem suas substancias”;

Aluno 4: “E a ciéncia que se dedica ao estudo

da matéria”;

Aluno 15: “Entendo que ela estuda os produtos
quimicos”;

Aluno 17: “Estudo de tudo que tenha substancia
quimica”;

Aluno 29: “Ela se dedica ao estudo de
materiais”;

Aluno 31: “E Tudo que tem elemento quimico”.

Presente nas questdes sociais e do
cotidiano

Aluno 14: “E importante e fundamental para o
desenvolvimento social, econémico, porque se

precisa muito na industria”;

Aluno 22: “Estudo das coisas que ajudam a

vida de todos”;

Aluno 24: “E uma matéria que esta no nosso
dia a dia, na nossa saude, na alimentacéo, no

cabelo e em varias coisas”.

Conceito bioldgico

Aluno 28: “Eu entendo que ¢ o estudo de células

e moléculas do ser humano”.

Producéo de drogas

Aluno 5: “A quimica ¢ boa pra fazer algumas

misturas legais e tambeém pra fazer drogas”.

Quadro 7: Entendimento do que vem a ser a Quimica.

A partir dos diversos relatos extraidos sobre o que os alunos da EJA entendem por

quimica, conseguimos observar que alguns ainda tem o conceito de uma quimica decorativa,

cheia de formulas, com célculos, sem nenhuma relagdo com suas vidas e sendo uma matéria

muito dificil; confirmando o que Torricelli (2007) fala: “Um ensino centrado no uso de formulas
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e calculos, memorizacdo excessiva contribuem para o surgimento de dificuldades de

aprendizagem e desmotivacgao dos estudantes”.

Outros, possuem uma Vvisdo mais ampla e conseguem ver os efeitos da quimica em

suas vidas, na sociedade, na natureza e em diversas situa¢fes corroborando com o que Santos

e Schnetzler (2003) falam sobre o ensino de quimica que deve ser centrado na informacao

quimica e no contexto social, pois 0 mesmo esté inserido em uma sociedade.

Quando perguntados se havia algum beneficio no consumo de drogas e se conheciam

a estratégia Reducdo de Danos, observou-se o seguinte resultado, conforme a Figura 7.
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70%
60%
50%
40%
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10%

0%

Bl NAo

B siv

Ha algum beneficio no consumo de

Conheces a estratégia RD?

Figura 7 - Conhecimento sobre RD e se existe algum beneficio no consumo de drogas

Como foi observado, alguns alunos, cerca de 7, afirmaram que existe algum beneficio

no consumo de drogas, além disso conseguimos capturar as suas concep¢des conforme o

Quadro 8.

Tema

Item de Transcricao

Relaxamento

Aluno 2: “Sou consciente € uso
moderadamente para relaxar, por isso dou
umas queimada quase todo dia, mas é so

pra relaxar! ”.

Pré atividade

Aluno 5: “Me deixa ligado pro diaa dia e
ndo consigo deixar, inclusive antes de vir

pra escola cabei usando”;

Aluno 8: “Maconha para mim ¢ vida, me
da forca, vontade de trabalhar e até

estudar”.
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Financeiro Aluno 31: “Para mim serve pra ganhar
dinheiro, ndo trabalho e sabe como é! a
crise t4 apertado pra todo mundo! Pra

arrumar um emprego entao, ta dificil! .

Quadro 8: Concepcdo dos alunos sobre o beneficio das drogas.

Hernandez, Guevara, Garcia e Tascon (2006), confirmam que: “existem certos
beneficios no consumo de algumas drogas, dentre elas o relaxamento, prazer e aceita¢do social

de seus pares, mas com isto acaba sendo criada uma barreira para deixarem de ser usuarios”.

Quanto ao conhecimento sobre a estratégia RD, 20% falaram que em algum momento
de suas vidas tiveram contato através de palestras, videos e acompanhamento ofertado pelos
direitos humanos e pelo grupo dos alcodlicos andnimos (AA). Alguns afirmaram que ajudou na

reducdo do consumo enquanto outros conseguiram se abster totalmente conforme as falas:

“Nao consigo ficar longe maconha, ela me faz tdo bem! Fico relaxado e calmo depois
do dia pesado que passo” (Aluno 8).

“Consegui parar de fumar totalmente” (Aluno 18);

“Nao tenho vontade de parar de beber, mas pro que eu bebia, ja diminui muito” (Aluno
21);

Campos e Figlie (2011) afirmam que estratégia RD proporciona ao usuario agées
preventivas ao consumo de drogas chegando ao ponto até mesmo de evitar a mesma, tendo

como objetivo minimizar os riscos.

4.2.1 — Conhecimentos prévios de Quimica

Na analise do questionario (Apéndice 1) sobre conhecimentos prévios de gquimica,
muitos alunos ndo conseguiam diferenciar quais os principais nomes das mudancas de fase que
ocorriam na matéria, entorno de 60% tiveram muita dificuldade para responder quando
indagados sobre qual 0 nome do processo que indica a passagem do estado liquido para o vapor
através do aquecimento. E cerca de 70% ndo conseguiram identificar o que 0 processo
denominado fusdo indicava. Quando indagados sobre o que era fusdo alguns responderam da

seguinte forma;

“Fusdo que eu saiba é o que ocorre em um desenho do dragon ball Z, quando dois se
unem no desenho” (Aluno 2);

“Fusdo é quando o gelo derrete, lembro de alguma vez que o professor falou, s6 nido
sei quando! ” (Aluno 4);

“Fusdo, ndo tenho a minima nogdo do que seja” (Aluno 7);

“Fusdo, sei! Hum! (Aluno 17);
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Ao serem questionados sobre os assuntos da quimica do terceiro ano, 0s alunos se sairam
bem melhores, pois havia pouco tempo que 0os mesmos ja haviam tido aula sobre alguns
assuntos, mas mesmo assim ainda tinham muita dificuldade, como por exemplo quando foi
perguntado quantas ligacfes seriam necessarias para que o carbono fique estavel, 75%
afirmaram que o carbono para ficar estavel seria necessario fazer quatro ligacbes. Quando
exigido um pouco mais de complexidade os mesmos sentem muitas dificuldades (Figura 8)

sobre as funcGes organicas e classificacdo de cadeia carbénica.
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Figura 8 - Perguntas mais complexas

E observado que muitos alunos possuem muitas dificuldades de compreensdo dos
assuntos de quimica causando assim obstaculos no que tange ao entendimento dos seus
conceitos e significados, onde 0os mesmos trazem consigo que aprender quimica é muito
complicado e dificil, pois ndo acham nenhum aporte em seu cotidiano. Muitos alegaram que “é
dificil compreender a linguagem do professor, pois sdo palavras muito estranhas”. Ferreira
(2007) afirma:

Em nossas atividades no ensino de quimica, ao longo do tempo, tem nos permitido
identificar problemas de diferentes ordens, alunos pouco motivados em aprender
quimica, professores com dificuldades de selecionar conteddos com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e também de acordo com o contexto social
(FERREIRA, 2007, p.7).

Deve ser entendido que o ensino de quimica na Educacdo de Jovens e Adultos, ndo
deva ser apenas de informacéo, mas sim, de transformacao para que os alunos tenham uma nova
visdo de mundo através de novas tecnologias, novas linguagens e novas praticas pedagdgicas
repletas de significados, levando-os a enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez mais
moderna, servindo assim de principio norteador para o ensino de ciéncias. Conforme Zaharov
(2010):
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O adulto aprendera melhor aquilo que haja relagdo logica e pratica com a sua vida,
necessita de conhecimentos com aplicabilidade imediata, quer ensinamentos simples
e diretos ... fazendo a retencéo de conhecimento é mais elevado quando o individuo
consegue, durante o processo de aprendizagem, relacionar a teoria a pratica
(ZAHAROQV, 2010, p.31).

Ao serem abordados se conseguiam fazer alguma relacdo dos contetidos de quimica
com o seu cotidiano, podemos observar na Figura 9 que cerca de 51%, ou seja, 20 alunos nédo
conseguem fazer se quer uma relagdo da quimica com o seu cotidiano, enquanto que 13% nao
responderam e 36% conseguiram fazer alguma relagdo (Quadro 9).

N3o responderam 13%

sim 36%

Nio 51%

Figura 9 - Relagdo entre a quimica e o cotidiano

Tema Item de Transcricéo

No preparo das refeicdes e a fome Aluno 3: “Vou fazer comida e misturo os
temperos, pois se ndo tivesse nenhuma relagéo

ndo sairia uma comida gostosa”;

Aluno 8: “Na larica que da depois de ter usado

bastante maconha”;

Medicamentos Aluno 15: “Quando tenho que tomar algum
remédio, pois tenho certeza que |4 existe alguma

coisa de quimica”.

Recreacéo Aluno 21: “Vou tomar uma biritinha, porque

sendo como eu ficaria feliz?!”;
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Trabalho Aluno 22: “Quando t6 fazendo um traco de
massa, com certeza tem quimica, pois descasca

toda a minha méo e 0 meu pée”;

Aluno 27: “Quando limpo a casa, pois com
certeza tem quimica j& que matam o0s

microbrios”.

Quadro 9: Visdo dos alunos sobre a quimica e o cotidiano.

Conforme vérios pesquisadores, dentre eles Peruzzo e Canto (1996), “a Quimica esta
presente em nosso dia a dia, € na maior parte das vezes ndo percebemos ”; Para Maldaner

(2000), “Aprender significa relacionar’’; e para Cardoso, Colinvaux (2000):

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar ao homem o
desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca, podendo analisar,
compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano, tendo condi¢des de perceber
e interferir em situa¢Ges que contribuem para a deterioragdo de sua qualidade de vida.
Cabe assinalar que o entendimento das razdes e objetivos que justificam e motivam o
ensino desta disciplina, poderd ser alcancado abandonando-se as aulas baseadas na
simples memorizacdo de nomes de fdérmulas, tornando-as vinculadas aos
conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do alunado. Cardoso; Colinvaux (2000, p.
401).

4.2.2 Conceitos basicos de Quimica

Tendo em vista a vasta dificuldade dos alunos em compreender os conceitos basicos de
qguimica geral e organica, criamos uma categorizacdo especifica para justamente tentarmos
minimizara essas dificuldades ampliando para situagdes cotidianas que pudessem servir como
ponto de ancoragem. Os dados coletados foram feitos a partir da analise dos documentos como
questionarios e entrevistas para que fosse permitida a concepcao inicial, enquanto que a analise
de dados foi feita através da codificacdo e dos agrupamentos ou reagrupamentos de respostas.
Onde foi categorizado da seguinte forma: conceito, mudanca de fase e fatores que influem na
mudanca (Quadro 10).

Categorias Conceitos
Conceito Fases em que a materia é encontrada,

solido, liquido, gasoso.

Mudanga de Fase Fuséo, vaporizacdo (evaporacao, ebulicdo
e calefacdo), condensacdo (liquefacéo),
solidificacdo e sublimag&o.
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Fatores Calor, mudanca de temperatura, agitacao,
pressao.

Quadro 10: Primeiros Conceitos Quimicos.

Observou-se que houve uma grande dificuldade por parte dos alunos para que
compreendessem 0s conceitos basicos de quimica. Quando explanado para os alunos as fases
da matéria muitos ndo compreendiam a necessidade de saber os estados fisicos, isso levou o
docente a uma reflexdo no que tange a contextualizacdo dos conhecimentos quimicos com o
cotidiano dos alunos, onde segundo Schnetzler (2004) afirma que é necessario que o professor
leve o0 aluno a reconhecer que a quimica esta presente em seu dia a dia, mas para isso o professor

deve superar a forma de ensino dissociado da vida.

Em um outro encontro, foi apresentado aos alunos por meio de imagem (figura 10) e
qguadro branco as mudancas de estados fisicos que a matéria passa, assim como suas
propriedades para que 0s mesmos pudessem compreender de forma mais ampla os diversos
estados fisicos em que as drogas podem se encontrar e com isso as formas mais rapidas com
que as mesmas podem ser absorvidas pelo corpo e os seus efeitos. Sendo que muitos ficaram

admirados, pois ndo imaginavam que existissem tantas coisas, conforme a fala dos mesmos.
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Figura 10 - Mudanca de Estado Fisico (Usberco Salvador 2005)

No encontro consecutivo foi proposto um desafio aos alunos, eles deveriam enumerar
situacBes em seu dia a dia em que eram encontrados os estados da matéria juntamente com 0s
conceitos e os fatores que influenciam (Quadro 11). Os mesmos se sentiram motivados para

desenvolver o trabalho enguanto que outros ficaram meio receosos, conforme a fala de alguns:



“Professor, acho meio dificil eu conseguir” (Aluno 4);
“Professor ainda ndo consigo entender, mas vou me esforgar” (Aluno 7);

“Professor, vou fazer da melhor forma porque em casa meu filho me ajudou a entender
melhor” (Aluno 29);

“So sei que agora tiro dez, pois estou fazendo com o aluno 22 que ¢é top e nos

conseguimos entender o assunto” (Aluno 31).

Tema

Item de Transcricao

Mudancgas de estado

Aluno 13: “Fusdo é quando o gelo

derrete”;

Aluno 19: “A vaporizagdo ocorre quando

deixo a roupa pra secar no varal”;

Aluno 21: “Condensacao é o processo da

chuva;

Aluno 27: “Liquefacgdo é quando o liquido

Se mistura a outras substancias”.

Fatores que influenciam

Aluno 9: “A mudanca de temperatura
influencia diretamente nas variagdes de

estados da matéria”;

Aluno 11: “Quando a agua esta fervendo,
isso  mostra uma mudanca de

temperatura;

Aluno 14: “Em regibes altas a

temperatura é menor;

Aluno 19: “O processo de evaporacdo do
rio amazonas € maior que rios de regioes

mais frias™;

Aluno 23: “Quando é colocado o dindin
no congelador a temperatura diminui,

sofrendo a solidificacao.

Quadro 11: Apropriagdo dos conceitos.
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Nas duas categorias geradas, foi observado que alguns alunos ainda tiveram
dificuldades para assimilar os conceitos basicos referentes ao assunto, além de fazerem relagdes
inexistentes com o conceito. Isso reforca o que Carvalho (2013) comenta sobre oportunizar os
alunos ao erro, para que os alunos conhecam novas formas de pensar e novas questdes, levando-

0S a erros e acertos.

Também foi observado a construcdo do conhecimento cientifico, além de uma
experiéncia cientifica, sendo que posteriormente puderam corrigir seus erros. Desta forma,

conforme Moraes (2008):

A producdo do conhecimento cientifico, de um modo geral, ocorre por um
questionamento e amplia¢do reconstrutiva de conhecimentos e teorias existentes e ja
aceitas por uma comunidade de especialistas de uma area. Da mesma maneira na
escola a aprendizagem se d& por reconstrugdo e complexificacdo do conhecimento
que o aluno ja traz para o contexto escolar, processo que se inicia com
questionamentos e culmina com entendimentos ampliados dos temas questionados.
(Moraes, pg. 3, 2008).

Este é o sentido real da educacdo problematizadora, o de criar condi¢Ges para que 0
aluno venha a reconhecer os desafios como um problema de sujeito de investigagdo em um
processo sucessivo do saber, sentindo-se no dever de encontrar respostas nos desafios que Ihe
séo impostos sem trata-los de forma isolada, mas sim que seja compreendido com relacdo com
outros (FREIRE, 2008).

Quanto aos conceitos de quimica organica, por ser um assunto que 0s mesmos viram ha
pouco tempo em sala de aula e continuam vendo, alguns alunos apresentaram poucas
dificuldades para relacionar com o cotidiano, mas mesmo assim como 0s alunos por muito
tempo foram e continuam sendo ensinados a terem uma aprendizagem mecanica, onde segundo
Ausubel (1982) as novas informacdes sdo aprendidas sem interacdo com conceitos relevantes
e existentes na estrutura cognitiva, o que leva a pessoa decorar e esquecer ap6s as avaliacoes,
foi necessario uma outra categorizacdo (Quadro 12) levando em conta 0s conceitos,
caracteristicas e aplicabilidade.

Categoria Conceitos
Conceito Carbono, ligacdo, cadeia, classificacao,

fungdes organicas;

Caracteristicas Tipos de ligagcdo, estrutura plana,
postulados, hibridagdo, cadeia aberta e
fechada, cadeia homogénea e heterogénea,

cadeia saturada e insaturada, cadeia
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normal e ramificada, fungfes oxigenadas

e nitrogenadas;

Aplicabilidade Reconhecer as propriedades fisicas,

bioldgicas e quimicas.

Quadro 12: Estudo do Carbono.

Como medida de intervencdo para que pudesse ser minimizado esta educagéo
mecanica, foram organizadas pelo professor aulas tedricas, expositivas e interdisciplinar com
transversalidade entre outras matérias e contetidos apresentando as principais propriedades do
carbono, as classificagdes do carbono, classificacdo da cadeia carbonica, as principais funcdes

organicas e suas aplicac6es no cotidiano.

Ap0s as aulas expositivas e tedricas realizadas em sala de aula, o professor como
intermediador, dividiu em grupos a turma e a cada grupo de forma aleatoria foi distribuido um
questionario conforme apresentado no Apéndice 7, para que a partir das principais drogas
psicoativas apresentadas neste conseguissem classificar os carbonos presentes nas cadeias, as
cadeias carbbnicas, as funcGes orgéanicas juntamente com as suas respectivas formulas

moleculares.

No inicio os alunos ficaram meio apreensivos em responder, pois 0s mesmos alegavam
que responder aqueles tipos de questionamentos era como se 0s mesmos estivessem fazendo
uma prova, mas logo que comecaram a ler comecaram a ficar impressionados ao ponto de
comentarem que ndo sabiam que a quimica estava presente nas drogas e que muito menos
esperavam que o que haviam estudado em sala de aula sobre o carbono teria alguma relagédo

com algo que para muitos era tdo presente em sua realidade de vida.

Logo ap6s 0s grupos responderem os questionarios, foi pedido para que os alunos
pesquisassem algumas outras drogas que 0s mesmos conheciam ou ja tinham ouvido falar e
formulassem um questionario para que este fosse aplicado aos seus colegas; mais uma vez 0s
alunos ficaram assustados e surpresos alegando que nunca tinham feito isso e ndo se achavam

capacitados para tal atividade.

“Professor, se para fazer o do meu grupo foi dificil imagine ter que montar um!?”
(Aluno 10);

“Professor, nos ensine como fazer! ” (Aluno 18);

“Ai professor, tenho medo de fazer besteira. ” (Aluno 28).

Para que fosse resolvida a dificuldade dos alunos em relagdo a esta atividade, o

professor utilizando o quadro branco e a ajuda do Datashow demonstrou como deveria ser
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desenvolvido a atividade. Os alunos ap6s o exemplo dado pelo professor, ainda assim ficaram
um pouco apreensivos mas comegaram a construcao do questionario sendo que, constantemente
ficavam chamando o professor para ver se 0s mesmos estavam fazendo de forma certa ou
errada. Aos poucos os alunos foram se envolvendo com o desenvolvimento das questdes ao
ponto de intensificar o didlogo entre os membros do seu grupo e de outros grupos. Conforme
observado na fala do Aluno 14:

“Ah professor! Nem acredito que consegui fazer! Eu ndo acreditava que eu era capaz
de fazer e muito menos de entender a atividade”.

No Quadro 13 estdo listados os questionamentos formulados pelos alunos juntamente
com as categorias a partir da estrutura da cocaina, sendo um total de 13 perguntas divididas em

trés categorias de analise.

Tema Item de Transcricao
Estudo do Carbono Aluno 1: “Quantas liga¢des o carbono faz

para ficar estavel? ;

Aluno 4: “O carbono pode fazer quantas

ligacOes de um travessao? ”;

Aluno 10: “Quantos carbonos que se

ligam a um outro carbono existem? ”.

Estrutura Aluno 14: “Na funcédo alcool o carbono

ligado ao OH é classificado como? ;

Aluno 17: “Qual a fun¢do de nitrogénio

que existe na cocaina? ”’;

Aluno 20: “Qual a classificacdo da cadeia

presente na cocaina? ”’;

Aluno 23: “Qual o nome da funcéo que o
Oxigénio possui dois travessdes ligados

ao Carbono? ”;

Efeitos Aluno 2: “Como evitar doengas quando

for injetar a cocaina? ”’;

Aluno 3: “O que a cocaina pode causar

para pessoa que consome? ”;
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Aluno 5: “E possivel deixar de ficar

viciado ap0s ter experimentado? ;

Aluno 19: “O injetar e o cheirar dédo a

mesma depressao? ’;

Aluno 25: “A veia de quem usa pode

secar? ”;

Aluno 31: “O que deve ser feito para

abandonar o vicio? .

Quadro 13: Construgédo dos questionamentos.

Observa-se nas trés categorias que alguns alunos ainda ndo conseguiram assimilar
conceitos basicos relacionado ao contetdo de quimica organica, assim como dificuldades para
relacionar os assuntos de forma clara com o cotidiano e sua aplicabilidade. Porém outros até
conseguiram fazer alguma correlagdo com a estratégia de reducdo de danos, pensando em
minimizar os prejuizos a saude.

Essa estratégia provocou nos alunos uma mudanca comportamental, sendo observado
0 interesse dos mesmos no final de cada aula, onde nédo existia no inicio do projeto. Comegou
a existir uma coadjuvacdo para ajudarem-se uns aos outros assim também como a participacédo
nas aulas.

Mesmo com os erros e posteriormente sendo ajustados, foi observado uma experiéncia
cientifica onde os alunos conseguiram executar 0s seus conhecimentos cientificos (Bachelard,
1996). Mas isso ndo exime a dificuldade que os alunos tiveram ao desenvolver esta atividade,
vista que foi inovadora em termo de construcdo de conhecimento. Para Pozo e Crespo (2009)
0S questionamentos acima indicam que houve uma descoberta pelo interesse, ou seja, uma
verdadeira motivacdo pela ciéncia em fazer perguntas e procurar respostas, das indagacgoes
sobre a estrutura e a natureza.

Tudo isto nos mostra segundo Freire (2008), que este é o verdadeiro sentido da
educacédo problematizadora, o de criar condigdes para que o aluno reconheca o desafio como
um problema suscetivel de investigagdo num processo continuo de busca do saber, sentindo-se
no dever de encontrar respostas aos desafios que lhes séo dados em trata-los de forma isolada,
ao contrario, compreendendo-o em conexdo com outros, que também carecem de novos

desafios.
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4.3 Categorizacao do que é ou ndo Droga Psicoativa

Nesta categoria foram apresentados 18 rétulos sobre drogas psicoativas (Figura 11) para
que os alunos indicassem quais substancias sdo denominadas drogas psicoativas. A
classificacdo dos rotulos (Figura 12), foi baseada a partir do que eles entendiam através de suas

vivéncias e informacdes armazenadas ao longo de suas vidas.
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Figura 12 — Rotulos sobre drogas psicoativas.
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A partir da analise dos instrumentos utilizados na pesquisa, nos possibilitou a captar as
concepcOes iniciais dos alunos, enquanto que a andlise dos dados coletados atraves do
questionario de verificacdo (Apéndice 3), possibilitou captar a visdo dos alunos pos aplicacédo
do projeto.

Com o levantamento das respostas dos alunos quando indagados quais produtos
representavam uma droga, conseguimos captar as concepcdes dos alunos agrupando em dois

temas: saude e vicio (Quadro 14).

Tema Item de Transcricao
Saude Aluno 1: “E um negécio que destroi o ser
humano. ”

Aluno 8: “Sao substancias que podem ser

usadas para o bem estar.”

Aluno 13: “Faz tdo mal que causa

cirrose.”

Aluno 18: “Ja ouvi fala que causa cancer

de pulméo. ”

Vicio Aluno 6: “E uma coisa que a pessoa vive

tentando consumir direto.”

Aluno 14: “S@o substancias quimicas que

causam vicio.”

Aluno 31: “Pra mim, droga é uma coisa

que todo dia a pessoa quer. ”

Quadro 14 — Roétulos sobre drogas psicoativas.

Como observado a partir da analise do questionario de verificacdo e de outros
instrumentos, 100% dos alunos consideram a cocaina e o crack como drogas, enquanto que
19,35% dos alunos consideraram o acai, 12,9% consideraram o cupuacu, 16,12% o chocolate,
29,03% o guarana em po dentre outros. Foram opinides e conceitos diferentes do que vem a ser
uma droga psicoativa. 1sso causou entre eles uma curiosidade muito grande, alguns por estarem

com grande curiosidade comecavam a falar: “professor ndo precisa mais perguntar, apenas fale
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logo qual é ou ndo ¢ uma droga psicoativa”. Corroborando com que Ortiz (2002) afirma sobre

o aluno da EJA, onde o mesmo deseja ver uma aplicacdo imediata do que estd aprendendo.

Em um outro encontro foi explanado para os alunos o que vem a ser denominado uma
droga psicoativa, desde a origem a da palavra droga assim como sua histéria no Brasil e no
mundo, mas o mais interessante foi explicar e explanar de forma visual para os alunos e que
significa a palavra psicoativo, pois conseguimos captar um interesse ainda maior dos mesmos
ja que comecaram a compreender o significado do termo. Levando os alunos a refletir, discutir

e aprender o que vem a ser uma droga psicoativa conforme o Quadro 15.

Tema Item de Transcricao

Incidéncia Aluno 3: “Agora sei que tem a ver com o

que afeta a cabeca e ndo 0 estomago”.

Aluno 15: “Eu sempre desconfiei do café,
pois me da logo um negécio na cabega e

me deixa muito acordado”.

Aluno 24: “Agora consegui entender
porque quando meus filhos eram
pequeninhos e comiam alguma coisa com
acucar ficavam ligados no 220, ou seja,
atacava alguma coisa no cérebro que fazia

eles ficarem assim”.

Aluno 28: “Agora entendo que ¢ tudo que
afeta o cérebro que pode ser o que presta

€ 0 que ndo presta”.

Aluno 31: “Entdo pode ser algo bom ou
ruim, dependendo de como vai se

comportar na cabeca”.

Quadro 15 — Compreensdo dos alunos sobre a abrangéncia do termo Drogas Psicoativas.
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E observado que ocorreu um verdadeiro aprendizado, pois segundo Assmann (1998):

A aprendizagem ndo é um amontoado sucessivo de coisas que se vao
reunindo. Ao contrério, trata-se de uma rede ou teia de interacdes
neuronais extremamente complexas e dinamicas, que vado criando
estados gerais qualitativamente novos no cérebro humano”.
(ASSMANN, 1998, p. 40).

Sendo assim, aprender nada mais € do que o desenvolvimento do cérebro, cognicéo.
Podemos ter real conviccao de que ndo ha idade para aprender, mas deve sim ser respeitada as
diferencgas existentes para a absor¢do no processo de ensino-aprendizagem, jd que em uma
turma de EJA existem varios alunos de diversas idades. “Assim sendo, o tempo da
aprendizagem é um tempo do aluno, um tempo determinado por uma série de acontecimentos
em um sujeito especifico” (SILVA, 2009, p. 230).

4.4 Categoria: Concepcéao dos alunos da EJA sobre jogos

Apresentaremos os resultados obtidos a partir da visdo dos alunos sobre jogos
demonstrada antes e apds a aplicacdo do cacga-palavras e palavras-cruzada sobre as drogas

psicoativas.

Apbs a leitura flutuante e levantamento das informacdes contidas nas repostas dos
alunos aos questionarios e entrevistas ndo estruturadas, conseguimos perceber que alguns
alunos fizeram a relagdo do termo jogo a brincadeiras, coisas de crianga e diversdo (Quadro
16). Outros fizeram relag¢do com aspectos tais como a aprendizagem, algo diferente na EJA que
auxilia na interacdo entre os colegas. Trés fizeram relacdo com disputa, remetendo a jogo no

sentido de competicao.

Tema Item de Transcricao
Diverséao Aluno 8: “E algo relacionada a uma
brincadeira”.

Aluno 10: “Nao gosto de jogos, pois para

mim isso e brincadeira de crianga”.

Competicéao Aluno 2: “Eu me amarro em competi¢do”.

Aluno 22: “E uma forma de disputar

brincando”.
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Aluno 25: “Parece bem diferente esse
lance de caca palavras, mas vou me

esforcar pra ganhar”.

Interacio Aluno 16: “E uma forma de interacgéo

com os outros”.

Aluno 23: “Uma forma de interagir e se

divertir entre as pessoas”.

Aprendizagem Aluno 11: “E uma forma diferente de

aprender brincando”.

Aluno 24: “A gente aprende de forma

diferente”.

Aluno 30: “Aumenta 0  NOSSO
conhecimento de forma divertida de

interessante”.

Quadro 16 — Viséo dos alunos sobre jogo antes da aplicacdo do caga palavras e palavra cruzada.

Foram apresentados diversos pontos de vista sobre a perspectiva dos alunos sobre o
gue vem a ser um jogo tais como, uma atividade para interacdo, diversdo, competicdo ou ainda
mais que pode servir na ampliacdo do conhecimento. Esta relacéo refere-se a funcéo educativa
que consiste em ensinar algo que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua
apreensdo do mundo (KISHIMOTO, 2011).

Como pdde ser observado alguns alunos associaram com o a ideia do cacga-palavras e
palavras-cruzadas com uma competicao, isso os motivou a fazerem como eles falavam: “vamos
fazer da forma mais dificil possivel para que os outros nao consigam responder”, isso confirma

0 que Soler (2007) comenta sobre a competicao:

A competicdo pode ser o elemento desafiador dentro de um jogo,
embora isto ndo queira dizer que este seja 0 elemento que da sentido e
divertimento aos jogos (SOLER, 2007, p. 48).

Partindo-se da primicia que jogo é um termo que motiva os alunos deixando-os
curiosos e mais atentos, Huizinga (1980) considera que ndo ha uma definicdo exata em termos
I6gicos, bioldgicos ou estéticos para 0 que vem a ser um jogo, mas o determina como uma

funcgéo da vida.
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4.4.1 Formulacdo do Caca-palavras e Palavras-cruzadas

As primeiras palavras-cruzadas modernas foram criadas por Arthur Wynne e
publicadas no jornal New York World, em 1913 segundo Benedetti Filho, Fiorucci, Craveiro e
Benedetti (2009). Diversos jornais na década de 20 passara a publicar um 6timo passatempo,
sendo que em apenas uma Unica década as palavras-cruzadas apareceram em quase todos 0s
jornais americanos. Apds 10 anos esse passatempo atravessou o atlantico, popularizando-se na
Europa, se tornando um passa tempo adulto, hoje é considerado o passatempo mais popular do

mundo.

O caga-palavras tem menos de 50 anos de criagdo, sendo confeccionado depois de
varios outros passatempos, como palavras-cruzadas e quebra-cabecas (SHIMODA, 2011).
Norman Gibat, foi o primeiro homem a publicar o primeiro caca-palavras em um jornal em
Oklahoma, Estados Unidos, na pagina de anuncios, onde chamou muito a atencdo de diversos

professores que pediram cépias para utilizarem como atividade lGdica em suas aulas.

Estes jogos foram formulados para serem um instrumento facilitador para a abordagem
do tema drogas psicoativas, promovendo aprendizagem sobre as principais drogas psicoativas,
seus efeitos bioldgicos, efeitos quimicos, maleficios, beneficios, curiosidades, quais os fatores
podem contribuir para o uso, como minimizar os efeitos colaterais das drogas e 0 processo de

dependéncia.

A elaboracdo do caca-palavras e palavra-cruzada foi desenvolvida através da pesquisa
feita pelos alunos conforme as orienta¢des do professor baseado no PCN acerca do assunto, 0s
mesmos mostraram bastante empenho, desenvoltura e muita criatividade no desenvolvimento
do caca palavras e palavra cruzada conforme a figura 13 (Caca palavras) e Figura 14 (palavra-

cruzada/caca-palavras).
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Figura 12 - Caga-palavras
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Figura 13 - Palavra-cruzada/caca-palavras

Muitos alunos se sentiram imensamente motivados no desenvolvimento do trabalho
onde afirmavam que: “¢ melhor aprender assim do que com pincel e quadro”, ja outros dois ndo
se sentiam a vontade para fazer o trabalho, pois conforme as suas falas “dava muito trabalho e

ndo estavam com vontade”.

Tivemos que ter trés encontros para desenvolvermos o projeto, pois alguns ndo sabiam
como fazer o cacga-palavras ou palavras-cruzadas ou ainda mais os dois, entdo foi necessario
levar para sala de aula e a presentar o que era cada um explicando como poderiam ser

desenvolvidos os trabalhos, ja que seriam o s alunos que desenvolveriam.
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4.4.2 Aplicacéo dos jogos e a interagdo

Apods do desenvolvimento do caca-palavras e do palavras-cruzadas, estes foram
trocados na sala de aula para que os alunos de outras equipes pudessem encontrar as palavras e
responder a lacunas. Os alunos tiveram dificuldades para achar e responder os trabalhos dos
colegas, mas mesmo assim persistiam. Pois como Hamze (2009) comenta: “esse tipo de jogo
faz com que extensbes do céerebro sejam estimuladas, pois sdo muitas informacdes recebidas
pelos neurdnios, fazendo que figuem sedentos e criem novas ligagdes aumentando o nivel de

concentracao”.

Quando analisado os questionarios e entrevistas, eles destacaram que a atividade foi
interessante (Quadro 17). Os dois alunos que ndo quiserem participar pediram para entrar em
algum grupo, pois disseram que ndo imaginavam que seria “tdo da hora”, ou seja, tdo legal
aquele tipo de trabalho. Outros alunos afirmaram que aprenderam muito sobre os efeitos das
drogas no corpo humano, outros comentaram que serviu para orientar e aprender novas coisas.
Esses tipos de ponto de vista destacado pelos alunos nos mostra 0 quao importante o estudo
deste tema no ambito escolar. Nesse aspecto, Trivelato e Silva (2011) comentam que as escolhas
dos temas a serem trabalhados em sala de aula pelos professores, deve ser levado em conta os

interesses dos alunos.

TEMA ITEM DE TRANSCRICAO

Envolvimento Aluno 2: “No inicio eu ndo queria, porque sabe
como é! Esse lance de estudar é chato e d&4 muito
trabalho, mas depois que vi meus colegas
fazendo e participando me deu o interesse de

participar”.

Compreenséo Aluno 4: “Foi muito bom! Nunca pensei que iria

aprender de forma diferente”.

Aluno 18: “Vocé nao sabe o esforgo que fago pra
vir pra escola ficar ouvindo voz chata de
professor, mas este trabalho foi diferente, me

prendia a atencdo de tdo interessante que era,
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eu estava com sono, mas mesmo assim eu me

esforgava”.

Aluno 24: “foi show! Consegui entender soias

que nao sabia que existia”.

Diregéo/Prevencao Aluno 9: “Foi muito bom, pois ajuda a alertar

os efeito das drogas”.

Aluno 29: “Muito bom! Ajuda a ndo entrar

nesse mundo”.

Aluno 31: “Ah se eu soubesse antes! Teria me
afastado de vez, porque uma coisa € vocé usar
droga sabendo dos efeitos e outra € usar sem

saber de nada”.

Quadro 17 — Viséo dos alunos sobre jogo antes da aplicacéo

Os alunos tiveram um alto grau de interagdo uns com 0s outros e com o professor,
além das discussdes onde segundo Pinto (2009), evidencia que a relacdo entre os alunos durante
0s jogos pode oportunizar discussdes em que ocorra linguagem semelhante entre eles, cujo
facilita a comunicagdo. Quando os alunos discutem entre si um dado tema abordado em sala de
aula, isso os leva ao ponto chave da aprendizagem, pois ocorre a valorizagdo do individuo em
tomadas de decisdes onde ndo os torna alienados e muito menos neutros, cujo € o ponto de

sintonia entre os estudos CTS e a concepcdo freireana (Auler, Delizoicov, 2006).

4.5 Teste do Bafometro

Sabe-se que muitos acidentes automobilisticos sdo causados pelo consumo excessivo
de alcool, sendo este consumido praticamente em todo o mundo, além disso em 2016 o consumo
mundial de alcool foi de 6,7L de alcool puro por pessoa com mais de 15 anos de idade segundo

a Organizacdo Mundial de Saude publicado em seu relatério anual (WHO, 2017).

Quando uma pessoa ingere alcool, este cai diretamente na corrente sanguinea e é
levado a todas as partes do corpo em 20 a 30 minutos, fazendo com que a pessoa sinta euforia
nos momentos iniciais a mais avancados, estupor alcodlico (LEAL, ARAUJO, PINHEIRO,
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2012). O teste do bafébmetro é um instrumento que determina o teor de &lcool encontrado em
um litro de ar alveolar expirado, servindo para determinar a quantidade de &lcool no organismo,

ja que o alcool contido nos pulmdes equivale ao encontrado no sangue.

Conseguimos a partir das respostas aos questionarios e outros meios de coleta
identificar e categorizar as concepcdes dos alunos sobre a aula prética relacionada ao teste do
bafémetro conforme o Quadro 18.

TEMA ITEM DE TRANSCRICAO

Ensino contextualizado Aluno 1: “Agora entendo de forma clara relagédo
entre o teste do bafémetro e o consumo de
alcool”.

Aluno 15: “Essa aula pratica me auxiliou para
entender melhor e mais facil como funciona o

processo do alcool no organismo”.

Aluno 26: “Fica mais facil entender o que o

professor quer dizer em relacdo ao dia a dia”.

Auxilio no aprendizado Aluno 9: “Esse tipo de aula ¢ muito importante,
pois ensina de forma diferente o que € falado

em sala”.

Aluno 17: “Achei muito legal, porque o aluno
aprende muito mais, porque aprende vendo o

que é explicado em sala de aula”.

Aluno 23: “E uma forma boa, porque mesmo

cansado aprendo de forma diferente”.
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Prevencao

Aluno 4: “Essa pratica abriu os meus olhos, e
consegui ver o que pode causar de forma clara

com uma pessoa que consome e dirige”.

Aluno 10: “O alcool ¢ um negodcio muito bom,
mas tem que ter cuidado com o que pode

causar’”’.

Aluno 21: “Da pra beber sociavelmente, s6 tem

que saber quando parar para evitar problemas”.

Aluno 25: “Eu pra evitar ficar bébado rapido

como alguma coisa doce”.

Aluno 30: “Se ele ¢ tao forte ao ponto de mudar
a cor do liquido no frasco s6 com o vapor,
imagino o que deve fazer de verdade em quem

bebe, entdo é bom evitar”.

Conhecimentos Quimicos

Aluno 9: “Alcool é uma funcéo organica”.

Aluno 13: “Sei que da pra fazer alcool da

fermentacéo da casca do abacaxi, alua”.

Aluno 27: “O alcool faz parte das funcdes

organicas que possuem oxigénio”.

Dependéncia

Aluno 4: “Tive muitos problemas na minha casa
com o alcool, ao ponto de apanhar do meu

marido que estava bébado, isso & um vicio”.

Aluno 12: “Causa dependéncia da mente e do

corpo”.

Aluno 24: “Acho que ¢ uma droga que deveria

ser proibida por causar tanta dependéncia”.

Quadro 18 — Concepgdo dos alunos sobre a aula experimental.

Pode-se observar que os alunos conseguiram compreender de uma forma mais ampla

a aplicabilidade da aula pratica sobre o teste do bafémetro, corroborando a fala de Zanon e
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Palharini (1995) que dizem: “0 ensino experimental € muito importante para melhorar o ensino-

aprendizagem e o desenvolvimento do aluno”.

Podemos perceber que os alunos conseguiram relacionar os conteudos de quimica
ministrados em sala de aula com o tema drogas psicoativas, servindo para a confirmacao de
informagdes dadas, cuja interpretacdo podera té-los levado a elaboragdo de conceitos
(MALDANER, 1999). Para Dominguez (1975, p. 44):

A atividade pratica ocorre no manuseio e transformacdes de substancias e a atividade
tedrica se verifica quando se procura explicar a matéria. Entende-se que a melhoria da
qualidade do ensino de Quimica deve contemplar também a adocdo de uma
metodologia de ensino que privilegie a experimentacdo como uma forma de aquisicéo
de dados da realidade, oportunizando ao aprendiz uma reflexao critica do mundo e um
desenvolvimento cognitivo, por meio de seu envolvimento, de forma ativa, criadora e
construtiva, com 0s conteldos abordados em sala de aula, viabilizando assim a
dualidade: teoria e pratica (DOMINGUEZ 1975, p. 44).

O experimento (Figura 15) proporcionou aos alunos um entendimento mais cientifico
das transformac@es ocorridas, pois conforme Salviani (2000), o conhecimento quimico nao é
petrificado, onde s&o necessarios decorar punhados de nomes, formulas juntamente com suas

propriedades e reacdes, tendo entdo uma dindmica propria.

Figura 14 - Teste do bafémetro

Alcancando justamente o que Freire (1987) combatia, a educacdo bancéria, onde o
aluno é visto como um recipiente que recebe e armazena informacdes, retendo-as na memoria
e depois prestando contas ao devolvé-las através de provas, testes e uma infindavel série de

exercicios repetitivos. Conforme observado nas afirmativas dos alunos (Quadro 11), tivemos a
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certeza que o objetivo foi alcancado, pois visamos um ensino contextualizado e voltado para a

formagdo critica de cidadaos.

As respostas agrupadas, puderam confirmar que ouve sim uma compreensao clara do

gue vem a ser a estratégia reducédo de danos, pois mesmo sem saber no inicio o que era, alguns

ja possuiam um conhecimento superficial, mas conforme iria ocorrendo o desenvolvimento do

projeto esse conhecimento foi sendo enraizado e dando frutos. Sendo respaldado por Cavalcante

(2008), onde 0 mesmo elucida de forma clara e direta meios para reduzir os danos das drogas

mais consumidas:

Para reducéo de danos do &lcool, é recomendado ingerir 4gua e liquidos ndo alcodlicos
antes, durante e depois de consumir alcool; comer antes de beber, para o alcool ser
absorvido mais lentamente pelo organismo; utilizar vitaminas do complexo B
regularmente; beber devagar, pois quanto mais rapido beber, mais rapido ficara
bébado; e ndo misturar alcool com outras drogas. As recomendagdes para diminuir os
danos do tabaco séo reduzir o nimero de cigarros que consome; nao consumir cigarros
com baixos teores; tentar outras fontes de nicotina como adesivos e gomas de mascar;
aumentar a ingestdo de agua e de alimentos ricos em vitamina C; controlar outros
fatores de riscos para o infarto como obesidade, sedentarismo, ansiedade; fazer
exercicios fisicos; e ndo fumar durante a gravidez. No caso da cocaina, quando for
cheirar, tenha seu préprio canudo e ndo utilize nota de dinheiro como canudo. No caso
de consumo drogas injetaveis € importantissimo ter seu préprio material como agulha,
seringa, agua, colher, copo, etc; lavar as méos antes de preparar doses injetaveis;
limpar o local com alcool antes da aplicacdo; pressionar o local aplicado com o
polegar; usar pequenas quantidades de agua destilada para dissolver a droga; injetar
lentamente para aliviar o efeito; usar agulhas bem pequenas para se injetar; e fracionar
as doses para diminuir o risco de overdose.

Tomar cuidado ao descartar o seu equipamento de injec&o, colocando os instrumentos
numa lata de refrigerante vazia ou numa caixa segura. Evite misturar estas drogas,
principalmente com alcool, pois a mistura aumenta o risco de overdose; retire os Kits
de uso seguro de drogas injetaveis com o redutor de danos ou no servico de DST/AIDS
mais préximo de sua casa. Os cuidados adequados para o uso do crack, sdo beber
muita agua e liquidos ndo alcodlicos; reservar tempo para dormir e comer; evitar usar
e compartilhar latas; de preferéncia fumar em cachimbo individual e com filtro;
esperar o cachimbo esfriar antes de usar de novo; limpar o cachimbo regularmente; e
tentar substituir o crack pela maconha, ou mesmo misturar, pois a maconha pode
aliviar a fissura, causando menos prejuizos para a salde. Para reduzir os danos da
merla é importante beber muito liquido; consumir alimentos que contenham vitamina
C como laranja, acerola, caju e limdo; comer alimentos ricos em carboidratos como
macarrdo, arroz, batata, feijdo, porque as substancias tdxicas causam desnutri¢do
rapida; e usar piteira individual. Quanto ao uso da maconha também se deve beber
muito liquido; consumir vitamina C; procurar usar individualmente; usar piteira para
evitar ferimentos nos labios; preferir a maconha em sua forma natural, evitando suas
formas prensadas, que cotem grande quantidade de agrotéxico, aditivos quimicos. E
por fim, para o uso mais seguro de substancias de design, como o LSD e o ecstasy, é
importante usar estas substancias em companhia de alguém sébrio; tomar liquidos de
maneira moderada, pois o ecstasy trava o funcionamento normal da bexiga; procurar
locais ventilados; evitar uso em situa¢des incompativeis com os efeitos, como dirigir,
trabalhar, praticar esportes radicais; e usar sempre camisinha” (CAVALCANTE,
2008, p. 91-93).

Essas préaticas de reducdo de danos foram discutidas, argumentadas, criticadas e

refletidas com os alunos para que os mesmos tivessem conhecimento claro da situagéo, assim

também para que pudessem se tornar agentes polinizadores de conhecimento, pois como alguns
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haviam comentado que ja teriam consumido, ou ainda consomem, ou ainda mais que em suas
familias existem casos de pessoas que consomem algum tipo de droga. Desse modo o aluno
pbde ser provocado a pensar, debater, interferir, justificar e questionar, tornando assim,

autébnomo e ativo, e ndo apenas um mero observador (GUEDES, 2010).

4.6 Confeccao de drogas psicoativas a partir de materiais regionais

A compreensdo da quimica parte muitas vezes dos aspectos visuais, ou seja, de
fendmenos macro que permitam que o aluno da EJA consiga compreender ideias do espaco
tridimensional das substancias que os cercam. Entdo podemos constatar que é necessario e de
fundamental importancia a utilizacdo de recursos de ensino no aprendizado da quimica, para
que desperte no aluno mais interesse, vontade de aprender, iniciativa, atencdo, capacidade de
raciocinio tridimensional, concentracdo e principalmente vontade de estudar saindo um pouco

do marasmo do método tradicional.

Foram utilizados para a confeccdo das estruturas moleculares materiais da regido
amazonica (Figura 16) como: carogo de tucumd, carogo de acai, caroco de guarana, caroco de
ing4, cuia, caroco de pupunha, paxiuba e capim. Esses materiais utilizados s&o de fécil acesso
para os alunos ndo tendo custo financeiro, onde 0s mesmos conseguiram montar em grupo
algumas estruturas como a nicotina (Figura 17), ecstasy (Figura 18), taurina (Figura 19) e

cocaina (Figura 20).

Figura 15 - Confeccéo das estruturas a partir de material regional



Figura 16 - Taurina
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Figura 20 - Estrutura da Cocaina

Para a confeccdo das estruturas os alunos tinham que seguir algumas normas e
diretrizes tais como: geometria molecular, angulo das ligagdes, tipos de ligacdes, e raio atbmico
dos elementos, isso os fez pesquisar em livros, internet e com o professor, no inicio os alunos
tiveram algumas dificuldades para desenvolver as estruturas principalmente para entender
como iriam conseguir montar, pois como 0s mesmos relatavam que nunca haviam feito um
trabalho daquele jeito e os que tinham filhos também comentaram que nem os seus filhos ja
haviam desenvolvido um trabalho daquela forma, mas quando entregaram conseguimos ver em
seus olhos e ouvir em suas falas o quéo importante se sentiram por terem alcangado a construgao

de seus conhecimentos e por terem desenvolvido tal trabalho como mostrado no Quadro 19.

Tema Item de transcricéo
Confeccéo das | Dificuldade Aluno 3: “Professor da muito
estruturas moleculares trabalho fazer isso, além disso néo

tenho tempo”.

Aluno 12: “Fazer isso € muito dificil,

porque nao tenho muito tempo”.

Aluno 24: “Deve ser dificil montar
essas  estruturas, mas vou me

esforgar”.




Aluno 26: “Pense num negocio dificil!

Furar o tucuma”.

Aluno 30: “Foi dificil escolher os
carocos que teriam  tamanhos
diferentes para montar as

substancias”.

Diferente/Inovador

Aluno 14: “A confeccdo dessas
estruturas me fez aprender de forma
diferente algumas coisas que tive que

tentar decorar na minha vida”.

Aluno 18: “Nunca soube como era

aprender de forma diferente”.

Aluno 29: “Fazer essas estruturas me

tirou da rotina”.

Conhecimento Quimico

Aluno 1: “Ficou mais facil entender o

que é uma cadeia mista”.

Aluno 4: “Nunca imaginei que
seriamos capazes de montar essa
estrutura tdo dificil da cocaina e muito
menos  entender as  funcdes
organicas”.

Aluno 13: “Fazer o anel aromatico da

estrutura foi bem legal”.

Aluno 30: “Consegui compreender
que existem diferentes elementos

guimicos com diferentes tamanhos”.

Aprendizado

Aluno 1: “Consegui aprender coisas

que nunca nem vi ou ouvi fazendo e
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pesquisando coisas para montar essas

estruturas.
Aluno

Aluno 17: “Foi diferente e ajudou

bastante no aprendizado”.
Aluno 21: “Ajudou a aprender mais”.

Aluno 24: “Me ajudou a ter mais
interesse em aprender, lembrar de

uma forma diferente”.

Quadro 19 - Visdo dos alunos sobre a confeccdo das estruturas.

Finalmente, a partir da atividade de estruturacdo e montagem das estruturas
moleculares, conseguimos observar que 0s alunos conseguiram mesmo com muitas
dificuldades alcangar o objetivo final, ndo como um fim em si mesmo, pois cada atividade
concluida, cada material desenvolvido pelos alunos, pode se tornar como ponto de partida para

retomadas e reflexdes sobre conceitos e relacbes conceituais (LEAL, 2009).

Pode-se observar que nos alunos houve um despertar dos interesses quimicos, onde o
modelo molecular proposto para que os alunos desenvolvessem possibilitou a visualizacdo das
ligagdes existentes na molécula desenvolvendo uma percepgdo do arranjo espacial. Conforme
Fernandes (2011), a elaboracdo de modelos moleculares alternativos possibilita ao docente o
desenvolvimento de aulas mais atraentes e ao discente a facilidade no entendimento dos
conteddos abordados devido a visualizacao tridimensional das moléculas, resultando assim em
uma aprendizagem significativa.

Gomes (2009), ressalta que no ambito do ensino de ciéncias, é criada no aluno a
possibilidade de contextualizagdo dos conhecimentos cientificos a partir da aprendizagem
significativa, promovendo um aprendizado mais efetivo, ao ponto de ternar o sujeito apto a
construir sua propria formacao.

Ainda sobre essa questdo, Chassot (2004), acredita que o ensino de quimica ira
melhorar quando as estratégias de ensino considerarem alguns principios basicos, tais como:
ensino adequado a realidade econdmica, politica e social do meio onde se insere a escola e

execucdo de experimentos que tenham como resultados dados observados na realidade,
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utilizando o ensino de quimica como meio de educagéo para a vida, correlacionando o contetdo
de quimica com os de outras disciplinas, para que o aluno possa entender melhor o sentido do

desenvolvimento cientifico.
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CAPITULO 5 - CONCLUSAO

Este estudo pretendeu analisar e avaliar a potencialidade de um tema tdo importante e
de tanta necessidade para a sociedade que é o estudo das drogas psicoativas no ensino de
quimica para os alunos da EJA, fazendo com que os alunos obtivessem um maior conhecimento
cientifico e critico na perspectiva RD. A forma como foi articulado o desenvolvimento do
trabalho envolvendo os contetidos de sala de aula com o cotidiano dos alunos da escola publica
em que foi aplicado o projeto, possibilitou aos mesmos uma maior apropriacdao dos conteudos
quimicos de forma diferenciada, valorizando as suas vivencias e dando oportunidade para que

houvesse uma participacao.

Desde os tempos antigos até os dias atuais a pratica da utilizacdo de drogas psicoativas
fez e faz parte de muitas culturas com diferentes finalidades e sentidos como: espiritual, mistico,
recreativo ou fontes de energia. Em suma, as drogas tanto licitas como ilicitas fazem parte da
historia ao longo do tempo, onde 0 homem busca por prazer, imortalidade e o saber através do
contato com as drogas (BUCHER, 1988).

Por se tratar de um tema de alto contexto historico e social para os alunos, isso
possibilitou o desenvolvimento do projeto e suas praticas de forma mais clara com o ensino de
quimica, pois os alunos se sentiam parte do estudo, ativando assim o interesse dos mesmos
desde a aplicacdo dos primeiros questionarios perpassando através das andlises do que viria ou
ndo a ser uma droga psicoativa, aulas expositivas, dos questionamentos sobre as drogas,
montagens e aplicacBes dos jogos, aula pratica sobre o teste do bafémetro, montagens e

estruturacdo dos compostos organicos.

Tendo em vista os PCN (BRASIL, 2002), o ensino desenvolvido a partir de situagdes
do cotidiano dos alunos propicia a interacdo dos estudantes com a sua realidade, capacita-os a
refletir sobre 0 mundo a sua volta e da sentido aos conhecimentos vistos na escola, fazendo com
que a educacéo se torne libertadora. Segundo Santos e Schnetzler (2003), a funcdo do ensino
de quimica deve ser a de desenvolver a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a
necessidade de vinculagdo do contetido trabalhado com o contexto social em que o aluno esta

inserido.

Ja que os alunos da EJA possuem diferentes caracteristicas como a falta de motivacéo

e baixo autoestima, estes alunos devem ser estimulados a tornarem-se um ser ativo no processo
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de ensino, ou seja, as atividades de ensino aprendizagem devem ser caracterizadas pela

participacdo ativa dos alunos.

Em se tratando da disciplina quimica, sabe-se que a mesma é tida como de dificil
entendimento, onde muitos alunos a resumem apenas a férmulas e célculos. Mas esta visdo
estatica e imutavel por parte foi desmistificada com a ajuda do projeto, pois possibilitou aos
alunos uma maior compreensao e apropriacao dos contetdos de quimica, visto que houve uma
valorizagdo da vivéncia dos alunos ja que na escola em que foi implantado existem varios casos
de pessoas que consomem, consumiram ou ainda que conhecem alguém que ja teve contato

com algum tipo de droga psicoativa.

Desta forma, houve um rompimento entre o ensino conteudista e engessado, pois 0
ponto de partida para o ensino de quimica na EJA foram o0s conhecimentos prévios que 0s
alunos possuiam e suas vivéncias, cujo enfoque CTS a que fora utilizado e a concepcéo
freireana como instrumentos para proporcionar o aprendizado de forma mais interessante,

ajudando na formacao de cidaddos com a valorizagao na tomada de decisdes.

Também conseguimos observar varias dificuldades no processo de aprendizagem, pois
guando na visdo dos alunos algo era muito complexo para o seu entendimento, alguns
simplesmente achavam melhor desistir. Mesmo assim, perseverdvamos procurando novas
estratégias para que o aluno se sentisse interessado e motivado para permanecer se
desenvolvendo ndo mais como aluno, e sim como cidaddo de forma a desenvolver um

pensamento critico e argumentativo sobre o assunto.

De forma geral, compreendemos que todas as nossas expectativas e objetivos foram
alcancados dentro de nossas dificuldades e limitagdes, pois quando ja ndo havia mais forcas, 0s
alunos muitas vezes nos motivavam a té-la através de seus olhares era perceptivel que um novo
mundo estava sendo desvendado e que os mesmos ficavam encantados com o que estavam

entendendo e vislumbrando devido o elo entre 0 mundo que vivem com o mundo cientifico.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE SONDAGEM

1. Vocé consegue enumerar pelo menos trés situacbes em que a quimica teve

importancia em sua vida?

2. O que voceé entende por molécula?

3. Dé o conceito de drogas:

4. Existe algum beneficio para a pessoa que ingere algum tipo de droga? Se sim, cite

trés:

5. Existe algum maleficio para a pessoa que ingere algum tipo de droga? Se ndo, cite

trés:

6. Qual a importancia de estudar o tema drogas?

7. Vocé conhece a estratégia Reducdo de Danos?




8. Quais séo os efeitos das drogas no corpo humano?

9. Toda droga faz mal?

10. Em um frasco contendo agua liquida, dgua sdélida, alcool e areia existem quantas

partes visiveis diferentes?

11. Vocé ja participou alguma palestra sobre drogas?

12. Qual a importancia da tecnologia para o estudo das drogas?

13. O processo fisico denominado fusdo, indica a transicao entre quais estados fisicos?
() liquido para o gasoso

() gasoso para o sélido

() solido para o liquido

() liquido para o sélido

14. Quando uma substancia passa do estado liquido para o gasoso, através do
aquecimento, é denominada:

() Evaporacdo

( ) Fusao

() Solidificagéo

15. O carbono para ficar estavel necessita fazer quantas ligagdes?

( )Uma

() Duas

() Trés

() Quatro
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16. Qual a classificacdo da seguinte cadeia carb6nica?
CH, CH,

CH
H30w 2

() Aberta — ramificada — homogénea — insaturada
() Fechada — ramificada — heterogénea — insaturada
() Aberta — normal — homogénea — saturada

() Fechada — normal — heterogénea — saturada

17. Qual a formula molecular do composto organico?

oot
CH3—|C— (l:—CHz—CH3
CH3; CHs
() CgHis
() CgHis
() CgHiz
() CgHis

18. Quiais as fungdes organicas existentes na seguinte cadeia?

HO

() Cetona, aldeido e alcool
( ) Eter, amina e alcool
() Aldeido, éster e alcool

() Fenol, aldeido e alcool
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO SOCIO
DEMOGRAFICO E SAUDE

\ BLOCO A: SOCIO DEMOGRAFICO

1. Idade em anos | | | 2. Data de Nascimento / /

3. Sexo do entrevistado
() Masculino

( ) Feminino

4. Qual o seu estado civil?

() Solteiro(a)

() Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a)
() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a)

( ) Viavo(a)

5. Qual a sua cor?

( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarela (asiatico, japonés)

( ) Indigena

() Outros:
6
(
(
(
(
(
(

. Quantas pessoas moram com VOcé?
) Duas pessoas
) Trés pessoas
) Quatro pessoas
) Cinco pessoas
) Mais de cinco pessoas

) Moro sozinho

\l

. Quantos filhos?
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) Um filho
) Dois filhos
) Trés filhos
) Quatro filhos
) Mais de quatro filhos
) Né&o tenho filhos
. Em qual area vocé trabalha ou trabalhou em maior parte de sua vida?
) Agricultura, campo, fazenda ou pesca

) IndUstria

) Doméstico(a)

) No lar

) Cameld

) Trabalha em casa (servigos de comida, costura, etc)
) Néo trabalho

) Outro
) N&o sei

(
(
(
(
(
(
8
(
(
() Comércio, banco, transporte ou outro servico
(
(
(
(
(
(
(
9

. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com VOCE, quanto Se,
aproximadamente, a renda familiar?
() Até 1 salario minimo (até R$ 880,00)
( ) De 1 a2 salarios minimos (de R$ 880,00 até R$ 1760,00)
( ) De 2 a5 salarios minimos (de R$ 1760,00 até R$ 4400,00)
( ) De 5 a 10 salarios minimos (de R$ 4400,00 até R$ 8800,00)
() Mais de 10 salarios minimos

10. Quiais e quantos destes itens vVOcé possui em sua casa?

3 Tem
Nao tem

Televisdo em cores

Videocassete e/ou DVD

Radio

Banheiro

Automovel

Maquina de lavar




Geladeira

Freezer

11. Com relagdo a quantidade de comida que ha em sua casa vocé diria que:
() Frequentemente ndo é o suficiente

() Algumas vezes néo € o suficiente

() Ha quantidade suficiente para comer

() Néo quero responder

() Néo sabe

12. Por que vocé optou por estudar na EJA?

() Por que eu preciso trabalhar pelo dia e s6 tenho tempo para

estudar a noite

() Por que a EJA oferece um ensino que é mais adequado para a

minha idade

() Por que eu reprovei varias vezes na escola

() Por que na EJA eu posso acelerar a concluséo dos meus

estudos

() Outro(s)
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BLOCO B: SAUDE E ESTILO DE VIDA

13. Quantos dias vocé faltou a escola nos tltimos 30 dias?
() Vim todos os dias

( )1a3dias

( )4a8dias

() 9 ou mais dias

14. o que vocé faz, em geral, quando falta as aulas? (escolha a alternativas mais frequente)

() Néo falto as aulas

() Estudo em casa

() Nada fago/durmo e/ou descanso/assisto TV/outra atividade doméstica
() Trabalho

() Outros

15. Vocé ja teve aula sobre drogas na escola?
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( )Sim
( ) Néo
16. Quiais as drogas psicoativas que vocé ja ouviu falar? (Pode marcar mais de uma)
() Maconha

( ) Cocaina

( ) Crack

( ) Cigarro

( ) Alcool

() Lanca perfume

() Morfina

() Boa noite cinderela
( ) Ecstasy

() Heroina

( ) Cola

( ) Oxi

( )LSD

( ) Cafeina

17. Qual a droga psicoativa que vocé acha a mais prejudicial a satude?
Resposta:

18. O que leva uma pessoa a usar drogas?
) Companhias
) Fuga de problemas
) Curiosidade
) Problema familiar

) Sentir prazer

(

(

(

(

(

() Falta de informagao

() Desemprego
() Facil acesso

( ) Falta de educagédo de qualidade na escola
() Ficar calmo(a)
() Relaxamento
(

) Trabalho
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() Busca espiritual
() Outro

19. O que o consumo de drogas psicoativas pode causar? (Pode marcar mais de uma

afirmativa)
) Problemas de saude
) Dependéncia
) Levar a cadeia
) Estrago da vida social
) Morte

(

(

(

(

(

( ) Problema familiar
( ) Calma

( ) Violéncia

() Sensacéo de prazer
( ) Isolamento

(

) Outros

20. Algumas pessoas dizem gue consumir algum tipo de droga psicoativa na adolescéncia,
como a bebida alcodlica e o cigarro, é uma fase da vida e que a medida que o adolescente
cresce a tendéncia é parar de fumar ou beber. VVocé concorda ou discorda desta afirmagédo?

( ) Concordo

( ) Discordo

21. Quando se fala em droga, qual a que vem logo a sua mente?

Resposta

22. VVocé ja consumiu algum tipo de droga psicoativa?
( ) Néo

() Sim, Qual(is)?
23. Na sua familia existe algum caso de consumo de droga psicoativa?
( ) Nao

() Sim, Qual(is)
23. No seu entendimento existem drogas mais fortes, ou seja, mais prejudiciais que outras?
( ) Nao

() Sim, Qual(is)?
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO DE VERIFICACAO

1. Antes deste trabalho vocé ja tinha conseguido relacionar o assunto drogas com os conteidos de
quimica?
() Sim

( ) Nao
Justifique:

2. Estudar os contetidos da quimica organica como classificagdo do carbono, classificagdo das cadeias
carbonicas, funcbes orgénicas e suas aplicagbes de acordo com a abordagem CTS, pdde ser
considerado:

() Ruim

( ) Bom

( ) Otimo

Justifique:

3. Estudar quimica relacionando os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a situacdes que a
sociedade passa €?

() Importante

() A quimica ndo deve se intrometer neste tipo de questao

Justifique:

4. Vocé acha que o estudo sobre drogas psicoativas teve alguma importancia para sua vida?
() Sim
( ) Nao
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Justifique:

5. Sobre o teste do bafdmetro, vocé considerou de alguma importancia compreender como funcionava
0 processo assim como os efeitos do alcool no corpo humano?

() Sim

( ) Nao

Justifique:

6. Vocé considera que a Ciéncia e a Tecnologia possuem algum tipo de influéncia sobre a sociedade
e sua vida?

() Sim

( ) Nao

Justifique:

7. O conhecimento quimico sobre os efeitos das drogas lhe ajudou a compreender a estratégia de
Reducéo de Danos?

() Sim

( ) Nao
Justifique:

8. Vocé conseguiu compreender o que sdo drogas psicoativas?
() Sim
( ) Né&o

Justifique:

9. Faga um comparativo de como vocé compreendia a quimica antes de ter contato com o projeto e,

como vocé compreende hoje.
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INSTITUTO
DE CIENCIAS EXATAS

APENDICE 4 - PLANO DE AULA DO PROJETO

BIMESTRE: 1% - ANO: 2018

DISCIPLINA: QUIMICA, TURMA: 32 ANO EJA, TURNO: NOTURNO
Tema Gerador: Estudo do carbono, suas propriedades, classificacdes e fungies organicas.

Objetivo Geral: Compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos do componente curricular Quimica de forma abrangente e integrante, oportunizando a
construcdo de novos conhecimentos e de uma visdo critica do contexto social, na gual os educandos estejam inseridos, a fim de que possam analisar com
propriedade as informacdes oferecidas pela tradigdo cultural, pela midia e pela propria escola para tomar decisdes enguanto individuos e cidaddos.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

CONTEUDOS

INSTRUMENTOS

MATERIAL DE APOIO DIDATICO

#» compreender a importdncia do
carbono como essencial para o
aparecimento & a manutencdo da
vida;
» compreender as regras basicas de
nomenclatura dos compostos
orginicos, sua importincia para a
sociedade moderna, as implicagdes
na economia, identificando as
principais substincias orgénicas em
alimentos, medicamentos, plasticos,
combustiveis.
» conhecer os fundamentes basicos
da ciéncia quimica, sua nomenclatura
e notacio;
» Entender a importéncia do dtomo
de carbono e os tipos de ligagdes;
» classificar as cadeias carbdnicas;
» reconhecer as funcgbes orgdnicas
presente nas drogas psicoativas
apresentadas no projeto;
» relacionar as propriedades fisicas,
quimicas e os efeitos bioldgicos de
diferentes substdncias organicas.

* Mudancas de estado fisico;

» Substdncias simples, composta e pura;
# Introducdo & Quimica Orgadnica;

# Estudo do Carbong;

» Classificagdo das Cadeias Carbdnicas;
» Estrutura molecular;

* Funces Orgdnicas:
nomenclatura.

identificacdo

=

[ X ) Conversa dirigida
(¥ ) Aula expositiva

[ ¥ ) Estudo dirigido

[ ) Dicionario

[ ) Leituras diversas
(¥ ) Ditados diverses

{ } Producdo textual
[ ¥ ) Debates

[ X ) Discussdes

{ } Ativ. Recreativas
[ ¥ ) Aula Pratica;

[ X ) Aula Expositiva;

[ X ) Livros didaticos
{ } Livros paradidaticos
[ ¥ ) Quadro branco

[ X )Cartazes

[ X )Filmes

[ ) Tw escola

[ X ) Laboratdrio de informética
[ X )lornais

( ) Revistas

[ X)) Sucatas

[ ) Quadra Poliesportiva

[ X ) Laboratdrio

[ ¥ ) Rétulo de produtos diversos
[ ¥ ) Quadro branco
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APENDICE 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE QUIMICA/PPGQ

Convidamos o (a) Senhor(a) :

estudante de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio, maior de idade, a participar
da pesquisa “Drogas Psicoativas no Ensino de Quimica: Uma abordagem CTS para a EJA”, sob
a responsabilidade do pesquisador e mestrando Welff José Ferreira da Costa Junior, do
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Quimica da UFAM (PPGQ/UFAM), no endereco

Av. Rodrigo Otavio, n® 6200, Campus Universitario, Setor Norte, bloco 08, Coroado 1,

Departamento de Quimica — ICE, e-mail profwelff@gmail.com e telefone celular (92) 98438-
1011, em conjunto com o Professor Dr. Renato Henriques de Souza do Departamento de
Quimica (ICE/UFAM), e-mail rhsouza@ufam.edu.br e telefone celular (92) 98403-7880. O

referido trabalho tem o objetivo de analisar a pertinéncia do tema transversal: drogas psicoativas

como eixo norteador para o ensino de quimica na EJA.

Dessa forma, sua colaboracdo sera por meio da participacao através da resposta de questionario,
registos fotograficos e/ou videos gravacgdes. Estes dados serdo utilizados para fins de pesquisa
cientifica, mantendo o sigilo acerca de sua identificacdo.

Sua participacao sera voluntaria, ndo havendo despesa ou recompensa, alem de ter o direito e a
liberdade de desistir a qualquer momento da pesquisa.

Quaisquer davidas poderdo ser esclarecidas, e sua desisténcia ndo causard nenhum prejuizo
fisico ou mental. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr. (a) podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel, professor orientador nos contatos acima mencionados ou podera
entrar em contato com o Comité de Etica em pesquisa — CEP/UFAM, na rua Teresina, 495,
Adriandpolis, telefone (92) 3305-1181, celular (92) 99171-2496, ramal 2004, e-mail:

cep.ufam@qgmail.com.
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O questionario embora simples de ser aplicado € um instrumento que pode eventualmente
causar algum tipo de constrangimento ou até mesmo de cansago daquela pessoa respondente a
ele. No entanto, ressaltamos que os participantes tem toda liberdade de parar de respondé-lo, e
até mesmo, se ndo quiser e/ou interromper sua participacdo na pesquisa, se assim se se sentir
melhor. Asseguramos ainda o anonimato dos mesmos. Se em algum momento da condugdo do
questionario, sentir-se constrangido (a) devido a ndo compreensdo das perguntas, de termos ou
expressdes utilizadas, a pesquisadora responsavel usara de profissionalismo ético ou académico
para superar tais situacoes.

Ressaltamos que em nenhum experimento serd usada amostra bioldgica, pois a pesquisa sera
realizada com seres humanos e ndo em seres humanos.

Como toda pesquisa com seres humanos requer riscos, os riscos decorrentes de sua participacao
estdo no manuseio de alguns reagentes quimicos utilizados na realizacdo de dois experimentos,
tais como cianoacrilato e solucao acida de Dicromato de Potéssio. O cianoacrilato, conhecido
como cola Super Bonder, é uma substancia, que quando aquecida, libera gas tdxico e irritante
para os olhos, sistema respiratorio e pele. No entanto, serdo utilizadas luvas de protecdo e o
experimento sera realizado em recipiente hermético, evitando assim qualquer vazamento de
gés. Em caso de acidente ou danos, garantimos o direito de assisténcia integral gratuita.

Se ocorrer algum dano fisico, minimizaremos os riscos lavando o local lesionado com &gua e
sabdo imediatamente enxaguando em abundancia e/ou encaminhamento do participante que
sofrer o dano ao Hospital Universitario Getulio Vargas (HUGV), sendo de responsabilidade da
pesquisadora, patrocinador do estudo e da instituicdo participante. E caso o participante vier a
sofrer algum dano/abalo psicolégico, encaminharemos ao Centro de Servico de Psicologia
Aplicada da UFAM (CSPA).

A solucdo acida de Dicromato de Potassio, por sua vez, também é toxica e corrosiva. Deve-se
evitar o contato com a pele, olhos e vestuario. O material é extremamente destrutivo para 0s
tecidos das membranas mucosas e do trato respiratorio superior. Assim, caso inalado, levar a
pessoa para o ar fresco. Em contato com a pele, causa queimadura, portanto deve-se lavar com
sabdo e muita agua; transportar imediatamente o paciente para um Hospital; consultar um
médico, assim como em contato com os olhos. Em contato com o vestuario, despir
imediatamente a roupa e 0s sapatos contaminados. Dessa forma, sera usada vidraria apropriada,
e 0 descarte sera feito em um segundo recipiente, que sera corretamente descartado,
posteriormente, na UFAM, em um recipiente hermeticamente fechado em lugar seco e bem

ventilado. Por fim, ressaltamos que 0s experimentos serdo manuseados com luvas e garantimos
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a prestacdo de assisténcia integral e encaminhamento ao Hospital e Clinica se assim for
necessario, sem custo algum aos participantes.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nédo sera divulgada,
sendo guardada em sigilo. Dessa forma, os estudantes participantes terdo os direitos reservados,
onde: as respostas serdo confidenciais; o questionario ndo sera identificado pelo nome para que
seja mantido o anonimato e os participantes receberdo esclarecimento prévio sobre a pesquisa.
Por outro lado como beneficios esperados, prevemos que 0s estudantes da turma participantes
serdo beneficiados com os conhecimentos ensinados e com os resultados desta pesquisa, pois o
estudo ressalta o potencial didatico dos conceitos quimicos presentes nos curriculos escolares,
por meio da quimica forense, de forma que sejam explorados em aulas contextualizadas dos
conteddos ministrados. Reiteramos que a pesquisa sera feito em loco, ou seja, na prépria
instituicdo onde os participantes estudam, sem comprometer o horario escolar. Se vocé aceitar
participar, estara contribuindo com a presente pesquisa de mestrado e na aprendizagem dos
conceitos quimicos por meio da Quimica Forense, sobretudo com a contextualizagdo dessa
aprendizagem para a comunidade. Por fim, acreditamos que o ensino de quimica ligado a
pesquisa da quimica forense possa ser um tema gerador para a abordagem de conceitos
quimicos no ensino médio. Portanto, experimentos bem conduzidos podem favorecer mais para

a aprendizagem.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informado sobre o que o pesquisador quer
fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em
participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante Impresso do dedo polegar,

Caso ndo saiba assinar.

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do Orientador
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APENDICE 6 - TERMO DE ANUENCIA
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A Escola Estadual de Tempo Integral Rafaiel Henrique Pinheiro docs Santos esta de
acordo com a execugda do projeto intitulado “Drogas Psicoativas no Ensino de Quimica, uma
abordagem CTS para a EJA” desenvolvido sobre a responsabilidade do aluno de mestrado Welff
José Ferreira da Costa Junior, em conjunta com o orientador/professor Dr. Renato Henriques
de Souza do Departamento de Quimica da UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
(ICE/UFAM), assume D compromisso de apoiar 0 desenvolvimento da referida pesquisa nesta
instituicao durante a realizagao da mesma na escola.
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APENDICE 7 - QUESTIONARIO SOBRE A RELCAO DA QUIMICA COM AS
DROGAS PSICOATIVAS

Tipo 1
1. Indique a férmula molecular do seguinte composto:
a) LSD

O

He” N - CHs

SN

H,C

N
H

Férmula Molecular:
2. Dé a classificacdo dos carbonos presentes nas cadeias:

a) Alcool Etilico

Carbonos: Primario = ; Secundario = ; Terciario = ; Quaternario =
b) Ecstasy
H z " H
NH —c~H
W, ° /\, /,;\r'/ 4
: I
/ —H
. W \i_/ H-0—N
M H
Carbonos: Primério = : Secundario = : Terciario = ; Quaternario =

3. Indique os grupos funcionais que estéo circulados nas estruturas:

a) Metanfetamina
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\ow_2/  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA
UFAM ox e Exaras

ANEXO 1 - TESTE DO BAFOMETRO

Materiais e reagentes
* 4 baldes de aniversario de cores diferentes;

* 4 pedacos de tubo plastico transparente (diametro externo de aproximadamente 1 cm ou 3/8

de polegada) de 10 cm de comprimento;

« 2 tabletes de giz escolar;

* 4 rolhas para tampar os tubos;

* algodao;

* solugdo acida de dicromato de potassio preparada da seguinte maneira:

A 40 mL de agua adicione lentamente10 mL de &cido sulfarico comercial concentrado e 1 g de

dicromato de potassio. Agite o sistema até que a solucdo fiqgue homogénea
Procedimento

Quebre o giz em pedagos pequenos (evite que o pd de giz se misture aos fragmentos). Coloque
os fragmentos_de giz em um recipiente e a seguir_molhe-os com a solucdo de dicromato, de
maneira que eles fiquem umidos, mas ndo encharcados. Com o auxilio de um palito, misture os
fragmentos de giz colorido pela solucéo de forma que o material fiqgue com uma_cor homogénea.
Esse material (giz mais a solucdo de dicromato) ndo pode ser_armazenado; deve ser usado
imediatamente_apds preparado._Coloque um chumaco pequeno de algoddo em cada um dos
quatro tubos_e depois coloque as rolhas do_lado em que se coloca o chumaco de algoddo. A

seguir, coloque mais ou_menos a mesma quantidade de fragmentos de giz nos quatro tubos.

Ent&o, coloque 0,5 mL (cerca de 10 gotas) de aguardente no baldo n° 2, 0,5 mL de vinho no
baldo n°® 3, 0,5 mL de cerveja no baldo n° 4; no baldo n°1 ndo coloque nada, pois ele é o controle
do experimento. Encha os quatro baldes com mais ou menos as mesmas quantidades de ar

(quem encher os balGes ndo deve ter consumido bebidas alc6olicas recentemente) e, depois,
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coloque os bal6es nos tubos previamente preparados. Comecando pelo baldo n°l, solte o ar
vagarosamente, desapertando a rolha. Proceda da mesma forma com os baldes restantes. Espere
0 ar escoar dos balGes e compare a alteracdo da cor nos quatro tubos. A seguir, ordene os tubos

2 a 4 em funcéo da intensidade de mudanca de cor (alaranjado para azulado).
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INSTITUTO
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ANEXO 2 - PLANO DE AULA DO PROFESSOR

BIMESTRE: 12 - PERIODO:

15/02427/04 - ANO: 2018

DISCIPLINA: QUIMICA, TURMA: 32 AN EJA, TURNO: NOTURNO
Tema Gerador: Fungies orgnicas caracteristicas e propriedades
Objetivo Geral: Compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos do componente curricular CQuimica de forma abrangente e integrante, oportunizando & construgdo

de novos conhecimentos e de uma visdo critica do contexto social, na qual os educandos estejam inseridos, a fim de que possam analisar com propriedade as informacbes
oferecidas pela tradigdo cultural, pela midia e pela propria escola para tomar decisbes enquanto individuos e cidad3os.

COMPETENCIAS E CONTEUDOS INSTRUMENTOS MATERIAL DE APOIO ESTRATEGIAS AVALIACAD
HABILIDADES DIDATICO DE
RECUPERACAD.

. Compreender ale Introdugdo @ Quimica | [ X ) Conversa dirigida [ X ) Livros didaticos » Teste objetivo; | AV1- DATA: 08/03/ 2018
importdncia do carbono | Organica [ X ) Aula expositiva [ ) Livros paradidaticos . Trabalho | Instrumento:
como essencial para o | * Estudo do Carbono [ ¥ ) Estudo dirigido [ ¥ ) Quadro branco Expositivo; * Aula pratica
aparecimento e a |+ Classificacio das Cadeias | [ ) Diciondrio [ X )Cartazes Conteddo:
manutengdo da vida; Carbdnicas () Leitwras diversas () Mimedgrafo * Introdugdo a Quimica
* Compreender as regras | * Geometria molecular [ ) Ditades diversos [ ) Tw escola Organica
basicas de nomenclatura | * Orbitais hibridos Fungbes [ () Produgdo textual ( X ) Sala de informatica * Estudo do Carbono
dos compostos organicos, | organicas [ X ) Debates [ } Jornais » Classificacdo das Cadeias
sua importdncia para a | * MNotacdo, nomenclatura e | ( X ) Discussdes [ )Revistas Carbdnicas
sociedade mederna, as | propriedades dos | | JAtiv. Recreativas [ ) Sucatas
implicaces na economia, | Hidrocarbonetos, das Funcdes | ( X ) Outros: Aula Pratica. | () Quadra Poliesportiva AV2-DATA: 22/03/ 2018
identificando as principais | Oxigenadas, das  Fungdes ( X ) Outros: Laboratorio Instrumento:
substdncias organicas em | Nitrogenadas, das Fungdes Teste objetivo
alimentos, medicamentos, | Sulfuradas, das Fungbes Mistas Conteddo:
plasticos, combustiveis. e dos Compostos » Geometria molecular
. Conhecer os | Organometalicos » Orbitais hibridos Funcdes
fundamentos basicos da organicas
dénda  quimica, sua
nomenclatura e notagdo; » AV3- DATA: 12/04/ 2018
Entender a importancia do Instrumento:
atomo de carbono, tipos de Trabalho expositivo
ligaghes & geometria das Conteddo:
moléculas organicas; » Notacdo, nomenclatura e
* (lassificar as cadeias propriedades dos
carbonicas, utilizando a Hidrocarbonetos, das
nomenclatura cientifica; Fungbes Oxigenadas, das
» Entender a importancia Fungbes MNitrogenadas, das
dos orbitais hibridos e suas Funcdes Sulfuradas, das
implicagbes na geometria Fungbes Mistas e dos
das moléculas organicas; Compostos
. Reconhecer as Organometdlicos
substdncias que
apresentam as principais
fungbes organicas e suas
caracteristicas;
* |dentificar o grupo
funcional das substdncias
organicas  mais  comuns
(hidrocarbonetos, alcodis,
fengis, cetonas, aldeidos,
eter,  ésteres,  acidos
carboxilicos, amidas e
aminas);
. Relacionar as
propriedades fisicas de
diferentes substancias
organicas ao modelo de
interaces
intermoleculares.
DATA: [___ /2018  PROEESSOR(A): PEDAGOGO(A)/APOIO: GESTOR(A):
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ANEXO 3 - PARECER DO CEP

' UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plataforma
AMAZONAS - UFAM %loﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: DROGAS PSICOATIVAS NO ENSINO DE QUIMICA: UMA ABORDAGEM CTS PARA
A EJA.
Pesquisador: WELFF JOSE FERREIRA DA COSTA JUNIOR
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 82720117.9.0000.5020

Instituicdo Proponente: Programa de P6s Graduagao em Quimica
Patrocinador Principal: Universidade Federal do Amazonas - UFAM

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.530.284



