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RESUMO

Este trabalho sustenta a tese de que os professores Yanomami ndo se apropriaram plenamente de
conhecimentos necessarios - elementos interculturais e identitarios Yanomami e napé e ferramentas
tecnolégicas - a producdo de materiais didaticos proprios. Pretende-se demonstrar que 0s materiais
didaticos produzidos pelos professores Yanomami com o auxilio de professores napé (ndo indios),
embora contenham elementos culturais e identitarios proprios que distinguem os Yanomami dos
demais povos, valorizando assim sua cultura e reforcando a lingua materna propria, carecem de outros
elementos que os configurem como ferramentas de mediagdo didatico-pedagogica contextualizada.
Esses materiais didaticos sdo importantes ferramentas de mediacéo a auxiliar o professor em sala de
aula, portanto, a producdo desses materiais € fundamental para o desenvolvimento da escola
Yanomami, uma vez que possibilita tornar a aula mais dindmica e aproximar os alunos na relagdo com
0 conhecimento. O trabalho de investigagdo do qual se originou esta tese teve como objetivo geral
levantar e analisar os materiais didaticos produzidos pelos professores Yanomami em processo de
formagdo docente, com vistas a apreender e compreender os conhecimentos implicados em sua
atuacdo. Para que o objetivo projetado fosse alcancado, utilizou-se dos procedimentos metodoldgicos
da pesquisa documental, em abordagem qualitativa dos dados constituidos em materiais didaticos,
relatorios e outros documentos produtores do sentido de significados, pautando-se no método
hermenéutico-dialético, que permitiu compreender e interpretar os significados relacionados a
educacdo escolar Yanomami compartilhados em materiais didaticos. Conclui-se que os professores
Yanomami necessitam, conforme suas préprias demandas, aprofundar e consolidar os conhecimentos
construidos na formacdo inicial, para desenvolver as habilidades da lingua indigena materna e segunda
lingua, sobretudo na modadalidade escrita de ambas, a fim de assumir com protagonismo e autonomia
0s processos de producao de seus préprios materiais didaticos.

Palavras-chave: Escola. Cultura e ldentidade Yanomami. Conhecimentos Tradicionais. Materiais
didaticos.



RESUME

Ce travail soutient la thése que les professeurs Yanomami ne s’aproprient pleinement pas de
connaissances nécessaires — éléments interculturels et identitaires Yanomami et napé et des outils
technologiques — a la production de matériels didactiques propres. On a I’intention de démontrer que
les matériels didactiques produits par les professeurs Yanomami appuyés par les professeurs napé
(non indigénes), contiennent d’éléments culturels propres qui distinguent les Yanomami d’autres
peuples indigénes et valorisent sa culture et langue maternelle, mais qui se montrent insuffisants pour
donner du support au travail de ces ensignants en tant que médiateurs didactiques. Ces matériels sont
des outils importants d’enregistrement de la culture des Yanomami et outils par lesquels les
esnseignants opérent 1’enseignement-apprentissage aux premiers niveaux du Fondammental, donc, la
production de ces matériels est indispensable dans le processus de formation enseignante, pour
devélopperl’école Yanomami, considérant que cela rend possible un travail en salle de classe plus
dinamique et interessant aux yeux des éleves, en méme temps que permet rapprocher les éleves par
rapport a la connaissance du monde. Le travail de recherche duquel s’origine cette thése avait comme
objectif general de lever et analyser les matériels didactiques imprimés produits par les enseignats
Yanomami pendant leur processus de formation enseignante, envisageant apprendre et comprendre les
connaissances impliquées dans ce travail. Afin d’atteindre 1’objectif proposé, on a utilisé les
procédures méthodologiques de la recherche doccumentale, dans une approche qualitative de
traitement de donées qui se sont revelées. On conclut que les enseignants Yanomami ont besoin, selon
leur propres demandes, d’approfondir et consolider les connaissances construites en formation initiale,
afin de devélopper les habilités de leur langue maternelle et langue seconde, surtout en ce qui concerne
la modalité écrite de deux langues, selon le but de prendre les processus de production de leurs propres
matériels didactiques de maniere protagoniste et autonome.

Mots-Clés: Ecole. Culture et Identité Yanomami. Connaissances Traditionnelles. Matériels
didactiques.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CCPY Comisséo Pro-Yanomami

CEB Conselho do Ensino Béasico

CNE Conselho Nacional de Educacéo

FUNAI Fundag&o Nacional do indio

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IES InstituicOes de Ensino Superior

IFAM Instituto Federal do Amazonas

L1 Lingua Materna

L2 Segunda Lingua (Portugués)

LDB Lei de Diretrizes e Bases

MERCOSUL Mercado Comum Sulamericano

ONG Organizacdo Nao Governamental

PIB Produto Interno Bruto

PPP Projeto Politico-Pedagogico

RCNEI Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Indigena

SECOYA Associacdo Servicode Cooperacdo com 0 Povo Yanomami
SEDUC Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino

SEMED Secretaria Municipal de Educacao

SIL Instituto Socioambiental

SPI Servico de Protecdo ao Iindio

TIC Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo
TIY Terra Indigena Yanomami

UEA Universidade do Estado do Amazonas

UFAM Iniversidade Federal do Amazonas



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8

Figura 9

LISTA DE FIGURAS

Regides do Marauid @ DemiNi..........ccccouiirriniinenieeneescse e 26
Vista a€rea de UM XaPONO0........cviuerieiriirieieiesie et 31
Vista do interior de Um XapOnO.........c.coveieiieieerie e 31
ESCOIa YanOomami L......cccoiuiiiiiiiiiiinee e 45
ESCOla YaNOMAaMI 2......ooviiiiieiiiece et 45
Capa da Cartilha de MatematiCa...........ceovrereririieie e 90
CelebragBes YanomMami........cccciveieiieieeiie et sne s 92
Cartilha do Professor Yanomami.........ccecererenenesiseseeieese e 92
Cartilha do aluno Yanomamli.........ccceerereiininiiisieeeie e 93



SUMARIO

INTRODUGAO ... s s e 10
1 OS YANOMADMI ...ttt ettt b ekt b bt st e ebe e sbe e sbe e sabe s beenbeenbeesteesrnens 177
1.1 O povo Yanomami: a unidade na diversidade...........ccccvveveieiecicnie s 177
1.2 Os Yanomami do eStado d0 AMAZONES..........ccveueieiiirresiisresee e srennesr e 211
12,0 DBIMINI ettt bbbt bbb bR bbbt b bbb 222
1.2.2 IMTBRUFACA. ...ttt bbbkt bRt bR bbb bbbt b e bt b e bt b e n e bt ettt 233
1.2.3 IMBIAUIA ...t h bbb bbb bbbt 255
1.3 Cultura e Identidade Yanomami: @ Vida N0S XaPONO0.........ccueruerieieiririniesiesiesieseesieese e 288
1.4 Trabalho: a producao da vida YanOmamMi .........cccueiriiiienenenieieisesese et 344
1.5 OS MUAIS YANOMAMI ...tttk b et b bbb bbb bbbt nb e ar s 377
1.6 ASSOCIACOES YANOIMEAIMN ...viutiureriesieieetieteste st sttt e ettt b et bbbt e s e e bbbt b bt e et e b e e bt et et bennen s 40
1.7 A relacido com @ SOCIEAAAR NAPE ........eoiiiieeiieieieiee sttt b et b bbb b e 411
2 AESCOLA YANOMAMI DO MARAUIA E DEMINI ...c.oovvieiveiieeieeeeeeeeeeseneses e 444
2.1 Os movimentos sociais indigenas € a escola Yanomami ..........ccccocevviieieieeiese e 444
2.2 Aescola Yanomami: génese e Projeto Politico-PedagigiCo...........ccovirririinniieine e 511
2.3 Niveis de ensin0-apreNdiZAgEIM.........ccuciviiiiiiie sttt e sbe e e te s e e sbesteeeesbeenaesresres 595
2.4 O teMPO € 0 ESPAGO BSCOIAN ......eevieiiitiitiitet ettt bbbttt sb b nn e 59
2.5 O tempPO € 0 ESPAGO BSCOIAN ... cvvevieiiitieteitesie e ettt e st ete st st et et e eseeseaneebesresbeseeneenes 621
2.6 A especificidade da escola Yanomami.... ..o, 62
3 PROFESSORES YANOMAMI PARA UM NOVO FAZER PEDAGOGICO.......ccccccoovvevrrernnnn, 69
3.1 Formacdo inicial de professores Yanomami: um projeto diferenciado............cocevereinivninniciiennieennnn. 69
3.2 Os professores napé no curso de formagao iNAIGENA .........ccvrvriieirieiieee e 78
3.3 Seletividade e rotatividade de professores Yanomami (aspectos politiCoS).......cccccvevvevviiveviieeniesneane. 79
3.4 Formacdo continuada para 0s professores Yanomami..........c.evuvereereereeriineaneaneeeaeeieeeeanenn 81
4  OS MATERIAIS DIDATICOS YANOMAMI ......coovivrieeeceeee s sss s 82
4.1 Materiais didaticos: especificidade e diferenca no contexto Yanomami .........cc.ccoeeevvreniieienenenicnennen, 82
4.2 Identidade visual dos materiais impressoS YanOmMaMi......cc.eeeieeieeeenieseeeeseeee e seee e see e seeseeeneeseeens 88
4.3 Interculturalidade e bilinguismo nos materiais didaticos Yanomami ..........cccccocevererniieeniennseneenenn. 955
4.4 Pesquisa (inter) cultural na construgdo do CONNECIMENTO .......cceveuiriiiiiiiriisie e 999

4.5 Visdes de mundo e tendéncia(s) pedagdgica(s) na abordagem dos contelidos dos materiais
TIOATICOS. ....ve vttt ettt ettt e st e et e s be st e s be et b et e sbeesbestesbease e st ebesbeestesbesbeateebesreenean 101

CONSIDERAGOES FINAIS ......ooiiieeieeeeeeeeessseves et ses s sesess s sse s s s ssnsn s ssnssnses s 1044
REFERENCIAS. .. .cciiiiiiiiiiieiiiiiieieeieaeeeeeeassssssasaeeseesssaseeesesessassesesssssssssessesessesssesseans 108






10

INTRODUCAO

Hoje os médicos, enfermeiros, professores brancos
parecem mais sabidos que os Yanomami na cultura do
branco. Mas quando Yanomami aprender também
portugués e conhecer a sabedoria do branco, ele vai ser
tdo forte quanto qualquer enfermeiro, médico,
professor. E isso [...].

Kkopenawa apud Secoya

Esta tese de doutoramento se insere no campo de estudo da Educagéo, especificando a
educagdo escolar indigena, das &reas dos rios Marauia e Demini na Terra Indigena
Yanomami® (T1Y), enfocando os materiais didaticos produzidos pelos professores indigenas
da etnia Yanomami, durante os modulos de sua formacéo docente no periodo de 2001 a 2014.

Os Yanomami vivem entre o Brasil e Venezuela, na floresta amazonica, cuja
populagdo é estimada em 15.000 habitantes do lado brasileiro (IBGE, 2010). Os primeiros
contatos deste povo com grupos étnicos vizinhos datam do final do século XIX, seguindo-se
novos contatos entre as décadas de 10 e 40 do século XX, com trabalhadores da floresta e do
SPI (Servico de Protecdo ao indio) nas proximidades do rio Demini. Os dados cronolégicos
levantados registram, contudo, que s6 em 1955 €é que o contato com a sociedade nacional foi
feito e intensificado nas décadas seguintes, tendo chegado aquela regido, em meados dos anos
60, 0s salesianos, as primeiras escolas e a FUNAIZ.

As numerosas populagdes indigenas, adjetivadas de “tradicionais” ja viviam na regido
amazonica havia trés mil anos, aproximadamente, antes da chegada dos colonizadores
europeus. Cada uma com seus modos préprios de organizagdo social e de produzir a vida. Os
saberes tradicionais construidos em comunidades eram suficientes para repassar, através da
oralidade, tudo o que era necessario para existir e assegurar a continuidade da existéncia de
suas futuras geragoes.

Com a chegada dos colonizadores europeus, no século XVI, novos saberes se
impuseram por forca da necessidade de comunica¢do com o desconhecido que havia chegado
para ficar, pois a educacdo tradicional ja ndo se mostrava eficiente diante das ameacas e
violéncias com as quais passaram a conviver. As diferengas culturais e o olhar etnocéntrico do
colonizador impuseram um modo hierarquico de se relacionar, que desqualificava e

desvalorizava as culturas locais produzidas de modo diferente das culturas de matriz europeia.

! Territério demarcado e homologado em 1992.
2 FUNAI — Fundag&o Nacional do indio. Orgao governamental criado em substituicdo ao SPI visando & protecéo
dos indios.
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Assim, os indigenas foram silenciados e deles falava-se 0 que era conveniente e util para
justificar a invasdo e a tomada de seus territorios, bem como a subordinacdo pela imposicao
de processos culturais colonizadores, de modo que 0s sucessivos regimes de governo —
monarquico e republicano, viram-se no direito de definir “indio”, conforme seus interesses
politicos, e determinar quem deveria ser assim identificado, com vistas a dominacao e
subordinacéo.

Os Yanomami ainda preservam, contudo, o0 modo como muitas atividades eram
desenvolvidas por seus ancestrais mais distantes - caca, pesca, plantio, além de coleta de
frutos e sementes silvestres entre outras, conforme ensinamentos herdados de seus ancestrais,
através das muitas geracdes que os antecederam, utilizando-se diversas linguagens como
desenhos, gestos, pinturas corporais e outras formas de comunicacdo, das quais se destaca a
oralidade, a fim de lhes garantir a identidade étnica, antes da escola ter chegado a TIY, na
area do Médio Rio Negro, no estado do Amazonas. Algumas praticas foram abandonadas
outras transformadas, como consequéncia do desenvolvimento biopsicossocial e por ndo Ihes
servirem mais.

A intensificagdo dos contatos com os ndo indios deu origem a confrontos e conflitos
de ordem cultural, até entdo inexistentes, com a sociedade nacional e, nesse contexto de
exclusdo e de disputas territoriais, o direito a escola especifica e diferenciada foi uma
importante conquista, com o apoio de uma ala da classe politica, engajada com o0s
movimentos sociais das minorias e pensamentos progressistas, da igreja catolica e dos
movimentos religiosos, que se aproximaram das popula¢des ndo atendidas pelo poder publico
e dos trabalhadores pobres. Nesse contexto de avancos conquistados pelos movimentos
sociais, nas décadas de 80 e 90 do século XX, surgiram as ONG?, em éreas desassistidas pelo
poder publico.

Nesta segunda década do século XXI, entretanto, voltam a pairar perigos
remanescentes do periodo colonial, que ja se consideravam superados: sucessivas invasdes de
terras indigenas, extrativismo ilegal de plantas, madeiras, minérios, desmatamento e
gueimadas descontroladas para instalar agronegocios, pratica de biopirataria, caca predatéria e
genocidios entre outras graves ameacas. Portanto a sociedade civil organizada volta a ser
chamada a posicionar-se diante dos enormes retrocessos que essas ameagas anunciam, em
cenario desolador que evidencia a necessidade intensa e constante vigilancia as instituicdes

democraticas para que cumpram as funcGes para as quais foram criadas. Do mesmo modo, o

® Organizacdes Ndo Governamentais — organizacdes sem fins lucrativos que ndo tém relacdes hierarquicas com o
Estado e atuam em beneficio de causas sociais e atendimento a minorias ou vulneraveis.
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cenario sociopolitico e econdémico desvela que o investimento em educacdo de qualidade para
todos os brasileiros deve ser assegurado, as populacdes indigenas e outras minorias de
qualquer etnia, sob pena de destruicdo das instituicbes e de retorno a barbarie outrora
controlada.

No cenario indigena amazo6nico, a escola surgiu pelas maos dos colonizadores
europeus com a colaboracéo das missdes religiosas, o que certamente representou uma ruptura
com o0 modo tradicional de ensinar e aprender, ancorado fundamentalmente na observacgéo e
imitacdo. Contudo a escola vem sendo ressignificada pouco a pouco, na perspectiva do olhar
dos povos indigenas, que dela se apropriaram e modificaram-lhe as feicbes e o
funcionamento, mas ainda é necessario lutar para romper com a tradicdo de escolas de branco
para os indios, pois a legislacdo vigente ndo tem sido suficiente para assegurar-lhes os direitos
constitucionais, dentre os quais: 0s processos educativos préprios, uso e valorizagdo de suas
linguas maternas e posse de suas terras ancestrais ja demarcadas. Esses direitos estdo intima e
profundamente implicados nos processos de construcdo da identidade étnica e, por isso,
presentes nas pautas historicas de discussbes e negociacdes entre 0s povos indigenas e a
sociedade nacional. Portanto a inclusdo dos povos indigenas foi-se aglutinando a movimentos
politicos e sociais, ainda que a eliminacdo das dificuldades de aceitacdo das diferencas e o
respeito a alteridade se mostrem ainda uma realidade distante.

A escola indigena vem surgindo, no cendrio brasileiro e amazénico, como resultado
das lutas politicas dos povos indigenas, confrontados com as politicas publicas, que
historicamente desvalorizaram seus conhecimentos, ao impor o conhecimento cientifico da
cultura dominante como Unica possibilidade de conceber e explicar o mundo, desqualificando
ou ignorando o rico sistema de saberes das populacgdes tradicionais, sob diferentes olhares,
I6gicas e sistemas de simbolos.

Na regido destacada na pesquisa, comunidades das calhas dos rios Marauia e Demini,
as escolas Yanomami chamam a atencdo, por apresentarem especificidades, traduzidas em
modelos de edificacdo, processo de formacgéo de professores, organizacdo do tempo escolar,
cronograma diferenciado, materiais didaticos entre outros aspectos particulares. Essa
construcdo conta com o apoio da SECOYA?, que coopera com os Yanomami desde 1991, em
relacdo dialdgica. A cooperacdo se materializa nas areas de saude, principalmente, e educacéo

escolar, capacitando agentes de saude e professores Yanomami, conforme as demandas, e as

* SECOYA é asigla que representa a Associagio Servico e Cooperacdo com Povo Yanomami, uma ONG, sem
fins lucrativos, que trabalha junto ao Povo Yanomami das regiGes onde estdo localizados os rios Marauia e
Demini no estado do Amazonas, através de acbes nos campos de Educacdo, Educacdo em Salde,
Desenvolvimento Sustentavel e Direitos Indigenas.
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seguintes linhas de acdo: educacgdo; educacdo em saude; direitos indigenas; desenvolvimento
sustentavel; e tema transversal: género e acdo indigenista.

A historia de contato dos Yanomami com a sociedade envolvente é relativamente
recente e a escola Yanomami ainda é muito jovem, pois ela vem se construindo
simultaneamente a formacdo de seus professores, os principais implicados, mas com a
participacdo de todos os comunitarios Yanomami. Ja se podem constatar, entretanto, alguns
sinais de amadurecimento desta escola, no que diz respeito ao carater especifico, diferenciado,
bilingue e intercultural. Com isso, as secretarias municipal e estadual de educacdo ja
demonstram flexibilidade em relacdo a alguns aspectos da formacdo dos professores e do
funcionamento da escola Yanomami, reconhecendo-as e integrando-as ao sistema oficial de
ensino publico. Assim outros grupos étnicos podem se beneficiar dos conhecimentos sobre o
modo como o0 povo Yanomami vem edificando sua escola e produzindo seus materiais
didaticos, pois a educacdo é um direito ao qual todos precisam ter acesso, indigena ou néo,
portanto, torna-se relevante conhecer e compreender os caminhos abertos para se chegar a um
modelo préprio de escola com o auxilio dos napé®, que registraram todas as atividades das
etapas de formacdo docente nos relatérios analisados.

A Constituicdo Federal de 1988 ¢ um importante marco de consolidacdo da pauta dos
movimentos sociais indigenas, desdobrada na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei no.
9394/96, que assegura a educacao especifica e diferenciada; respeito e preservacdo as culturas
e suas linguas maternas. Nao se tem até hoje, contudo, a consolidacdo de um curriculo
verdadeiramente indigena, que inclua a producdo de materiais didaticos especificos e
diferenciados pelos proprios professores Yanomami, sem a tutela dos especialistas nédo
indigenas.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Indigena (RCNEI) sugerem
os parametros para o funcionamento das escolas indigenas, incluindo os materiais didaticos,
mas ndo determinam o modo como eles tém que ser. Isso da aos professores indigenas alguma
liberdade para pensar e materializar suas escolas materiais didaticos, construindo-os de acordo
com as necessidades de seu povo. Ao se apropriarem dos conhecimentos necessarios a
construgdo de suas escolas, os professores Yanomami terdo também a possibilidade de
produzir materiais didaticos proprios que os representem coerentemente e neles reflitam sua

cultura e identidade.

> Napé é o termo da lingua Yanomami que designa os professores ndo indios a servico da SECOYA.
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A relevancia social e académica deste trabalho se traduz na ampliagéo e divulgacao do
conhecimento da realidade educacional Yanomami, no que concerne a producdo de materiais
didaticos especificos e diferenciados, interculturais e bilingues, que valorizem e fortalecam a
cultura e identidade dos Yanomami, com vistas a somar e enriquecer referéncias de base para
se pensar e repensar o cotidiano escolar indigena e os materiais didaticos no plano da
producdo da vida nos xapono.

A realidade dos Yanomami transcorre, sobretudo, no interior dos xapono®, onde o
professor Yanomami introduz os conhecimentos cientificos da sociedade envolvente, para o0s
quais os pré-requisitos sdo a leitura e a escrita, as mais importantes ferramentas com as quais
opera suas relagdes nos limites de seus territdrios espaciais e simbolicos. Como se pode
inferir, a educacdo indigena é um amplo campo de temas que formam uma complexa trama
que implica necessariamente a relagdo com sociedade envolvente, de onde vem a validagédo do
modelo de educacdo escolar, conforme exigéncias e avaliacdo dos técnicos das secretarias
municipal e estadual de educacdo. E neste contexto de diversidade, confrontos, conflitos e
friccOes, destaca-se a producdo de materiais didaticos para mediar o trabalho do professor
Yanomami, que deve construir a escola de seu xapono simultaneamente aos processos de
formacdo inicial e continuada. O Yanomami se torna professor, antes de receber formacéo
inicial, pois a acdo docente em escola de um xapono é condi¢cdo para ser autorizado pelas
liderancas a participar dos cursos desenvolvidos pela SECOYA, na perspectiva da
interculturalidade e abordagem bilingue.

As ocasides de realizacdo dos modulos de formacdo docente sdo as melhores ocasides
para se produzir materiais didaticos, porque os professores estdo imersos e concentrados a
pensar, pesquisar e compreender a materialidade do mundo vivido e 0s processos culturais a
luz de diferentes pontos de vista, tedricos e metodoldgicos, portanto investigar o processo de
formacdo de professores Yanomami, a aquisicdo e apropriacdo de conhecimentos cientificos,
culturais e tecnolégicos de ambas as culturas foi de grande relevancia, pois os relatérios
foram elaborados com grande riqueza de detalhes, tornando possivel reconstituir o contexto
de producdo dos materiais didaticos Yanomami e dialogar através dos textos com 0s sujeitos
autores.

A tese defendida neste trabalho é que, embora o processo de formacgéo inicial se

mostre bem construido e executado pelas parceiras SECOYA, CCPY’ e IES®, com todas as

® Habitag&o circular onde vivem vérias familias Yanomami, podendo totalizar 10 ou 15 nicleos familiares.
" Comiss&o Pré-Yanomami — uma ONG brasileira que também atua em prol das comunidades Yanomami
sediada em Boa Vista/RR.
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dificuldades que as multiplas determinacdes da realidade do l6cus delimitado impuseram, 0s
professores Yanomami ainda ndo chegaram a se apropriar plenamente de conhecimentos
cientificos, culturais e tecnoldgicos da cultura envolvente que Ihes permitam o protagonismo
e a independéncia na producdo de seus proprios materiais didaticos. Esta constatacdo se
baseia fundamentalmente na analise dos relatorios de formacdo dos professores Yanomami e
de materiais didaticos produzidos, anteriormente e ao longo dos mddulos das disciplinas, bem
como os Referenciais Curriculares, o Projeto Politico-Pegagdgico da escola Yanomami,
Proposta Curricular de formacéo de professores Yanomami, Matriz Curricular, de pesquisas
realizadas sobre teméticas Yanomami.

Os materiais didaticos produzidos pelos professores Yanomami sdo o objeto da
pesquisa ora relatada, por serem importantes ferramentas de mediacdo do ensino-
aprendizagem escolar, que o professor usa para aproximar o conhecimento em relagdo aos
seus estudantes. Considerando as caracteristicas do objeto, fez-se necessario compreender 0s
significados diversos atribuidos aos materiais didaticos, portanto a investigacdo levada a
termo seguiu os principios da pesquisa qualitativa com técnica de analise documental, por
permitir entrar em contato com os discursos produzidos sobre a realidade local dos
Yanomami e conhecer os significados atribuidos aos materiais didaticos produzidos, bem
como dialogar com os Yanomami, que os produziram, além de ouvir as vozes dos professores
napé, os escribas de muitos documentos analisados. Materiais didaticos sdo, como mediadores
do conhecimento, a extensdo dos arquivos de memoria e conhecimentos gerais do mundo
trazido para dentro da sala de aula em livros, cartilhas, gramaticas, cartazes, jornais, revistas e
outros produtos culturais que se constituem de textos, desenhos, fotos, imagens diversas para
ilustrar, tabelas e elementos tipograficos. Foi usado o método hermenéutico-dialético, para
interpretar os discursos e compreender os significados que se constroem sobre o tema e 0
objeto pesquisados. O objeto proprio da hermenéutica ndo € o mundo objetivo das coisas, mas
sua compreensdo como € representada em textos, imagens e construcdes. “A hermenéutica
trata, pois, dos processos de compreensdo, tentando compreender a prépria compreensao”
(ZILLES, 2005, p. 113).

A pesquisa realizada objetivou levantar e analisar os materiais didaticos produzidos
pelos professores Yanomami no processo de formagdo da SECOYA, seguindo os seguintes
procedimentos: 1 Apresentacdo do projeto de pesquisa aprovado no exame de qualificagdo a

equipe gestora da SECOYA. 2 Solicitacdo de acesso aos materiais didaticos e documentos de

® Instituicdes de Ensino Superior (Universidades, Institutos e faculdades).
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registro de sua elaboracéo e producdo a SECOYA. 3 Participacdo em Grupo de Trabalho para
reformular a Proposta Curricular de formacdo de professores, cujas reunifes ocorreram na
sede da SECOYA, em Manaus. 4 Obtencdo dos materiais — 12 relatorios e 10 materiais
didaticos - junto ao Conselho de Educacdo Indigena — SEDUC®. 5 Leitura e analise dos
Relatdrios e materiais didaticos. 6 Selecdo dos dados. 7 Elaboracdo de um plano de tese. 8
Redacao da tese.

Para levar a termo o estudo ora publicado, foram buscadas respostas as seguintes
perguntas norteadoras: 1. No programa de formacdo dos professores Yanomami, foram
planejadas e executadas ou desenvolvidas atividades de pesquisa cultural, a fim de que se
apropriassem dos saberes necessarios a construcdo do conhecimento a partir de sua realidade
local? 2. Que visbes de mundo e conhecimentos da cultura do povo Yanomami estdo
presentes nos materiais didaticos produzidos na vigéncia do programa de formacao de seus
professores pela SECOYA e IES parceiras? 3. Quais tendéncia(s) pedagogica(s) deram
suporte as praticas pedagogicas dos professores Yanomamis na abordagem dos contetidos de
seus materiais didaticos?

Este trabalho apresenta a seguinte estrutura: A Secdo 1 contextualiza o objeto e o0s
sujeitos da pesquisa, explorando aspectos culturais que demonstram a diferenca e
especificidade dos Yanomami em relacdo a outros povos indigenas e populacGes diversas da
cultura dominante. Buscou-se construir um quadro que situe o sujeito e sua relacdo com o
objeto e represente a cultura Yanomami, sem qualquer pretensdo de levantar discussoes
antropoldgicas sobre cultura ou qualquer outro aspecto que se distanciem do campo da
Educacdo. A Secdo 2 apresenta a escola dos Yanomami tal qual ela vem sendo construida, ha
quase duas decadas, evidenciando-se as dificuldades materiais e simbolicas nas relagbes com
as autoridades das secretarias municipal e estadual de educagédo. A Secdo 3 analisa e discute a
formacdo dos professores Yanomami, articulada a pesquisa cientifica e cultural e uso das
técnicas e tecnologias que interagem na educacdo intercultural, bem como o lugar da
producdo de materiais didaticos e da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. A Sec¢do 4
discute os materiais didaticos elaborados pelos professores Yanomami em parceria com
professores consultores de IES parceiras, professores e técnicos do quadro de profissionais da
SECOYA. Esta estrutura se justifica diante do entendimento de que nédo se pode conceber 0s
materiais didaticos dissociados de seu contexto de producdo, sua finalidade social e

pedagdgica.

% Secretaria Estadual de Educacio e Qualidade de Ensino do Estado do Amazonas.
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1 0S YANOMAMI

Antigamente, nossos maiores ndo contavam nenhuma
dessas coisas, porque sabiam que os brancos nédo
entendiam sua lingua. Por isso minha fala seré algo de
novo, para aqueles que a quiserem escutar

Kopenawa

O Brasil chegou ao século XXI com grande diversidade de povos indigenas em todo o
territério nacional, o que implica necessidades e demandas diferenciadas, conforme os
diferentes contextos locais de existéncias socio-histdricas. Desse conjunto diverso de
populagdes indigenas brasileiras e amazonicas, num total de 896,9 mil indigenas, dos quais
342,8 mil estdo na regido Norte (BRASIL, 2015; 2017), destacam-se 0s Yanomami, sujeitos
da pesquisa da qual resulta este trabalho.

Esta secdo é dedicada a apresentacdo dos Yanomami com suas caracteristicas e
diferencas internas, a partir do entendimento de que é necessario desconstruir as
representacfes de indio genérico que invisibilizam a diversidade cultural na Amazénia na
qual estdo imersos 0s sujeitos protagonistas da construcdo das referidas escolas e dos
materiais didaticos, com vistas ao atendimento de suas necessidades e demandas cruciais a

sobrevivéncia, independéncia e autonomia na relacdo com a sociedade envolvente.

1.1 O povo Yanomami: a unidade na diversidade

As comunidades dos Yanomami estdo estabelecidas muito distantes da capital do
estado do Amazonas e dos municipios onde funcionam as sedes administrativas da ampla area
de seu territério demarcado, mas encontram-se conectados pelas tecnologias que o
desenvolvimento cientifico proporcionou criar e compartilhar: comunicacao através de sinais
de radio, aparelhos de telefone celular, computadores e outros objetos que Ihes parecem Uteis.

Os Yanomami se mostram e expressam em modos de producéo da vida particulares e
reveladores de identidades (HALL, 1999; CANCLINI, 1997; SILVA, 2000) forjadas na
diversidade externa e interna articulada com os processos de carater social e histérico,
evidenciando-se uma heterogeneidade negadora da existéncia de um povo do qual se podem
dizer generalidades. H& manifestacOes culturais, porém, que se repetem ou aproximam devido

aos aspectos geograficos dos territorios Yanomami, como o fato de que “Os Yanomami
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evitam o leito dos grandes rios e ndo possuem desenvolvida tecnologia de navegacdo. A pesca
tem pouca importancia se comparada a caca, que é de grande relevancia nutricional e
simbolica” (MENEZES, 2010, p.140). Os modos de realizar os rituais também apresentam
diferencas de uma area para outra dentro do territério demarcado.

Uma identidade coletiva e genérica atribuida aos Yanomami invisibilizaria, porém,
suas especificidades culturais e identitarias, objetos e condi¢cdes de negociacdo nos dialogos
interculturais. Ha que se destacar a heterogeneidade de constituicdo por diferentes grupos de
Yanomami que se distinguem uns dos outros por diversos aspectos culturais e pelas diferentes
linguas que ndo guardam parentesco com qualquer tronco linguistico de outras linguas
indigenas. De acordo com Menezes (2010, p. 10), “A matriz cultural Yanomami é ampla,
porém ndo é uniforme. Além das diferencas linguisticas, ha diferencas histéricas, culturais e
sociais que imprimem a cada grupo, ¢ mesmo aos subgrupos, uma identidade proépria”.
Portanto é necessario compreender essa heterogeneidade como pré-requisito a construcao de
uma escola Yanomami, coerentemente edificada, em relacdo a diversidade de suas
comunidades, com objetivos de aquisi¢do e apropriacdo de saberes tradicionais, por meio da
tradigdo oral, e conhecimentos cientificos, através da oralidade, da escrita e outras linguagens
que se impdem as diversas areas do conhecimento humano.

A ceramica tradicional foi substituida pelos utensilios em aluminio tais como panelas
e bacias para preparar alimentos; usam-se armas de fogo para cagar, ndo mais arco e flechas
ou lancas; para pescar, passaram usar anzoOis e malhadeiras, que sdo produtos da cultura
dominante. Esses sdo sintomas das muitas transformacdes culturais provocadas pelos contatos
com 0s napé, situacdes nas quais se evidenciam influéncias do mundo ocidental nas relacfes
sociais com esses diferentes sujeitos. Os Yanomami passaram a importar produtos e habitos
da cultura envolvente de modo acritico e, com isso, surgiram inumeros problemas como
graves doencas exogenas associadas ao consumo de produtos alimenticios e outros produtos
industrializados.

Datam do século XVIII, os primeiros registros sobre os Yanomami, com
aproximacdes significativas ao final do século XIX, mas o contato efetivo s6 ocorreu em
meados do século XX, quando se comecou a fazer registros administrativos e historicos, além
de documentar a lingua materna e a cultura deste grupo étnico. Esses registros permitiram
representar a diversidade da cultura Yanomami e, assim, compreender a auséncia de tragos
mais antigos da existéncia e movimentos desse povo da floresta.

O povo designado genericamente como Yanomami habita uma vasta regido, ao norte

do estado do Amazonas e Sul do estado de Roraima que se estende até o Sul da Venezuela,
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demarcada em 1991 e homologada em 1992 pela Presidéncia da Republica do Brasil. Essa
vastidao territorial implica cenarios e recursos naturais diferenciados que determinam o modo
como vivem 0s grupos de uma ou outra regido, portanto, longe de qualquer possibilidade de
generalizacdo. Os Yanomami apresentam grande diversidade de grupos em sua composi¢ao
étnica, com histdrias e linguas distintas.

A Historia, Antropologia e Arqueologia colaboram entre si para estudar e documentar
as antigas civilizagdes, a partir de materiais encontrados em sitios arqueoldgicos como
escombros arquitetdnicos, ceramicas, escritos, fosseis e outros elementos, mas a tradi¢do de
cremar 0s mortos e consumir as cinzas em mingau de banana durante ritual funebre, bem
como queimar seus pertences, deixar de mencionar nomes dos falecidos e o carater agrafo da
lingua Yanomami dificultavam a identificacdo de vestigios materiais de existéncia de corpos e
objetos fabricados e usados pelos Yanomami (RAMOS, 2008). Do mesmo modo, deixava-se
de registrar seus movimentos e cosmovisdo. A Unica possibilidade de se conhecer esse povo
era através das narrativas e seus conteudos vivos nas narrativas e oralidade de seus membros.
Esse conhecimento sempre foi, contudo, limitado pelas representacdes dos Yanomami sobre
os ndo indios e sua desconfianca em relagdo a eles. A oralidade e outros tipos de linguagem —
desenhos, musicas e pinturas corporais entre outras linguagens - tém sido as estratégias
comunicativas para transmitir conteddos materiais e simbdlicos (POUTGNAT, 1988) de
geragdo a geragdo, ha pelo menos trés milénios (ALBERT, 1999), de modo que “O saber ¢
transmitido de uma geracdo a outra basicamente pela comunicacédo oral, através da fala, e na
pratica diaria de fazer e observar” (JUNQUEIRA, 1991, p. 67).

Para os Yanomami, com base na propria experiéncia, a cultura s6 pode ser preservada
através da memodria e da oralidade, porque ndo se esquece 0 que se escuta com frequéncia nas
diversas situacdes e eventos em que 0s sabios e xamdas proporcionam uma aproximacgao com
as geracdes dos ancestrais, pois “Como a histéria da sociedade ndo esta registrada nos livros
[...] E na memoria dos velhos que se encontra a grande riqueza de dados e explicagdes sobre a
origem ¢ o sentido da existéncia” (1991, p. 68). Os marcos historicos “[...] distribuem-se pela
regidao: um morro, uma curva do rio, um areial, uma velha arvore, uma pedra de grandes
proporcbes podem ser o elo com o passado, o local que abrigou outrora momentos
importantes da historia” (1991, p. 68).

Um dos documentos pesquisados registra, por escrito, o que a oralidade vem
exprimindo na fala de cada Yanomami, atraves dos tempos, de geracdo em geracao, sobre o

surgimento dos primeiros ancestrais:
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O meio ambiente é muito importante para 0 povo Yanomami. Foi no meio ambiente
gue Omaweé criou os Yanomami, as aldeias e tudo que existe. Omaweé era a
sabedoria no mundo da floresta por isso criou 0s animais, as plantas que déo frutos,
as arvores e 0s peixes e criou 0 Yanomami e logo encontrou Raharariwé e Omaweé
casou com a filha dele e foi assim que nasceram muitos Yanomami (SECOYA,
2009, p. 33).

O substantivo que designa o povo, Yanomami, € autodenominacao, segundo Casimiro
Béksta (1985); significa “povo que migra” e seus membros mais ilustres gostam de

compartilhar suas histdrias cheias de referéncias mitologicas e espaciais:

O sol, a lua e as estrelas, que servem para iluminar, andam no teto do céu. Durante
o0 dia o sol percorre seu longo caminho em um veiculo especial. Ao se pér ele troca
de veiculo para percorrer o mar durante toda a noite, a0 mesmo tempo que a lua
anda no céu. O sol ndo morre. A lua morre e ressuscita todos 0s meses.

Os espiritos Harikari pé andam junto com a escuriddo mas no meio da noite eles
passam a frente para que o dia amanheca logo.

Abaixo de tudo isso estd a nossa terra, onde vivemos. Abaixo de nds vivem 0s
perigosos espiritos Ad Patari pé. Eles devoram qualquer tipo de carne. Eles vivem
na agua azul como o mar.

Essa é uma historia muito longa... (KOPENAWA apud SECOYA, 2001, p. 3).

A populagdo Yanomami é estimada em 12.000 individuos, de acordo com o ultimo
censo demogréafico (IBGE, 2010), mas atualizado para 15.000 habitantes do lado brasileiro,
em 2015, sendo conhecida como “povo da floresta” que habita as proximidades das serras e

dos rios, que perfazem:

[...] um territério de aproximadamente 9.260.00 ha, sendo que 0 mesmo esta situado
em ambos os lados da fronteira Brasil-Venezuela (interflivio Amazonas-Orinoco).
No Brasil, ocupam as &reas dos afluentes da margem direita do rio Branco e
esquerda do rio Negro (SECOYA, 2017, p. 12).

De acordo com o sitio oficial do SIL', o nome Yanomami deriva da palavra
yandmami, que significa “seres humanos”, antonimia a yaro, animais de caga, yai, “seres
invisiveis”, e napé, “inimigo”, “estrangeiro” e “brancos” genéricos, isto ¢, “ndo Yanomami”.
Esse povo se constitui internamente de grupos diversos que falam quatro linguas diferentes,
todos pertencentes a familia linguistica Yanomami, em diferentes areas da TIY: Yanomae,
Yandmami, Sanimae e Ninam (MIGLIAZZA, 1972; RAMIREZ, 1992).

Os Yanomami vivem entre o Brasil e Venezuela na floresta amazdnica com a qual tém

grande familiaridade, portanto séo excelentes cartografos, considerando que:

1% Instituto Socioambiental é uma Organizagio N&o governamental que atua junto as populages indigenas de
todo o Brasil.
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[...] conhecem bem a selva onde vivem. Conhecem os sitios onde habitaram
antigamente, conhecem os lugares por onde viveram. Puseram nomes as montanhas,
puseram nome aos rios e deram nome aos sitios onde fizeram rogas.

Conhecem também os nomes dos lugares onde moraram outros Yanomami.
Conhecem bem a geografia da regido onde vivem: usam caminhos para se visitarem;
outros caminhos para irem a pequenas incursdes de caca ou para irem cagar juntos
por alguns dias.

Abandonaram alguns caminhos porque deixaram de se visitar. Outros sdo perigosos,
porque podem sofrer ataques de inimigos.

Alguns varadouros sdo novos.

Ha caminhos para se viver um tempo na mata, ha caminhos que levam a buritizais;
outros sdo usados para buscar agua (EQUIPE EDUCATIVA, 1993, p. 132).

Os saberes cartograficos os guiam dentro das florestas nas fronteiras entre o Brasil e a
Venezuela e entre os estados do Amazonas e Roraima, onde os limites politico-
administrativos ndo representam obstaculos para suas caminhadas e navegagdes de acordo

com suas proprias coordenadas para se localizar e deslocar no amplo espaco da TIY.

1.2 Os Yanomami do estado do Amazonas

H& uma grande concentracdo de xapono no estado do Amazonas, localizadas as
margens dos rios Maturaca, Marauid, Demini e Preto dentre os quais Bicho Acu, Pukima
Cachoeira, Pukima Beira, Ixima, Raita, Kona, Komixipiwei, Hemaripiwei e Aguas Vivas,
localizados as margens dos trés Gltimos rios mencionados, atendidos e acompanhados pela
SECOYA, que lhes presta servigos nas areas de Educacéo, Educacdo em Salde, Desenvolvimento
Sustentavel e Direitos Indigenas.

As sedes administrativas dos xapono citados sdo 0os municipios de Santa Isabel do Rio
Negro (Marauid) e municipio de Barcelos (Demini e Preto). Ha muitos outros xapono, que séo
atendidos e acompanhados por missdes salesianas’* e outras ONG. Assim, a localizagdo
geografica dos xapono e as relagdes dos Yanomami com o0s napé, religiosos e leigos de
diversas origens e formacdes, que habitam as sedes administrativas dos municipios, e outras
varidveis influenciam a cultura Yanomami, provocando transformacfes e acentuando

diferencas no interior do mesmo sistema cultural, por isso,

[...] cada sistema cultural estd sempre em mudanca. Entender esta dinamica é
importante para atenuar o choque entre as geragdes e evitar comportamentos
preconceituosos. Da mesma forma que é fundamental para a humanidade a
compreensdo das diferengas entre povos de culturas diferentes, é necessario saber
entender as diferengas que ocorrem dentro do mesmo sistema (LARAIA, 2000, p.
105).

1 Misses religiosas catélicas
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Nos subitens, a seguir, é possivel compreender que essas variaveis influenciam as
praticas culturais e operaram transformacdes, evidenciando tracos distintivos no interior da
cultura Yanomami, de modo a formar trés subsistemas que usam a mesma lingua, que
dialogam, mas ndo sem alguns conflitos e rivalidades, conforme a proximidade ou

distanciamento com uma ou outra religido, grupos politicos e institucionais.

1.2.1 Demini

O rio Demini (Demeni) est4 situado nas proximidades do municipio de Barcelos, a
primeira capital administrativa do estado do Amazonas, fundada em 1728. A primeira sede da
Capitania de Sdo José do Rio Negro compreende uma extensao territorial de 122.476 km 2 e
25.718 habitantes (IBGE, 2010).

A partir de 1920, os religiosos catdlicos fundaram as primeiras escolas na forma de

internato e nas quais as praticas educativas eram marcadas pelo etnocentrismo:

Os salesianos, desde o comego de sua atuacdo, demonstraram um profundo
menosprezo pelas formas de organizacdo e pensamento dos indios, procurando
arduamente dizimar as manifestacGes culturais desses povos. A ideologia
orientadora da atuacdo salesiana pautou-se na crenca da superioridade cristd, em
oposi¢cdo ao que foi reputado como primitivismo nas sociedades indigenas. Na
concepgdo dos missiondrios, dentre as caracteristicas das populages nativas que
demandavam mudancas estavam ignorancia, preguica, imoralidade, supersticdo e
precariedade sanitdria. Neste contexto, os salesianos viam-se ndo apenas como
emissarios da fé cristd, mas como agentes civilizadores (MENEZES, 2010, p.

71-72).
Considerava-se necessario, portanto, educar essa gente para a civilizacdo, proibindo-
Ihes a lingua e a cultura proprias, para abragarem seus ensinamentos impregnados de dogmas
religiosos e valores da cultura dos colonizadores. Os estudantes indigenas eram submetidos a
trabalhos e maus tratos ou castigos, diante de possiveis dificuldades de aprendizagem ou
comportamentos considerados inadequados pelos missionarios na escola, construida segundo
uma logica ndo india que desconsiderava completamente a realidade daqueles que
supostamente deveriam se beneficiar da acdo educacional, de modo que :
As criancas ficavam separadas dos pais nove meses por ano, sob rigido controle
corporal, comportamental, temporal e ideoldgico. Privadas da convivéncia com a
familia e os seus costumes, elas deviam se integrar & nacéo, tornarem-se brasileiras,
falar a lingua nacional e assumir o modo de vida dos colonizadores. Assim, a a¢do
das missbes teve um importante papel na desagregacdo das familias e na
transformacdo da organizacdo social indigena do rio Negro. A implementacdo dos

internatos e missdes salesianas influenciou e foram influenciadas pela dindmica
social local e promoveram um forte processo de escolarizacdo e adensamento
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populacional nos arredores dos grandes centros missionarios (BARRA; DIAS, 2013,
p. 21-22).

Com a transferéncia da responsabilidade da educacdo dos povos indigenas ao Estado,
0S recursos repassados aos salesianos para desenvolver a escola indigena foram se tornando
cada vez mais escassos. Além disso, as conquistas dos movimentos sociais por uma escola
especifica e diferenciada obrigaram a escola salesiana a se transformar, na década de 90, de
modo a valorizar a cultura dos Yanomami e promover a aproximacdo com a sociedade
envolvente, com vistas a inclusdo social e as relacdes interculturais. Ndo obstante essas
transformacdes, os salesianos ainda mantém muitas caracteristicas do velho paradigma de
educar, pela repeticdo de conteldos descontextualizados, como o fazem muitas escolas das
cidades.

Os Yanomami ja ndo aceitam, contudo a simples transposi¢do da escola de brancos
para dentro dos xapono, pois:

Aquela regido nunca foi invadida por garimpeiros ou fazendeiros. Na regido ha 1
aldeia com 2 moradas coletivas, sendo a populacdo total de 119 habitantes. A regido
do Demini é rica em caga e pesca. Os Yanomami que habitam o xapono de
Ajuricaba dispdem sempre de muita comida. A viagem de Barcelos até a aldeia
Ajuricaba pode demorar até 5 dias (na época de vazante) (FIGUEIREDO, 2012, p.
9).

Eles querem uma escola realmente diferente, que Ihes seja familiar em tudo e que Ihes
proporcione o conhecimento para interagir com a sociedade envolvente no que lhes disser

respeito e na defesa de seus interesses.

1.2.2 Maturaca

Maturacd ¢ um canal que vem da Venezuela e se encontra com o igarapé Ariabd,
proximo a regido chamada “Cabega do Cachorro”, onde ha uma grande concentracdo de
populacdes indigenas de etnias diferentes, dentre as quais 0s Yanomami, cuja chegada a essa
area é associada a perseguicdo de grupos rivais de uma area originaria mais ao norte, 0s
Xamata. O nome Maturaca, representa, contudo, para a sociedade ndo indigena, ““[...] todas as
comunidades Yanonami que vivem as margens do canal Maturacéa e do igarapé Ariabu, ambos
afluentes do rio Cauaburis, tributario do rio Negro” (MENEZES, 2010, p. 23).

Os grupos de Yanomami da area de Maturaca sdo 0s mais proximos do Pico da
Neblina, considerado um lugar sagrado, portanto sempre teve um acesso restrito e, por isso,
muitos conflitos de interesses em relacdo as organizacdes da sociedade envolvente, cujos

dirigentes deixam de escutar e negociar, muitas vezes, com as liderancas indigenas, de modo
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que o aumento da quantidade de liderancas se mostra como uma estratégia eficiente para o
confronto com essas organizagdes que detém alguma autoridade.

Os Yanomami de Maturaca sdo muito criticados, hoje, por suas relagdes com o0s
6rgdos publicos e o terceiro setor, no desenvolvimento de ag¢fes consideradas de risco a
sustentabilidade ecoldgica, com a formacéo de guias e carregadores para atender turistas nas
trilhas para a escalada do Pico da Neblina, que ficou fechado a visitagdo por muitos anos, mas
agora se abre para 0 ecoturismo com renda supostamente distribuida entre as comunidades
Yanomamis.

Os professores e escolas da regido de Maturaca nao séo atendidos pela SECOYA e 0s
processos investigados ndo se estendem a esta regido, contudo, considera-se util apresenta-la
apenas para caracterizar a diversidade dos Yanomami e compreender que € nesta regido que
se encontram escolas com mais forte influéncia da cultura ocidental promovida pelas missoes

salesianas, fundadoras das primeiras escolas, onde ocorreram

[...] os primeiros contatos com a cultura do ndo indigena. Iniciam-se também as
pressdes para a 0 abandono da identidade Yanomami e ado¢do de uma identidade
nacional pré-estabelecida, pois ser indigena era incompativel com o conceito de ser
brasileiro (LIMA, 2016, p. 71).

Deste modo, Maturacd é a regido onde a organizacdo politica e social mais se
aproxima do modo de organizacédo da sociedade envolvente.

Nessas escolas, o ensino é tradicional, portanto, mais voltadas aos conteidos
descontextualizados e os conhecimentos ocidentais sdo mais valorizados. A violéncia sobre os

indigenas foi traco predominante, conforme a narrativa a seguir:

A escola em Maturacd, como as demais escolas salesianas na regido do Rio Negro,
estava voltada para a catequizacdo e integragdo das populagdes indigenas na
sociedade nacional. Vrias criancas foram afastadas de suas familias e levadas para
internatos salesianos, onde permaneceram até atingirem a maturidade. Uma mulher,
hoje residente da aldeia de Nazaré, que cresceu em regime de internato, contou-me
gue ao ser levada pelos salesianos tanto ela como sua familia pensaram que estava
apenas saindo para mais um passeio de barco com os missionarios. Depois de muitos
anos vivendo no internato, proibida de falar sua lingua nativa e convivendo
predominantemente com mulheres da etnia Tucano, foi, por intermédio dos
salesianos, trabalhar como doméstica em Belém, no Para, so retornando para sua
aldeia de origem anos depois8 . Os préprios Yanomami exigiram o fim da préatica de
internato e, na década de 1970, expulsaram de suas terras o responsavel pela missao:
Pe. Pedro Durante (SMILIJANIC, 2008, p. 6).

Compreender o modo de funcionamento dessas escolas da regido de Maturaca se torna
uma importante referéncia para compreender como as escolas atendidas pela SECOYA vém

operando, nas regides dos rios Marauia e Demini, para dotar a escola Yanomami de fei¢des
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proprias, especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, respeitando a cultura ancestral e
transformando-a em espaco onde se aprendem estratégias de lutas politicas em defesa de seus
interesses e necessidades prementes, diante das pressdes e ameacas da sociedade envolvente
ainda fortemente impregnada de valores colonialistas.

1.2.3 Marauia

Na &rea o0 rio Marauid, o xapono mais préximo do municipio Santa Isabel do Rio
Negro € o Bicho Acu e 0 mais distante € o Kona, ja na divisa com a Venezuela. A localizacéo
geografica dos xapono implica modos diferentes de producdo da vida cotidiana e formas
diferentes de comunicacgdo por meio da lingua Yanomami.

Os Yanomami se deslocaram da Venezuela para o territorio brasileiro, no estado do
Amazonas, na década de 40 do século XX, quando os habitantes das margens desse rio era
uma populacdo regional ribeirinha. Os contatos ndo foram nada pacificos, o que forcou os
Yanomami a continuar descendo o Rio Negro. Os primeiros salesianos e suas escolas
chegaram na década de 60 daquele século. No final dos anos 80, a FUNAI se instalou em
local designado Apui, de modo que, hoje ha, na regido do rio Marauia, oito xapono ou
comunidades Yanomami: Bicho Acu, Ixima, Pukima. Raita, Kona, Yapahana, Pohoroa e
Xamata num total de aproximadamente 1400 individuos. Dos oito xapono citados, seis sdo
atendidos pelos servigos da SECOYA.

Baniwa (2009) considera que, desde a instalacdo do SPI, as populacGes indigenas
vivem em sistema de tutela, ora na relacdo com as organizacGes governamentais ou Seus
representantes, como a igreja em determinado momento histérico, ora nas relagbes com as
organizacOes ndo governamental — ONG - que, apesar de ter sido benéfica nas décadas de 70 e
80 do século XX, essas relacGes precisam ser revistas, pois a tutela ou cotutela atrasa o
desenvolvimento das sociedades indigenas, gerando dependéncia e dificultando o

protagonismo e autonomia dos indigenas na relacdo com a sociedade envolvente.
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Fonte: FOIRN (2012).

26

Figura 1 — Regides do Marauia e Demini na TIY

ESEC

APA Baixo Rio Branc

Os Yanomami da &rea do rio Marauia se autodesignam como “os filhos do sangue da

lua”, de acordo com ricas histdrias pessoais e mitologia as quais compartilham com muito

prazer e entusiasmo os detalhes marcantes:

Esta é a minha histéria

Eu me chamo “Lideranca 1” e esta & minha historia...

Um de meus avés morava em um lugar chamado Peripoiyé, que significa “sangue da
Iua”. Esse também era o nome do meu avo.

Os parentes guerreavam nesse lugar por causa de um parente morto, por isso, todos
fugiram para encontrar com meu outro avd, que tinha o mesmo nome da serra,
Horohopiuri, onde ele morava.

Quando meus avds Peripoiyé e Horohopiuri se encontraram, decidiram se juntar
para lutar contra um inimigo comum. Ao passear pela floresta, depararam-se com o
igarapé que se chamava Kochenawé. Meus avos se enfeitavam com as lindas e
perfumadas flores de Koehena. Ao longo desse mesmo passeio, passaram também
pelo rio Pahana e ali tomaram banho.

No dia seguinte, continuaram a caminhar e atravessaram o rio Wixahena, onde havia
muitas folhas de wixaheno, uma arvore, espalhadas pelo chdo. Eles ainda passaram
pela serra Képropé, onde moram os espiritos maus, seguidos por guerreiros inimigos
chamados Krokroweteri, até a serra Xamatd, onde comegaram a guerrear. Quando
meus pais retornaram ao lugar onde moravam, chamado Paropiuwei, decidiram
acampar e fazer roga. Nesse lugar, o vento soprava forte e foi 14 que eu nasci.

Ainda bem pequeno, fui dado por meu pai, antes de ele falecer, a um casal de
espanhdis que me criou. Cresci ho municipio de Barcelos, retornando a terra onde
nasci, na adolescéncia, para viver. La fui chamado a guerrear e aceitei.

Meus avés mataram muitos parentes Yanomami até chegarmos ao xapono Xihg,
onde fui convidado a fazer guerra. Andamos e subimos muitas serras, fomos para
muito longe; atravessamos o0 rio Xukumina, onde encontramos 0 Qrupo
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Krokroweteri, contra cujos membros lutamos. Eu quase matei o lider desses
inimigos da minha familia, mas todos conseguiram fugir. (SECOYA, 2007, p. 28).

Apobs o contato com os napé, os Yanomami enfrentaram mudancas radicais no seu
modo de vida, determinados por situacdes de conflito e contamina¢des com doencas
tipicamente urbanas, conforme se descrevem em um dos documentos analisados. Nos
primordios de sua histdria, Omama ndo permitia que o Yanomami adoecessem protegendo-0s
para terem boa saude. Ha relatos de criancas que morriam por causa do desmame precoce e
pessoas que eram devoradas por espiritos maléficos que habitavam as florestas. Os

antepassados eram corajosos porque guerreavam com seus corpos, arcos e flechas, mas nio

dizimavam os povos vencidos. Havia muitos xamas e, ainda que houvesse pessoas doentes, eles as protegiam e
curavam. Depois de curadas pelos xamas, eles as entregavam as mulheres que as banhavam com plantas

medicinais.

A intensificacdo desses contatos deu origem a confrontos e conflitos de ordem
cultural, até entdo inexistentes, com a sociedade nacional e, nesse contexto de exclusdo e de
disputas territoriais, 0s movimentos sociais indigenas pautaram o direito a escola especifica e
diferenciada, intercultural e bilingue, respeitando-se os modos préprios de ensinar e aprender
e valorizando a lingua Yanomami. Essa conquista se materializou pouco a pouco, como

resultado de lutas histdricas dos povos indigenas, pois:

Os meninos aprendem rapidamente os nomes dos animais. Os adultos ensinam a
nomeé-los. Os meninos observam as penas dos passaros e 0s reconhecem pelos seus
cantos.

Sabem reconhecer os ninhos e descobrem as covas. Sabem identificar os rastros.
(EQUIPE EDUCATIVA, 1993, p. 133).

Muitas atividades se desenvolvem ainda - caga, pesca, coleta e plantio entre outras —
do mesmo modo como eram desenvolvidas pelos ancestrais do povo Yanomami, antes que a
escola tivesse chegado a regido onde vivem, pois ha aprendizados que sdo consequéncias do
desenvolvimento biopsicossocial, através de observacdo e imitacdo, compreendendo tentativa
e erro, sem mediagdo intencional de um profissional de educacdo. A vida e o xapono
constituem uma grande escola e, sem hierarquias, todos produzem, ensinam e aprendem a
cultura que lhes garante a coeréncia e coesdo necessarias ao enfrentamento e solugdo dos
problemas do cotidiano Yanomami.

O contexto das relacbes com a sociedade envolvente exigia, conforme reivindicacoes

dos movimentos sociais indigenas, a escola especifica, diferenciada, intercultural e bilingue e
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foi nesse vacuo deixado pelo poder publico que a SECOYA passou a atuar em auxilio aos

Yanomami.

1.3 Cultura e Identidade Yanomami: a vida nos xapono

O conceito de cultura ocupa um lugar central nas reflex6es e debates sobre 0 modelo
de escola que os Yanomami pensam e desejam desenvolver, porque esta relacionado com seus
projetos de homem e sociedade para o futuro que é projetado e se constrdi no presente, sendo
recorrentes os discursos das liderancas, professores e comunitarios em torno da preservacao e
valorizagdo de suas culturas.

Definir cultura é necessario, porque favorece compreensdo de sua relacdo com a
identidade, outro conceito igualmente importante, para o desenvolvimento dos projetos dos

Yanomami, pois no uso corrente, o termo cultura tem muitos significados, de modo que:

O trabalho com a terra, o ato de cultivar, pode ser chamado de cultura. Cultura serve
também para designar instrucdo, desenvolvimento intelectual. Em antropologia,
convencionou-se que os padrbes de comportamento, as instituicdes, os valores
materiais e espirituais de um povo sdo a sua cultura. Assim, toda sociedade possui
uma cultura, elaborada e modificada no decorrer da sua historia (JUNQUEIRA,

1991, p. 17).

O conceito de cultura se liga a existéncia de uma ancestralidade, pois 0 modo como se
vive é uma construcdo socio-histdrica, iniciada por antepassados que, ao chegarem a um lugar
e diante das condi¢des naturais e materiais, criaram um jeito proprio de produzir a
vida/existéncia. Assim, ao se instalar proximo a um rio abundante em peixes, um grupo de
pessoas pode ter a pesca como principal atividade coletiva de producdo de alimentos e, para
tal, as pessoas criardo ferramentas para pescar, conservar e preparar alimentagdo do grupo. Se
o lugar escolhido for distante de rios e no interior da floresta, 0 modo de produzir a vida sera
diferente, pois vem da atividade de caca a maior parte dos alimentos disponiveis, portanto
serdo necessarios saberes sobre plantas, instrumentos e técnicas para cacar e preparar a caca a
ser levada para compartilhar com a coletividade, portanto, os espagos onde a cultura se
desenvolve condicionam as praticas sociais e 0 modo de viver.

Ha culturas bastante preservadas e outras, pouco ou nada preservadas, isto €, ja se
modificaram ao ponto de se tornarem invisiveis nas relagdes com a cultura envolvente. Para
Melia (1979, p. 12), “[...] a educacdo indigena é ensinar e aprender cultura, durante toda a
vida e em todos os aspectos”, o que se estende da lingua materna, aos diversos rituais,

passando pelo modo de se vestir ou ndo vestir, uso de acessorios com plumas, sem plumas,
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com partes dsseas ou peles de animais, tecidos de algodao ou de fibras, a fabricacdo de
ferramentas e utensilios para uso nos trabalhos da casa.

Muitos grupos étnicos deixaram de usar suas linguas maternas, que proporcionaram as
primeiras representaces e comunica¢do com o mundo por varias geracdes de antepassados,
diante de pressdes externas e pds-contato, que fizeram os falantes abandonar parcial ou
completamente o uso da lingua ancestral, o que ndo ocorreu com 0s Yanomami, assegurando-

se assim:

[...] a possibilidade de transmitir a cultura Yanomami e preparar para o direito
Yanomami, para a producdo de um saber Yanomami. A produgdo de um
pensamento proporciona a possibilidade de ‘viver Yanomami’. Tudo isso se chama
identidade. E mesmo aprendendo as coisas do napé, a esséncia segue sendo
Yanomami (SECOYA, 2012, p. 35).

Aprendida no seio das familias e grupos sociais, menos numerosos nNos primeiros anos

de vida, a lingua materna é o meio de transmissdo da cultura ancestral e tudo o que é

necessario para um desenvolvimento integral em comunidade. A lingua materna é a expressdo

da relacdo do homem com a natureza (LUCIANO, 2006), do imaginario e da criacdo. Uma
vez abandonada, a lingua materna, desaparecem muitos saberes e conhecimentos, mas:

E preciso destacar que culturas ndo desaparecem com os contatos, mas transformam-

se e passam a ter novas significacdes diante das mudancas sociais. Ndo ha como

blindar a cultura de um povo, sob o pretexto de preserva-la, pois o que a torna rica e
distinta é o contato com outras culturas (LIRA, 2015, p. 28).

O conceito de cultura adotado nesta pesquisa como instrumento para olhar os
materiais didaticos produzidos pelos professores Yanomami fundamenta-se na obra de Geertz
(2008) e Laraia (2001) que entendem a cultura em constante movimento a transformar-se no
contato com outras culturas, permitindo ao homem inventar-se, no seio da cultura herdada, e
reinventar-se, diante das transformacbes que nela se operam com suas ag¢bes. Nenhuma
cultura se perde, pois no contato interétnico, pois ha trocas materiais e simbdlicas a promover
ressignificagOes que permitem atualizar o antigo, privilegiando a horizontalidade das relagdes
com base na alteridade.

Nos materiais analisados, os relatorios do curso de formacdo em Magistério Indigena
desenvolvido pela SECOYA, o Professor 1*2 da a conhecer uma prética de pintura corporal
designada watapera, que se repete atraves dos tempos, contando a histéria do primeiro

homem, de acordo com a mitologia dos Yanomami:

2 0s Professores cujos discursos estdo registrados nos relatérios de formacdo do Magistério Indigena da
SECOY A serdo representados neste trabalho por nimeros.
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H4& muito surgiu uma pintura corporal chamada’watapera’.

Os Yanomami a usam quando sdo convidados para alguma festa, entdo homens,
mulheres e meninos, todos podem se pintar, embora esse tipo de pintura seja mais
utilizado pelas mulheres. Além das festas existem outros momentos onde séo
utilizadas: quando os pajés estdo na cerimdnia preparando um rapaz para se tornar
um pajé, ou quando os Yanomami estdo felizes e querem ficar bonitos.

Watapera, foi utilizada pela primeira vez pelo primeiro homem, que se chamava
Watakowé.

Hoje, os Yanomami usam essa pintura em homenagem a Watakowé (SECOYA,
2009, p. 27).

O aprendizado social ganha seu significado com a subjetivagdo em tempo e espaco
compartilhados. As criangas precisam aprender os significados compartilhados do seu grupo e
as rotinas culturais, portanto a estratégia é estabelecer contingéncias que se associam a
maturidade bioldgica e social. Para tal, é necessario o uso de habilidades interpretativas
mediadas pela linguagem, cuja aprendizagem e apropriacdo acompanham também os estagios
de maturidade bioldgica e cognitiva. A observacdo e a imitacdo tém uma importancia
significativa nesse aprendizado e a medida que amadurece, a criancga estabelece relagcdes mais
fortes com seus pares que formardo uma rede de protecdo. Os resultados esperados desses
processos de socializacdo sdo os aprendizados de natureza linguistica, o desenvolvimento
moral e 0s papéis sociais, inclusive os papé€is de género.

Criancas e adultos sdo alvos do processo que ocorre nos rituais, aprendendo o que 0s
torna Yanomami, no amplo contexto da multiculturalidade (MCLAREN, 1997; SEMPRINI,
1999), que os aproxima e diferencia dos demais indigenas do contexto amazdnico e dos napé,
além de transcender, através da ancestralidade, os obsticulos e adversidades de uma
sociedade envolvente que prima pela desigualdade (D. KOPENAWA, 2015). Portanto os
Yanomami se articulam para projetar o seu futuro, buscando construir estratégias, para fazer
face as ameacas externas e aos conflitos internos provocados por situacfes pds-contato.

Deste modo, xapono, em lingua Yanomami, é o termo equivalente a maloca, moradia,
casa ou habitacdo plurifamiliar, onde moram varias familias, formando-se uma comunidade: o
lugar do pertencimento do sujeito Yanomami. Os xapono ndo sdo todos iguais, 0 que
demonstra haver concepcdes diferentes de como construir e organizar esse tipo de moradia e

assim se constata que:

Alguns Yanomami fazem casa com teto de um sé lado, outros com dois lados. A
casa forma sempre um circulo; o patio central estd limpo. A parte externa esta
cerrada pela vegetacdo.
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De noite fecham as portas com folhagens, porque sendo entra o fantasma e também
porque podem vir inimigos (EQUIPE EDUCATIVA, 1993, p. 141)*,

A estrutura fisica dos xapono se assemelha fortificagbes, no interior das quais cada
familia Yanomami organiza e habita seu espaco — casa ou lar - a fim de se proteger das
intempéries da natureza, bem como de seres humanos e animais ferozes vivos, mas também
dos mortos (fantasmas). O simbolico é um dos elementos estruturantes da socialidade,
organizador, no cotidiano, de um espago vital que garante a sobrevivéncia dos individuos,
apesar das imposicOes dos poderes constituidos (TEIXEIRA, 1990). Cada familia acende uma
fogueira, seus membros atam redes e descansam das duras atividades cotidianas, pois com o

seminomadismo, 0s Yanomami se tornaram também agricultores.

Figura 2 - Vista aérea de um xapono Figura 3 — Vista do interior de um xapono

Fonte: Acervo FUNAI (2016).

Os espacos internos dos xapono sdo demarcados por paus/mastros, onde as redes sdo
atadas e, no centro dos quais se acende uma fogueira para cada familia. Ao centro, ha um
espaco, um patio descoberto de uso comum, no qual se desenvolvem processos de
aprendizagem para a vida. No grande péatio do xapono, os Yanomami exercitam a fala, o
diadlogo e o debate sobre o que os temas relacionados a vida comunitaria. Tudo é discutido e
decidido, por meio da argumentacdo, em contexto de horizontalidade de relagdes, como se
fazia nas Agoras da Grécia do mundo antigo.

Outro uso que se faz do grande péatio é de Agora, na qual todos tém o direito a fala, a
fim de expor suas duvidas, dificuldades, angustias, preocupagdes e ideias, de modo geral,
independentemente do género, da faixa etéria ou grau de importancia na estrutura social. As

celebragdes diversas também ocorrem no patio do xapono tal como o ritual da primeira

13 Esta Equipe ndo pertence ao quadro de profissionais da SECOYA.
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menstruacdo, o ritual de recep¢do aos Yanomami visitantes de outros xapono e outros
parentes.

O grande péatio do xapono também € palco de celebragdes diversas e de rituais
xamanicos para finalidades variadas. Os xapori ou xabori sdo os espiritos dos ancestrais dos
xamas e sdo chamados pelos xamas Yanomami com a finalidade de instrui-los sobre o que
fazer para prevenir e curar doencas. Esses espiritos protegem a Terra - Urihi — segurando o
Ceu para que nado caia sobre as cabec¢as dos homens, o que, segundo a mitologia Yanomami j&
aconteceu em tempos mitoldgicos e pode vir a acontecer novamente, se todos 0s xamas
desaparecerem (KOPENAWA, 2015).

Tradicionalmente, ndo ha autoridades hierarquicas as quais se atribuam privilégios ou
permitam discriminagdo que represente privilégio ou discriminacdo entre 0os Yanomami, pois
homens e mulheres de qualquer idade tém os mesmos direitos e obrigagdes no desempenho
dos papeis relevantes na organizacdo social e politica dos Yanomami. Pode parecer que as
mulheres ndo participam das decisbes, considerando que s6 os homens participam das
reuniGes, mas nenhuma decisdo é tomada sem que 0s posicionamentos das mulheres sejam
ouvidos e considerados.

Fatima Kopenawa descreve e defende um modo particular de comportamento da
identidade étnica para a mulher, de acordo com os costumes dos Yanomami: cabelos curtos,
acima dos ombros, arredondados, em forma de cuia, cortados com dentes de piranha,

conforme sua sogra lhe ensinara:

Eu vou falar a verdade. Vou falar sobre o cabelo das mulheres Yanomami, o cabelo
curto e redondinho. Nosso cabelo é bonito. Eu sempre falo isso e vou continuar
falando. Quando as mulheres precisam ir para a cidade elas podem fingir ser ndo
indigenas 14, mas quando voltam aqui tem de voltar a ser Yanomami, tem de tirar a
roupa e usar o cabelo curtinho, argumentou por horas (KOPENAWA, 2002 apud
LEITE, 2018, p. 4).

Essa fala foi motivada pela preocupacéo de ofuscamento da identidade Yanomami por
processos de imitacdo do modo de ser da mulher napé no que concerne aparéncia fisica e
vestimentas. Leliana Yanomami também se manifestou sobre o modo de ser da mulher
Yanomami, expressando preocupagdo com as mudancas provocadas pelas situagbes de

contato, uma vez que causam desconforto no grupo:

Eu sou Leliana Yanomami, gostaria de falar da histéria. Como meu irmdo Davi
falou, a gente tem que saber da histéria. Nossa cultura ndo acaba. Eu tirei meu
cabelo com dente de piranha. Eu sou Yanomami mesmo. Minha sogra me ensinou e
eu ndo esqueci (YANOMAMI, 2002 apud LEITE, 2018, p. 4).
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Com o processo de globalizacdo cultural e neoliberalismo econémico, que se opde aos
interesses nacionais, a partir dos anos 90 do século XX, contudo, hd uma tendéncia mundial
(CANCLINI, 1997; HALL, 1999) que se expressa na fragmentacdo da identidade, razdo pela
qual tudo o que parecia sélido, como as identidades, vem se desmanchando em questionamentos e
incertezas. Os conceitos que permitiam estabilidade, sensacdo de conforto e seguranga foram
ressignificados no contato com o “outro” diferente, provocando instabilidade e lutas por
autoafirmacGes relacionadas a etnia, género, sexualidade, raca e nacionalidade entre outros aspectos.

Os processos de mundializacdo da economia colocaram muitos estados-nacGes a mercé dos
“caprichos” do mercado financeiro e das grandes multinacionais, apds periodos de estabilidade
politica, social e econémica. Muitas multinacionais tém or¢camentos que superam, contudo, os valores
do PIB* de paises como Brasil, Argentina, Paraguai e outros paises sulamericanos submetidos pelas
grandes poténcias mundiais & uma ressignificagdo das relagdes com parceiros do ora agonizante
MERCOSUL, provocando grave crise social, politica e econémica.

Além disso, a facilitacdo da mobilidade fisica e virtual desfez as fronteiras ja
consolidadas no seculo XX, com a modernizagdo e reducdo de custos dos meios de transporte.
Na Europa, adotou-se moeda Unica, o Euro, e flexibilizaram-se as fronteiras, com a criacéo de
um bloco de paises — Unido Europeia. A possibilidade de imigrar facilmente em direcdo a
paises vizinhos em busca de melhores condi¢des de trabalho, evidenciou que:

O contato com outras culturas produz mudancgas importantes no modo de producéo e
de ver o mundo, ja que os horizontes se ampliam inevitavelmente, a informacéo

chega mais rapida e as tecnologias facilitam o trabalho que da sentido a existéncia
humana (LIRA, 2015, p. 28).

Como a area do rio Marauia é extensa e em cujas margens se construiram diversos
xapono, 0s Yanomami precisam de um meio de comunicacao eficiente para que se articulem
social e politicamente com os parentes™, por este motivo é que, hoje, “[...] 0s Yanomami tém
uma forma de comunicacdo que ndo € igual aquela usada por seus antepassados. Hoje existe
radio, que é uma tecnologia diferente e que seus filhos e netos vdo encontrar outras formas de
comunicacdo” (SECOYA, 2009, p. 26). Na verdade, as novas tecnologias da informacao e
comunicagdo — TIC - j& adentraram a TIY e as novas geragOes de Yanomami fazem uso de
aparelhos de telefone celular, e-mails, aplicativos de redes sociais - whatsapp e Facebook -

computadores e outros meios de comunicagéo.

Y PIB — Produto Interno Bruto
' “Parente” é como os Yanomami tratam indigenas da prépria etnia e de outras.
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1.4 Trabalho: a producéo da vida Yanomami

Tecer a existéncia implica trabalho individual e coletivo, de modo que sdo necessarios
linguagem comum, comunicacdo, planejamento e articulagfes, pois a logistica do trabalho
Yanomami é complexa.

O trabalho na vida Yanomami pode demandar muitos quildmetros e horas ou dias de
caminhada dentro da floresta, enfrentando os perigos naturais, como animais ferozes como
cobras, queixadas, ongas e outros.

Todos trabalham, pois ninguém é considerado superior ou inferior e sempre ha muito
trabalho a fazer jA4 que o mundo Yanomami ndo conta com tecnologia para facilitar as
atividades cotidianas.

e Acaca

A caca sempre teve grande importancia para os Yanomami, muito mais do que a
pesca, ja que 0s xapono mais antigos foram construidos perto dos pés das serras, onde a
floresta é densa e abriga uma grande variedade de animais e aves a cagar. Os grupos ndo saem
a qualquer momento para cacar, pois, ndo sendo ordindria, necessita-se de planejamento para
empreenderem esta atividade que pode ter duracdo de quinze dias ou mais.

Cacar envolve, portanto um complexo planejamento e muitos dias de permanéncia na
floresta, porque com os desmatamentos pelos madeireiros, a atividade de garimpo e o
agronegocio tem provocado, sem o controle rigido da parte das agéncias estatais, escassez de
caca, de modo que a obtencdo de uma boa cacada pode necessitar de varios dias. Para
amenizar a fome, os cacadores fazem uso da brejeira'®, durante os longos periodos de jejum
que sdo obrigados a passar na floresta, enquanto ndo conseguem a caca.

Antigamente, a caca era realizada com o uso de arco e flecha, lancas e zarabatanas
para 0 qué se usavam saberes tradicionais sobre plantas capazes de anestesiar ou matar 0s
animais sem qualquer dano a salde dos Yanomami: “Usavam flecha (com a ponta
envenenada) também para matar porco, anta, jacu, nambu, macaco guariba”. Usam fumaca
para extrair tatus das tocas, escutando com o ouvido no ch@o para descobrir onde o animal
esta cavando para escapar a fumaca.

Hoje, os Yanomami cagcam - macacos, queixada, capivara, tatu, anta, veado, jacare,

veados, mutuns e diversos roedores - com armas de fogo, portanto esta atividade ja ndo é mais

1° A brejeira é feita com tabaco, cinzas de madeira queimada, amarradas com linha na forma de uma meia-lua,
que é colocada entre a arcada dentaria inferior e os labios para produzir a sensacdo de saciedade durante as
muitas horas ou muitos dias em atividades de caca.
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sustentavel, considerando que o uso deste tipo de arma facilita o abate em grande quantidade
de animais e impedindo que se tenha fartura por muito tempo.

Quando a caga comeca a se tornar rara nas margens dos rios, 0s Yanomami se veem
obrigados a retornar aos antigos xapono h& muito abandonados por causa da distancia em
relacdo aos rios onde passam a maior parte do tempo e onde se localizam suas rocas.

e A pesca

A pesca tem uma importancia menor para 0s Yanomami, pois sempre moraram longe
dos rios e igarapés, ja que 0s xapono eram construidos proximo as serras. Todos pescam —
homens, mulheres e criancas de qualquer idade, sendo uma atividade coletiva, mas néo se
pesca de qualquer jeito, “Para pescar (N0 remanso) jogavam cupim para chamar 0s peixes e 0S
matavam com flecha”. (SECOYA, 2006, p. 17).

Os Yanomami também pescam fazendo uso do timbé'’, embora saibam que essa
técnica mata a vida aquatica, havendo demora para a recuperacdo do rio ou nao é possivel
recuperé-lo, contrariando. A sustentabilidade esta ameacada, porque:

A pesca é uma atividade mais relacionada ao papel das mulheres. Elas também catam
caranguejos, o que é muito apreciado pelos Yanomami.

e Coleta na floresta

Frutas, sementes e cogumelos sdo coletados diretamente da floresta e usados para
diversas finalidades, embora j& facam, hoje, o cultivo de algumas espécies de plantas nos
arredores dos xapono. Coletam vérios frutos, mel e insetos da floresta, cabendo mais as
mulheres fazer essas coletas.

e Aroca

Os Yanomami ja foram ndmades, mas estdo numa transicdo a que se chama
seminomadismo, pois tém a preocupacao de permitir que 0s recursos naturais que lhes servem
de matéria-prima para os utensilios e alimentos se renovem/recomponham naturalmente, de
modo que “As rogas sdo plantadas a fim de alimentar a todos e o planejamento da cagaria é
feito cuidadosamente” (LIMA, 2016, p. 127), para evitar a escassez de alimentos ja
vivenciada no passado.

O seminomadismo implica criar condi¢Ges prolongadas de subsisténcia, entdo surgiu a
necessidade de produzir alimentos e as rocas, ja que as condigdes mudaram, pois
“Antigamente as rogas eram pequenas porque s tinha machado de pedra e era mais dificil.

Andavam na floresta atras das frutas como pataua, buriti, cabari, enquanto crescia as bananas

7 Mistura de ervas usadas para envenenar peixes, sem causar danos & satde humana. O timbé produz o efeito
colateral de matar toda a vida subaquética e cuja constancia de uso provoca a morte dos rios.
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da roca” (SECOYA, 2006, p. 17). Ndo hé rocas individuais, portanto o trabalho é coletivo,
pois Sd0 necessarios muitos bragcos para rocar a terra virgem, derrubar arvores pequenas e
grandes, que sdo queimadas na metade do verdo quando estdo secas. As rogas também sdo da
responsabilidade das mulheres.

Os Yanomami ndo usam mais machados de pedra e as ferramentas usadas passaram a
ser tercados e machados afiados. No periodo de chuvas, os Yanomami cultivam cana, maméo,
macaxeira, bananas, card, taioba, pupunha e urucum, entre outros e “Hoje a Secoya levou
plantas para a comunidade. J& plantaram mais ainda ndo d& fruto: jambo, jaca, abacaxi,
abacate, graviola, caju, manga, coco, laranja, fruta pao, biriba, maracuja” (SECOYA, 2006, p.

17), conforme explicacdo do Professor 2:

NoOs consumimos muitas pupunhas porque ela é importante para fazer as festas —
‘reahu’.

Ela serve de alimento para todos nos. Dela fazemos farinha e vinhos. Essas
pupunhas vieram dos espiritos chamados ‘ayakorari’ que moravam com seus irmaos
chamados ‘Kuyarori’. Foi deles que as pupunhas se multiplicaram . Se ndo fosse
essas pessoas nos iriamos ficar sem pupunha.

Ela comeca a florar no més de janeiro até o més de junho, quando estad com a fruta
maior. Depois de passar sete meses ela comega a amadurecer. No més de janeiro do
outro ano fazemos a colheita de pupunhas.

Do pé dela fazemos as bordunas e os arcos. Da fruta colhemos as sementes para
plantar, seja na roca, seja no terreno. Na colheita costumamos fazer o caxiri.
(SECOYA, 2008, p. 13).

As frutas e plantas nativas e ndo nativas na dieta Yanomami evidenciam o cuidado
com a saude e a preocupacdo com a desnutricdo que se registra como um dos grandes
problemas relacionados a existéncia nos xapono, sobretudo, na area do rio Marauid onde a
caca tem se tornado rara. Outros relatos nas producbes dos professores ddo conta da
diversidade de alimentos, producdo da roca e aproveitamento de todos 0s recursos que a
natureza permite.

Em passado ndo tdo distante, 0s Yanomami cultivavam suas rocas préximas as serras,
onde construiam os xapono, que eles abandonavam quando 0s recursos naturais para a
subsisténcia escasseavam, para instalar novas habitacbes em lugar que Ihes proporcionasse o
provimento de suas necessidades, portanto levavam uma vida némade, mudando-se de tempos
em tempos, permitindo que a natureza se recompusesse. O patauazeiro € muito importante na

economia Yanomami, pois dela tudo se aproveita :

No Komixipiwei tem muito pataud, de onde nos tiramos o vinho. Dessa palmeira
fazemos arcos, borduna e também usamos a palha para cobrir os tapiris. Também
fazemos cestos para carregar varios tipos de frutas. Por isso essa arvore é muito
importante pra nos.
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(SECOYA, 2007, p. 13).

Com passar dos anos, contudo, eles foram se aproximando das margens dos rios e ali
fizeram suas rocas, facilitando muito o trabalho, devido a proximidade com o rio de onde vem
a agua para irrigar as plantas cultivadas, contrariamente ao que ocorria com as rogas ao pe da
serra que sdo bem distantes das fontes de agua. Mas, ao se aproximarem das margens dos rios,
ndo abandonam totalmente os antigos xapono, retornando a eles sempre que a caga se torna
rara nas florestas mais proximas as margens dos rios. Com isso, houve um processo de
sedentarizacdo, reforcada pela oferta de servicos publicos em localidades as margens dos rios
onde vivem: atendimento de salde e vacinacdo entre outros servigos.

Além das atividades tradicionais que representam a categoria trabalho, ha outras
atividades resultantes das interacfes com a cultura dominante e os aprendizados nas zonas de
interculturalidade, pois os Yanomami também desenvolvem os importantes papeis de
Professor, Agente Indigena Sanitario, Agente Indigena de Salde e Microscopista para atender
a populacdo de suas comunidades, diante da auséncia do poder publico e inexisténcia de

politicas publicas coerentes com suas necessidades.

1.5 Os rituais Yanomami

Os Yanomami realizam diversificados rituais, pois a proximidade com a natureza
fornece referéncias cosmolégicas particulares a esse grupo étnico, buscando dar significados a
vida e seus eventos, conforme descricdo a seguir.

e Reahu

O xamanismo é um traco marcante da cultura Yanomami, conduzindo diversos rituais

e cerimdnias comemorativas e, com isso, demonstra sua ligacdo com espaco da natureza e da

floresta, além do mundo dos espiritos.

Figura central nos rituais, o hekura (pajé) esta presente também no Reahu. Contudo,
outras personagens importantes para o fato colaboram para que 0 mesmo ocorra com
sucesso. O festeiro, aquele que oferece a homenagem, é o responsavel pela
organizacdo da festa, pois o Reahu, apesar de ser uma cerimdnia funebre, é
conhecido também por Festa da Banana. A festa € uma oportunidade de reunir
diversas comunidades em homenagem ao falecido. Durante ela, além das
lamentacBes acontece, também, a cacaria onde 0s cagadores se retiram para a
floresta por uma semana e trazem grande quantidade de caca moqueada para ofertar
aos visitantes. Danga e canticos permeiam a festa que duram duas semanas (LIMA,
2016, p. 127).
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O Reahu € um ritual fanebre que caracteriza o fim de um ciclo, uma homenagem, mas
também serve para reforcar a identidade étnica do povo Yanomami, no qual o morto é
incinerado junto com todos o0s seus pertences sobre um jirau de madeira, que queima 12 horas
até que as chamas consumam todos os tecidos do corpo e restem apenas fragmentos de 0ssos.

Uma grande festa é organizada e produzida coletivamente e com alguma antecedéncia:

Uma semana antes do inicio da festa os cacadores saem para providenciar os viveres
a serem oferecidos aos convidados. No total s&o trés dias de festa que comega com a
chegada dos homens da cacaria onde eles providenciaram a cagca € moguearam oS
viveres que serdo oferecidos aos convidados e comunidade. Os trabalhos sdo
dirigidos pelo perioma (tuxaua) ou hekura (pajé) e pelo festeiro. As mulheres tém
participacdo ativa na movimentacdo, sendo responsaveis por se pintar e providenciar
0 beju necessario ao festejo. Todas as comunidades onde o homenageado tiver
parentes sdo convidadas. Para os Yanomami a morte leva ao mundo dos
antepassados. Depois de morto ndo devemos mais pronunciar 0 nome de quem se
foi. Os restos mortais do homenageado sdo desenterrados e junto com todos 0s seus
pertences sdo queimados em uma grande fogueira (LIMA, 2016, p.127).

Se 0 morto possui um animal de estimacéo, este € sacrificado e cremado junto. Tudo o
que faca lembrar 0 morto tem que desaparecer, sob as chamas de uma grande fogueira. Se ele
falava muito uma palavra ou expressdo, deve-se evitad-las e seu nome nunca mais €

pronunciado.

O homenageado ¢ desenterrado e todos os seus pertences sdo colocados para fora de
sua moradia. A ceriménia € seguida de cantos e choro. Uma grande fogueira é feita e
0s 0ssos e pertences do individuo sdo nela colocados. Apds consumir tudo, a
fogueira se extingue e os parentes recolhem as cinzas colocando-as em um pildo
onde serdo piladas e peneiradas. Um mingau de banana é feito e as cinzas, agora
bem finas, sdo colocadas sobre 0 mingau servido a alguns iniciados e membros da
familia (LIMA, 2016, p. 129).

“Como faz parte do ritual, a ingestdo das cinzas dos corpos cremados em mingau de
banana, durante rituais proprios, os tracos dessa cultura se tornavam invisiveis” (RAMOS,
2008, p. 110). O Reahu é uma pratica milenar preservada que comemora a finitude da vida,
mas também ¢é a valorizacdo dos ensinamentos ancestrais. Na ocasido do Reahu também sédo
fortalecidas aliancas de colaboracdo e casamentos sdo acertados, parentes se reencontram,

portanto muitos s@o os significados deste ritual.

e Hekura
O Hekura é um ritual cotidiano de prevencdo e cura dos problemas e doencas,
respectivamente, no qual os xamas fazem uso do pé de uma planta chamada paricé, que é

inalado pelos participantes, a fim de entrar em contato com 0s espiritos que os orientam sobre
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os procedimentos a adotarem em relacdo a males que os afetam coletiva ou individualmente.

Esse ritual também é chamado pajelanca ou ritual do paricé, conforme descricdo a seguir:

O ritual do parica é praticado diariamente nas aldeias Yanomami. Entretanto, nem
todos estdo aptos a praticar o parica, apenas 0s iniciados tém condicfes de tomar
parte. Eles sdo pouco a pouco introduzidos nesse mundo e, quando nele estdo, séo
capazes de falar com os animais, com o0s espiritos ancestrais e prever
acontecimentos futuros (LIMA, 2016, p. 128).

Este ritual é realizado no final da tarde ou de manhad cedo, a fim de proteger os
Yanomami de males diversos, pela acdo de maus espiritos que podem colocar doencas nas

pessoas e inviabilizar planos coletivos.

e Hereamuu

Os Yanomami se reunem frequentemente para desenvolver conversacdes que se
realizam a noite ou antes do amanhecer, ndo havendo restricbes aos participantes. Entdo
homens, mulheres, criangas e idosos participam igualmente do Hereamu.

Durante esse ritual, os ancidos considerados mais sabios, 0s pata pata e as patayomas,
falam aos comunitarios e contam as narrativas que remontam aos mais distantes ancestrais e
explicam as praticas sociais do presente, além de dizer verdades e tomar decisdes.

Todos sdo estimulados a participar e falar sobre os problemas que vivenciam,
incomodam e prejudicam a vida comunitaria, cuja frequéncia de realizacdo é diéria,
considerando que as vivéncias sdo constantes e 0s sentidos precisam ser compartilhados, com

vistas a dividir o peso das tensdes cotidianas.

e A Primeira menstruacao

Com a primeira menstruacédo, por volta dos onze/doze anos, a menina é isolada e a ela
sdo impostas restricdes alimentares, ficando longe das atividades coletivas. As mulheres de
mais idade a preparam com pinturas corporais para ser apresentada como apta ao casamento.
Visitantes

Ao chegarem a um xapono vizinho ou de parentes, os Yanomami s&o recebidos pelo
lider maior, o cacique, em uma cerimbnia em que hd uma sequéncia de didlogos
incompreensiveis.

Trata-se de uma disputa ludica entre liderangas, na qual o vencedor é aquele que tiver
mais resisténcia fisica e disposicdo para falar entre liderangas. Os participantes falam sem

parar e muito rapido, dificultando a compreenséo do que é falado por eles.
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Nessas ocasifes, 0s visitantes passam um 6leo nos cabelos para colar plumas brancas
de gavido, para se distinguir dos comunitarios entre 0s comunitarios do xapono e 0s visitantes

de outras comunidades.

1.6 Associagdes Yanomami

Os Yanomami assessorados por colaboradores das ONG que os apoiam criaram
associacOes para potencializar suas atividades politicas e sociais na relagdo com o poder
publico e com os napé, de modo geral.

Essas associacdes também atuam na defesa dos interesses e direitos dos Yanomami
junto aos Orgdos governamentais e promover a cultura Yanomami junto a sociedade
envolvente.

Outras associacdes se dedicam a arrecadar fundos para financiar e comercializar o
artesanato produzido pelas mulheres e outras atividades que potencializem a participacao

feminina em eventos dentro e fora dos xapono.

e Hutukara
A Hutukara é uma associacdo Yanomami criada com a finalidade de defender os

Yanomami dos estados de Roraima e Amazonas e esta ligada a ONG Instituto Socioambiental
em cujo sitio eletrénico é possivel conhecer mais intensamente a que ela se dedica. Sua sede é
em Boa Vista/RR, portanto, distante dos grupos Yanomami do estado do Amazonas.

A principal lideranga ligada a Hutukara é Davi Kopenawa que acumula fungdes na
estrutura sociopolitica dos Yanomami. Ele é internacionalmente conhecido e em parceria com
Albert Bruce, antropélogo, tornou-se um intelectual indigena muito importante. Além de
livros e artigos escritos pela dupla Davi Kopenawa e Albert Bruce, os Yanomami contam com

um jornal criado para difundir noticias de seu interesse.

e Kurikama
A Associacdo Yanomami Kurikama foi fundada para definir estratégias coletivas para

o enfrentamento em relacdo as politicas publicas consideradas pelos Yanomami como
ineficazes para resolver os problemas vivenciados no dia a dia dos xapono.

O objetivo da Kurikama é aproximar e reforcar os lagos entre 0s xapono Yanomami
dos rios Marauia e Preto, com vistas a defender interesses especificos soa Yanomami destas

regides, considerando a realidade local e suas demandas que a inclusdo social impGe.
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A associacdo recebe esse nome em homenagem a um espirito oriundo do mito da

criacdo dos Yanomami.

e Kumirayoma
Esta associacdo reune as mulheres Yanomami, a fim de que assumam maior

protagonismo nas questdes politicas do grupo. Criada em 19 de junho de 2015, para

apoiar as atividades das mulheres, sobretudo a producdo de artesanato

A palavra que designa a referida associagdo significa “mulher perfumada”, cuja
origem se relaciona ao nome de uma arvore chamada kumi, conhecida também como preciosa,

que € muito comum na TIY. Esta arvore tem casca, flores e frutos perfumados.

1.7 A relacédo com a sociedade napé

Dizer que os Yanomami sdo diferentes é redundancia, mas mostra-se relevante
destacar, no contexto geral deste trabalho, as diferencas marcantes comparadas ao modo de

vida ocidental, como a relagdo com o tempo:

Eles ndo se preocupam com o passar/avanco do tempo; ndo tém pressa para nada. O
fato de terem tido uma formacdo téo longa, o que para nés é entendido como um
problema, para eles ndo é Temos pressa em cumprir cronogramas e
economizar/otimizar o tempo de algumas situacdes, eles ndo demonstram ter
preocupacdo com o tempo. Realizam reunides longuissimas sem sinais de
desconforto ou descontentamento (AGUIAR, 2018, p. 56).

O sentido da palavra napé varia, conforme a relacdo que se constr6i com o0s nao
indios, pois se fazem trocas de qualquer tipo que os beneficiem, sdo amigos. Mas pode
significar também “inimigos”.

Em seus discursos orais e escritos, Davi Kopenawa demonstra preocupacdo com a
degradacdo do ambiente praticada pelos napé, neste caso, inimigos, pois sdo pessoas que ndo
evoluiram, tém pouca inteligéncia e sdo gananciosas, portanto, representam uma grave
ameaca a0 mundo, por terem se afastado da natureza e dos saberes ancestrais (LEVI-
STRAUSS, 1989). Cuche (2002) esclarece que o etnocentrismo ndo é uma exclusividade do
olhar dos napé em relacdo aos Yanomami e que a reciproca é verdadeira, como se pode
entender nas palavras da lideranga-xama, ao se referir, principalmente, aos garimpeiros, as
mineradoras, aos madeireiros e fazendeiros, que invadem suas terras, desmatam e

desrespeitam os simbolos e lugares sagrados, sendo esses napé os que mais preocupacdes
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causam e mais perigos representam, ja que suas atividades causam danos ao ambiente e
provocam mortes por doencgas para as quais 0s Yanomami nao tém imunidade.

H& também confrontos e conflitos, as vezes muito violentos e tragicos, como o evento
conhecido como “massacre de Hashimu” no qual foram mortos muitos Yanomami. Os napé
séo vistos como causadores de muitos males, como doengas e mortes, seja pela contaminagéo
da terra e da &gua seja por assassinatos individuais e coletivos, obrigando os Yanomami a
uma batalha para a qual ndo estéo preparados por falta de paridade de armas. Os Yanomami
se defendem como podem e tém a simpatia de muitos outros napé com os quais mantém
relacbes cordiais e de cooperacdo, em diversos campos como Educacdo, Direito,
Antropologia, Sociologia e, sobretudo, das missdes religiosas e ONG que atuam junto a eles.

Assim, 0s missionarios cristdos catolicos e evangelicos representam outro tipo de napé
com o qual os Yanomami tém convivido relativamente bem ao longo de sua histéria pds-
contato. Muitas comunidades indigenas se formaram, inclusive as dos xapono Yanomami, a
partir de contato com missGes religiosas e grupos cristdos, que se instalaram na TIY para
catequizar e evangelizar. Nas Ultimas décadas ndo ha registros de grandes conflitos entre o0s
Yanomami e as missdes religiosas, pois a relacdo é de colaboracdo em algum tipo de
atividade que hoje € importante na producédo da vida nos xapono.

Os Yanomami colaboram como podem com as missfes que lhes prestam algum tipo
de servico, mas ha quem as considere invasivas, pois missionarios catolicos e evangélicos sao
napé cristdos, cujos valores religiosos se opdem a habitos e costumes da tradicdo Yanomami.
Entdo, a inalacdo do Yekuana (paricd) e as pajelancas ndo sdo aceitas pelos napé evangélicos,
enquanto os catdlicos ja abrandaram as criticas a essas praticas. Isso ndo tem sido, contudo,
motivos para confrontos graves como os do passado, por forca do etnocentrismo dos napé na
relacdo com os indios.

A relacdo com os técnicos das organizacGes governamentais tem se mostrado de muito
dificil a dificil, considerando o papel dos fiscais da implementacdo e desenvolvimento de
politicas publicas e outros beneficios como a escola, devido a referéncias etnocéntricas que
permeiam os olhares dos avaliadores. E no contexto estudado, os técnicos das SEMED de
Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos sdo referidos, apesar da histérica omissdo do Estado
quanto a educacdo indigena, como inflexiveis em seus olhares cujas referéncias de qualidade
de ensino se pautam no modelo de escola salesiana.

Dentre os napé considerados amigos, destacam-se aqueles que pertencem ao quadro
de funcionérios e colaboradores da SECOYA, em cuja pagina eletronica, apresenta-se como

“uma Associacdo ndo governamental, sem fins lucrativos, que trabalha junto ao Povo



43

Yanomami do Médio Rio Negro do estado do Amazonas, atraves de agdes nos campos de
Educagao, Educagdo em Saude, Desenvolvimento Sustentavel e Direitos Indigenas”.

A SECOYA entrou na vida dos Yanomami das areas dos rios Marauid e Demini em
1991, dando inicio a atividades de assisténcia a satde e, em 1992, deu inicio as acdes de
Educacdo, mas sua fundacao oficial so se deu em 1997. Em 2001, deu inicio ao processo de
formacdo de professores Yanomami da area delimitada na pesquisa. Esta instituicdo
desempenha um papel que seria da responsabilidade do Estado brasileiro, mas cujas
prioridades ndo tém incluidos os povos indigenas e, desde entao:

A Secoya tem batalhado para que as instituicbes governamentais assumam a
responsabilidade pelos custos financeiros das escolas, com o pagamento de salario
aos professores indigenas e sua formagao, materiais didaticos, estruturas escolares e
quaisquer outros custos decorrentes da viabilizacdo do ensino nas aldeias, ficando
sob responsabilidade da ONG acompanhar e monitorar as escolas e o trabalho dos
professores (ROBLES; BRAIDA, 2015, p. 11).

N&o obstante a dedicacdo da SECOYA, a escola Yanomami avanca pouco e
lentamente, por escassez de recursos, considerando que dificilmente uma ONG dispde de
recursos fartos e inesgotaveis para a realizacdo das acOes e logistica necessarias ao
desenvolvimento da escola e os demais investimentos para promover a cidadania dos

Yanomami.
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2 A ESCOLA YANOMAMI DO MARAUIA E DEMINI

A escola é 0 xapono e o xapono ¢ a escola.

Secoya

A escola Yanomami, hoje, materializada e consolidada é uma grande conquista dos
movimentos sociais indigenas iniciados nos anos 1980 e cujas garantias encontram-se
devidamente registradas no texto da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, complementado
pelos RCNEI e outros documentos legais.

A escola € um espaco de aprendizagem, pois la, como em tantos outros espacos, as
pessoas de qualquer idade aprendem o gue € necessario a vida em relacdo com a natureza e a
sociedade. No ambiente escolar ndo se faz uma pausa na vida para aprender, portanto, a
existéncia da escola estd condicionada a um conjunto de aprendizados e instrumentos para
operar nos processos de construcdo do viver.

O documento de identidade de uma escola é o Projeto-Politico-Pedagdgico (PPP), o
mais importante e indispensavel, considerando que €é o documento norteador do
funcionamento geral da escola, incluindo sua finalidade, o curriculo, as responsabilidades e a
relacdo com a comunidade, entre outros aspectos.

As escolas e os PPP dos dez xapono atendidos pela SECOYA foram se construindo
simultaneamente ao processo de formacao de seus professores, sob a orientacdo de um PPP
simplificado que, aos poucos, foi sendo modificado para adequar as diferentes realidades dos
xapono Yanomami, em interagdo com as teorias, as praticas pedagdgicas e as vivéncias dos
alunos, professores e comunitarios.

Esta secdo apresenta 0 modo como tem se dado a construcdo da escola, como ela se
estrutura e funciona, a partir das relac6es sociais entre 0s Yanomami e com o0s diversos napé
nos processos educativos que permeiam a producgéo da vida nos xapono e do trabalho docente
(TASSINARI, 2001).

2.1 Os movimentos sociais indigenas e a escola Yanomami

A historia dos povos amerindios sempre fora contada, desde 0s primeiros contatos,
pelos conquistadores europeus e seus descendentes, herdeiros de poder e dominio sobre as
populacdes nativas. Dizia-se deles, portanto, 0 que era conveniente para legitimar a

subordinagdo a uma cultura dominante e etnocéntrica transladada da Europa para o Brasil até
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gue os movimentos indigenas tomassem corpo para reivindicar o direito de voz para contar a
propria histdria e se tornar protagonistas.

As primeiras escolas religiosas foram fundadas no Brasil pelos jesuitas, no século
XVI, portanto ndo eram escolas indigenas, mas “escola de branco em maloka de indio”
(WEIGEL, 2000), sendo no final do século XX, que as demandas dos movimentos sociais se
intensificaram em diversos setores, dos quais se destaca a educacdo especifica e diferenciada,
construida por e para os indigenas, entre outras populagdes, hoje, minoritarias por forca do
processo civilizatorio a que o pais as tem submetido, em processo de colonizagdo violento e
desrespeitoso, lembrando que as relagdes interétnicas (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1976)
tém um papel significativo para a construcdo dos instrumentos de luta politica pelos direitos
assegurados na Constituicdo Federal de 1988.

Muitos grupos étnicos brasileiros tém histdria secular de contato com os dominadores,
porém, 0s Yanomami comecaram a contar por si a propria historia s6 muito recentemente e,
com isso, passou a dar a conhecer sua cultura a sociedade dominante como ela realmente é. O
reconhecimento e atendimento da demanda dos povos indigenas do Brasil por educagdo
escolar indigena e outras igualmente importantes sdo conquistas ainda em fase de construcéo
e consolidacdo, uma das grandes e importantes conquistas dos movimentos sociais indigenas

que se intensificaram nas décadas de 80 e 90 do século XX.

Figura 4 - Escola Yanomami 1 Figura 5 - Escola Yanomami 2

L

Fonte: Acervo institucional da SECOYA (S/D).  Fonte: Acervo institucional da SECOYA (S/D).

As escolas dos Yanomami comegaram a se construir, na perspectiva do que determina
a LDB - Lei 9394/96 — e os documentos legais pertinentes, no final dos anos 90 e se

desenvolveram intensamente nas duas primeiras décadas do século XXI.
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A documentacdo da lingua Yanomami (L1) permitiu a inclusdo de praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento nas escolas dos Yanomami, em situacdo de
igualdade de importancia em relacdo as praticas pedagdgicas na lingua oficial do pais, na
modalidade padrdo culto, para abordar e mediar os saberes tradicionais que emergem da
cultura milenar, que os traz ao século XXI, com préticas culturais preservadas, e lhes permite
entrar e sair do mundo de cultura ocidental.

N&o podendo prescindir da lingua oficial brasileira, o aprendizado da lingua
portuguesa (L2) possibilita a passagem da tradicdo oral & escrita em ambas as linguas e, com
isso, ampliar as estratégias de comunicacdo em situacOes de interacdo. Assim possibilitou-se
ndo s6 a documentacdo dos saberes tradicionais herdados dos ancestrais, mas também as
transformacdes que se vem operando na situagdo de contato com 0s napé.

Os registros histéricos e antropoldgicos ddo conta de que, desde os primeiros contatos,
as culturas Yanomami e napé oscilam entre etnocentrismo e a alteridade de ambas as partes,
tendo havido situacbes de grandiosas colaboracdes, mas também de desrespeito, agressoes
fisicas e simbdlicas, porque “Todo sistema cultural tem a sua propria logica e ndo passa de
um ato primario de etnocentrismo tentar transferir a légica de um sistema para outro”
(LARAIA, 2000, p. 90). Os napé ndo teriam conseguido sobreviver aos perigos da vida na
floresta sem a colaboracdo dos indigenas, que constroem conhecimentos cartograficos nas
vivéncias cotidianas de nomadismo, caga, pesca e coleta de alimentos.

Os conhecimentos napé também trouxeram avangos importantes a cultura dos povos
indigenas com trocas de artefatos e utensilios como bacias, facGes e panelas em aluminio. Em
termos praticos, essas trocas tém facilitado a vidas dos Yanomami e dos napé, os envolvidos
nos contextos interculturais concernentes a esta pesquisa. Deste modo, a colaboracédo e a
confianca sdo aspectos que também permeiam as relacBes interculturais, nas escolas dos
xapono, ambiente propicio as trocas materiais e simbolicas, que se expressam em projetos
conjuntos, envolvendo os Yanomami do Marauia e Demini e os napé da SECOYA. Nessa
relagdo, considerar os saberes do “outro” torna-se “espelho” e, aprender com ele possibilita o

desenvolvimento integral®®

, formando-se uma rede de protecdo em torno dos sujeitos
envolvidos nos processos socio-historicos e construcdo de bem-estar social em situacGes de
contato, porque “O homem ¢ um ser que pensa e pergunta [...] Contesta o mundo existente em

busca de um mundo melhor, pois a utopia é constitutiva do ser humano. N&o sé quer entender

'8 Toma-se como referéncia o conceito de satide, na perspectiva da Organizacdo Mundial da Satide (OMS):
bem-estar fisico, mental e social.



47

a natureza, mas transformé-la” (ZILLES, 2005, p. 15). Portanto a alteridade se mostra como

base para a colaboragdo, uma vez que:

Analisando-se as formas como tem sido desenvolvida a educagdo nas escolas
Yanomami organizadas em parceria com a ONG, o modo como as pessoas dos
xaponos reagem as acles de educacdo formal e considerando-se como tém sido
vividas as relagdes dos Yanomami com os ndo indios nos ultimos trinta anos
(marcadas por agressdes e desrespeito por parte dos ndo indios), pode-se afirmar que
estd em construcdo um projeto de educacédo intercultural que tem muito a ensinar
para outros povos e para educadores e técnicos envolvidos em experiéncias
semelhantes (WEIGEL, 2014, p.186).

Longe de ser uma discussdo restrita aos Yanomami, a escola especifica e diferenciada
concerne aos diversos povos indigenas, aos ndo indigenas e indigenistas, pois a sobrevivéncia
das culturas e suas linguas dependem da garantia de politicas publicas originadas no texto da

Constituicdo Federal de 1988, pois:

Hoje, a demanda por escola esta presente em quase todas as comunidades indigenas
que mantém relacionamentos com segmentos da sociedade brasileira. E essa
demanda ndo é por qualquer tipo de escola, mas por uma escola gerida por
representantes das comunidades indigenas, que permita acesso a saberes universais,
mas sirva de ponto de referéncia para processos de valorizacdo e resgate cultural.
Passado 0 momento de absorcdo de uma institui¢do tipicamente ocidental, o que se
assiste hoje, em todo o pais, é o processo de dar uma feigdo indigena a instituicdo
escolar nas aldeias (GRUPIONI, 2002, p. 4-5).

N&o se trata de reproduzir o modelo de arquitetura e de funcionamento das escolas das
cidades que se orientam pelas culturas urbanas para a vida nas cidades, mas uma escola em
que 0 povo se reconheca como sujeito através de processos educativos coerentes com as reais
necessidades que determinam e condicionam a interculturalidade (FLEURI, 2003) a partir da

alteridade e assim:

Os povos indigenas no Brasil tém reivindicado uma escola indigena que lhes sirva
de instrumento para a construgdo de projetos autdbnomos de futuro, dando-lhes
acesso a conhecimentos necessarios para um novo tipo de interlocucdo com o
mundo de fora da aldeia. Nesse processo, a escola ganhou relevancia dentro do
movimento indigena, e os professores indigenas, organizados em uma nova
categoria de profissionais, ttm hoje uma pauta prdpria de luta e reivindicagdes.
Nesse cenario, um novo papel esta sendo desenhado para a escola indigena no pais
(GRUPIONI, 2002, p. 7-8).

Para Arroyo (2004) o conhecimento sobre as necessidades e problemas dos grupos s

podem vir dos movimentos sociais daqueles que os vivenciam. A coeréncia das demandas se
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constrdi socialmente e no interior desses movimentos, onde se produz a vida e enunciados

politica e historicamente situados sobre seus projetos de futuro:

Em forma de uma grande rede, as populagBes indigenas, ao lado de outros
movimentos sociais e de seus assessores, com apoio de alguns setores dos meios de
comunicagdo e de académicos fontes privadas, agencias humanitarias, organismos
governamentais e de direitos humanos, ao redor do continente americano formaram
um grande movimento social a nivel local, nacional e internacional para o
reconhecimento dos direitos as nova formas de educacdo escolar. Através deste
movimento, estiveram fazendo visivel sua rejeicdo ao assimilacionismo como
politica publica e inscreveram a diversidade como marca de uma nova forma de
direito social a ser conquistada também nas novas propostas educacionais (MONTE,
s.d., p. 1).

Os textos da legislacdo educacional brasileira ndo criam condi¢fes materiais para a

inclusdo social e diversidade cultural, pois os significativos avancos resultantes dos

movimentos sociais indigenas encontram, ainda, obstaculos a plena realizacao de programas e

a projetos voltados ao desenvolvimento da escola indigena, de tal sorte que “[...] a escola nédo

tem, até 0 momento, ocupado o lugar privilegiado por onde passa a reproducdo cultural dos

Yanomami. Os Yanomami ja possuem mecanismos préprios para a transmissdo dos saberes

tradicionais” (SECOYA, 2001, p. 9), considerando que a preservacdo de cultura e lingua

préprias € uma prova de uma educacgdo de qualidade, por meio da qual os saberes tradicionais

sdo repassados as geracOes, através dos milénios que antecederam 0s primeiros contatos com

0S napeé.

Portanto,

[...] as formas como culturalmente se concebe o tipo de homem e de sociedade s&o
estruturantes do ato de educar e [...] definem no desenvolvimento das praticas
escolares as opg¢des por contedos, métodos e formas que estdo imbricados no
processo educativo (WEIGEL, 2014, p. 179).

Entdo, ao reivindicarem escolas, 0os Yanomami desejam preservar sua cultura para as

geracOes futuras e se juntam as muitas vozes que ecoam dos demais povos ameacados pelo

etnocentrismo, considerando o entendimento que:

[...] os povos indigenas querem dominar a escrita e a leitura para se impor melhor na
nossa sociedade, para ndo serem discriminados etc. Eles querem dominar um
produto cultural nosso para trafegar melhor por aqui. Ao lado dessa questdo tem a
questdo de que esse produto cultural apaga o outro, que é a oralidade. E a oralidade,
até onde a gente sabe, € 0 que vem dando sustentacdo, manutengdo e reprodugdo
dessas sociedades até hoje. O uso da escrita nas sociedades indigenas ainda é muito
reduzido. Esta havendo uma naturalizagdo muito grande em relagdo a esse produto
cultural da sociedade dominante que é a escrita (GUIMARAES, 2001, p. 110).
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De acordo com Bourdieu (1989), a escola € um campo social no qual professores e
estudantes sdo agentes sociais que ensinam e aprendem, em um processo dialético permeado
de tensbes entre si. No caso da escola Yanomami, como em qualquer outra escola, as
diferencas também existem, sobretudo porque o critério de formagdo de turmas é o nivel de
conhecimento do aluno, entdo, essa composicdo se da reunindo homens, mulheres, criancas e
adolescentes de ambos 0s sexos. Assim, pode ocorrer a situacdo de um filho estar na mesma
sala do pai e saber tanto ou um pouco mais que os de mais idade, além disso, algumas escolas
estdo instaladas no interior dos xapono, sob a vigilancia dos comunitérios de todas as idades
gue acompanham ativamente as educacdo escolar das criancas.

Na escola, ocorre um entrecruzamento de culturas, habilidades particulares, modos de
fazer diferentes, concepgdes e papeis sociais diferentes, que formam zonas interculturais a
partir de lugares e entrelugares (BHABHA, 2003; FLEURI, 2003; BERGAMASCHI, 2012)
que favorecem as negociacOes de sentidos nos processos de construcdo da identidade, como

ocorre na vida social. A interculturalidade é entendida como

[...] a interdependéncia, interacdo e comunicacdo entre os campos do saber, ou
disciplinas, o que possibilita a integracdo do conhecimento em &reas significativas.
Pode ser compreendida como sendo a reciprocidade entre os componentes
curriculares e areas de conhecimento (SECOYA, 2015, p. 20).

Esses lugares séo fronteiras simbdlicas, onde os agentes sociais estabelecem acordos
para se tirar proveito maximo dessa heterogeneidade, jamais para homogeneizar, dada a
rigueza que se pode extrair das situacdes que se produzem nessas zonas de onde pode emergir
0o “novo”, as sonhadas estratégias para os confrontos e negociagdes com a sociedade
dominante para que se reconheca a diferenga como riqueza e ndo como desvantagem.

As escolas do Marauia e Demini deparam-se historicamente com as imposic¢Oes para
assumir feicbes que sejam familiares aos técnicos da burocracia do Estado (WEIGEL, 2009),
portanto precisam realizar procedimentos e protocolos que s6 fazem sentido para os técnicos
das secretarias estaduais € municipais de educacdo. Com isso, a sala de aula € marcada pela
presenca simbdlica dos napé, que, mesmo ausente fisicamente, impdem forte pressao para que
a escola indigena se faca reconhecer pelos olhos do etnocentrismo que caracteriza a cultura

dominante, de tal sorte que:

[...] @ ONG enfrenta diversos problemas para a manutencdo do funcionamento das
escolas Yanomami. Entre eles estdo, como ja dito, a falta de compreenséo por parte
das secretarias de educacdo no que diz respeito a questdo de sua proposta
diferenciada, mas também a falta de material didatico em lingua Yanomami, a
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rotatividade de professores assessores ndo indigenas para o campo (em funcdo da
natureza do trabalho, que requer pelo menos 8 meses em area indigena por ano) e a
falta de compreenséo dos préprios indigenas sobre a questdo da escola diferenciada,
que muitas vezes é vista como sendo de qualidade inferior (ROBLES; BRAIDA,
2015, p. 112).

O que se apreende, entdo, é que, de um lado, tem-se os técnicos burocratas das
secretarias de educagdo a impor um “novo” que os Yanomami rejeitam, portanto resistem e
tentam fazer com que a escola e o trabalho docente sejam providos de sentido préprio e
distante das referéncias homogeneizantes dos napé. Portanto, para construir a escola
especifica e diferenciada, as liderangas, 0s comunitarios e professores Yanomami e napé da
SECOYA e de Instituicdes de Ensino Superior (IES) entretecem relagdes marcadas pelo
respeito mutuo e colaboracdo, com base na participacdo dos comunitarios, nas discussdes e
decisbes sobre os fazeres escolares e tudo a eles relacionado: a merenda escolar, a formacéo
inicial e continuada dos professores, as estratégias de ensino-aprendizagem, o curriculo, as
teorias, as praticas e a realidade das aldeias.

Aos Yanomami se impde o conhecimento da cultura nacional hegemonica, mas ndo se
imp0e a cultura hegemonica qualquer aprendizado relevante de quaisquer culturas indigenas,

por ndo considera-las importantes, ainda que sejam culturas milenares, portanto,

[...] o grande desafio da escola Yanomami é fazer conhecer aos Yanomami a
sociedade que os envolve, com sua multiplicidade cultural, seus saberes e
paradoxos, suas concepcOes de direitos e deveres dos cidaddos, suas desigualdades
sociais, seus desafios de utilizacdo racional dos recursos naturais, possibilitando um
olhar critico sobre 0 que vem do ‘mundo de fora’ (SECOYA, 2001, p. 9).

Esse conhecimento se expressa em linguagens diversas nos livros de leitura e nos
materiais didaticos, assim como nas revistas, nas leis e livros de areas diversas. A lingua
portuguesa, entdo, se torna ferramenta indispensavel para adentrar e explorar o mundo napé,
tdo diferente das serras e das matas que lhes tém garantido a sobrevivéncia. Fazer a educacgéo
das novas geracdes de Yanomami implica assumir a responsabilidade e empreender acGes nos
espacos de suas escolas e fora delas, a fim de lhes assegurar a manutencao das conquistas
pelas quais 0s ancestrais tanto lutaram para lhes deixar de heranga um mundo melhor e mais

seguro, pois:

Os processos tradicionais de socializacdo das criangas nas comunidades indigenas
convivem hoje com a instituicdo escolar. Escola e comunidade ndo podem estar
desvinculadas do ritmo e do padrdo da vida indigena. A escola ndo é o tnico lugar
de aprendizado, nem deve substituir momentos formais e informais de transmisséo
de saber. A comunidade tem muito a dizer sobre como a escola vai funcionar e que
tipo de individuo ela vai formar (GRUPIONI, 2002, p. 7).
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Assim, a tradicdo ndo precisa e ndo pode morrer por imposicdo e pressdes externas

sem que os Yanomami resistam de modo inteligente, porque:

Entende-se também que o conhecimento tradicional Yanomami tem seu espaco na
escola, onde os Yanomami expressam sua originalidade cultural e se utilizam da
prépria escola para fortalecer e/ou resgatar aspectos da sua cultura que julguem
importantes (SECOYA, 2001, p. 9).

Os Yanomami expressam em cada discurso, nas mais diversas situagbes de
comunicagdo com a sociedade nacional, que desejam continuar a existir como sdo, em suas
terras, resistindo a essas pressdes externas, reafirmando sua identidade e lingua no direito a
diferenca. Sabem e reconhecem, porém, a importancia da aprendizagem e apropriacdo dos

conhecimentos dos napé, conforme se enuncia o sébio e respeitado lider-xama:

NOs queremos a escola para aprender a escrever a propria lingua Yanomami, para
ndo perder a nossa lingua, para garantir a histéria dos Yanomami. Se néo, os “napé”
vao continuar invadindo e ensinando sé a lingua deles, estragando a nossa, € isso nos
ndo queremos. N&s queremos que nossa lingua permaneca com o jeito dos
Yanomami. Queremos aprender a trabalhar com o papel, como vem acontecendo,
porque 0 Yanomami ja aprendeu um pouco. Para nds isso é importante porque ajuda
a preservar a nossa lingua (KOPENAWA, 2000 apud SECOYA, 2001, p. 9).

E com esse pensamento, 0os Yanomami persistem em metamorfosear a escola
inventada pelos napé em uma escola especifica e diferenciada, tendo como referéncia sua rica

cultura orientada pelos xapori.

2.2 A escola Yanomami: génese e Projeto Politico-Pedagbgico

A identidade da escola Yanomami tem sido construida, buscando-se assegurar a
coeréncia dos processos de educacdo escolar em relacdo ao seu modo especifico e
diferenciado de viver e conceber o mundo nos diversos espacos de aprendizagem, conforme a
interculturalidade possibilita. Para tal, os Yanomami tém empreendido importantes esforgos,
contando com o auxilio dos profissionais da SECOYA, no que tange a garantia da
sobrevivéncia da etnodiversidade e dos direitos constitucionais, sobretudo, quanto a

manutencdo da posse de seu territorio, sua cultura e lingua materna:

[...] entendemos que uma proposta de educacdo intercultural ndo deve limitar-se
somente a dimensdo da diferenca, esquecendo a dimensdo da desigualdade e as
relacBes de poder e dominacdo as quais as minorias étnicas sdo submetidas, pois se
ndo houver uma preocupacdo com estes Ultimos aspectos, a educagdo ainda que
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‘intercultural’, continuara contribuindo para a reproducdo das estruturas de
discriminacdo social (NASCIMENTO, 2017, p. 291-292).

Os RCNEI estabelecem as diretrizes e constituem o ponto de partida para a construgéo

e o0 desenvolvimento das escolas Yanomami nos xapono do Marauia e do Demini, pois:

Nos dltimos anos, os professores indigenas, a exemplo do que ocorre em muitas
outras escolas do pais, vém insistentemente afirmando a necessidade de contarem
com curriculos mais préximos de suas realidades e mais condizentes com as novas
demandas de seus povos. Esses professores reivindicam a construcdo de novas
propostas curriculares para suas escolas, em substituicdo aqueles modelos de
educacdo que, ao longo da histdria, Ihes vém sendo impostos, ja que tais modelos
nunca corresponderam aos seus interesses politicos e as pedagogias de suas culturas
(BRASIL, 1998, p. 11).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Yanomami descreve, em sua versao
preliminar, os sentidos que as comunidades dos xapono atribuiam a escola, no momento
historico de sua fundacdo e em parceria com os professores napé, ao longo da realizacdo de

um dos primeiros médulos de formagdo docente, mas:

[...] apesar da construcdo coletiva do curriculo das Escolas Diferenciadas, onde se
tem relatado de forma detalhada os contetidos a serem ensinados em cada turma no
Projeto Politico-Pedagdgico - PPP de cada escola, escritos tanto em lingua
portuguesa quanto em lingua Yanomami, ndo se tem conseguido colocar em préatica
0s compromissos assumidos ao longo do Magistério Indigena, momento de
construcdo dos PPPs, devido & limitagdo existente com a lingua portuguesa por parte
de muitos professores Yanomami (AGUIAR, 2018, p. 61).

O modelo de escola proposto pela SECOYA ndo foi aceito pelos técnicos da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Santa Izabel do Rio Negro — Marauia - logo
no inicio da atuacdo desta ONG em apoio aos Yanomami, porque 0 modelo entdo exigido era
0 padrdo da escola urbana, desenvolvido pelas escolas fundadas e dirigidas pelos religiosos da

ordem cat0lica salesiana, estabelecidos havia muito mais tempo, todavia:

A escola indigena como executora de uma experiéncia pedagdgica peculiar tem que
ser legitimada a partir da criacdo da categoria escola indigena junto aos sistemas
estaduais e municipais de ensino. SO assim, a especificidade da educacdo
intercultural serd assegurada e as escolas poderdo ter acesso aos diversos programas
que tém por objetivo o desenvolvimento da educacdo fundamental. Para que a
regulamentacdo da categoria escola indigena se efetue é necessario que o Conselho
Nacional e os Conselhos Estaduais de Educacdo avancem no sentido de
normatizagdes especificas que atendam o direito a diferenga garantido na legislag&o.
Do mesmo modo, aos técnicos envolvidos com a educagdo escolar indigena deve ser
esclarecido que a escola indigena ndo pode ser normatizada nos termos das demais
escolas do sistema (BRASIL, 1998, p. 38).
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A base para essa nova proposta de escola, contudo, foi e continua sendo o0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos da legislacdo brasileira vigente (Constituicdo Federal de
1988; Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB e Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Indigena/RCNEI), portanto a postura dos técnicos da
SEMED de Santa lzabel do Rio Negro evidenciava uma forte contradicdo, ja que o
determinam os documentos legais é que se destaquem os aspectos de diferenciacdo e
especificidade. Portanto transpor simplesmente o modelo urbano para as comunidades
indigenas se mostra incoerente e ilegal, além de ser desrespeitoso em relagdo a todos os
investimentos que os Yanomami vém fazendo.

Essa versdo preliminar de PPP padrdo para as escolas Yanomami dos estados
Amazonas e Roraima darem seus primeiros passos trouxeram o0s primeiros elementos
construidos conjuntamente para dar inicio a construcdo de sua identidade institucional, a
partir da reflexdo promovida pelo curso de formacéo iniciado em 2001. Escrito originalmente
em lingua Yanomami e, posteriormente, traduzido para a lingua portuguesa por uma equipe
formada por professores Yanomami e napé do quadro da SECOYA, durante um dos cursos de
formacdo que se desenvolveram no xapono Ajuricaba, na area do Demini, o referido
documento registra, em ambas as linguas, o carater preliminar da proposta que foi sendo
modificada, no decorrer da formacdo e a medida que os conhecimentos das diferentes areas
foram apresentados como objeto de ensino aprendizagem, conforme a flexibilidade da
Proposta Curricular de formacéo dos professores permitiu.

O PPP da escola Yanomami analisado contém apenas 21 paginas e se constitui em
tematicas consideradas estruturantes da proposta de educacdo escolar. Cinco paginas (p. 6-7)
dedicam-se a apresentar 0 modo como 0s Yanomami concebem a escola e seu papel. A
relacdo da comunidade com a escola (p. 8-11) é o tratada em texto mais longo. Na sequéncia
(p. 12-14), duas paginas sdo dedicadas a politica linguistica adotada, a fim de valorizar a
lingua Yanomami. As responsabilidades do professor Yanomami sdo destacadas (p. 14-16),
desdobrando-se em: responsabilidades com os alunos, participacdo em cursos de formacao,
planejar, registrar em diario de classe as atividades realizadas, pesquisar e elaborar um
calendario coerente com o calendario Yanomami. N&o se evidencia a estrutura formal do
documento um PPP, como se concebe tecnicamente, mas se estabelece um norte para os
professores Yanomami, “navegantes de primeira viagem”, darem inicio a jornada de trabalhos

de construcdo de suas escolas.
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Na ocasido da fundacdo da Escola Yanomami e da elaboracdo do PPP, havia 60
comunidades representadas, com 89 professores para atender 884 alunos, sob a orientacdo das
Equipes de Educacdo da CCPY e da SECOYA. Da regido do Marauid, participaram
professores das comunidades/xapono Ironasiteri, Ixima, Pohoroa, Pukima, Raita e Xamatd; do
Ajuricaba, a comunidade Kumanapi; e do Demini, Watoriki, totalizando 24 professores.

Em uma das primeira paginas do PPP, o texto de autoria dos professores Yanomami se
inicia, ao apresentar a recém fundada escola, afirmando que “Sem nossas escolas nds ndo
aprenderemos” (PPP, 2002, p. 6), o que parece evidenciar um papel redentor da escola,
desqualificando os modos de aprender herdados culturalmente dos ancestrais,
desconsiderando sua tradicdo milenar que lIhes permitiu com que chegar ao século XXI com
sua rica cultura e lingua materna prépria. Para D’Angelis (1997), os indigenas precisam
analisar o papel que as escolas indigenas desempenham, pois aparentemente algumas

apresentam um quadro de descompasso em relagéo aos seus “objetivos”, pois:

O projeto politico-pedag6gico é préxis, ou seja, ag¢do humana
transformadora, resultado de um planejamento dialdgico, resisténcia e
alternativa ao projeto de escola e de sociedade burocréatico, centralizado e
descendente. Ele é movimento de acdo-reflexdo-acéo, que enfatiza o grau de
influéncia que as decisbes tomadas na escola exercem nos demais niveis
educacionais. (PADILHA, 2003, p. 01).

A medida que se avanca na leitura da proposta, essa primeira impressdo redentora vai
se dissipando e da pistas a novas possibilidades de interpretacdo. Ja que 0s ancestrais ndo se
relacionavam com 0s napé, a necessidade de se ter escola chega as comunidades Yanomami
com o contato, isto €, ao se estabelecerem rela¢fes sociais impostas pelas chegada dos napé
seja pelas missdes religiosas seja pelas invasdes de suas terras ou ainda pela necessidade de
negociar com comerciantes e organiza¢fes governamentais entre outros. Os professores
esclarecem que a necessidade e o desejo de se ter escola vieram do contato com 0s napé, pois
era necessario “aprender com eles”, 0 que parece remeter, num primeiro momento, a uma
disposicdo de submissdo a cultura dominante, mas o que sempre esteve por trds desse
interesse em ter uma escola ¢ aprender com “eles”, os “outros” diferentes, o que ndo existe na
Cultura Yanomami, mas que tem sido usado para os definir, classificar, hierarquizar,
discriminar e submeter a cultura dominante.

A leitura e a escrita dos contetudos que 0s napé expressam, por meios diversos, bem
como o conhecimento da visdo de mundo discriminatoria e etnocéntrica destes outros

possibilitam pensar e construir estratégias inteligentes de defesa e protagonismo sem
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renunciar as relacbes pautadas na nogdo de alteridade, que € a habilidade de enxergar a
realidade vivida a partir do ponto de outros pontos de vista. Assim, conhecer o outro é
apreender como ele produz discursos que “justificam” acdes € comportamentos que garantem
privilégios a uns e discriminacdo e preconceito a outros. Na relacdo com os napé, ha fortes
tensdes que permeiam a histdria de contato e pds-contato, portanto, tem sido indispensavel
defender o que ja Ihes pertence: “[...] nossa casa, nossos rios, a cacga, a floresta, a terra, a
lingua e a nossa histéria” (SECOYA, 2001, p. 23), com vistas a ndo se deixar enganar;
proteger territorio e cultura ancestrais. Permeando esses objetivos mais diretos esta o processo
de comunicacdo intercultural, para compreender e falar a lingua da cultura dominante para se

informar e responder na relacao interdiscursiva com 0s napé.

2.3 Comunidade e escola: a construcéo do curriculo

Os comunitarios Yanomami, sobretudo os ancidos, ja entendem a importancia da
existéncia e funcionamento da escola para as criangas, portanto seu funcionamento interfere
diretamente na vida dos Yanomami, de modo que as decisdes da comunidade, as tarefas
cotidianas e todo o resto levam em conta o funcionamento e o calendario especifico da escola
e as folgas oficiais.

A escola é um espaco de aprendizagem, assim como a floresta e outros espagos, mas é
um espaco onde ha intencionalidade de ensino e de aprendizagem, isto é, ha a necessidade de
alguém que ensine, o professor, fazendo a mediacdo do conhecimento produzido pelos
ancestrais de sua cultura e da cultura dos napé, em uma sala de aula para uma turma de
estudantes/alunos. Como a instituicdo dos napé, a escola organiza a vida dos pais ndo pode se
dedicar a educacdo dos filhos, ja& que eles precisam trabalhar fora de casa e ndo tém,
geralmente, com quem deixar as criancas que ainda ndo estejam maduras para atuar o
mercado de trabalho, o que ndo é o caso dos Yanomami cuja vida se estrutura a margem do
sistema capitalista de producdo econémica. Ao contrario do mundo capitalista, todas as
atividades Yanomami séo coletivas, portanto, a fundamentacdo do trabalho ndo se constroi
com base no individualismo. Deste modo, as atividades de produgdo da vida sdo primarias
refletindo-se no funcionamento da escola e vice-versa.

Quando a caca se torna rara no entorno do xapono, a comunidade se vé& obrigada a
transferir-se ao xapono alternativo, para ndo morrer de fome. A escola os acompanha e,
quando isso ocorre, 0S comunitarios carregam tudo o que precisam e conseguem levar para

viabilizar as atividades escolares: quadro, livros, cadernos e outros recursos. A permanéncia
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dos Yanomami no xapono alternativo pode durar de dois a trés anos, ao final dos quais 0s
recursos se tornam escassos e eles retornam ao xapono principal, para que o ambiente do
outro xapono se recupere.

Quando se organizam cagas coletivas — cacarias — faz-se uma pausa nas atividades
escolares, porque todos entendem que os aprendizados para as atividades coletivas/sociais tém
a mesma importancia que os aprendizados escolares, pois a escola ndo € considerada o Unico

espaco onde o ensino e a aprendizagem sao possiveis:

Os momentos e atividades de ensino-aprendizagem combinam espacos e momentos
formais e informais, com concepc¢des proprias sobre o que deve ser aprendido,
como, quando e por quem. A escola ndo deve ser vista como o unico lugar de
aprendizado. Também a comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada,
transmitida e distribuida por seus membros; sdo valores e mecanismos da educacéo
tradicional dos povos indigenas. Essas formas de educacdo tradicional podem e
devem contribuir na formagdo de uma politica e pratica educacionais adequadas,
capazes de atender aos anseios, interesses e necessidades didrias da realidade atual
(BRASIL, 1998, p. 21).

Os professores indigenas sdo comunitarios que estdo embuidos da tarefa de romper
com a condicdo de tutelados do Estado e das ONGS, para assumir o protagonismo de suas
vidas, o que inclui a construcdo de uma escola que ndo viole a légica de producdo da vida e
pensamento social Yanomami, diferente da lgica da acumulagdo da cultura dominante. Os
indigenas ndo acumulam bens individualmente, portanto, tudo é coletivo e as solugdes aos
problemas sdo sempre discutidas e buscadas coletivamente. Na escola ndo poderia ser de
outro modo.

Nas escolas Yanomami, ndo ha restricdo de idade para se tornar estudante, nem
segregacdo por faixa etaria para compor as turmas. Assim 0s comunitarios de qualquer idade
podem participar da escola, havendo um destaque quanto ao papel dos “velhos” das
comunidades/xapono aos quais cabe o papel de monitorar o trabalho dos jovens professores
em formagdo, na auséncia dos colaboradores napé. O monitoramento ocorre, sobretudo, nas
escolas que estdo instaladas dentro dos xapono, como o Raita e 0 Kona. O que se apreende
nos documentos € que, de fato, esse monitoramento funciona mais como uma pressao para
que os professores realizem bem o seu trabalho de ensinar seus estudantes, primando pela
qualidade do ensino, sem negligenciar suas tarefas.

Nem todas as escolas contam com remuneragdo aos professores, mas a cobranca e
vigilancia constante da comunidade para que fagam o melhor é intensa e o reconhecimento da
qualidade de seus trabalhos é considerado recompensa, deixando-os felizes, segundo falas

registradas nos relatérios analisados.
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Os professores se referem a reprimenda dos “velhos”, ao se depararem com Sseus
comportamentos identificados como preguicosos: “Por que vocés professores nao estdo
ensinando corretamente?”. A aprovacao da atuagdo pelos “velhos” evidencia-Se nos textos
como muito importante, pois sdo eles que avaliam e dizem aos técnicos da SECOYA como 0s
professores atuaram na auséncia de seus funcionarios, encarregados de acompanhar e orientar
as atividades pedagdgicas: “Esses professores ensinam muito bem e por isso os nossos filhos
estdo aprendendo” (PPP, p. 9). Os “velhos” tém a mesma preocupacdo dos pais em relacéo a
crianga e o desejo de que ela se desenvolva integralmente, por isso fazem o monitoramento, a
vigilancia e a orientacdo, sempre que ha necessidade na auséncia dos assessores napé do
quadro da SECOYA.

A noite, durante o Hereamu™ os ancidos aconselham e recomendam que o trabalho de
ensinar a L1 seja bem feito e que os professores em formacao prestem atengdo as aulas para
aprender e ensinar 0 modo como esses ancidos falam. Eles tém, entdo, o papel de ser uma
referéncia qualificada da lingua materna e de monitorar o trabalho do professor, a fim de
trocar informacdes que permitam, ao colaborador napé, saber o que se passa em sua auséncia
e a0 mesmo tempo poder avaliar a repercussao dos processos formativos. Eles consideram
que a escola € boa e os alunos tém um bom rendimento/aprendizado, expressando seu
contentamento com o desenvolvimento das criancas na escola, reivindicacao coletiva, por cuja
construcado, todos assumem a responsabilidade.

A Proposta Curricular (2014) descreve uma particularidade de duas escolas mais
distantes das cidades e que se desenvolvem dentro dos xapono Raita e Kona, na regido do
Marauia. Elas diferem das demais, por ndo reproduzir o modelo ocidentalizado, pois 0s
professores e as respectivas comunidades adaptaram espacos no interior dessas habitagdes
coletivas, colocando bancos, quadros e mesas. Toda a decoracdo se constitui de trabalhos
feitos pelos alunos, proporcionando uma interacdo intensa da comunidade com a escola.

Sobre curriculo, Silva (1996) esclarece que € projeto e ndo se confunde com a grade
curricular. Para Sacristan (1996, p. 36) “O curriculo [...] € uma construcdo peculiar, um
instrumento ordenador da socializacdo do cidadao e do aparato escolar, de toda a prética [...]
E o plano diretor da pratica dos professores”. Assim, o PPP da escola Yanomami analisado
ndo apresenta elementos bastantes que permitam compreender o curriculo escolar, de modo
gue outros documentos foram analisados para se somar a este, a fim de compreender a

proposta de curriculo para a escola Yanomami.

9 Hereamu — situac@es que ocorrem no periodo noturno nas quais sdo proferidos discursos pelos velhos para
orientar a vida nos xapono.
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Um dos documentos analisados tem o nome de “Matriz Curricular” e traz elementos
que poderiam compor o PPP, pois detalha muito mais a identidade da escola Yanomami e
permite construir uma imagem de seu funcionamento e escolhas metodoldgicas. No referido
documento, pode-se apreender que a op¢do metodoldgica escolhida pela escola Yanomami € a
fusdo das praticas de dois modelos pedagdgicos: a Pedagogia da Alternancia e a Pedagogia de
Projetos.

Esses dois modos de projeto evidenciam o carater inovador da visdo de se fazer
educacdo escolar indigena, um dos aspectos, portanto, que contempla o carater especifico

desta escola:

O nome Alternancia sugere tempos e espagos diferentes e diversos que, explorados
alternadamente e integrados, constituem o processo de ensino-aprendizagem, ou
seja, a proposta da Pedagogia da Alternancia considera 0s seguintes espagos
sequenciais como partes desse processo educativo: o espaco familiar e a comunidade
de origem (realidade); a escola, meio em que o (a) aluno (a) compartilha os saberes
emanados do meio em que vive com 0s que estdo ao seu redor nesse processo e,
simultaneamente, faz reflexdes/analises com base cientifica; ao final, o (a) aluno ()
leva essas reflexdes a familia e a comunidade, continuando a construcdo de sua
praxis educativa, a qual sempre deve ser questionada, confrontada e reavaliada
(SECOYA, 2015, p. 23).

Conforme se avalia no documento, Pedagogia da Alternancia é a principal escolha

metodoldgica porque:

[...] permite aos Yanomami a possibilidade de continuarem os estudos e de ter
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ndo como algo dado,
alienigena, mas como conhecimentos conquistados e construidos a partir da
problematizagdo de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do
pesquisador sobre o seu cotidiano (SECOYA, 2015, p. 18).

Esta abordagem envolve préaticas que visam a sistematizacdo dos conhecimentos sobre
a realidade e também a reflexdo sobre os dados que se constroem nas vivéncias do estudante,
a partir de uma visao critica e questionadora: Plano de Estudo, Caderno de Pesquisa, Caderno
Didatico, Visitas de Estudo, Visitas de Acompanhamento, Estagio, Projeto Profissional e

Monitor. Essa forma de fazer educacdo surgiu com o desafio de:

[...] enfrentar o problema colocado de que a terra seria 0 oposto da sabedoria, da
ciéncia, e de que ao jovem de origem rural ndo restaria outra alternativa a ndo ser
sair do campo se quisesse alcancar ‘a sabedoria’. A oposicdo entre a terra e a
sabedoria, ciéncia e sucesso exigia, portanto, que fosse criada uma nova educacéo
(NOSELLA, 1977 apud ARAUJO, 2015, p. 819).
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E importante lembrar que a educacio escolar indigena ja esteve nos dominios da
Educacdo do Campo e sO recentemente vem assumindo-se como um campo particular de
investigacao e pesquisa.

A Pedagogia de Projetos é uma heranga do movimento escolanovista na passagem do
século XIX para o século XX, pois tira o foco sobre as aces do professor e recoloca o aluno
na relacdo do ensino aprendizagem, passando a ser o foco principal nos processos educativos.

Esse método é descrito como

[...] um conjunto educativo que tem por diretriz orientar o desenvolvimento
de conteudos escolares e cotidianos através da elaboracdo e implementagéo
de projetos pedagdgicos, surgidos da interacdo constante e boa relagdo entre
professores e alunos (as) (SECOYA, 2015, p. 27).

A principal inovacdo desta proposta é a participacdo ativa dos alunos, como sujeitos
do conhecimento.

Na avaliagdo da equipe de Educacdo da SECOYA e dos professores Yanomami, “Este
método propicia a formacgdo de um conjunto harmonioso, porém complexo, que interliga: a
comunidade, a proposta da alternancia e a formacéo integral e socio profissional do (a) aluno
(a), ocasionando o crescimento da pessoa e do meio” (SECOYA, 2015, p. 24). Aguiar (2018)
afirma, contudo que os professores Yanomami ainda tém dificuldade de planejar suas

atividades, o que evidencia a ndo apropriacdo da metodologia proposta.

2.4 Niveis de ensino-aprendizagem

A escola Yanomami que se constroi ndo segrega estudantes por faixa etaria ou série, pois
0s critérios sdo cognitivos e de proficiéncia linguistica. Durante a maior parte do tempo do
processo de construcdo da escola, eram concebidos quatro niveis de ensino, a saber: pré-
silabico, silabico, alfabetizacdo e avancado. Os trés primeiros niveis eram de responsabilidade
dos professores Yanomami e o nivel avancado ficava a cargo de um professor napé do quadro
da SECOYA, porque era onde se alocavam os alunos com maior proficiéncia e de onde
vinham os professores em formacéo no Curso de Magistério Indigena.

Os dados evidenciaram que a proficiéncia dos egressos do Ultimo nivel da escola
Yanomami ndo era suficiente para acompanhar as atividades em L2, embora fosse
classificado como avangado. A abordagem dos contetidos curriculares do curso de formacéao

de professores em sua quase totalidade foi feita em L2, lembrando que esta lingua € 0 meio e
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a condicdo para o exercicio pleno da docéncia intercultural e bilingue reivindicada pelos
movimentos sociais indigenas. Os dialogos interculturais foram dificultados ou inviabilizados,
em alguns momentos, pela falta de proficiéncia, conforme demonstraram os relatorios
analisados e outros documentos publicados a partir dos dados registrados nesses documentos.

Essa classificacdo de proficiéncia foi alterada para trés niveis: engatinhar/ Horéarewé,
levantar/ Upraaréwé e correr/ Réréaréwé. Nenhum dos trés niveis é desenvolvido por napé,
valorizando-se assim o professor Yanomami que é o responsavel pelo processo educacional
em todos os niveis.

Horéarewé é o nivel que equivale as séries iniciais do Ensino Fundamental, nivel da
maioria das turmas que se formam, sendo neste estagio que ocorre a alfabetizacdo em lingua
materna Yanomami. Neste estagio, sdo trabalhadas as coordenacdo motora e a alfabetizacdo
em lingua Yanomami, principalmente. Apresentam-se o alfabeto e os nimeros. Ao que
evidenciaram os dados, os professores Yanomami atuam com bom desempenho e prazer no
ensino da lingua materna.

Upraaréwé é um nivel intermedidrio no qual a lingua portuguesa € introduzida.
Trabalha-se a matematica e pratica-se a leitura de textos. Nao ha mencéo a estudos de géneros
textuais, embora se fale de outras linguagens como desenho e pintura corporal. A narrativa
oral se mostra o principal género trabalhado e os professores contam com os sabios dos
Xapono.

Réréaréweé € o nivel mais avancado, no qual se estudam as quatro operacdes, producao
de textos e traducdo. Os professores napé do quadro da SECOYA, que antes eram 0S
responsaveis por estas turmas, assume a nova funcdo de assessoria, passando a fazer o
acompanhamento pedagdgico.

Com a nova estrutura adotada em trés niveis, o aprendizado da lingua portuguesa
continua sendo um problema a enfrentar (AGUIAR, 2018), dado o fato que € a lingua oficial
da producdo do conhecimento ocidental, além de ser a lingua de comunica¢do com 0s napé,
importantes interlocutores em processos de negociacédo politica.

Muitos professores dominam com alguma proficiéncia a modalidade oral da L2, mas
ndo demonstram ter proficiéncia em relagdo a modalidade escrita e suas ferramentas usadas
nos planos da recepcdo e da producdo da escrita. Assim, a falta de proficiéncia, inviabiliza a
abordagem intercultural e, consequentemente, os alunos deixam de aprender ou aprendem
pouco sobre a cultura dos napé, conforme objetivo enunciado em discursos de liderangas e

professores, a fim de conhecer a sociedade dominante para potencializar as lutas nos planos
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histdrico e social com vistas a novas relagdes sociopoliticas onde a alteridade seja apreciada e
cultivada.

Deste modo, um dos principais sintomas dessa falta de proficiéncia em L2 é a
demanda por cursos de formagdo continuada, que sugere a consciéncia da insuficiéncia e o
compromisso em melhorar os conhecimentos sobre esta lingua e pratica-la em situacdes reais

de comunicacéo, a fim de desenvolver praticas pedagogicas de qualidade no ensino.

2.5 O tempo e 0 espaco escolar

O tempo é uma medida que lineariza na logica ocidental os estagios da vida, mas
também ¢ a propria vida que ndo se pode medir em segundos, minutos e horas. A vida se
constitui de vivéncias que se transformam em experiéncias e sabedoria/conhecimento,
envolvendo o corpo numa interagdo com o ambiente no qual estdo os outros viventes e todas
as coisas que existem no mundo, ainda eu ndo sejam todas percebidas. Viver pressupfe a
corporeidade que produz memoria e imaginario transcendendo os limites de tempo e espaco.
Na logica Yanomami, 0 mundo existe integrado e em sua complexidade e o tempo ndo €
linear, de modo que presente e passado convivem paralelamente, ja& que o0s ancestrais estdo
presentes em seus descendentes e praticas que tém permanecido idénticas ou levemente

modificadas ha alguns milénios.

O tempo dentro da escola Yanomami é distinto da escola do napé, temos, por
exemplo, 0 momento particular dos xapono de rogar, dos rituais, do luto pela morte
de um parente que dura muitas vezes até trés meses, tem também a reforma dos
Xapono, ja na escola dos napé se segue o calendario onde h& somente feriados e
finais de semana que interferem na sequéncia das aulas (SECOYA, 2012, p. 22).

O tempo da métrica burocratica na escola Yanomami do Marauia e Demini é de duas
horas diarias, durante quatro dias seguidos, parando no quinto dia, sem distinguir os dias dos
finais de semana ou feriados do calendario oficial brasileiro (SECOYA, 2005), o que se
justifica pelo fato de as maes Yanomami ndo trabalharem fora, portanto elas se ocupam das
criangas, e, além disso, ensinarem as criangas e aos adolescentes 0 que é necessario a vida,
isto €, todas as atividades relacionadas ao género feminino: pesca, coleta, roca etc.

Deste modo, os Yanomami consideram que ndo ha necessidade de se passar quatro ou

oito horas na escola, sobretudo, porque € necessario viver e aprender fora da escola, uma vida
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auténtica”® junto aos comunitarios, durante as atividades de caca, pesca, roca, coleta e outras,
na perspectiva da comunidade educativa (GADOTTI, 2007) em seus diversos tempos e
espagos.

Como os professores sdo comunitarios, as escolas ndo param durante 0s
deslocamentos, quando ha necessidade de se mudar para 0 xapono alternativo, situacédo
motivada pela escassez de alimentos no xapono principal. Tudo o que se pode transportar é
adaptado algum espaco para que seja viabilizada a realizagdo das aulas. Os Yanomami gostam
de visitar os outros xapono vizinhos, ocasido em que participam de rituais e celebracdes.

O calendario escolar considera os eventos habituais, portanto, ele é diferenciado para
que se estabeleca uma coeréncia entre as atividades da escola e 0 modo de viver dos

Yanomami, 0 que seria inviavel com o calendéario convencional.

2.6 A especificidade da escola Yanomami

Uma das grandes conquistas dos movimentos sociais indigenas foi reconhecer e
garantir a especificidade e a diferenciacdo da escola indigena em relacdo aos demais modelos
de escola importados das escolas das cidades, portanto é necessario construir uma escola
adequada a realidade e que atenda as necessidades culturais do povo Yanomami, as suas
aspiracdes de devir do ser humano adulto.

A escola Yanomami se diferencia das demais escolas indigenas por diversos fatores,
conforme se apreende nas falas dos comunitarios registradas em relatérios da SECOYA, pois
ja se apropriaram o suficiente da lingua portuguesa para falar por si mesmos sobre seus

processos educativos e escola:

A escola Yanomami comeca cedo e envolve toda a comunidade, assim o que
acontece no cotidiano j& faz parte da escola. Esta clareza é necesséria para a defesa
da escola Yanomami e ndo somente por parte dos professores, mas também essa
clareza deve atingir toda a comunidade [...] a escola Yanomami é muito mais que o
espago fisico da escola’ porque ‘[...] envolve todo o territério Yanomami: 0s
animais, as frutas, os rios, os peixes, a agricultura, a lingua Yanomami, a cultura’
(SECOYA, 2005, p. 20).

A cultura indigena ndo separa os saberes e ndo os fragmenta em disciplinas, entdo
tudo é conhecimento: o que se herdou dos ancestrais e 0 que se aprende com 0s napé. Embora

haja apenas um ou dois professores em cada escola Yanomami, toda a comunidade participa

2 A autenticidade aqui referida refere-se ao modo de viver ndo homogeneizado pelo padréo ocidentais.
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de suas atividades, ensinando e aprendendo a cultura do povo. O professor é comunitario e
pode desempenhar outras funcGes igualmente importantes como pajé/xama, tuxaua.

Contrariamente & mulher napé, a mulher Yanomami néo trabalha fora, portanto ndo se
vé obrigada a passar longas jornadas fora de casa e longe de seus filhos. Além disso, ha todo
um aprendizado que os filhos adquirem junto a mée e a toda a comunidade. Assim, o tempo
escolar é objeto de discussdo e negociacdo com as secretarias, considerando que as criangas
Yanomami passam apenas duas horas por dia na escola, tempo considerado insuficiente para
aprender os contetdos curriculares de matriz curricular exigida pelas autoridades da educacéao
dos municipios-sede e do estado.

Como o tempo da escola é o tempo da vida, pois ndo separa a vida e a escola,
desempenhando diferentes papeis, mas empenhados nos processos educativos considerando
espaco e tempo. Com isso, 0 contexto politico e sociohistérico precisa ser levado em

consideracdo para que a escola sirva as necessidades de seu povo, por isso:

A metodologia utilizada no trabalho educacional baseia-se na perspectiva dos alunos
construirem um saber préprio, tendo como base fundamental a cultura tradicional,
sendo esta complementada pelos saberes da cultura dos brancos.

Isto significa que se aproveita a forma de repasse dos conhecimentos através da
oralidade, para acrescentar novas formas de comunicagdo, com introducdo do
processo de alfabetizagdo na lingua materna. Com isto, a leitura e a escrita passam a
ser assimiladas como novas formas de comunicacdo complementares (SECOYA,
2004, p. 15).

Durante as atividades desenvolvidas em um dos encontros de formagao, o conjunto de

professores participantes esclareceu em relatério de formacéao que:

Primeiramente é importante termos clareza do que é essa escola diferenciada. A
escola Yanomami comeca cedo e envolve toda a comunidade, assim o que acontece
no cotidiano ja faz parte da escola. Esta clareza é necessaria para a defesa da escola
Yanomami e ndo somente por parte dos professores, mas também essa clareza deve
atingir toda a comunidade. [...] a escola Yanomami é muito mais que o espaco fisico
da escola porque [...] envolve todo o territério Yanomami: os animais, as frutas, os

rios, 0s peixes, a agricultura, a lingua Yanomami, a cultura (SECOYA, 2012, p. 20).

Como se constata na fala da coletividade, o cendrio de existéncia dos Yanomami é
diferente de outros cenarios onde se inserem as escolas dos napé, pois o contato com espacos
naturais é uma especificidade marcante, segundo o Professor, pois “A escola ¢ diferente da

escola dos brancos e nos ensinamos os rituais” (SECOYA, 2005, p. 16).

e Interculturalidade
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A escola Yanomami é completamente diferente das escolas da cidade, pois ndo ha
espaco para a homogeneizacdo, de modo que a diferenca faz parte de sua identidade (HALL,
1999; 2006). Para BHABHA (1978), a interculturalidade resulta das relagfes interétnicas,
constituindo “entrelugares” de onde pode surgir o “novo”, resultante de confrontos, conflitos,
tensdes, negociacdes e acordos. Bergamaschi (2012) afirma que o termo interculturalidade
estd na escola indigena, mas distante da escola das cidades, em relacdo as quais se usa o termo
pluralidade, que é entendido como interacdo entre diferentes.

A interculturalidade se mostra em maior ou menor grau de intensidade na medida em
que a posicdo em relacdo ao outro é mais ou menos proxima, pois ela esta em toda a parte,
inclusive em situacdo de monocultura, localizada entre a alteridade e o etnocentrismo,
traduzindo-se em espacos de tensdes e negociacgdes de significados.

Em situacbes de deslocamento aos municipios-sede e outros, fora dos limites dos
xapono, no mundo dos napé, os Yanomami se deparam com situacGes de uso intenso da
escrita para se organizar e movimentar em enderecos, publicidades, negocia¢ées com cédulas
de dinheiro, documentos de identificacdo civil, notas fiscais, placas de sinalizagdo com nomes
de ruas, letreiros nos dnibus, em cartazes nos portos, aeroportos, postos de saude e diversos
tipos de situacdo de exposicdo a escrita e géneros de escritos que informam, orientam ou
divertem. Eis ai a possibilidade de dialogo proficuo com a sociedade de cultura dominante,
em espacos de interculturalidade (CANCLINI, 1997, BERGAMASCHI, 2012; FLEURI,
2003, BHABHA, 1978), que é condicionado ao bilinguismo no caso dos Yanomami.

e Bilinguismo

Ao falar de ensino de L1 e L2, nas escolas Yanomami, ndo se pode deixar de falar em
alfabetizacdo e letramento (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; SCHNEWLY; DOLZ, 2004,
SOARES, 2003), duas concepcOes consideradas indissociaveis nos dias atuais. Isso significa
que ndo basta apresentar as letras do alfabeto e a estrutura das linguas-alvo aos alunos, pois é
necessario trazé-las a consciéncia de quem aprende, exposto aos estimulos da escrita cada vez
mais intensamente a medida que o desenvolvimento humano avanca no tempo em
movimentos espaciais dos xapono as cidades.

O ensino-aprendizagem escolar ndo pode deixar de tratar as situacdes de exposi¢édo a
escrita, implicadas nos deslocamentos e interagdo com outros brasileiros nos espagos
organizados por placas, cartazes e outros estimulos escritos. As habilidades de ler e escrever
textos possibilitam aproximacdes com o0s objetivos da escola Yanomami, torna-las

instrumentos para gerar as condigdes de inclusdo e interacdo social, considerando a
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diversidade de situacBes que hoje vivenciam os Yanomami na relacdo com a sociedade
dominante, em busca de seus direitos. A escrita € um importante instrumento de acesso aos
conhecimentos cientificos, mas também uma arma que permite 0os embates com adversarios,
pela manutencdo de seus cobicados territorios e nos espagos simbdlicos como as leis e outros
documentos registrados em papel que asseguram e detalham os direitos indigenas. Ler e
escrever, sobretudo em contexto Yanomami sdo aprendizados mediados pelo professor, pois
implicam conhecimentos que ndo estdo dados na natureza, porque resultam de atividades
sociais.

Para os Yanomami € muito importante conhecer a diferenca objetiva entre lingua
materna (L1) e segunda lingua (L2), no que tange aos papéis que desempenham no interior de
uma cultura qualquer, pois a Constituicdo Federal de 1988 assegura aos povos indigenas o
direito de conservar a L1, no contexto de nossa diversidade cultural, estabelecendo, por outro
lado, que a lingua de instrucéo é a L2.

Os diversos contextos linguisticos descritos na literatura sobre a educagdo escolar
indigena indicam uma supremacia da L2 em relagdo a todas as linguas indigenas, ameagando-
Ihes a existéncia e, diante isso, a culturas desses povos se mostram bastante ameacadas,
considerando que a politica linguistica brasileira ndo dialoga, de fato, com essa realidade
plurilingue do povo brasileiro, constituida a partir da inclusdo dos povos indigenas, portanto a
politica linguistica indigena no contexto brasileiro e amazdnico ndo pode ser entendida de
modo isolado em relagdo a outras questdes correlacionadas, considerando sua complexidade,
ao envolver uma significativa diversidade de situacdes, ndo sendo possivel qualquer tentativa
de simplificacéo.

Nas areas dos rios Marauia e Demini, a situacdo linguistica se caracteriza pela
ocorréncia de uma Unica lingua materna (L1), a lingua Yanomami, portanto, € pertinente que
se trate do contexto escolar bilingue e da especificidade da lingua portuguesa como L2. Deste

modo e em conformidade com os RCNEI,

[...] a lingua indigena devera ser a lingua de instrugdo oral do curriculo. [...] Esse
tipo de procedimento permite que os alunos que tém pouco dominio do portugués
possam aprender melhor e mais rapidamente os novos conhecimentos de fora,
necessarios devido ao contato com a sociedade envolvente (BRASIL, 1998, p. 119).

A lingua Yanomami € a lingua de transmissdo do conhecimento que se produz fora,
contudo, conforme se apreende nos relatorios de formacdo da SECOYA, os professores
Yanomami ndo chegam a se apropriar plenamente da L2, ao ponto de obter beneficios
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assegurados em leis, tampouco de produzir materiais didaticos proprios para mediar 0
conhecimento. Entende-se que o aprendizado e uso plenos de L1 e L2 possibilitaria, como
ferramentas de comunicagédo intercultural, usufruir de conquistas importantes e de atuagéo
sociopolitica ampliada em todos os cenérios da vida cidada brasileira, contribuindo, entdo,
para o fortalecimento e a valorizacdo da cultura dos Yanomami e de sua lingua materna.

Assim:

N&do ha davida de que a escola é o local privilegiado para os povos indigenas
aprenderem o idioma portugués. E isso ndo é de agora. Ao longo da historia da
educacdo para povos indigenas, foi a escola o principal palco para o aprendizado da
lingua nacional. Ao se perceber, todavia, que o ensino da Lingua Portuguesa poderia
caminhar mais rapidamente se primeiramente as criangas fossem alfabetizadas em
sua lingua de origem e, depois de alfabetizadas, aprendessem o idioma portugués,
adotou-se esse modelo: valorizava-se a lingua indigena porque ela era a chave para o
aprendizado do idioma portugués (GRUPIONI, 2002, p. 26).

A ideia do bilinguismo na educacdo indigena mostra-se, contudo, distorcida e tem sido
difundida ingenuamente romantica, pois ndo levam em conta as dificuldades que os povos
indigenas de todo o pais enfrentam desde os primeiros contatos, com a imposicdo de uma
cultura e lingua hegemonicas. Acredita-se que para que sejam “certificados” como bilingua
precisam dominar com exceléncia a L2, 0 que nem 0s napé, para 0s quais a lingua portuguesa
é L1, conseguem, ainda que se dediqguem aproximadamente doze anos ao estudo de sua
estrutura e formas de manifestacdo sociocultural. Essa crenca sé serve a dominacdo pela
cultura hegemonica que se acredita certificadora da qualidade do uso da L2.

Resistir a aculturacdo, portanto, passou a ser bandeira de luta dos movimentos sociais
indigenas e, ao se falar em bilinguismo, ndo se admite mais a modalidade chamada de
“bilinguismo de transi¢do”, que usa a lingua materna apenas para facilitar a alfabetizaco em
lingua portuguesa e, com isso, promover um apagamento da identidade original, que se

constroi através da subjetivacdo em processos de interacdo sociodiscursiva, uma vez que:

De verdade, programas de bilinguismo transicional desvalorizam as linguas
maternas, porque a crianca compreende claramente que sua lingua sé serve para
falar em casa, mas ndo serve para aprender nada! Tudo o que é interessante, e tudo o
que existe para se ler, estd em Portugués (D’ANGELIS, 2003, p. 41).

O bilinguismo ndo se resume a aquisicdo da modalidade oral de L1 e L2, pois
aprender linguas implica quatro dimensdes de igual importancia: compreenséo oral, producéo
oral, compreensdo escrita e producéo escrita. A atividade de leitura permite a mediagdo com o
mundo e se relaciona a essas dimensbes em todos os seus aspectos. Deste modo, a

complexidade é igual tanto em relacdo ao aprendizado de L1 como de L2, pois a oralidade
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implica compreender e produzir textos e estabelecer relagcdes entre sons, palavras, frases,
intencionalidades, pressupostos, discursos inteiros com elementos de prosodia, coeréncia,
coesdo, gestos, expressoes faciais, recursos a discursos de outros e mal-entendidos. Do
mesmo modo, escrever tem suas complexidades, em qualquer lingua, e implica tempo maior
de reflexdo e exercicios com tecnologias variadas como lapis, caneta, cadernos, folhas
pautadas e ndo pautadas, computadores e outras tecnologias de suporte textuais.

A aprendizagem e o dominio da lingua indigena materna nas modalidades oral e
escrita, neste caso, o Yanomami (L1), adquire um sentido diferente, pois se converte, além de
tudo que se pode dizer sobre linguas, em arma para resistir aos processos de homogeneizacao

e reafirmar identidades ameacadas pela hegemonia da cultura de L2, pois,

E sabido que muitas linguas indigenas hoje no Brasil correm o risco de desaparecer,
principalmente quando poucos séo os falantes daquela lingua, ou quando os pais ndo
mais se comunicam com os seus filhos usando sua lingua materna. Ai é s6 questdo
de tempo. A escola indigena pode ter um papel importante na manutencdo e na
valorizagdo das linguas indigenas, e tém sido muito ricas as experiéncias nesse
sentido, em todo o pais (GRUPIONI, 2002, p. 5).

O alerta e a ponderacdo sobre as linguas indigenas maternas nas escolas das
comunidades indigenas precisam ecoar, mas a politica linguistica brasileira, na perspectiva da
interculturalidade, ndo favorece as politicas linguisticas indigenas, pois ndo ha movimentos
fora dos territérios indigenas de reconhecimento dos saberes indigenas e valorizacdo da
diversidade linguistica. O que ocorre, de fato, é a exclusdo do indigena por ndo se expressar
“bem” em L2, por usar uma variante, o que ocorre também em relacdo ao uso de outras

variantes da lingua portuguesa. A aquisi¢do e apropriacao da L1 deve, entdo, reconhecer que:

[...] A importancia da lingua estd em entender 0 mundo Yanomami e contribuir para
isso € uma das funcdes do professor. A lingua que era apenas oral, passa agora a ser
escrita e este registro da fala traz como vantagem a perduragdo para as geracbes
futuras do que foi registrado pelas geragdes anteriores (SECOYA, 2012, p. 35).

Entdo a modalidade escrita da lingua materna € reconhecida como ferramenta de
construcao da histdria e estratégia de preservacdo da memoria do povo Yanomami e um modo
de resistir & imposi¢do da lingua nacional em suas escolas e xapono. A substituicdo da lingua
materna pela lingua portuguesa traria enormes prejuizos por nao representar e produzir o
sentido do mundo material e simbdlico desse povo da floresta, todavia o seu aprendizado

pode ser dotado de utilidade na relagdo com o mundo dos napé: “A lingua portuguesa,
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abordada pelo viés da aplicabilidade, buscou promover a proficiéncia da comunicacdo em 4
campos tematicos: saude, comércio, defesa do territorio e escola” (SECOYA, 2001, p. 7).

A aprendizagem da modalidade escrita de ambas as linguas ndo pode prescindir de
atividades préaticas escolares e comunitarias no cotidiano da vida Yanomami, considerando
que as linguas sdo manifestacbes culturais e praticas sociais (BAKTHIN, 1979;
SCHNEWLY; DOLZ, 2004) que permitem simultaneamente aos processos de representacao,
comunicagdo e interagcdo social, apropriar-se de modelos de escrita, conhecimentos
morfossintaticos, seméanticos e estruturais dos diversos géneros usados socialmente.

A lingua portuguesa é desprovida, em seu padrdo culto, de significados locais
construidos no cotidiano dos xapono, enquanto os Yanomami vivem, trabalham, participam
de rituais e comemoracGes. Entdo o projeto de escola deve ser adequado as necessidades
culturais do povo que dele se serve, as suas aspiracdes e do projeto de ser humano adulto,

mas:

[...] para valorizar a lingua indigena, ndo basta apenas alfabetizar em lingua materna,
mas dar a lingua indigena um lugar de prestigio. Se todos 0s conhecimentos novos e
interessantes s6 podem ser acessados através da lingua portuguesa, faz-se um
discurso implicito, mas muito eficaz, de que a lingua indigena tem utilidade apenas
dentro da aldeia e no contexto doméstico; para todas as demais atividades necessita-
se do portugués (VEIGA; SALANOVA, 2001, p. 115).

A pesquisa ndo constatou nos documentos analisados grande diversidade de praticas e
uso géneros textuais escritos em lingua Yanomami, contudo ha referéncia a um jornal
“Wanowano”, no qual sdo publicadas matérias de interesse coletivo. Ler e escrever em lingua
materna ou em lingua portuguesa ndo se mostraram atividades frequentes para a grande

maioria dos Yanomami cujas falas estdo devidamente representadas nos relatorios.



69

3 PROFESSORES YANOMAMI PARA UM NOVO FAZER PEDAGOGICO

[...] mais que criticar, cuidar do professor para que ele
se coloque a altura da crianga. E também, com isso,
coloque a altura da crianca a escola.

Demo

A formagdo de professores e o desenvolvimento da escola estdo diretamente
relacionados ao projeto de homem e sociedade que os Yanomami querem para o futuro,
implicando esforcos de todos na concretizacdo deste projeto.

Esta secdo dedica-se a apresentacdo, analise e discussao do processo de formacédo dos
professores Yanomami, concebido e desenvolvido pela SECOYA e IES parceiras,
representadas por professores especialistas e consultores técnicos, com vistas ao
desenvolvimento de suas escolas, na perspectiva da diferenca, especificidade,
interculturalidade e do bilinguismo.

Conhecer o processo de formacdo evidencia aspectos e situacdes relacionadas a
autoria e producdo colaborativa dos materiais didaticos para a mediagdo do ensino-

aprendizagem dos contetdos curriculares analisados na Secdo 4 desta tese.

3.1 Formacao inicial de professores Yanomami: um projeto diferenciado

O professor ndo trabalha para ele nem para a escola, ele trabalha para as novas
geracdes [..] As transformaces sdo lentas e dependem muito do professor
(SECOYA, 2012, p. 35).

O papel social de professor estd associado ao campo do saber e do conhecimento
cientifico envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem escolar, mas ser professor
Yanomami vai além do exercicio profissional engajado com o desenvolvimento humano e
social, pois o seu trabalho é permeado de obstaculos a serem desconstruidos e vencidos.
Assumir tambeém o papel de lideranga é uma consequéncia inevitavel do enfrentamento aos
obstaculos, vindo a somar esforgos com outras liderangas em batalhas cujas armas denunciam
um cenario de desigualdade de condicdes para a luta.

Esse papel social vem se ressignificando, todavia em todos os cenérios de atuagdo do

professor indio e ndo indio, especialmente, do professor Yanomami, sujeito dos saberes
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estruturantes desta tese, em cujos discursos se apreende a complexidade dessa ideia:
estudante, profissional do ensino, lideranca indigena, gestor escolar, intelectual (GRAMSCI,
1982) e autor de materiais didaticos. Todas as responsabilidades dessas atividades se somam
as atividades da existéncia como comunitario que é o professor Yanomami. Este sujeito
precisa, portanto, cacar, pescar, coletar e plantar para a sua subsisténcia, participando
ativamente de todas as atividades sociais e politicas importantes que dao significado a vida e
ao desenvolvimento de suas familias e comunidades, conforme registros constantes nos
relatérios analisados, documentos que ddo conta de cada etapa de formacdo dos professores
Yanomami em curso de Magistério Intercultural Indigena, possibilitando a compreensdo da
totalidade e complexidade do processo de fundacéo e desenvolvimento da escola Yanomami.

Saviani (2009) e Freitas (2002) abordam a formacéo de professores no Brasil, em
retrospectiva historica, demonstrando o modo como se passou de nenhuma preocupacdo no
século XVIII a criacdo de escolas para formar professores no século X1X; depois, institutos de
formacdo e cursos de graduacdo — Pedagogia e licenciaturas especificas — em universidades ao
longo dos seculos XX e XXI, destacando aspectos historicos e tedricos, huma perspectiva
bastante didatica para que se compreendam 0s entraves ao desenvolvimento da educacéo
nacional bem como as possibilidades de avanco, mesmo em contexto adverso.

De acordo com Saviani (Ildem), a questdo da formacdo dos professores vem sendo
trazida a discussao desde os escritos de Comenius no século XVII, mas as instituicbes criadas
para formar professores na Europa e EUA, desde entdo, ndo tinham qualquer preocupacéao
com o preparo didatico-pedagdgico. No Brasil, somente apds a Independéncia, essa
preocupacdo emergiu explicitamente, quando se cogitou da organizacdo da instrucdo popular
e, constatando-se uma alternancia das tendéncias politicas e tedricas que envolvem essa
questdo, havendo uma intermiténcia descontinuada que se expressa em avangos e recuos, ao
sabor das politicas de governo desde a criacdo de Escolas Normais Superiores a Institutos de
Formacdo e Universidades. Descontinuidade que permanece, com um historico de
indefini¢Bes e dilemas ainda ndo resolvidos nestas primeiras décadas do século XXI, afetando
0s modos de conduzir a educacdo nacional, oscilando entre a visao cultural-cognitiva e a visdo
pedagdgico-didatica, as vezes combinando, desarticuladamente, as duas visdes. Assim vao se
estabelecendo padrdes a serem reproduzidos de modo indiscriminado sem considerar o
quadro das diversidades da cultura brasileira, pois os planos nacionais, diretrizes, leis,
decretos, reformas e outros instrumentos legais ndo tém sido suficientes para resolver os

dilemas causados por essas indefini¢cbes, embora se tenha o registro de a¢cdes que se mostram
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impactantes de rompimento com a visdo fragmentada da modernidade, com base em teorias
que descrevem novas possibilidades de formacéo e atuacdo de professores.

Os professores da area Marauia-Demini ndo tém formacgdo em nivel superior, pois o
curso de formacdo de Magistério Indigena Intercultural levado a termo pela SECOYA (2001 a
2014) é de Nivel Médio, com uma matriz curricular especifica e diferenciada, na perspectiva
da interculturalidade e do bilinguismo, em conformidade com os RCNEI. Névoa (1999)
defende a ideia de que a formagédo de professores deve ocorrer dentro da escola, entdo, o
processo de formacdo de professores Yanomami estaria dentro desta perspectiva, ndo fosse a
inexperiéncia dos jovens professores que saem do nivel mais avancado de ensino da escola
diretamente para a docéncia, devendo implantar as escolas em suas comunidades engquanto
recebem formacdo de Nivel Médio para o Magistério Indigena. O autor propde a formacéo de
redes, nas quais os professores mais experientes possam contribuir para a formacgdo dos
professores neo6fitos com a dimensdo pratica dos conhecimentos tedricos que 0s aspirantes a
professores aprendem, de modo fragmentado, conforme tradicdo académica de Nivel
Superior, pois é na conjunc¢do da teoria e da préatica que se pode pensar em termos de formar o
professor reflexivo (PERRENOUD, 1999) que tenha condic¢des de transformar a realidade
objetiva. NOvoa propde ainda que se promovam estudos de caso como metodologia de
aprendizagem inspirada na pratica dos médicos em clinica, isto é, todos os professores a
discutir um caso real ou ficticio, em busca de soluces possiveis ao problema do caso
estudado.

A formacdo do professor, para seguir a tendéncia do pensamento moderno se faz na
dupla dimensdo da teoria e da pratica. Em um terceiro plano se constréi o saber resultante da
fusdo dessas duas dimensbes. Assim, a préxis docente sO se torna possivel no
entrecruzamento e indissociabilidade das duas dimensdes citadas, deste modo, “[...] 0 vivido
¢, portanto, o ponto de partida para a reflexdao” (GERALDI, 1993, p. 163). Nesta relacdo, em
rede, o jovem professor aprende com o experiente professor, que se atualiza, por sua vez, das
teorias e tendéncias de ensino-aprendizagem, até que o jovem professor se sinta confiante
para prosseguir com suas proprias pernas sua trajetdria, como ocorre nos modos de
aprendizagem ancestral Yanomami.

Na perspectiva de Tardiff (2002, p. 34), “Os processos de producdo dos saberes
sociais e 0 processo sociais de podem, entdo, ser considerados como dois fenbmenos
complementares no ambito da cultura moderna e contemporanea”, entdo, sobre ser professor
(2002, p. 31), “[...] e, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcgéo consiste em

transmitir esse saber a outros”, portanto, a apropriacdo de conhecimentos, para além das
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vivéncias pessoais se impde ao trabalho docente. Deste modo, para além do trabalho de
producdo da vida nos xapono, torna-se necessario compreender de modo mais amplo o
trabalho docente, pois implica relagdes contraditorias, havendo poucos professores
remunerados com algum tipo de contrato de trabalho e remuneragdo. De acordo com 0s
relatorios analisados, ha professores Yanomami que atuam voluntariamente seja porque
consideram seu trabalho como condicéo para a existéncia da escola seja pela esperancga de um
dia virem a ser remunerados, 0 que demonstra o reconhecimento da importancia ndo so da
pluralidade de conhecimentos e habilidades, mas também do papel estratégico no
desenvolvimento a sociedade Yanomami. Para Demo (2008, p. 135), “[...] o professor € uma
grande vitima de todos esses anos de descaso, pedagogias e licenciaturas horriveis, encurtadas
cada vez mais, ambientes de trabalho muito ruins, salarios horroroso [...]”. Do mesmo modo
como ocorre com o0s professores da sociedade napé, o trabalho do professor Yanomami ndo é
valorizado pelo Estado, pois ndo ha concursos publicos para tornar legal e visivel sua
atividade docente tampouco o remunera como trabalhador da educacao que é de fato.

O contexto sociopolitico histdrico nacional e internacional precisa ser levado em conta
para articular a formacdo dos professores as transformacfes que ocorrem no campo do
trabalho produtivo, superando a fragmentacdo do trabalho e da visdo de mundo, com a criagéo
de redes para atuar colaborativamente, pois ao processo de formacao de professores associa-se
um descompasso das politicas publicas de formacdo inicial e continuada em relacdo aos
movimentos de luta pela valorizacdo da profissdo e do trabalho do professor. Os processos
formativos que o0s prepara tecnicamente tém que espelhar também o desenvolvimento
humano.

Para aproximar a questdo da formacdo dos professores Yanomami do objeto desta
tese, os materiais didaticos, é fundamental compreender a ideia de campo social teorizada por
Bourdieu (1996), a fim de contribuir para a compreensdo das questdes relacionadas aos
elementos culturais e identitarios transpostos para os mediadores do ensino em diversos
suportes e formatos, por considerar que os Yanomami do Marauia e do Demini se aproximam
e permanecem juntos pelo que os difere de individuos de outros grupos étnicos e de
identificacdo que os torna proximos, como gostos e objetivos comuns.

A ideia de campo social nos imp6e uma ressignificagcdo, pois supera a ideia de classes
sociais, ja que a ideia concebida por Bourdieu evidencia a heterogeneidade subjetiva no
interior de grupos que se formam e reunidos segundo interesses e habitus compartilhados. A
causa comum € a educacéo escolar indigena afinada com os interesses, propostas e 0s projetos

dos Yanomami, para as futuras geracdes, 0 que impdem a gestdo de todo o capital cultural
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acumulado, desde os mais tempos mais remotos e longinquos ancestrais até o presente.
Importa saber, entdo, 0 qué, por que e para que, além de como ensinar esse vasto
conhecimento cultural dialogando com os conhecimentos do mundo ocidental. O capital
econdmico é uma variavel importante e indispensavel para a formacdo de professores e
desenvolvimento da escola, o que ndo encontra fonte geradora dentro das possibilidades do
campo social Yanomami, dependendo fortemente do financiamento do Estado e, na auséncia
deste, as parcerias estabelecidas entre as instituicbes promotoras e financiadoras nacionais e
internacionais.

O Estado brasileiro deveria regular e prover de politicas publicas e respectivos
recursos materiais para cumprir as leis que orientam a vida e organizacdo das populacbes
indigenas/tradicionais. Nos ultimos trinta anos, porém, o Estado brasileiro tem sido omisso
em relacdo as conquistas dos movimentos sociais indigenas, sobretudo, tem fugido a
responsabilidade de formar professores indigenas com qualidade referenciada, o que a
SECOYA vem tomando para si hd vinte e cinco anos, desde a sua fundacdo, junto aos
Yanomami do Marauia e Demini.

O Estado e seus aparelhos institucionais — Ministério de Educaco, secretarias de
educacdo estaduais e municipais - escolheram apenas o papel de controladores, avaliadores e
certificadores desses processos formativos, além do reconhecimento juridico de iniciativas
extraoficiais, impondo, muitas vezes, obstaculos e dificultando esse reconhecimento, como se
nédo lhes bastasse a omissao e recusa de recursos para financiar o desenvolvimento da escola
indigena.

A base legal para a formacdo intercultural de professores Yanomami compreendidos
neste estudo se expressa nos textos da Constituicdo Federal, artigos 210 e 231, na LDB - Lei
n° 9.394/96, no Plano Nacional de Educagdo e na normatizacdo do Conselho Nacional de
Educacdo - Parecer 14 e Resolucdo 03/CEB-CNE, de 1999, a fim de assegurar a formacéo de
professores indigenas em programas especificos e a docéncia por professores indicados pelas
suas proprias comunidades (CADERNO SECAD, 2007).

O papel de professor Yanomami é desenhado pelo grau de representatividade ou
legitimidade que o sujeito a desempenhar essa funcdo possui dentro do campo no qual atua,
isto é, na educacdo escolar indigena. Nesse campo, a legitimidade da escola Yanomami €
delegada pela sociedade Yanomami, que precisa da escola para construir seus discursos na
relacdo com a sociedade envolvente cujas relacdes tém sido permeadas de confrontos e
conflitos, envolvendo um territério, sobretudo, que tem significados diferentes para o0s

Yanomami e para a sociedade dominante.
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Os professores Yanomami sdo amplificadores dos discursos da ancestralidade e das
relacbes com 0s napé, portanto, para atender a especificidades da escola Yanomami em
construgdo e consolidar seus proprios processos educativos, estdo em curso duas propostas de
formacédo de professores, uma das quais reproduz o modelo de escola tradicional, isto é, um
processo que se fundamenta em paradigmas tedricos e metodologicos fragmentadores do
conhecimento, em disciplinas, e se baseia em processos cognitivos de repeticdo e

memorizagéo, portanto:

Quando se define um projeto de formacdo de professores, é muito mais para cumprir
uma exigéncia da LDB, que da um prazo curtissimo para que todos os professores
tenham uma habilitacdo, do que realmente para se dedicar a pensar em que aspecto
uma educacdo escolar pode fortalecer um povo, a dar melhores condigdes de
relacionamento deles com a nossa sociedade (GUIMARAES, 2001, p. 111).

Os aspectos pragmaticos e a discursividade ndo se tém mostrado prioritarios na
formacdo cidadd@ e docente, o que se estende ao contexto dos professores Yanomami,
conforme se constatou nos documentos analisados, pois o0 ensino da gramatica das linguas
materna e portuguesa, bem como a leitura e escrita se mostram como fins em si mesmos. Os
géneros orais estdo ausentes da abordagem de ensino de L1 e L2, ndo havendo valorizagao da
oralidade e seus géneros textuais proprios. O desenvolvimento da escrita alfabética nao
considera preceitos de teorias psicogenéticas, que consideram o desenvolvimento integral do
ser humano em suas diversas fases. Nao se aprendem, portanto, as linguas de comunicacdo na
modalidade escrita, mas adquirem-se codigos a decifrar, o que nao favorece o
desenvolvimento da discursividade, que resulta da relacdo do individuo com o mundo ao

longo de seu processo de subjetivacdo. Assim:

A gente impde a escrita e os professores indios exigem a escrita, sem que a gente
tenha dominado o mecanismo da oralidade, que é um produto cultural especifico,
com resultados culturais especificos. A gente ndo tem esse quadro, e, por ndo haver
essa interculturalidade, vocé entra com um produto cultural e vai anulando o outro.
Estes cursos tém que se colocar a questdo da apropriagdo da escrita mais a questdo
da oralidade, que tem sustentado a reprodugdo sociocultural dessas sociedades até
hoje (GUIMARAES, 2001, p. 111).

A postura critica diante do que se Ié ndo se desenvolve, ja que ndo se propdem
atividades de interacdo social no aprendizado das linguas de comunicacdo. Deste modo, a
reprodu¢do do modelo de escola da cidade estabelece “escola de branco em maloka de indio”
(WEIGEL, 2000), com aulas expositivas, pouca ou nenhuma interagdo e atividades de

repeticdo/memorizacdo, além de uma logica bastante diferente da ldgica que estrutura o
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pensamento e a vida dos Yanomami. Este modelo, entdo, opde-se as recomendacdes da

SECAD em justificativa registrada em caderno dedicado a educacéo indigena:

A formacdo de professores indigenas para 0 magistério intercultural deve ocorrer em
programas especiais que ensejem experiéncias pedagogicas e curriculares
inovadoras. E necessario assegurar uma formacdo que dé conta dos objetivos
educacionais das comunidades indigenas na sua apropriacdo da instituicdo escola,
atribuindo-lhe sentidos e fungdes voltados para o fortalecimento de suas identidades
étnicas, a recuperagdo de suas memorias historicas, a valorizagéo de suas linguas e
ciéncias, 0 acesso a conhecimentos e tecnologias relevantes, tendo em vista a
interacdo cidadd com a sociedade nacional e o exercicio da autodeterminacdo na
conducdo de seus destinos (BRASIL, 2007, p. 42).

N&o ha nada de novo em reproduzir modelos com base na repeticdo e memorizacéo,
pois as primeiras escolas jesuitas ja usavam essas estratégias, com objetivos e finalidade
contrarios aos interesses das comunidades indigenas, e isto tem provocado atrasos quanto ao

desenvolvimento das escolas e sociedades indigenas de todo o pais, considerando que:

[...] por mais que se coloquem alguns niveis prévios de escolariza¢cdo como
exigéncia para o ingresso nos programas de formacdo, a maioria dos professores
apresenta-se semialfabetizada, sem dominio da leitura e da escrita, quer em
portugués quer em suas linguas maternas. Ignorar essa realidade faz com que a
progressdo nos niveis de formagdo ndo corresponda as competéncias e capacidades
dos professores formados e com isso chegam e saem do nivel superior professores
indigenas que ndo se tornam nem leitores nem escritores, mas tém diante de si a
tarefa de formar criancas indigenas com tais habilidades que nem mesmo eles
adquiram nesses processos de formacao diferenciada (GRUPIONI, 2008, p. 178).

Deste modo, as comuhidades indigenas sdo impedidas de exercitar a autonomia e o
protagonismo, sempre a debater-se com ameacas de retirada de seus direitos constitucionais.

A SECOYA desenvolve outro tipo de formacdo docente, implicando mudanca de
paradigma educacional, com vistas a construcdo de uma escola articulada as necessidades do
povo Yanomami: especifica, diferenciada, intercultural e bilingue. Com um curriculo flexivel,
em modulos, a formacdo transcorreu no periodo de 2001 a 2014, houve necessidade de
reformulacbes para corrigir os caminhos tedricos e metodoldgicos, considerando ainda os
momentos histdricos de embates com a sociedade nacional brasileira. Com isso, aproximou-se
da construcao de um perfil profissional discutido pelas comunidades indigenas e assegurado

pela Constituicdo Federal e leis derivadas:

O perfil profissional a ser buscado na formaclo dos professores indigenas
corresponde ao de um ator social que age em mdaltiplas dimensbes — sociais,
politicas, culturais e educativas — tais como: i) na mediacdo intercultural entre sua
comunidade e agentes da sociedade nacional; ii) na organizacdo de pesquisas para
fundamentar sua pratica pedagdgica que valoriza os saberes indigenas; iii) na
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associacdo da escola com os projetos societérios e identitarios de suas comunidades;
iv) na reflexdo continua do papel da escola no contexto interétnico vivido por sua
comunidade; v) no compromisso em transformar a escola em espaco de didlogo
intercultural; e vi) na difusdo do conhecimento sobre os direitos indigenas (BRASIL,
2007, p. 43).

Ao produzir materiais didaticos, cadernos de campo e relatorios, os professores
Yanomami contribuem objetivamente, durante esses processos de formacdo, para registrar sua

histdria e assumir o protagonismo de suas vidas e, de modo autdnomo, os seus dizeres:

Por outro lado, liderangas e comunidades indigenas querem que a escola
proporcione o dominio da lingua portuguesa para uma interacdo mais igualitaria
com a sociedade nacional. Desse modo, € necessario que a formacdo de docentes
indigenas possibilite 0 acesso as metodologias de aprendizagem e ensino da lingua
portuguesa, como segunda lingua, para que os professores indigenas possam cumprir
com esse objetivo educacional (BRASIL, 2007, p. 43).

Conforme se pdde constatar nas atividades dos professores, durante o periodo de
formacéo, o contetido foi contextualizado, usando-se a lingua portuguesa em modalidade oral
como base para a escrita sobre tema relacionado ndo especificamente a lingua portuguesa em
abordagem gramatical (SECOYA, 2012, p. 5):

Nos trabalhamos com quatro conjuntos:

O conjunto A de objetos usados na higiene corporal;

O conjunto B de peixes;

O conjunto C de objetos reciclaveis;

O conjunto D de objetos para construgdo de uma mesa. Nds fizemos um conjunto
grande chamado A e dentro de dele tem quatro subconjuntos (Al, A2, A3 e A4)
(Professor 5).

Eu escolhi as pedrinhas, porque antigamente os napé ndo conheciam os nimeros. Os
napé usavam as pedras para contar. Depois que eles foram relacionando a
guantidade de pedras com os nimeros (Professor 6).

Vou falar do acai que existe na nossa floresta. Ele serve para fazer vinho e alimentar
0s Yanomami e os napé. (Professor 7).

Essa é uma flor de caju. Ela floreia e depois vira a fruta e nés podemos comer e
fazer suco. Na nossa floresta existe uma arvore grande de caju. A casca serve para
fazer cha contra diarréia. O broto também serve para cha contra diarréia. (Professor
8)

O tucuma@ serve para os animais e pessoas se alimentar. Serve para fazer anel e colar.
(Professor 8).

Esses textos aportam importantes elementos culturais e tedricos para a elaboracdo de
materiais didaticos especificos e diferenciados atravessados pela lingua portuguesa. Todas as
producbes analisadas fazem wuso da lingua portuguesa como meio para construir

conhecimentos matematicos, com temas transversais, contextualizando-se com a realidade



77

Yanomami, contudo essa riqueza de elementos culturais ndo foi localizada nos materiais
didaticos investigados. Os dados sdo brutos, portanto, precisam passar por tratamento
especializado, associando-os ao discurso didatico-pedagogico, para guiar os professores na
construgcdo de uma praxis particular, bem como guiar os alunos, que podem contar com mais
uma ferramenta para se aprofundar e revisar os contetidos das aulas na forma de material
didatico.

O curso de formacdo de professores Yanomami, com a parceria CCPY e SECOYA, no
territério Yanomami em Roraima orientou-se por uma proposta curricular flexivel que se foi
ajustando ao longo do processo, a medida que se executavam os médulos de formacdo, em
processos de planejamento, avaliacdo e reflexdes da parte da equipe executora. Hoje, a
proposta curricular estd em reformulacdo, com vistas a formagdo de novas turmas de
professores Yanomami, para o qué a SECOYA criou um Grupo de Trabalho (GT) de cujas
reunides a autora deste trabalho tem participado ativamente.

Os relatdrios de formacao registram o quanto essa empreitada foi desafiadora em
todos 0s seus aspectos, pois é possivel constatar a preocupacdo em desenvolver um processo
de formacdo especifico e diferenciado, construido conjuntamente com os envolvidos no
processo. Foram 12 modulos realizados entre os anos de 2001 a 2014, que geraram 12
relatorios de formacao bastante detalhados, o0 que permite reconstituir as etapas do processo, a
fim de analisar e compreender a matriz curricular e a sua materializagéo.

Tao longa duracdo justifica-se em razdo das dificuldades naturais, considerando o
custo da onerosa logistica para os deslocamentos e materiais necessarios ao desenvolvimento

de cada modulo em relagdo aos recursos financeiros disponiveis, entdo:

[...] cursos de formacdo de professores com contedldos mais densos e, portanto,
dedicando maior tempo na sua preparacdo e contando com a participacdo de
especialistas. E para um melhor aproveitamento desses cursos estamos optando por
fazé-los mais intensivos, com maior dura¢do e com a participacdo de um ndmero
maior de professores (SECOYA, 2001, p. 9-10).

A formacdo dos professores Yanomami, assim como a escola, foi uma conquista
importante dos movimentos sociais e resulta de inegavel habilidade de negociacdo e
disposicdo dos Yanomami para consolidar sua jovem escola, conforme relatério no qual se
registra que:

O Curso de Formacéao para Professores Yanomami iniciado em 2001 é o resultado
de muitas reivindicagdes das liderancas do Rio Marauia e de Ajuricaba, na tentativa
de desenvolver uma educacdo adequada a realidade do povo. Durante as etapas ja
realizadas a Secoya sempre tentou repassar elementos politicos, possibilitando aos
professores uma leitura com olhar dos proprios protagonistas, assim como producdo
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de materiais escritos pelos mesmos, tanto na lingua materna, quanto na lingua
portuguesa. A VI Etapa foi mais um passo na concretizacdo dos sonhos de alguns
profissionais da Secoya, da exigéncia das liderancas e do entusiasmo e compromisso
dos professores Yanomami envolvidos neste processo (SECOYA, 2006, p. 3).

O PPP deve conter o curriculo escolar a partir das vivéncias no interior da escola,
portanto as propostas curriculares ndo podem trazer uma cultura curricularizada, o que
tornaria as vivéncias irreais, afastadas da realidade local e da escola, que se devem articular a
realidade socio-historica em sua complexidade de significados. N&o se pode ter um curriculo
unico para ser aplicado em todos os xapono, desconsiderando os diferentes contextos, pois:

O curriculo é uma préxis, ndo de um objeto estatico. Enquanto préxis é a expressdo
da func¢do socializadora e cultural da educagdo. Por isso, as fun¢Bes que o curriculo
cumpre, como expressdo do projeto cultural e da socializagdo, S&o realizadas por
meio de seus contelidos, de seu formato e das praticas que gera em torno de si.
Desse modo, analisar os curriculos concretos significa estuda-los no contexto em
gue se configuram e através do qual se expressem em praticas educativas (SILVA,
2006, p. 36).

O curriculo esta “escrito” na vida dos comunitarios, nas necessidades ¢ experiéncias
vivenciadas coletivamente, na natureza de onde se extrai todo tipo de alimento, incluindo o

alimento espiritual a partir das relagdes com os xapori.

3.2 Os professores napé no curso de formacao indigena

Os professores formadores das IES parceiras da SECOYA — UFAM, UEA e IFAM -
ndo tinham conhecimentos da L1, na ocasido do desenvolvimento dos modulos de formacéo
sob suas responsabilidades, a excecdo daqueles que ministraram os médulos de L1.

Embora existam materiais didaticos (BEKSTA, 1985; RAMIREZ, 1993), elaborados
anteriormente ao Magistério Intercultural Indigena oferecido pelas CCPY e SECOYA, que
poderiam ter subsidiado minimamente esses professores formadores na relacdo intercultural
com os professores Yanomami, ndo se conseguiu transcender o monolinguismo, tampouco
inibir as barreiras que se impuseram a compreensdo mutua, inviabilizando, assim, a
construcdo de um espaco de intercambios mais intensos e diretos, e gerando a necessidade de
mediag&o por tradutores acidentais.

De acordo com o pensamento de Freire (1982, p. 78), “[...] o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando, que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem

juntos”. A pesquisa ndo constatou registros de situacdes nas quais se tenha atingido este
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estagio tdo intenso de trocas, embora ndo se possa descartar que as trocas tenham se operado
de algum modo menos evidente. O que se constatou nos relatorios é que a falta de
proficiéncia dos professores formadores em L1, a lingua dos educandos, e a pouca
proficiéncia dos professores Yanomami, os educandos, em L2, lingua dos professores
formadores, provocaram incompreensdes e lacunas importantes no processo de formacéo,

entdo:

[...] os assessores da CCPY e SECOYA encontram dificuldades em explicar
conceitos onde ndo existe equivaléncia no mundo Yanomami (pelo menos nao que
se conhega). E mais dificil ainda é a comunicacéo entre professores Yanomami e
especialistas externos pois esses Ultimos nao tem nenhum conhecimento da lingua
Yanomami. (SECOYA, 2001, p. 12).

Neste contexto, ndo se mostram situagdes apropriadas ao usufruto das possibilidades
da interculturalidade, pois o dominio de L1 e L2 pelos sujeitos envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem se mostram como condic¢des as trocas e negociagdes.

3.3 Seletividade e rotatividade de professores Yanomami (aspectos politicos)

A andlise dos relatérios de formacdo permitiu aferir que o grupo de professores em
formacéo era constituido majoritariamente por homens, transparecendo que poucas mulheres
se interessam pela funcdo de professor na estrutura de organizacdo social nos xapono. As
mulheres desempenham funcGes bastante especificas das quais as principais sao os cuidados
com as criancas e plantio de alimentos da roga.

Os relatorios de formacdo permitiram também detectar dificuldades em relacdo a
permanéncia dos comunitarios indicados pelas liderancas na funcdo de professor e no curso
de formacdo, destacando-se dois aspectos principais: a seletividade e a rotatividade de
professores. Essas dificuldades sdo atribuidas ao critério de indicacéo politica do comunitario
para exercer a funcdo, isto €, nem sempre sdo indicadas as pessoas que demonstram interesse
e potencial para a docéncia, como critérios objetivos, pois tém prevalecido os critérios
subjetivos como o de vinculos familiares ou politicos com as liderancas indigenas.

O cargo de professor é associado a uma posi¢ao de prestigio nos xapono e, por essa
razdo, desejado, sobretudo, porque implica o recebimento de remuneracdo que permite a

aquisicao de bens de consumo do mundo dos napé.
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Outros critérios objetivos deveriam ter sido considerados, pois além da motivacédo
pessoal e indicacdo das liderancas, o aspirante a professor precisou de proficiéncia oral e

escrita avancadas em L1 e L2, registrando-se, contudo, que essa situacédo fora tratada:

As linguas Yanomami também foram abordadas numa perspectiva territorial, ou
seja, sdo linguas faladas somente na Terra Indigena Yanomami (Brasil e
Venezuela). A partir dai houve uma reflexdo sobre a politica linglistica adotada pela
CCPY e SECOYA, abordando questbes como o bilingliismo e neologismos.
Também foi dedicado um tempo ao estudo das linguas Yanomami onde o grupo
falante da lingua Yanomam estudou a lingua Yanomami e vice e versa. Este estudo
de uma segunda lingua Yanomami teve como objetivo possibilitar aos professores
Yanomami a comunicacédo, entre eles, em linguas Yanomami, evitando-se que a
lingua portuguesa seja a lingua de comunicagdo entre os grupos [...]. A lingua
portuguesa, abordada pelo viés da aplicabilidade, buscou promover a proficiéncia da
comunicagdo em 4 campos tematicos: saude, comércio, defesa do territério e escola
(SECOYA, 2001, p. 10-11).

Alguns relatorios analisados, porém, descrevem situacdes em que a pouca proficiéncia
se mostrou um impeditivo ao avanco da aprendizagem e a persisténcia de dificuldades
(AGUIAR, 2018). Nao tendo sido vencidas as dificuldades detectadas durante o processo de
formacdo, novas e constantes demandas de formac6es continuadas sdo geradas a partir das
praticas pedagogicas desenvolvidas com pouco ou nenhum sentido, situacdo que impde
guestionamentos sobre o trabalho docente e a atividade de ensinar a ler e escrever em L2 aos
alunos, sem que o professor tenha conseguido se apropriar dos conhecimentos necessarios a
producdo e compreensao textual.

Para Tardiff (2002, p. 23),

Até agora, a formagdo para o magistério esteve dominada, sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente numa
redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a vida profissional, devendo, em
seguida, serem aplicados na prética por meio de estagios ou de outras atividades do
género.

Contrapondo-se a tradicdo oral da cultura dos Yanomami, os processos de formacéo
docente preveem a elaboracdo e producdo de materiais didaticos escritos para a mediacdo do
ensino-aprendizagem escolar, em contexto Yanomami, 0 que representa um importante
desafio a enfrentar, considerando a pouca familiaridade dos professores Yanomami em
relacdo a modalidade escrita das linguas materna, Yanomami (L1), e, segunda lingua,
portuguesa (L2), constatada ao longo da pesquisa, 0 que é corroborado pela falta de novas
producbes e/ou atualizacdo esponténeas e sistematicas de materiais didaticos impressos ja

produzidos.
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3.4 Formacao continuada para os professores Yanomami

Diante dos dados que se revelaram na pesquisa, constataram-se novas demandas de
formacdo da parte dos professores Yanomami, 0 que impde pensar a formacdo continuada
para atendé-los, a fim de dotar de coeréncia o0s processos educativos na escola Yanomami.

Os professores e demais comunitarios compreenderam que a autenticidade da vida
Yanomami, o protagonismo intercultural e a autonomia para construir suas escolas néo estao

dados e ainda séo necessarias outras trajetorias formativas, de modo que:

A formacgdo continuada é o prolongamento da formacéo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional (LIBANEO, 2004, p. 27).

A formacdo inicial ndo da conta de formar o professor seja indigena seja napé para
todos os tempos e contextos da existéncia humana em face de todo o conhecimento que sé se
acumula ao longo de muitos anos de vivéncias no trabalho docente, portanto, € necessario
atualizar os professores diante de transformacdes sociais e tecnologicas, politicas e sobre as
tendéncias pedagogicas, pois a sociedade se transforma a todo o momento, nas mais diversas
circunstancias das relagdes humanas e sempre ha novos desafios a enfrentar.

Assim, ap0s a formacdo inicial de longa duracdo e expostos a um curriculo especifico
e diferenciado, novos projetos de formacdo de professores tornar-se-iam mais ricos e
coerentes com a insercdo desses professores Yanomami no quadro de formadores da
SECOYA, como forma de valorizar o trabalho desses docentes e incentiva-los a desenvolver
novas competéncias (PERRENOUD, 1999), com vistas a preparé-los para a autonomia de
seus processos e protagonismo social, em busca de novas conquistas que possibilitem
consolidar o modelo de escola que eles constroem e inclui-las no sistema publico de ensino,
bem como reivindicar melhores condicGes de trabalho, o direito a nomeacédo a cargo publico
de professor, com a respectiva remuneracdo e novas possibilidades de formacéo para o

magistério indigena.
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4 OS MATERIAIS DIDATICOS YANOMAMI

Eu acho que todos os livros véo envelhecendo, e eu vou
deixando todos pelo caminho. Nao ha livro que resista o
tempo.

Demo

Materiais didaticos sdo importantes ferramentas de mediacao no trabalho do professor,
contudo ndo se explicam por si mesmos, tampouco pelos seus efeitos, mas por suas causas
ocultas, as verdadeiras causas dos fendmenos sociais.

Os professores Yanomami estdo imbuidos da responsabilidade de produzir seus
préprios materiais didaticos, contrariamente ao que ocorre com o professor da cidade que
conta com uma grande equipe de autores e editoras para lhe oferecer uma grande variedade de
produtos atraentes e precos ao sabor do mercado.

Como esses professores Yanomami constroem seus materiais didaticos nos processos
de formacao/trabalho (em servico), 0 modo de producéo revela a esséncia do fendbmeno que se
manifesta nos materiais didaticos, objeto desta tese, cuja abordagem ¢é intensificada nesta

secéo.

4.1 Materiais didaticos: especificidade e diferenca no contexto Yanomami

Os materiais didaticos impressos constituem um patrimdnio material, porque tém
forma fisica, e imaterial, pelos contedos que registram. Eles representam uma alternativa de
registro sem descartar o registro de memdria com o qual toda a riqueza da cultura vem sendo
armazenada e difundida através dos milénios de existéncia dos povos amerindios da
Amazoénia. Por se mostrarem como uma inovacao tecnoldgica, no contexto Yanomami, e de
grande relevancia para os objetivos da jovem escola Yanomami, este trabalho optou por fazer
o tratamento desse tipo de material, a fim de contribuir para a atualizacdo e revisao dos
materiais ja editados, bem como a elaboracdo e producdo de novos materiais impressos que
contribuam para alavancar o desenvolvimento da educacéo escolar indigena, de modo geral, e
dos Yanomami particularmente.

Os professores Yanomami produziram muitos materiais durante os longos anos de
formacdo inicial, mas boa parte dessa produgédo ndo foi trabalhada e transformada em material

didatico, permanecendo em estado bruto. Os documentos analisados evidenciaram que as
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restricbes orcamentarias para o desenvolvimento dos médulos de formacgdo dos professores
Yanomami pela SECOYA restringiram, como consequéncia, a quantidade e o género dos

materiais que se pretenderam na origem ser especificos e diferenciados, de modo que:

Ainda sdo poucas as escolas indigenas do pais que contam com materiais didaticos
préprios, mas é crescente a producdo de cartilhas, atlas, dicionarios, mapas,
coletaneas de historias e outros livros, por parte de professores indigenas em cursos
de formacdo. Materiais escritos em lingua indigena e no idioma portugués, a partir
de processos de pesquisa e sistematizacdo de informac@es, tém permitido as criancas
indigenas um encontro diferente com o mundo de dentro e de fora da aldeia
(GRUPIONI, 2002, p. 7).

Dos materiais que foram elaborados nos mddulos de formacdo pelos professores
Yanomami, muitos deixaram de ser aproveitados na producdo dos materiais didaticos que
foram impressos e distribuidos nas escolas dos xapono. Os relatérios analisados registram
uma grande quantidade de textos e desenhos contendo ricas descri¢des, narrativas, ilustracdes
da cultura Yanomami da éarea delimitada pela pesquisa, como forma de representacdo cultural
do contexto da vida Yanomami. As limitagOes financeiras da instituicdo promotora do curso,
porém, impuseram definir prioridades, dentre as quais ndo se colocaram 0s materiais
didaticos, considerando a cara logistica de organizacdo e desenvolvimento dos moédulos de
formagéo.

Os documentos analisados ddo conta que a maioria dos materiais produzidos
permanece em estado bruto, com potencial para ser atualizado e editado, embora se constate
nos mesmos relatérios, conforme justificativa, que os recursos financeiros disponiveis para o
desenvolvimento do curso de formacdo e outras acbes da SECOYA, bem como a onerosa
logistica ainda impdem restri¢des:

Sempre trabalhamos com um orcamento extremamente limitado, ha trabalho a ser
feito, mas ndo contamos com financiamento para tais realiza¢des, como é o caso da
contratacdo mais funcionarios de nivel superior, construcfes de novas escolas, a
promocdo de mais cursos de capacitagdo e sensibilizacdo, para os funcionarios de

um modo geral. Os problemas de ordem financeira nos limitam efetivamente em
nossas a¢des (SECOYA, 2003, p. 20-21).

Os materiais didaticos impressos Yanomami tém uma portabilidade facil e leve,
servindo tanto ao professor quanto ao aluno, mas também com potencial para incentivar a
leitura fora do ambiente das escolas dos xapono, porque registram aspectos culturais
cultivados milenarmente entre os Yanomami. Assim, podem se tornar materiais de divulgacao

desta cultura em outros contextos escolares indigenas e ndo indigenas, bem como se tornar
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objeto de estudo em pesquisas culturais, pois contém marcas da subjetividade dos sujeitos que
produzem a cultura Yanomami e de seus interlocutores napé em um dos muitos processos de
relacOes interétnicas e interculturais de manifestacdo de mobilizacdo da inteligéncia coletiva
(LEVY, 2000).

As inumeras tentativas de definicdo de materiais didaticos apresentam uma
generalizacdo que dificulta a compreensdo do seu significado, isto é, diz-se que material
didatico é tudo o que o professor usa para mediar o ensino dos contedos curriculares ou
comportamentos e habilidades que se deseje promover e desenvolver.

Ha, entretanto, diferencas de natureza e funcdo dos diversos materiais didaticos
produzidos para mediacdo do conhecimento, portanto, o professor Yanomami precisa
conhecer distinguir o se lhe imp&e como atividade meio: a producdo de materiais didaticos.
Os RCNEI estabelecem que os materiais didaticos para a escola indigena sejam elaborados e
produzidos pelos préprios professores indigenas, mas nao definem claramente o que é
material didatico (LIBANEO, 1992). Esta omissdo se converte em uma dificuldade para
compreender a diferenca entre recursos didaticos e materiais didaticos, produtos culturais de
extrema importancia para mediar o trabalho docente e tornar as aulas mais atraentes aos olhos
dos estudantes e despertar-lhes o interesse pelas descobertas que esses materiais podem
proporcionar.

Computadores, aparelhos de telefone celular e quadros sdo tecnologias de
comunicagdo, com ou sem aplicativos de comunica¢do e informagdo, que ampliam as
possibilidades de interacdo com sujeitos de culturas e linguas diferentes espalhados pelo
planeta Terra e suas producdes culturais, servindo para amplificar as potencialidades do corpo
fisico do professor com possibilidades, em geral limitadas de voz fisica para expor
conhecimentos produzidos pela humanidade e memdria para armazené-los. H4 muitos outros
recursos gue se somam a essas tecnologias como o bastdo de giz ou pincel de tinta colorido,
que sdo instrumentos para viabilizar a expressdo do discurso didatico do professor; livros sdo
suportes para a recepcdo de textos escritos; cadernos também sdo suportes: pautados e nao
pautados para se escrever texto, desenhar tabelas, mapas, quadros, paisagens e imagens de
seres vivos e objetos.

A literatura pesquisada (PERRENOUD, 1999; LIBANEO, 2012; BECKER, 2001)
permite inferir que os recursos didaticos - ou Hiramotima nahi mi ha onomamotima té pé
yuamamowei - Se mostram uma categoria mais ampla na qual se inserem materiais didaticos
de diversos tipos, suportes e linguagens no campo da Didatica. Materiais didaticos sdo meios,

e ndo fim, através dos quais o professor opera o ensino e nao se explicam por si s6s, uma vez
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que sdo produtos culturais, isto é produzidos por um sujeito ou uma coletividade de um certo
modo e caracteristicas particulares. Eles implicam objetivos, escolhas metodoldgicas,
curriculo e muitos outros elementos que Ihe ddo materialidade; sdo ferramentas de trabalho do
professor que, ao utiliza-los, aproxima o conhecimento em relacéo aos alunos.

Para Demo (1993), o Unico material didatico insubstituivel é o professor na tarefa de
elaborar projetos e sequéncias didaticas para tornar o ensino mais atraente aos olhos dos
alunos, que precisam trocar horas de descanso e lazer para frequentar a escola. Essa ideia é
corroborada por Munduruku (2012), para quem a crianga indigena ndo precisa de material
didatico para aprender, porque o conhecimento estd na natureza que ela apreende e vivencia
com todo o corpo. A crianga indigena participa de todos os espacos, porque a comunidade é
educativa, desenvolvendo-se de modo integrado. A infancia é vivida plenamente, por isso
precisa de espaco para brincar e se desenvolver, sendo os ritos de passagem muito
importantes para marcar os diferentes estagios de desenvolvimento integrado. O professor
estimula o aprendizado da crianca, através de atividades pedagogicas, jogos, dindmicas e
brincadeiras, fazendo a mediacéo do que a crian¢a ndo pode aprender sozinha, como é o caso
da leitura e da escrita alfabética, o que encontra forte base na compreensdo de mundo, ideia de
Freire (1983) expressa nas palavras de Munduruku (2012).

Os professores Yanomami produziram um conjunto de materiais didaticos impressos
com o auxilio dos professores formadores, consultores e profissionais da SECOYA, que 0s
editou e distribuiu as escolas dos xapono. Todavia sem 0 apoio das secretarias estadual e
municipal de educacdo e a reducdo dos recursos para financiamento proprio, esses materiais
ndo puderam ser reformulados, atualizados e reeditados, de modo que a escassez de materiais

didaticos impressos se mostra ainda um problema no funcionamento da escola Yanomami,

Mas ndo basta ter materiais didaticos em maos, pois para ensinar é necessario saber
como o conhecimento foi construido desde seus primeiros estagios, a fim de
compreender como ele se mostra nos dias atuais, porém ndo se tem ensinado a
epistemologia ou como a subjetividade humana o construiu, por for¢a da viséo
ultrapassada que mobiliza quase exclusivamente a meméria em detrimento de todo o
aparelho cognitivo a disposicdo para o aprendizado complexo (LIRA, 2015, p. 35).

Demo (2008) defende que os professores precisam produzir seus proprios materiais
didaticos, pois € isso que assegura o conhecimento auténtico, isto é, ele escreve sobre o que
sabe e ensina, caso contrario ndo pode ensinar o que ndo aprendeu e algo de que ndo se
apropriou. Também Giroux (1997) defende que o professor se torne produtor de

conhecimentos, um intelectual de sua cultura, em lugar de apenas consumir e reproduzir o que
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os autores de livros genéricos exploram e instituem, ainda que ndo intencionalmente, um guia
facilitador do trabalho docente, descartando a pratica de planejamento didatico.

Tomlinson (1998, p. 2) define materiais em termos igualmente genéricos, listando
alguns: fitas cassetes, videos, CD-Roms, dicionarios, livros de gramaética, livros de leitura,
livros de exercicios ou exercicios fotocopiados. Jornais, embalagens de alimentos, fotografias,
palestras de visitantes nativos, instru¢bes dadas pelo professor (a), tarefas escritas em cartes
ou discussdes entre os alunos também podem ser usados para mediar o ensino pelo professor.
Embora genérica, essa lista pode ajudar muito a compreender a diversidade de materiais
didaticos que podem ser produzidos e usados nos processos de mediacdo pelo professor

Yanomami:

Portanto, entre as dificuldades para a producdo de materiais didaticos, destacamos
ainda a pouca experiéncia dos professores indigenas para esse tipo de trabalho.
Responsabilizamos, nesse caso, 0s cursos de formacdo de professores indigenas,
pois, ndo raro, os poucos materiais produzidos apenas apresentam “trajetdrias
académicas”, que mais servem para os organizadores ndo indigenas, que se
beneficiam da politica académica produtivista. Nesse sentido, a critica que se faz a
esses materiais € com relagdo a pouca aplicabilidade deles como materiais didaticos,
pois mesmo aqueles produzidos com boas inten¢Bes carecem de um trabalho que
desenvolva uma sequéncia didatica sobre o assunto publicado, isto €, as publica¢Ges
sobre os mitos, as plantas e/ ou a histéria da comunidade, por exemplo, precisam
também conter sugestdes de como os assuntos podem ser abordados nas salas de
aula (KNAPP, 2016, p. 108).

Independentemente da natureza ou forma dos materiais usados para fins didatico-
pedagogicos, o importante a salientar é que sempre ha conteudos culturais e interculturais, no
caso dos materiais didaticos em escolas Yanomami, conforme a intencionalidade de uso pelo
professor. Os materiais didaticos trazem linguagens e cddigos a serem apreendidos e
aprendidos para uso especifico de ensinar e aprender.

Os sujeitos da area delimitada na pesquisa ja encontraram prontos alguns materiais
muito importantes, resultantes de pesquisas culturais anteriores ao processo de formacao
desenvolvido pela SECOYA, que serviram de base para a producdo dos novos materiais
didaticos contendo conteddos materiais e simbolicos, objetos desta investigacdo. Além disso,
os professores Yanomami podem fazer uso de documentos escritos por viajantes,
antropologos, historiadores e linguistas tais como cartilhas, livros didaticos, dicionario,
gramética e outros géneros da modalidade escrita em lingua Yanomami (L1) e lingua
portuguesa (L2), que também contribuem com novas pesquisas para se produzirem livros de

leitura, de matematica e outros, em parceria com a referida ONG e IES parceiras.
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Os materiais didaticos sdo bens simbolicos e resultam dos investimentos de capital
cultural (BOURDIEU, 1998) do autor individual ou coletivo, tendo como base os conteddos
da cultura ancestral armazenados na memdria dos Yanomami, através da tradicdo oral,
atravessados por novos conhecimentos resultantes das situacGes de interculturalidade na
relacdo com os napé. Esses materiais ndo se transformam em capital financeiro/monetario,
por ndo serem de natureza mercadoldgica, portanto ndo produzem lucros, pois a Unica
finalidade de producgdo é o uso para mediar o trabalho do professor Yanomami nas escolas
dos xapono, j& que ndo circulam nos espacos escolares e académicos da sociedade dominante.

A esses professores, entretanto, nada pertence e, ndo sendo os proprietarios dos meios
de producédo, é o Governo Federal ou a ONG que financia a edi¢do desses materiais, com
recursos restritos, o que dificulta a atualizacdo e reedicdo e limita, de certo modo, a
preferéncia por um género especifico de material didatico, portanto:

Se n6s ja vivemos sob a égide de cartilhas, de publicacbes de cunho religioso, hoje
s&0 outras historias que ndo sdo decididas junto com as comunidades. E claro que o
professor indigena precisa de material de apoio para sua pratica pedagdgica, mas é
sO isso que nés vamos publicar? Porque ai vocé vai dar um uso muito restrito a
lingua indigena: nas cartilhas e no material pedagdgico/ didatico da escola. Tém sido
produzidos materiais muito importantes; mas € s6 isso que vai publicar em lingua
indigena? Que outros projetos esses professores em programas de formacéao
continuada poderiam desenvolver? Produzir biografias de grandes liderangas,
jornais, coisas pequenas que circulassem mais pelas comunidades; videos, outros
tipos de producdo ou de video que relatassem histdrias do contato, de resisténcia
(GUIMARAES, 2001, p. 111-112).

O autor citado destaca a necessidade de transcender o género “cartilha” para fazer
avancar e tornar mais interessantes as atividades escolares, uma das finalidades mais

importantes dos materiais didaticos. Conforme se pode apreender:

[...] ainda existem dificuldades de construcdo de materiais em lingua materna que
vao além de simples cartilhas para alfabetizacdo. Disso, podemos observar dois
problemas: primeiramente, quando ndo sdo claras as politicas linguisticas das
escolas, no trabalho com a primeira e com a segunda lingua, esses materiais séo
produzidos a revelia, prejudicando ou perdendo um importante momento para a
valorizacéo da lingua materna. Em segundo lugar, a reducdo dos materiais didaticos
ao carater infantilizado das produgdes dificulta a construcdo de um movimento de
leitores e escritores em lingua materna, impedindo qualquer possibilidade de
aprimoramento das capacidades de leitura e escrita na lingua indigena (KNAPP,
2016, p. 110).

Materiais didaticos sdo meios para o desenvolvimento do trabalho docente, quando
usados pelo professor para ensinar, mas, durante a sua produgdo, tornam-se objetos de

trabalho no qual o professor Yanomami emprega energia e conhecimentos, portanto, parcelas
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da vida séo dedicadas a essa producdo. Deste modo, suas memorias e afetos se transportam e

marcam essa producao de cartilhas e livros de leitura, sobretudo, entretanto:

A questdo da publicacdo, seja em portugués, seja na lingua indigena, esta muito
limitada, voltada exclusivamente para questfes pedagdgicas. Se reduz a isto, quando
deveria haver discussdo com o professor sobre o letramento: que funcéo a escrita vai
ter para determinada sociedade? Ela vai ter a fungdo de revitalizar o uso? Entdo
vamos publicar alguma coisa; vamos definir com os professores uma publicacéo
nessa linha, mas o qué? Histérias do contato, biografias, jornais, o que vai ser?
(GUIMARAES, 2001, p. 112).

O professor Yanomami € sujeito, produtor, da pesquisa que sistematiza o
conhecimento tradicional e autor dos textos individuais ou coletivos, além de tradutor para a
lingua materna e L2. E essa condi¢do lhes proporciona felicidade e orgulho em relacéo as suas
producdes. Nesse contexto, ele se torna negociante de formas, conteldos, estética e outros
elementos junto aos professores napé, coordenadores e diretores da SECOYA, que 0s
auxiliam na tarefa de producdo de seus materiais didaticos e, do mesmo modo, com 0s
professores de IES parceiras, responsaveis pelo desenvolvimento dos médulos de formacéo
docente inicial e continuada, situacdo ideal para essa producdo, valorizando o trabalho do

professor Yanomami:

Outra vertente sobre a qual se conta com uma boa experiéncia acumulada e com
resultados extremamente positivos € a da producdo de materiais didéaticos,
elaborados em contexto de formacéo dos professores indigenas para serem utilizados
com seus alunos, em sala de aula. Cartilhas, livros em diferentes éareas do
conhecimento, coletdneas de mitos e de histérias, dicionarios, mapas e Atlas,
cartazes, jogos estdo sendo produzidos a partir de processos de pesquisa, no idioma
portugués e em muitas linguas indigenas, baseados em diferentes concepgoes
pedagdgicas (GRUPIONI, 2002, p. 5-6).

4.2 ldentidade visual dos materiais impressos Yanomami

Os documentos analisados confirmaram que as restricdes or¢amentarias para o
desenvolvimento dos modulos de formacdo dos professores Yanomami pela SECOYA
restringiram, como consequéncia, a quantidade e qualidade dos materiais que se pretenderam
na origem especificos e diferenciados, contribuindo com o panorama de escassez de materiais

didaticos especificos e diferenciados para a escola indigena no contexto nacional, portanto:

Ainda sdo poucas as escolas indigenas do pais que contam com materiais didaticos
préprios, mas é crescente a producdo de cartilhas, atlas, dicionarios, mapas,
coletaneas de historias e outros livros, por parte de professores indigenas em cursos
de formacdo. Materiais escritos em lingua indigena e no idioma portugués, a partir
de processos de pesquisa e sistematizacdo de informacGes, tém permitido as criancas
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indigenas um encontro diferente com o mundo de dentro e de fora da aldeia
(GRUPIONI, 2002, p. 7).

A floresta, as arvores, os animais, palhas, pedras e outros elementos naturais podem
ser convertidos em materiais didaticos pelo professor (LIRA, 2015), pois € a intencionalidade
de uso que pode torna-los recursos. Do mesmo modo, um quadro negro ou branco pode se
tornar material didatico, se objeto de ensino-aprendizagem de seu uso em uma sala de aula e
outros espacos. Portanto, compreendida a diferenca basica entre recursos didaticos,
apresentados na subsecdo anterior, como categoria geral, e materiais didaticos, em sua
diversidade na constituicdo do conjunto de recursos e intencionalidade de uso, é importante
destacar que os professores Yanomami usam elementos naturais de sua realidade local, a
floresta, como recursos e materiais didaticos para ensinar os contetdos especificos e
diferenciados do curriculo escolar, mas também produziram materiais didaticos impressos,

para suprir uma caréncia histérica e generalizada de materiais didaticos, considerando que:

[...] o livro didatico é elaborado para cobertura nacional por grandes editoras e
professores e alunos sdo meros usuarios. As escolas indigenas, ao contrério, servem
a povos especificos, em geral com poucas escolas, de modo que é preciso um
modelo diferente de producdo do livro: ele € feito, ou precisa ser feito, pelo préprio
professor, que neste processo se torna autor. Contrariamente ao que acontece na
producdo do livro didatico brasileiro, ndo ha, nas culturas indigenas, especialistas
que preparam os livros sem conhecer os alunos e sem estar em sala de aula, para que
o0 professor entdo - privado desta pratica de reflexdo que € a da produgdo do seu
préprio material - aplique o material nas aulas com seus alunos (BRASIL, 1998, p.
69).

Sacristan (1991) questiona por que os professores de ensino fundamental, médio e
superior ndo produzem seus proprios materiais didaticos para ensinar/mediar suas aulas,
preferindo reproduzir o conhecimento produzido por outros, sem proceder a qualquer
atualizacdo ou considerar os conhecimentos trazidos pelo estudante a sala de aula. Nas salas
de aula se produzem ricas experiéncias que precisam ser valorizadas e evidenciadas nos
registros e producbes dos professores e agéncias que 0s auxiliam em seus pProcessos
formativos, pois é na propria escola que podem emergir os elementos para a contextualizagdo

do trabalho docente. Portanto:

A producdo de materiais didatico-pedagégicos: pode ser resultado das agBes de
registro das atividades anteriores, como as reflexdes sobre a pratica, a iniciagcdo a
pesquisa e o estudo independente, que ganham, assim, uma funcdo educacional e
social, postas a servigo do trabalho docente. Muitos cursos de formacdo vém
funcionando como laboratérios de pesquisa e arte, com o recurso as chamadas
oficinas de criacdo de textos e desenhos, teatro, escultura e musica, tendo como
referéncia temas definidos como de interesse, para a producdo de livros e materiais
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audiovisuais. Esses materiais tém uso e difusdo nas escolas indigenas e ndo
indigenas do pais (BRASIL, 1998, p. 78).

O contexto e a realidade social diferem de escola para escola, portanto, considera-se
gue haveria maior coeréncia quanto ao uso de materiais didaticos se eles passassem por uma
revisdo e contextualizacdo, a fim de que os estudantes reconhecam-se e identifiguem o
tratamento de questdes relevantes ao seu desenvolvimento enquanto ser humano individual e
coletivamente.

O documento intitulado “Proposta Curricular” (SECOYA, 2014) registra que foram
produzidos sete materiais didaticos impressos, dos quais apenas dois ndo foram localizados
nem nos arquivos da SEDUC/AM, onde foi possivel acessar toda a documentacdo usada nesta
pesquisa, nem na SECOYA, que produziu e editou esses materiais didaticos impressos na

forma de cartilhas, conforme o referido documento, sob os seguintes titulos:

e Estudando matematica

Figura 6 — Capa da Cartilha de Matematica
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Fonte: Elaborada pela autora (2018).

A cartilha “Estudando matematica” apresenta a matematica em seis unidades, segundo
a logica do pensamento ocidental, e seus usos. Os autores fazem uso da L1 e da L2 para
apresentar e explicar os temas propostos, além de enunciar problemas, envolvendo as quatro
operacfes matematicas. Na contracapa, ha uma representacdo na forma de desenho colorido

de um Yanomami com os olhos voltados para cima, evocando a atividade cognitiva de
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raciocinar, na direcdo do topo da cabeca, de onde saem numeros, uma operacdo de
multiplicacdo e um grande e destacado ponto de interrogacdo, além das logomarcas de duas
ONG, uma nacional e outra internacional, parceiras nas a¢des que atendem as demandas dos
Yanomami. Nas primeiras paginas ha apresentacdo da cartilha, contextualizando seu processo
de producéo, o objetivo, o publico alvo e o projeto de formacao de professores, anunciando
que “Este livro serd usado nas escolas pelos professores Yanomami e seus alunos, sob
orientacdo dos professores napé”. Este enunciado suscita questionamentos sobre a autoria do
material. No texto que apresenta o objetivo, constata-se que esta cartilha fora produzida
durante o modulo de formacéo, sob a orientacdo de uma professora formadora napé e revisado
pela equipe da SECOYA, sugerindo que a autoria seria dos professores Yanomami.
Considerando a autoria dos professores Yanomami, ndo se vislumbra a necessidade dda
determinacdo de uso “sob orientagdo”, ja que foram eles que elaboraram e produziram “sob
orientagdo” de uma especialista que os instruiu durante a produgdo a0 mesmo tempo em que
ensinava 0s conteudos nela contidos. Todas as unidades apresentam temas
descontextualizados em relagio & cultura Yanomami. E nos exercicios que propdem
problemas com as quatro operagdes de calculo basico que se pode notar a tentativa de
aproximacdo com o contexto Yanomami, fazendo-se referéncias a situacdes e vivéncias do
curso de formacdo. As ilustracBes também buscam essa contextual associando imagens em
conhecidas em conjuntos associados aos numeros. Os elementos que ilustram os contetdos
desta cartilha foram desenhados e coloridos pelos professores Yanomami em formagéo
docente. O material apresenta exercicios estruturais em lacunas, isto €, exercicios de
substituicdo de elementos representativos com a mesma funcdo, alternando um ou outro
elemento e exercicios de representacdo escrita dos numerais cardinais e ordinais. Nos
enunciados evidencia-se 0 uso de uma variante da L2 que ndo é a padrdo que serve como

referéncia para o ensino no contexto escolar.
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e Puu te u pé yahipi hami/reahu te & oni — Festa do Mel/funeral

Figura 7 — Celebrac6es Yanomami

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Esta cartilha foi toda escrita em L1 e apresenta, desde a capa, ilustracdes elaboradas
pelos professores Yanomami, representando as comemoracgdes festivas. Os temas que
motivaram os textos sdo duas celebracdes importantes para 0s Yanomami: a festa do mel e o
Reahu. A apresentacdo é padrdo e pode ser encontrada em outros materiais. E um livro leitura
em L1, construido “a partir das histérias e da cultura do seu povo”, que deixam marcas da
intencionalidade de valorizacdo da lingua e cultura prdprias. O material é rico em

representacdes elaboradas em desenhos pelos professores.

e Hirarewé e siki/Hirarewé siki

Figura 8 — Cartilha do professor Yanomami

\

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Este livro é anunciado na proposta curricular como de apoio ao professor, sugerindo
que seja de uso exclusivo deste, embora se constitua de contetidos destinados a alfabetizacao
e algumas atividades de letramento, através da leitura de textos e ilustragGes. As licbes ou
unidades apresentam as letras do alfabeto Yanomami e as familias silabicas associadas a
ilustracGes, contendo desenhos de elementos da cultura Yanomami, priorizando as atividades
de leitura e ditado e revisdo dos contetdos trabalhados. As atividades se baseiam na
apresentacdo de elementos linguisticos descontextualizados, nas formas de letras, palavras e
frases declarativas, exclamativas e interrogativas, exclusivamente formuladas em L1, néo
havendo outras propostas de exercicios de sistematizacdo, além daquelas mencionadas que se

apoiam na memorizacdo e repeti¢do dos conteddos.

e Hiramorewé e sipé

Figura 9 - Cartilha do aluno Yanomami
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Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Esta cartilha foi concebida como livro do aluno, a ser usado em par com a cartilha do
professor ja referida anteriormente, na perspectiva dos materiais didaticos da cultura ocidental
para o ensino de linguas, isto é, derivada de um livro mais completo - o livro do professor -
que apresenta conteldos mais densos sobre os temas trabalhados, considerando que o
professor ja € um leitor proficiente. Nesta versdo para o aluno, a cartilha enfatiza as letras do
alfabeto Yanomami e ilustra com objetos do mundo de sua cultura, como animais e outros
elementos do contexto de uso das cartilhas. Assim, apresentando-se primeiramente as vogais,
cada letra aparece de trés modos diferentes dos quais o primeiro é uma palavra em cuja grafia
a vogal apresentada apareca; a segunda ocorréncia é a vogal isolada; e a terceira, € um quadro

com o desenho de um objeto cujo nome contenha a letra apresentada. A seguir, Sdo
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apresentadas outras palavras que contém a vogal focalizada e destacada pela ampliacédo de seu
tamanho e circundada com um traco. Em um terceiro momento, propde-se a reescrita e
repeticdo da vogal em linhas e colunas, totalizando vinte e cinco repeti¢des da escrita da vogal
trabalhada. A quarta e Gltima proposta de atividade apresenta um espago para desenhar o
objeto desenhado cuja inicial € a letra trabalhada.

As outras trés cartilhas produzidas sob os titulos Napé hiramorewé pé yahipi hami.
Yama ki ré& hamamonowei té & oni — (cartilha napé), Yaro pé péka ré kahure hami/Yama ki ré
hamaronowei te & oni — cartilha do zoologico - ¢ “O corpo humano” ndo foram localizadas
entre 0s materiais tomados de empréstimo ao Conselho de Educacédo Indigena - SEDUC/AM.
A informacao da equipe de educacdo da SECOYA ¢é que todas as cartilhas serdo reeditadas, a
excecdo desses trés ultimos materiais didaticos impressos que foram extraviados e ndo estéo
mais disponiveis, nem mesmo em arquivo digital, atribuindo-se a este extravio algumas
causas como mudancas de endereco da instituicdo e a perda de equipamentos computacionais
e de midia.

Ao analisar os materiais didaticos produzidos pelos professores Yanomami, durante a
formacdo do Magistério Indigena com o auxilio dos professores e consultores napé e
colaboradores da SECOYA, evidenciou-se a predominancia do género cartilha, modelo
simples e de baixo custo de edicéo, este género de material didatico mostrou-se eficiente para
elevar a autoconfianga e autoestima dos professores Yanomami, que cumpriu com uma
funcdo importante, no momento em que foram produzidas: que era inventariar o patrimonio
cultural Yanomami e constituir um acervo documental em L1 e L2, conforme determinacdes
legais.

N&o obstante esses primeiros efeitos positivos, outros géneros e tipos de materiais
didaticos se imp8em para aperfeicoar o modelo de escola Yanomami que se vem construindo
no Marauia e Demini e que sirvam efetivamente a aquisicdo e aprendizagem de L1 e L2 que
séo as condi¢bes para que todo o aprendizado escolar se desenvolva. Outros empreendimentos

mostram-se necessarios, porque:

[...] as cartilhas sdo incompetentes e um equivoco educacional. Se os alunos
ainda aprendem, apesar das cartilhas, isto se deve, de maneira precipua, ao
bom senso e ao trabalho dos professores, mesmo com todas as deficiéncias
da formacdo que receberam das escolas de magistério, e a condescendéncia
dos alunos que, perdidos no meio de tanta confusdo, ndo sabem como
reclamar, mas continuam acreditando que a escola vale a pena (CAGLIARI,
1988, p. 26).
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A critica que se faz ao género cartilha se justifica principalmente pelo aspecto de ser
um género que sé circula dentro das escolas, sem apresentar uma finalidade social que a faca
circular em outros contextos, portanto, ndo se prestam a ensinar o que Se necessita para viver,
pois os textos sdo fabricados e descontextualizados e servem unicamente as atividades de
codificacdo e decodificacdo da linguagem. Esse género é esvaziado de intencionalidade de
ensino-aprendizagem, pois presta-se tdo somente a leitura da escrita esvaziada de significados
sociais, ja que as comunidades ndo fazem uso dela em qualquer outra atividade social,
contrariamente ao jornal, em lingua Yanomami, que serve para publicar noticias atualizadas

de interesse de todos e circula dentro e fora TIY.

4.3 Interculturalidade e bilinguismo nos materiais didaticos Yanomami

Os documentos analisados, relatorios e materiais didaticos impressos, ndo mostram
aspectos evidentes de bilinguismo e interculturalidade, no sentido pleno, considerando que
esses dois aspectos resultam das interacfes sociais entre sujeitos de culturas em contato em
que se mostra interesse reciproco dos sujeitos pela cultura diferente. Os relatdrios
evidenciaram que os sujeitos envolvidos no processo de formagdo de professores Yanomami
eram monolingues, tanto professores quanto estudantes, portanto, restritos as suas respectivas
L1, desconhecendo as L2, o que provocou dificuldades e arranjos mediados por tradutores. As
dificuldades de traducdo existem e tém pouco ou nada a ver com o nivel de conhecimento de
ambas as linguas, mas a dificuldade de encontrar termos equivalentes ou aproximados para
representar as ideias que se deseja comunicar.

Apesar de todos os esforcos dos envolvidos, ndo se construiu um ambiente que se
caracterizasse pela ocorréncia desses dois elementos nos termos em que favorega tomar
conhecimento e usufruir da interculturalidade em beneficio de um processo educativo
coerente com seus objetivos. A interculturalidade e bilinguismo se traduzem concretamente
em atividades que reflitam a valorizacdo de ambas as culturas e respectivas linguas, pois 0
monolinguismo evidente nas relagdes demonstraram que ndo basta que as linguas e as
culturas estejam em contato e, deste modo, a formacao transcorreu em tempo bem superior ao

que fora planejado.
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e A lingua materna nos materiais didaticos Yanomami

Se 0s materiais didaticos sdo artefatos culturais, significa que eles devem se mostrar
impregnados da cultura no seio da qual eles foram gerados, portanto, as situac6es de producgéo
desses artefatos sdo momentos impares para planeja-los: aparéncia, contetdos proprios e
coerentes com o contexto local, linguagem apropriada, ilustracdes de boa qualidade entre
outros procedimentos.

Os materiais didaticos ndo podem surgir de iniciativas e ideias individuais, dada a sua
importancia como mediador. Ao contrario, devem resultar de confrontos e conflitos,
negociagdes e arranjos que possibilitem, expressar a unidade na diversidade de pensamentos
sobre o0 objeto e sua composicdo. Ndo se pode esquecer que as L1 indigenas encontram-se
ameacadas de extin¢do pelo uso indiscriminado da L2, que representa os valores da sociedade

dominante,

Mas, se a escola pode ajudar no processo de desaparecimento de uma lingua
indigena, ela também pode, por outro lado, ser mais um elemento que incentiva e
favorece a sua manutencdo ou revitalizacdo. [...] a lingua indigena devera ser a
lingua de instrucdo oral do curriculo [...]. A lingua indigena serd, nesse caso, a
lingua através da qual os professores e os alunos discutem matematica, geografia,
etc. [...] os alunos aumentardo sua competéncia oral em lingua indigena, pois
aprenderdo a utiliza-la também para falar sobre os novos conhecimentos adquiridos,
em vez de terem que recorrer ao portugués para isso. A lingua indigena ficara,
assim, mais forte, pois passara a ter mais uma funcdo importante, aquela propria do
espaco escolar (BRASIL, 1998, p. 110).

Cabe aos Yanomami definir uma politica linguistica em suas comunidades e escolas,
sob pena de verem se extinguir os usos sociais da lingua pela substituicdo da L2 por falta de
documentacdo da L1 devido a pouca habilidade e visibilidade da modalidade escrita desta

lingua. Deste modo,

[...] lingua indigena deverd tornar-se a lingua de instrucdo escrita predominante
naquelas situacBes que digam respeito aos conhecimentos étnicos e cientificos
tradicionais ou & sintese desses com 0s novos conhecimentos escolares de fora. Da
mesma forma que acontece com a oralidade, os alunos aumentardo sua competéncia
escrita em lingua indigena. Mais ainda, esse tipo de procedimento podera contribuir
para a criacao e para o desenvolvimento de fungdes sociais da escrita nessas linguas
(BRASIL, 1998, p. 111).

Os materiais didaticos devem proporcionar ao estudante “sua experiéncia na propria
lingua e nesse aspecto o trabalho com a expressdo oral precede a escrita e sua compreensao,

por isso 0 material didatico a ser produzido deve provocar a imaginagao [...]”, segundo Veiga
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e Salanova (2001, p. 116), com vistas a que se “[...] expresse seu conhecimento, sua

compreensdo da realidade que vive”.

e A lingua portuguesa: funcao da L2 em escolas Yanomami

A situacdo de uso da lingua portuguesa as comunidades e escolas indigenas nao €
homogénea, portanto ndo se pode falar em segunda lingua, porque a crianca pode ser fruto de
uma relacdo/casamento interétnico e neste caso, 0s pais terdo suas linguas proprias, de modo
eu a lingua portuguesa seja uma terceira lingua e ndo a segunda. N&o importa qual seja a

posicdo da lingua nacional, a de maior prestigio,

O conhecimento da lingua portuguesa permite que as populagdes indigenas
conhecam o funcionamento da sociedade envolvente e, ainda, que elas tenham
acesso a informacdes e tecnologias variadas. A producdo de textos indigenas em
lingua portuguesa contribui (BRASIL, 1998, p. 122).

Nas comunidades Yanomami, a L1 é preservada, mostrando-se quase exclusiva, deste
modo, a lingua portuguesa tem a funcédo de L2, nas comunidades dos rios Marauia e Demini e
assim,

Resumindo, a lingua portuguesa pode ser, para 0s povos indigenas, um instrumento
de defesa de seus direitos legais, econdmicos e politicos; um meio para ampliar o
seu conhecimento e o da humanidade; um recurso para serem reconhecidos e
respeitados, nacional e internacionalmente, em suas diversidades, e um canal
importante para se relacionarem entre si e para firmarem posi¢des politicas comuns.
(BRASIL, 1998, p. 123).

A funcdo e o uso de L2 parecem bem compreendidos e ja fazem parte dos discursos
correntes das liderancas e professores Yanomami, nas comunidades das areas delimitadas na
pesquisa, expressos em textos orais e escritos de diversos sujeitos Yanomami e napé

implicados em seus processos educativos, entendendo-se que:

Os povos indigenas tém, cada um deles, o seu modo préprio de falar a lingua
portuguesa. Esses modos de falar o portugués tém, quase sempre, marcas muito
especificas da lingua de origem do povo em questdo: no vocabulario, na gramatica,
na prondncia. Esses modos de expressdo devem ser respeitados na escola e fora dela,
ja que também sdo atestados de identidade indigena (BRASIL, 1998, p. 123).

Os Yanomami fazem uso de uma variante da L2 que, em situacOes de contato com
outros sujeitos napé, diferentes daqueles com os quais se relacionam colaborativamente, 0s

coloca em condicdes de desigualdade e desvantagem, pois ndo fazem uso de estratégias que
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Ihes permitam seguranca, destacando que ha uma lacuna a ser preenchida no processo de
formacéo desses professores que ndo chegam a se apropriar plenamente da modalidade padréo

usada nas instituicdes do Estado e documentos legais. Deve-se considerar que:

Na sociedade maior, de fala portuguesa, entretanto, ha muitas situacoes,
como por exemplo numa consulta médica, num cartério, numa reparticao
publica, em que as pessoas ndo se conhecem e ndo tém, necessariamente, as
mesmas referéncias. E por isso que precisamos, nessas oportunidades, ser
mais claros, expressar melhor nossas intengdes, nossos pontos de vista e
nossos argumentos, nossas dlvidas, nossos sentimentos. Diante disso, é
papel da escola ampliar as formas de expressao oral do aluno em lingua
portuguesa, para que ele possa se comunicar em novas situa¢fes. Outra
funcdo da escola é desenvolver nos alunos a competéncia necessaria para
que eles possam entender e falar sobre os novos conhecimentos introduzidos
pelo proprio sistema escolar. Essa competéncia oral devera ser desenvolvida
inicialmente em lingua indigena, se essa for a primeira lingua dos alunos, ou,
caso contrario, em lingua portuguesa (BRASIL, 1998, p. 124.)

A linguagem € a condi¢do para a construcdo e ampliacdo das relagdes com o ambiente,
mas potencialmente pode significar um blogueio a novas possibilidades que a deriva nos
proporciona enquanto seres ontologicamente construidos, “Por isso, se coloca a necessidade
do uso da lingua indigena em todos os contextos de aprendizagem e ndo sé “em aulas de
lingua indigena” (VEIGA; SALANOVA, 2001, p. 116). A L2 assume importancia igual a da
lingua indigena em contextos interculturais e é o que caracteriza o bilinguismo, ou seja, a
habilidade de uso de ambas as linguas em maior ou menor intensidade de aproximagéo com o
padrdo mais usado nos diferentes espacos e contextos. A adequacdo do registro linguistico,
coloquial ou formal, faz parte da aprendizagem de ambas as linguas e sdo muito importantes
nas interac@es intersubjetivas.

N&o se pode esperar ou exigir, contudo, que a proficiéncia e fluéncia apresentem em
ambas as linguas com os mesmos graus de aprendizagem e apropriacdo, esclarecendo-se que
ndo basta justapor um texto original em uma lingua e sua traducgdo literal, conforme se

constata em alguns materiais didaticos produzidos:

[...] o texto em portugués em cima e o texto em lingua indigena embaixo, ou
um numa pagina e o outro na pagina seguinte. De fato, muitos dos livros que
vemos sdo feitos a partir dessa concepgdo. Comprovadamente a justaposicao
de textos retira o0 apelo de leitura em lingua indigena e a maioria acaba lendo
0 texto em portugués mesmo, lingua dominante no letramento escolar,
mesmo no contexto da chamada escola bilingue. Além disso, desenvolve
uma espécie de literatura dependente: ndo ha a circulagdo independente do
texto na lingua indigena em questdo, ela esta sempre sob o controle e a
supervisdo do portugués, o que condiciona fortemente sua circulagéo.
Frequentemente vemos professores indigenas, em casos assim, escrevendo
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os textos em portugués, e depois apenas traduzindo-os para a lingua indigena
(OLIVEIRA, 2010, p. 56).

Os livros-cartilhas se mostram mais atraentes quando monolingues no que concerne a
motivacdo a leitura, pois ndo parece haver objetivo coerente em ler o mesmo texto em L1 e
L2 com os mesmos objetivos comunicativos. A redundéncia resulta em falta de motivagéo ou
de desinteresse, pois:

Nos modelos mais refletidos de producéo, entretanto, os livros s&o
monolingues na lingua indigena, indicando que se persegue uma politica
linguistica de valorizagdo do conhecimento produzido nesse idioma, que
desenvolve seus escritos para seus leitores, os falantes da lingua em quest&o.
Havendo interesse na leitura em portugués, deixa-se o texto ser traduzido e
publicado independentemente, como Nnos casos em que temos acesso a uma
obra em inglés ou em alemao traduzida para o portugués. A escola é ou sera
bilingue quando der acesso a conhecimentos em duas linguas, mas cada uma
delas precisa ser devidamente independente, mostrar, nos seus materiais, sua
propria tradi¢cdo de conhecimento e ndo, como temos visto, ser unicamente
um artefato de traducdo para conhecimentos produzidos em uma delas, em
geral na lingua dominante (OLIVEIRA, 2010, p. 62).

Em publicagcdo recente, destaca-se a dificuldade dos professores Yanomami em
construir seus préprios materiais didaticos, conforme manifestacfes em entrevistas realizadas,
indicando como uma das principais causas a falta de dominio da lingua portuguesa e lacunas
qguanto ao planejamento das atividades escolares, o registro das atividades realizadas e o
manejo dos instrumentos mediadores (AGUIAR, 2018, p. 62) principalmente.

A producdo de materiais didaticos ocorreu, em situacGes pontuais, mas ndo com a
frequéncia que possibilitasse a apropriacdo de modelos basicos de producdo dos quais se
derivassem outros modelos com identidade propria. Infere-se que a producdo de materiais
didaticos devem se tornar objetivos mais evidentes no planejamento dos modulos de formacéo
dos professores Yanomami, com vistas a promover 0 protagonismo e autonomia desses

professores na construcdo das escolas de suas comunidades.

4.4 Pesquisa (inter) cultural na construgéo do conhecimento

As etapas de formacdo dos professores Yanomami constituem-se momentos
privilegiados de imersdo nos saberes tradicionais indigenas e nos conhecimentos que a
humanidade ja produziu, portanto s&o momentos muito propicios a se pensarem solucdes para

os problemas da educacdo escolar Yanomami, incluindo a educacdo escolar. E durante os
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processos de formacdo docente que se desenvolvem pesquisas e outras atividades de
aprendizagem mediadas, com vistas a esta elaboracdo e producdo de materiais didaticos, para
0s quais sd80 necessarios saberes, conhecimentos culturais, teodricos, metodoldgicos e
tecnoldgicos, além de investimento de recursos financeiros, tempo e energia de sujeitos e
instituices diversas, para assegurar 0 acesso e a transmissao dos saberes tradicionais as novas
geracoes.

Esta investigacdo buscou identificar qual o lugar da pesquisa cultural (MOREIRA,;
CANDAU, 2008) no processo de formacgdo dos professores Yanomami, compreendida como
apreensdo, compreensao e reflexdo sobre a realidade vivida e como os resultados destas
pesquisas se manifestam nos materiais didaticos produzidos. Do mesmo modo, buscou-se
identificar a metodologia da pesquisa empreendida pelos professores Yanomami para
investigar a realidade local e compreender como eles realizam as pesquisas de carater cultural
para viabilizar a elaboracao e producao de seus materiais didaticos. Os documentos analisados
tornaram possivel constatar que os sabios Yanomami ndo participaram diretamente da
mediacdo e acompanhamento das pesquisas realizadas. Os caminhos a trilhar em pesquisas
culturais nos contextos dos xapono foram orientados exclusivamente por professores napé —
formadores, consultores e auxiliares - pertencentes aos quadros da SECOYA e das IES
parceiras. Os professores Yanomami aprenderam o modo de pesquisar dos napé, ndo tendo
sido identificados sinais de negociacbes com os formadores e consultores que se
evidenciassem como trocas interculturais nas relagdes construidas em sala de aula.

Os professores Yanomami devem ser esclarecidos quanto ao seu papel de intelectual
(GIROUX, 1997), cabendo a eles dar a conhecer a realidade particular que eles constroem no
dia a dia nos xapono e suas relagdes com a sociedade envolvente, sendo a L2 que possibilitara
a interlocucdo em condicBes de igualdade nos espacos de batalha politica e juridica pelos
direitos ja conquistados, dentre os quais a preservacdo do TIY e o ambiente que lhes
proporciona 0s meios de existéncia. Nao se constatou nos materiais didaticos as dimensdes
politicas e filoséficas que se podem detectar nos discursos orais de liderangas e professores.
Os materiais didaticos analisados evidenciam o siléncio sobre as dificuldades enfrentadas no
dia a dia, embora os relatdrios apresentem um discurso que significam, se analisados a luz da
interculturalidade, demonstram muita atividade politica na vida dos Yanomami. As atividades
em L1 e L2 sdo descontextualizadas, tratando os contetdos fragmentados (PETRAGLIA,
2008), em recortes mindsculos que ndo possibilitam dimensionar os problemas a enfrentar e

resolver. Mesmo que as salas de aula se compusessem s6 com criancas, a abordagem das
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linguas ndo permitem interacdo e, ndo tendo dominio da oralidade da L2, ndo se mostram
condicdes para tratar os temas interculturais em perspectiva bilingue.

Os materiais didaticos analisados foram elaborados durante os médulos de disciplinas
de formacdo docente, ndo correspondem, porém a riqueza de materiais produzidos. Muitos
materiais foram produzidos, a partir das pesquisas e oficinas realizadas, mas nem todos se
tornaram materiais impressos, modalidade que se evidencia como 0s principais materiais

usados pelo professor Yanomami para mediar o conhecimento em suas aulas.

4.5 Visdes de mundo e tendéncia(s) pedagodgica(s) na abordagem dos conteudos dos

materiais didaticos

Investigou-se ainda na pesquisa que visdes de mundo os professores Yanomami
registram em seus materiais didaticos, que eventos culturais sdo escolhidos e como
representam a realidade dos xapono. Os materiais didaticos sdo artefatos culturais, portanto
deixam as marcas do sujeito que o produziu e de sua realidade concreta e simbdlica. Os
materiais didaticos sdo a expressdo do conhecimento construido socialmente e da consciéncia
coletiva e, no caso dos Yanomami, mas a autoria ainda ndo se mostra autbnoma, havendo a
necessidade de se desenvolver a inteligéncia coletiva, que ja existe, para pensar 0 processo de

elaboracdo e producao.

Sabemos que os cursos de formagdo de professores indigenas, em tese, seriam 0s
espacos em que as producdes poderiam ser planejadas e elaboradas; entretanto, isso
tem ocorrido ainda de forma muito timida, principalmente quando se trata de
materiais escritos em lingua indigena. Sem contar que, quando essas producdes
existem, em grande medida, sdo voltadas apenas aos anos iniciais da Educacdo
Basica. O que estamos querendo ressaltar aqui é a necessidade de se produzir
maiores debates acerca de curriculos diferenciados, precedendo as discussdes acerca
da elaboragdo de materiais didaticos; pois, se a escola indigena ainda ndo consegue
compreender como desenvolver um curriculo e que posicionamento politico-
ideoldgico sera adotado em seu desenvolvimento; ou se ela nem mesmo consegue
amadurecer e adotar uma politica linguistica consciente, como essa escola pode
produzir materiais didaticos? Nesse sentido, fica clara a relagdo intrinseca entre
elaboracédo de recursos didaticos e curriculo. Enfim, embora ndo seja nossa intencéo
sermos redundantes, consideramos importante ressaltar a ideia de que ndo bastam
ajustes no curriculo e nos materiais utilizados para garantir que uma escola indigena
seja, de fato, diferenciada (KNAPP, 2016, p. 116).

Os materiais didaticos para as escolas Yanomami sdo produzidos colaborativamente
ao longo de processos de formacdo de professores, portanto é relevante destacar que o

trabalho colaborativo resulta da formacéo de equipes de trabalho, uma psicodinamica propria
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e unica, ndo sendo possivel replicar um mesmo processo mais de uma vez e com grupos
diferentes.

Os processos colaborativos implicam a ideia de “inteligéncia coletiva” (LEVY, 2000),
que ndo precisa ser inventada, pois ela ja existe e estd em toda parte e em cada ser, 0 que se
contrapBe ao isolamento cartesiano, pois ao retornarmos a condicdo de némades, colocamo-
nos em atividade constante de construcao de redes de pensamentos abertos a outras culturas e
realidades humanas. 1sso pressupde o0 sentimento de empatia, que é a identificagdo com o
“outro”, companheiro de jornada de vida na Terra, isto €, a possibilidade e disposicdo de
colocar-se no lugar do outro e exercitar a compreensdo, afastando-se de suas certezas
socialmente construidas que nos distanciam de novos saberes potencialmente
desenvolvedores de novas habilidades humanas.

As gramaticas sdo muito importantes no conjunto de obras de carater normativo e
descritivo do wuso da lingua. N&do se aprende uma lingua qualquer, contudo,
ensinando/aprendendo 0s contetdos gramaticais, em geral, dedicado a descricdo e
normatizacdo dos elementos constituintes da lingua, em seus diversos niveis:
fonética/fonologia, morfologia, sintaxe (morfossintaxe) e semantica. Aprender uma lingua
implica muito mais aprendizados do que a identificacdo/ diferenciacdo das classes
gramaticais, suas defini¢Ges e flexdes.

Dicionarios sdo tdo importantes quanto a gramética no conjunto de mediadores
didaticos usados para ensinar/aprender uma lingua e suas manifestagdes, pois apresentam uma
gama de possibilidades de significados associados as palavras nele inseridas em ordem
alfabética, sendo usado para aprender sindbnimos e apreender significados correspondentes em
diversos contextos de utilizacdo da lingua. Mas sera que € possivel prever todos os contextos
em que uma palavra ocorre? Claro que ndo, sobretudo, porque estudos diacronicos
evidenciam que os significados se alteram com o tempo e com ele se opera a evolugdo
tecnocientifica, portanto, € uma tentativa va de assegurar certa estabilidade aos significados
que as palavras evocam.

Os livros didaticos se tornaram um produto de consumo muito lucrativo no mercado
editorial das areas urbanas. Em geral, os livros didaticos sdo produzidos em metrépoles do
Sudeste brasileiro, trazendo elementos marcantes da cultura hegemonica e do autor, o0 que
leva a tentativas de homogeneizacdo das diversas culturas espalhadas pelo vasto territorio
brasileiro, provocando o desaparecimento de outras culturas regionais € minoritarias.

Assim os materiais didaticos especificos e diferenciados se mostram uma estratégia

relevante para combater essas tentativas de homogeneizacdo, pois a falta de material
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especifico tem sido indicada como um dos principais entraves a consolidacdo das escolas
especificas, diferenciadas, interculturais e bilingues.

A grande maioria de materiais didaticos impressos produzidos pelos professores
Yanomami, em colaboracdo com os professores napé, séo livros de leitura, que manifestam
aspectos naturais e culturais do contexto amazoénico brasileiro. Nao apresentam, entretanto,
atividades dedicadas aos exercicios de sistematizacdo dos conteudos. Prevalece a atividade de
leitura, mas de modo passivo, sem interacdo ou interdisciplinaridade que permita
trabalhar/estudar a cultura de modo interativo e sistémico. Os professores Yanomami
produzem textos curtos, com a justaposicdo de frases curtas, eivadas de inadequacdes
morfossintaticas, ndo revisadas e ndo corrigidas, com problemas de coeréncia e coesdo
textual, inadequacbes ortograficas e de pontuacdo, o que demonstra fragilidade de

conhecimentos em relagdo a L2 como ferramentas de comunicacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a andlise dos dados, a partir dos relatérios da SECOYA, materiais
didaticos impressos e demais documentos, confirmou-se a tese de que os professores
Yanomami ainda ndo chegaram a se apropriar plenamente de conhecimentos cientificos,
culturais e tecnoldgicos da cultura envolvente que lhes permitam o protagonismo e a
independéncia na producdo de seus proprios materiais didaticos, de modo autbnomo e
independente em relacdo aos professores napé do quadro da SECOYA e de professores
formadores das IES parceiras.

A autoria de materiais didaticos impressos resulta da aquisicdo de conhecimentos
interculturais e de apropriacdo de diversos instrumentos a serem operados pelos professores
Yanomami em suas complexas atividades. Um dos conhecimentos mais importante para se
tornar autor de materiais didaticos interculturais e bilingues é a escrita alfabéticaem L1 e L2.
A escrita é uma invengdo humana que sé se desenvolve na relacdo com a leitura, usada como
instrumento para se ter acesso aos sentidos construidos e compartilhados socialmente. A falta
de habilidade no uso do instrumento precariza o trabalho de qualquer profissional. No
contexto estudado, os professores Yanomami ndo demonstram, de acordo com os documentos
referenciados, ter-se apropriado plenamente das modalidades oral e escrita em L2, produzindo
um efeito que € a falta de protagonismo e autonomia para planejar e construir os préprios
materiais didaticos. Os efeitos dessa falta de habilidade reverberam no processo de producao
dos materiais didaticos, para os quais necessitam de conhecimentos sélidos ndo apenas dos
contetidos a serem apresentados e explorados, mas também no uso do codigo linguistico
sonoro e gréafico.

A pesquisa constatou que os professores Yanomami manifestaram, desde os primeiros
maodulos do curso de formacao, dificuldades em relacdo a leitura e a escrita em L2, apesar de
terem sido aceitos no curso como alunos com conhecimentos avangado desta lingua. Nao se
identificaram registros de atividades conscientes de letramento, com vistas a superar as
deficiéncias de leitura e de escrita dos géneros textuais aos quais foram expostos, durante o
processo de formagdo, incluindo a produgdo de géneros e tipos de textos/discursos necessarios
a producao de textos avaliativos e de instrucao.

A partir dos estudos culturais expostos na primeira se¢do desta tese, pode-se afirmar
que as manifestacdes culturais Yanomami nos materiais didaticos produzidos sdo timidas,

diante da riqueza da cultura milenar ancestral, evidenciando que os Yanomami precisam
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refletir sobre os objetivos da escola Yanomami em relagdo aos seus projetos futuros, ja que 0s
professores Yanomami fazem uso dos materiais produzidos para aproximar-se ou atingir
objetivos relativos aos seus projetos de homem e sociedade. Os materiais didaticos
produzidos podem passar por um tratamento de atualizacdo e ressignificacédo, a partir de uma
melhor compreenséo dos objetivos da producéo, buscando estabelecer coeréncia para as agoes
educativas por eles mediadas e a metodologia descrita nos relatorios e documentos
orientadores da formacéo.

Ao final de um processo educativo, sdo esperados comportamentos baseados na
autonomia e no protagonismo, isto &, fazer escolhas coerentes em relacéo aos objetivos , a fim
de empreender acdes para desenvolver os projetos e atingir os objetivos propostos. Nas
reunides do Grupo de Trabalho para a reformulacdo da Proposta Curricular, emergiram alguns
sintomas que se associam a insuficiéncia de conhecimentos. Os relatorios também
registraram, ao final de cada moédulo do Curso de Formacdo de Magistério Indigena, as
dificuldades quanto ao uso de L2 nos planos da oralidade e da escrita.

Constatou-se ainda que a SECOYA tem sido a protagonista de todos 0S processos
relacionados a educacdo Yanomami, campo deste estudo, a partir das demandas dos
Yanomami do Marauia e Demini. Deste modo, ndo se registrou nos relatérios qualquer
movimento da parte dos professores para desenvolver atividades espontaneas de pesquisa nos
xapono/escolas para subsidiar a producdo de materiais didaticos nos intervalos ou ao final do
referido curso. Com isso, evidenciou-se uma realidade em que os professores Yanomami nao
se apropriaram da modalidade escrita de L1 e L2, linguas em contato, portanto, deixam de
utiliza-las como ferramentas de comunicacdo e armas, conforme projetam as falas de suas
liderancas, por desconhecerem mecanismos de funcionamento da L2 e estratégias de
utilizacdo para obter os beneficios de seu uso.

As atividades de alfabetizacdo em lingua Yanomami sdo descritas a partir do estudo
das letras do alfabeto e das familias silabicas, necessitando ampliar as praticas com atividades
de letramento, do modo como essa ideia é apresentada pelos tedricos da area de Educacao,
Psicologia, Letras e Linguistica, pois essas situacdes € que possibilitam ao aluno apreender
modelos de recepcdo e producdo de textos, tornando-se leitor, podendo ocorrer
simultaneamente em L1 e L2 sem qualquer prejuizo a uma ou outra lingua, ja que o que as
precede é a leitura do mundo (FREIRE, 1983). Alfabetizar e letrar (SOARES, 2005) sdo
atividades diferentes, mas que se complementam, portanto séo indissociaveis no processo de

educar. O letramento possibilita ultrapassar a fase de codificacdo e decodificacdo das palavras
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pela leitura, implicando a exposicdo a escrita, de modo geral, e na sua complexidade
pragmatica, semantica e semiotica entre outros aspectos da linguagem.

Os professores Yanomami precisam se tornar usuarios proficientes das modalidades
oral e escrita de L2, pois os conhecimentos, que se Ihes exigem para validar seus estudos e
construcao de suas escolas e estratégias de ensinar, ndo podem prescindir desta apropriacao
linguistica. Diante da escassez de escritos em L1, evidencia-se também a necessidade de se
intensificarem as atividades de aprendizagem e sistematizacdo da L1 e de valorizagdo das
producdes dos alunos avangados, sob a responsabilidade dos professores Yanomami em
formacdo, considerando que sdo, potencialmente, futuros professores e produtores de textos a
integrar materiais didaticos em L1 ou L2, dependendo de suas habilidades com uma ou outra
ou ambas as linguas.

Os escritos em L1 precisam circular o maximo possivel dentro e fora dos xapono de
origem e atingir o maximo de publico possivel, chegar as redes sociais para incentivar os mais
jovens a se tornarem visiveis por suas producfes. O acervo consultado carece de livros de
literatura de paradidaticos e poesia. A producao da escrita precisa ser incentivada promovendo
a diversidade de géneros textuais, mas para tal & fundamental escolher agir, ser protagonista
da propria vida, passando dos discursos a atividade de planejamento, desenvolvimento de
projetos de interesse individual e/ou coletivo e de intervencdo junto a todas as comunidades
Yanomami, de todas as regides da TIY, para ampliar as acOes de alfabetizacdo e letramento.
Para certificar uma turma de estudantes, € necessario o trabalho do professor, mas nada
impede que uma vez letrados, os demais comunitarios empreendam acbes de
compartilhamento de saberes, assumindo o papel de multiplicadores, a fim de levar o
conhecimento a todos quantos quiserem ter acesso ao mundo letrado.

Os proximos processos de formacdo se beneficiariam com uma imersdo dos
professores formadores e consultores napé na cultura e lingua Yanomami, para terem ao
menos uma ideia das possibilidades de interacdo e melhor planejar suas atividades, pois 0s
relatérios registraram expectativas “frustradas”, diante da impossibilidade de interacdes
diretas, com relatos de inviabilizacdo de processos proveitosos de interculturalidade.

A SECOYA possui um acervo importante a ser acessado por aqueles que se dispdem e
interessam em trabalhar em contexto de interculturalidade com os Yanomami, podendo
sugerir de antemdo que o professor napé se informe ou se aprofunde sobre a cultura
Yanomami nos diversos documentos que ja se produziram pelos professores Yanomami ou
napé da equipe de educacdo da ONG, pois esse comportamento interessado se mostra

didatico, na relacdo com o outro que o recebera, aléem de demonstrar o desejo de contribuir
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efetivamente para a construcdo de suas escolas especificas e diferenciadas, evitando-se assim
a mera reproducdo de conhecimentos e constituindo-se uma inteligéncia coletiva para planejar
e executar projetos e acdes educativas, com vistas a melhoria das condigdes de vida nos
xapono e ao usufruto do direito a cidadania.

Né&o se trata de propor solucdes aligeiradas para intervir nas situacfes descritas como
problemas, ao longo da pesquisa realizada, mas tratar as dificuldades mostradas nos relatorios
em relagdo a construcdo de estratégias para entrar no mundo Yanomami, com instrumentos
adequados para interagir e construir conhecimentos interculturais, durante o desenvolvimento
dos médulos formativos, que se convertam em capital cultural para todos. Com essa imerséo,
0s napé sinalizariam aos Yanomami o respeito, a valorizacdo de sua cultura e a abertura para
conhecer além do que ja foi dito sobre eles, do mesmo modo como eles tém que se posicionar
no processo de trocas simbolicas.

Isso ndo se mostra possivel em espacos tdo curtos de tempo. Como qualquer projecédo
educacional, o conhecimento precisa ser contextualizado, o que demanda tempo e foco no
objeto, todavia ha muitos conhecimentos construidos pelos Yanomami e profissionais da
SECOYA, que tém grande familiaridade com a interculturalidade na prética das vivéncias nos
xapono, necessitando, porém, discutir como tirar proveito dessas zonas interculturais no
espaco da escola.

Uma discussdo sobre o tratamento da L2 se impde ao planejamento de outros cursos
de formacdo, com vistas a producdo de novos materiais didaticos e outros produtos que
promovam os conhecimentos que possibilitem a inclusdo dos Yanomami em contextos fora
dos xapono, e dotar de coeréncia o0s processos de formacéo.

Uma cépia desta tese serd entregue a equipe de gestdo da SECOYA, para que subsidie
discussdes nas reunides de planejamento dos proximos cursos e para formar novos
professores Yanomami e desenvolver formacgdo continuada para os professores ja formados.
Outra cdpia sera disponibilizada para ser entregue a Kurikama, a fim de compartilhar com as
liderancas e professores Yanomami os resultados desta pesquisa, com vistas a encoraja-los a
producdo de novos materiais didaticos que possam alavancar a escola Yanomami em
construcdo e contribuir para dar a esses materiais uma identidade que lhes reflita a cultura,

mantendo a conex&o das novas geragdes de Yanomami com sua ancestralidade.
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