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Resumo

BATISTA, G. de. Contextualizacédo, Praticas Educativas e o Livro Didatico no
Ensino de Quimica. 2018. (85 pé&ginas) Dissertacdo (Mestrado) apresentada ao
Programa de Pos-graduacdo em Quimica, do Instituto de Ciéncias Exatas, da
Universidade Federal do Amazonas, 2018.

O Governo Federal, através do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015-
Quimica, utiliza vérios fatores para a selecdo e escolha dos livros didaticos (LDs) a
serem distribuidos no pais aos alunos da rede publica, sendo a regionaliza¢do do ensino
um destes critérios. Tendo em vista que o LD é a principal ferramenta didatica utilizada
pelos professores da educagdo bésica, apresenta papel fundamental na escolha e
evidéncia dos conteudos a serem abordados nas aulas de Quimica. A presente pesquisa
investiga a relacdo professor-LD, visando compreender como/se os professores de
quimica utilizam os LDs aprovados no PNLD 2015, especialmente no que tange a
abordagem do contexto regional — em especial, 0 amazdnico, bem como os critérios que
influenciam na escolha desse material; também € investigada a relacdo aluno-LD:
como/se utilizam esse instrumento dentro e fora da sala de aula; a pesquisa investigou
as quatro colecdes de LDs aprovadas no PNLD-2015: contextualizacdo e possibilidade
de abordagem de situacOes referentes aos diferentes contextos regionais. Tendo como
objeto de estudo as cole¢des aprovadas no PNLD 2015 e como participantes da pesquisa
os professores de Quimica e estudantes do Ensino Médio de escolas da rede publica de
ensino da cidade de Manaus, foi utilizada a pesquisa qualitativa para nortear o caminho
metodoldgico; dessa maneira, foram utilizadas duas técnicas de pesquisa: a andlise de
base documental com as quatro colecdes do PNLD 2015-Quimica, a entrevista
semiestruturada com os professores de quimica em exercicio que atuam na rede publica
de ensino e questionario com professores e estudantes do ensino médio. Para analise dos
dados, foi utilizada a técnica da Analise do Conteudo, que se deu em trés etapas
principais: a pré-analise, a exploracdo do material e a andlise e interpretacdo dos
resultados. E importante destacar que com os dados provenientes das analises, foram
utilizados meios como gréficos, tabelas e porcentagem para sua apresentacdo. Das
analises dos materiais obtidos com entrevista e questionarios, é importante destacar que
de maneira geral, sdo reforcados aspectos que remetem a visdes que assumem a
contextualizacdo como simples exemplificacdo, o que ndo condiz com o que se pretende
do ensino de quimica atualmente. Os estudantes por sua vez, assumem que a principal
funcdo do LD esta atrelada a aquisicdo de conteudos conceituais. Diante das analises, a
presente pesquisa contribuiu para a producdo de conhecimentos na area de Ensino de
Quimica na Regido Norte do Brasil, considerando os aspectos presentes nos LDs que
possibilitam a integracdo de saberes locais na aprendizagem de conteudos quimicos,
referentes a Relagéo entre conhecimento Quimico e Cotidiano, Relagéo entre Atividades
Didaticas e Cotidiano, Linguagem e Cultura e Diversidade Cultural.

Palavras-chave: Livro Didatico, Ensino de Quimica, Professores de Quimica, Ensino
Médio, Contexto regional amazénico.
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Abstract

Contextualization, Educational Practices and the Didactic Book in Teaching

Chemistry.

The Federal Government, through the National Plan of the Textbook (PNLD) 2015-
Quimica, uses several factors for a selection and choice of textbooks (LDs) to be
distributed in the country to public school students, and the regionalization of teaching
is one of these criteria. Considering that LD is the main didactic tool used by teachers of
basic education, it presents a fundamental role in the choice and evidence of the
contents to be approached in Chemistry classes. The present research investigates the
teacher-LD relationship, aiming to understand how / if chemistry teachers use LD LDCs
approved in PNLD 2015, especially regarding the approach of the regional context -
especially the Amazonian one, as well as the criteria that influence the choice of this
material; the LD-student relationship is also investigated with respect to how / if they
use this instrument inside and outside the classroom; the research investigated the four
collections of LDs approved in the PNLD-2015 regarding the contextualization and
possibility of approaching situations related to the different regional contexts. Having as
object of study the collections approved in the PNLD 2015 and as participants of the
research the Professors of Chemistry and students of High School of schools of the
public network of the city of Manaus, was used the qualitative research to guide the
methodological way; In this way, two research techniques were used: the documental
basis analysis with the four collections of the PNLD 2015-Quimica, the semi-structured
interview with the professors of chemistry in exercise that work in the public network of
education and questionnaire with teachers and students of high school. In order to
analyze the data, the Content Analysis technique was used, which took place in three
main stages: the pre-analysis, the exploration of the material and the analysis and
interpretation of the results. It is important to emphasize that with the data coming from
the analyzes, means such as graphs, tables and percentage were used for their
presentation. From the analysis of the materials obtained through interviews with
teachers and questionnaires, it is important to emphasize that in general, aspects are
reinforced that refer to the views that assume contextualization as a simple example,
which does not fit with what is intended of chemistry teaching nowadays. Students, in
turn, assume that the main function of LD is linked to the acquisition of conceptual
content. In the face of the analyzes, this research contributed to the production of
knowledge in the area of Chemistry Teaching in the Northern Region of Brazil,
considering the aspects present in LDs that allow the integration of local knowledge in
the learning of chemical contents, related to the Relationship between Chemical
Knowledge and Daily Life, Relationship between Didactic and Daily Activities,
Language and Culture and Cultural Diversity.

Keywords: Didactic Book, Teaching Chemistry, Teachers of Chemistry, High School,
Amazon Regional Context.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Caboclo companheiro meu de vdrzea contigo cada dia um
pouco aprendo as ciéncias desta selva que nos une.

(Thiago de Mello)

Neste capitulo inicial, apresentamos uma breve problematizacdo do objeto de
estudo, o Livro Didatico de Quimica, temas relacionados — contextualizacdo e o
contexto regional amazonico — e os caminhos que foram tracados para pesquisa —

questdo e pesquisa e objetivos. Por fim, apresentamos a organizacao deste trabalho.

1.1. Tema e Problematizacéo

O Livro Didéatico (LD) é a principal ferramenta utilizada pelos professores em
sala de aula. Dessa forma, destaca-se a importancia da escolha consciente desse objeto
de pesquisa, para compreender suas potencialidades, limitacdes e sua influéncia sobre a

pratica educativa de professores de Quimica.

No campo da pesquisa educacional, em especial do Ensino de Ciéncias/Quimica,
0s materiais didaticos tem sido foco de diversas pesquisas. Dentre estes materiais, 0
Livro Didatico tem sido interesse dos pesquisadores da area ha mais de trés décadas
(MORTIMER, 1988; LAJOLO, 1996; MEGID NETO & FRACALANZA, 2003;
MENDONCA, CAMPOS, & JOFILI, 2004; SANTOS et. al., 2013). As pesquisas
apontam que um dos critérios decisivos na escolha do LD pelos professores tem sido a
preocupacao com a presenca de contetdos que preparem 0s alunos para exames cOmo o
vestibular (MAIA, MASSENA & WARTHA, 2011).

Por outro lado, as determinacGes legais e orientagdes oficiais para Educagédo
Bésica apontam a necessidade de uma formacdo integral, que desenvolva saberes e
habilidades que possibilitem ao aprendiz atuar de maneira responsavel diante de
situacOes, que exijam tomadas de decisdes, sejam em contextos locais e globais. Dessa
maneira, destaca-se a importancia de um ensino de Quimica contextualizado, com
presenca de elementos regionais relevantes, que ndo dissociem-se da teoria, nem

tornem-se elementos de simples exemplificagéo.
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Os conhecimentos regionais possuem potencial de tornar-se “[...] efetivas
possibilidades de contextualizacdo dos conhecimentos quimicos, tornando-os
socialmente mais relevantes” (BRASIL, 2006, p.117). Para que a contextualizacdo seja
efetiva, faz-se necessario que as situagGes pedagdgicas propostas tenham interacdo
direta com as vivéncias dos alunos, a fim de dinamizar os processos formativos e

aquisicao de sentidos e significados.

A contextualizagdo pode ser utilizada como meio para relacionar as disciplinas
escolares com a vida cotidiana dos estudantes, sua realidade escolar, bem como com as
caracteristicas regionais e locais que os cercam. A contextualizacdo ndo pode se
distanciar do papel cidaddo dos estudantes o que torna necessario que todo
conhecimento escolar tenha como ponto de partida a experiéncia e 0 contexto em que se
encontra inserido, a fim de proporcionar sua atuacdo como agente transformador da
sociedade. A contextualizagdo, entretanto, ndo é uma nova abordagem de ensino,
levando ao entrave da dificuldade de colocar essa abordagem nas préaticas escolares
cotidianas. Os obstaculos para ‘colocar em pratica’ a contextualizagao vao muito além
da ordem pessoal, institucional e de formagao, porque ainda hoje se verifica a auséncia
da prética contextualizada nas universidades, nos cursos de formacdo inicial de
professores (WARTHA, 2002).

A contextualizacdo deve propor temas que proporcionem a formacéo integral
dos estudantes através da aquisicdo dos conhecimentos referentes aos conceitos
cientificos, bem como as aplicacdes e implicacdes destes conhecimentos na sociedade
através de seus aspectos socioecondmicos, politicos e historicos. A abordagem de temas
com situacdes presentes na vida do aluno e na sociedade devem articular a relacédo

ciéncia, tecnologia e sociedade com os conceitos cientificos (NASCIMENTO, 2017).

A abordagem contextualizada dos conteldos apresenta aproximagdes com um
ensino significativo, ou seja, que faca sentido para o aluno através de relacdes com sua
vida e com a sociedade em geral, além de sua formacdo cidada, tornando-o capaz de
tomar decisdes e atuar de maneira consciente e ativa nos diversos assuntos que regem a
vida em sociedade (SILVA, 2007; NASCIMENTO, 2017).

Pesquisadores em educacdo defendem a contextualizagdo como veiculo para a
promocéo de aprendizagem significativa atrelada & educacéo para a cidadania, podendo

ser pensada como principio norteador ou recurso pedagdgico. Ao atuar como principio
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norteador, a abordagem contextualizada prima pelas relagdes estudante-contexto-
conteddo especifico, sendo necessario entdo compreender quais ideias prévias ele
apresenta tanto em relacdo ao contexto quanto aos contetdos referentes as ciéncias
(SILVA, 2007).

Mesmo a contextualizacdo sendo uma abordagem importante, nem sempre a
forma como o professor conduzira as discussdes acerca de questdes sociocientificas ira
contribuir de maneira significativa para a formacdo do aluno quanto cidaddo, muito
menos 0 motivar suficientemente para o aprendizado de ciéncias. Nesse aspecto, 0
educador deve estar sempre atento as reais funcOes da abordagem de aspectos
sociocientificos. Para Santos (2007, p. 5), a contextualizacdo apresenta 0s seguintes

objetivos:

[...] 1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica
diante das questBes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2)
auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos
relativos a natureza da ciéncia; e 3) encorajar 0s alunos a relacionar
suas experiéncias escolares em ciéncias com problemas do cotidiano

Nessa perspectiva, a abordagem de aspectos regionais no ensino € um recurso
necessario para a promogéo de aprendizagem significativa. A Lei n.° 9.394/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - prevé em seu artigo 26° que o
curriculo do Ensino Médio (EM) deve possuir uma base nacional comum e esta deve ser
complementada “[...] em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.” (BRASIL, 2006, p. 127).

Na formacdo dos estudantes, a aproximacdo do conhecimento quimico com o
cotidiano, a fim de promover aprendizagem significativa e formagéo para a cidadania
visam estreitar a relagdo entre conceitos e contextos. Na pratica educativa deve
destacar-se a importancia de um ensino de Quimica contextualizado, que nédo se dissocie
da teoria, nem atue como elemento de simples exemplificacdo. Sendo o LD um dos
principais instrumentos utilizados pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem, destaca-se a importancia de verificacdo dos aspectos utilizados por eles
para a escolha desse material, bem como a sua relagdo com o LD e qual a concepgéo de
contextualizagdo € evidenciada em sua pratica em sala de aula. (SILVA &
MARCONDES 2014).
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A escola, o professor e o LD devem possibilitar praticas educativas adequadas a
promocdo de aprendizagem significativa, ao desenvolvimento de capacidades
cognitivas, habilidades e valores sociais e culturais. E importante ressaltar que o LD,
assim como outros materiais didaticos, € um elemento condicionante da prética

educativa, assim convém ao professor analisa-lo com atencdo (ZABALA 1998).

Neste trabalho, considera-se importante investigar se os LDs contribuem para
um ensino contextualizado e possibilitem o professor de Quimica desenvolver
atividades didéticas regionalizadas. Nessa perspectiva, verifica-se que o Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), em respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao EM (incluindo a LDBEN 1996), traz a regionalizacdo do ensino como um
fator fundamental para a escolha do livro didatico. Dentre os seis blocos de critérios de
avaliacdo do componente curricular Quimica no PNLD 2015, o bloco 2 — destinado a
Legislagcdo e Cidadania — contém como critério avaliativo: “2.2. A obra respeita a
diversidade de condicdo socioeconémica, regional, étnico-racial, de género, de

orientacdo sexual, de idade e linguagem?” (BRASIL, 2014).

Dada a extensdo territorial do pais, em especial no que se refere a Regido
Amazonica, ndo é possivel se conceber que somente um material didatico (referéncia ao
LD ou demais manuais distribuidos pelos Estados) seria capaz de suprir todas as
necessidades educacionais. Destacando-se aqui a necessidade da formacdo dos
estudantes para o exercicio de sua cidadania, o que implica justamente sua atuacéo e
opinido acerca dos assuntos que os cercam. Sendo assim, é possivel compreender
porque a regionalizacdo do ensino encontra-se presente no bloco 2 do PNLD, que

engloba justamente o aspecto da Legislacao e Cidadania.

De acordo com Gil (2000), e educacdo brasileira é centrada na figura do
professor. O professor é visto pelos alunos como o detentor de saberes, que domina a
classe e que detém o poder de “reprovar” ou “passar” os alunos. Muitos profissionais
tendem a reproduzir através da aula expositiva e do autoritarismo, suas préprias
experiéncias de quando eram discentes. O professor tende a assumir-se como alguém
cujo objetivo principal € o de transmitir contetdos aos alunos, esquecendo-se muitas
vezes de estimular a reflexdo critica dos alunos. Os professores, ao focarem-se no
conteddo, tendem a procurar um ou mais livros que julgam ser os mais adequados e se

limitam a desenvolver as aulas a partir dos contetudos definidos nesses livros.
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1.2 Motivagdes e Justificativa

As pesquisas no Ensino de Ciéncias, em especial no Ensino de Quimica
justifica-se fundamentalmente pelos diversos processos presentes no dia-a-dia das
pessoas que sdo estudados pela ciéncia, sendo assim, € necessario ter o0 minimo de
informacao que possibilite uma leitura critica do mundo. O ensino de ciéncias como é
apresentado atualmente, ndo vém cumprindo esse papel fundamental, ou seja, nédo
contribui efetivamente para a formacéo cidadd dos estudantes. Sendo assim, a quimica
apresentada na escola contém pouco ou quase nada da “quimica da vida” (SANTOS e
SCHNETZLER 2003).

Em uma democracia, 0s aspectos relativos a educacdo atrelam-se ao préprio
principio da cidadania. Sendo assim, busca-se educar para a cidadania, ou seja: preparar
o individuo — nesse caso, valendo-se do conhecimento quimico — para participagdo em
uma sociedade democratica, garantindo seus diretos e cumprindo seus deveres. 1sso leva
0s autores Santos & Schnetzler (2003) afirmarem que “[...] educar para a cidadania ¢é

educar para a democracia.”

Tendo em vista que o LD de quimica é um material didatico importante no
processo de ensino-aprendizagem, bem como deve ser distribuido em todas as escolas
publicas da cidade de Manaus através do que € previsto pelo PNLD, faz-se necessaria
constante avaliacdo desse material. Tendo a Amazodnia seus proprios entraves e desafios
educacionais, buscou-se identificar se nas quatro colecdes aprovadas no PNLD 2015 —
vigéncia 2015-2017 — estdo presentes aspectos relacionados a contextualizacdo dos
conhecimentos quimicos, com possibilidade de adaptacdo do professor de maneira a

atender ao contexto regional amazénico.

Sendo a atuacdo do professor a peca fundamental para a contextualizagdo dos
conhecimentos, seja através da escolha de temas CTS para abordagem dos
conhecimentos quimicos, seja na promocao das adaptacGes necessarias para a utilizacdo
do LD, é essencial ouvir esse profissional, a fim de identificar em sua fala sua
concepgdo de contextualizagdo, a importancia dada ao LD, bem como a escolha desse
material. Nesse sentido, a fim de promover a triangulacdo dos dados, verificamos
também os possiveis significados que os estudantes do EM dédo ao LD, se o utilizam
dentro e fora de sala de aula, e se consideram esse material importante no aprendizado

de quimica.
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Motivados pela busca por compreenséo acerca da contextualizacdo, em especial
no que se refere as abordagens que permitam a utilizacdo do contexto regional
amazonico para a promocédo de conhecimentos quimicos, é fundamental destacar que a
regido apresenta desafios educacionais préprios, que vao desde as grandes distancias
percorridas até a baixa producdo cientifica. Mesmo a contextualizacdo tendo uma
frequéncia crescente no discurso dos profissionais da educacdo, a Regido Amazonica
aparenta estar a margem desse discurso, dada a baixa producdo de pesquisas que
apresentem a Regido como tema central, em especial no que se refere ao LD.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa se motiva justamente pela necessidade de
identificar se a contextualizacdo faz parte dos discursos dos professores, tendo em vista
que sdo eles proprios os responsaveis pela escolha do LD que sera utilizado em suas
aulas. E ndo somente isso, € importante identificar quais percepcdes de
contextualizagdo estdo presentes em sua pratica educativa e se a percebem no LD.

1.3 Questao de Estudo e Obijetivos

Dessa forma, a presente pesquisa busca investigar como e se as cole¢des de
livros didaticos de Quimica aprovadas no PNLD 2015 abordam o contexto regional
amazonico, e as possiveis contribuicdes que esse material didatico pode suscitar na
pratica educativa de professores de Quimica de escolas publicas do municipio de

Manaus, bem como a utilizacdo desse material pelos estudantes do Ensino Médio.

1.4 Organizacao do Texto

A dissertacdo estd organizada em seis capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
problematizacdo em torno do LD, da contextualizacdo e da préatica educativa dos
professores de ciéncias; as motivacdes e justificativas das escolha do tema também
estdo presentes, assim como a questdo de pesquisa e 0s objetivos que norteiam o

projeto.

Um breve historico sobre o PNLD e o LD no Brasil, sera apresentado no capitulo 2,
a fim de nos ambientar sobre o tema, bem como compreender o processo que levou a

criacdo do Programa até a atual configuracdo; foi apresentada uma revisdo de
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bibliografia com pesquisas relevantes no que tange o LD e a contextualizagcdo. O
terceiro capitulo da dissertacéo traz a fundamentacao teorica do trabalho, com enfoque
na préatica docente no processo de ensino-aprendizagem relacionado a formacéo cidada.
A contextualizacdo também esta presente: em seus aspectos de relacdo com o contexto e
cotidiano dos estudantes e como critério de escolha e avaliacdo dos LDs no PNLD
2015.

Os capitulos finais do texto relacionam a parte pratica do projeto, constando no
capitulo 4 a metodologia, retomando a questdo de pesquisa e 0s objetivos necessarios
para alcancar a resposta a pergunta central. Os procedimentos metodologicos envolvem
a analise dos LDs e a pesquisa com professores e estudantes do EM, bem como o0s

procedimentos necessarios para anélise dos dados obtidos.

O capitulo 5 apresenta os resultados e discussao, sendo dividido em dois aspectos
principais: objetos da pesquisa (cole¢des de LDs de quimica) e participantes da pesquisa
(professores de quimica e estudantes do EM). O capitulo de concluséo na realidade néo
pretende dar a pesquisa como finalizada, e sim mostrar a sua relevancia através do

alcance dos objetivos, bem como abrir reflexes que proporcionem novas investigagoes.
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CAPITULO 2 - O LIVRO DIDATICO DE QUIMICA

Contigo, que me ensinas o caminho dos ventos, me levas a ler,
nas lonjuras do céu, os recados escritos pelas nuvens, me avisas
do perigo dos remansos e quando devo desviar de viés a proa
da canoa para varar as ondas de perfil.

(Thiago de Mello)

2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico e o Ensino Médio

O Livro Didatico (LD) € um material produzido tendo como principal funcéo
sua utilizacdo escolar e sistematica em aulas e cursos. Em paises como o Brasil, devido
a precaria situacdo educacional, o LD é ainda mais importante, pois determina e define
0s conteudos e condiciona as estratégias de ensino utilizadas em sala de aula e,
influencia de forma decisiva “[...] 0 que se ensina e como se ensina o que se ensina”
(LAJOLO, 1996, p. 4). O LD é um instrumento especifico de ensino formal, e mesmo
ndo sendo o Unico material utilizado por alunos e professores no processo de ensino e
aprendizagem, é muitas vezes decisivo para a qualidade do aprendizado das atividades

escolares.

Atualmente, o LD é um material largamente utilizado e distribuido nas escolas
publicas brasileiras, por meio do PNLD. A discussdo acerca da qualidade dos LDs
ocupa papel de destaque no debate de politicas publicas voltadas a educacdo. Vale
destacar, os critérios de avaliacdo desses materiais, que vdo desde aspectos relacionados
ao conteudo (através de legislacBGes especificas), até elementos referentes ao projeto

gréfico, a diagramacéo, aspectos visuais e outros (AZEVEDO 2013).

Desde as etapas iniciais da educacdo formal, até o ensino médio e superior, 0 LD
atua como um poderoso instrumento na mediacdo dos conhecimentos necessarios para a
construcdo do sujeito. O Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2007), em

documento direcionado a profissionais da educacao, destaca a importancia do LD como:

[...] um dos mais fortes e influentes recursos encontrados nas escolas
brasileiras. Cabe a ele um papel bastante relevante: o de apresentar as
criancas 0 mundo da escrita e sua forma peculiar de construir
conhecimentos que sdo socialmente reconhecidos, legitimados,
valorizados. E € essa legitimacao social que faz com que seja o livro,
ainda que em realidades culturais materialmente desenvolvidas, a
ancora das praticas pedagogicas (p. 89).
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Em sua forma de apresentacdo, o LD pode ser enunciado como o material que
retine de forma sistematizada os contetdos e saberes que se pretende ensinar e aprender,
0 que, de certo modo, pode agir de forma contréria, funcionando como ditador dos
rumos do ensino em sala de aula. Em muitas situagdes, sua utilizacdo sem critica pode
desempenhar o papel de professor, podando e automatizando o processo de construcéo
de conhecimentos. Dado seu papel fundamental na educacéo brasileira, € essencial que
sua escolha seja realizada de maneira qualificada e critica, a fim de que desenvolvam o
papel de apoio didatico, de forma a interagir com 0s demais materiais e equipamentos
didaticos. Nesse contexto, o PNLD é uma politica publica proposta pelo Governo
Federal que visa justamente promover esse processo de escolha consciente dos LDs que
serdo utilizados em sala de aula (BRASIL, 2007).

Tragcando um breve historico sobre PNLD, observa-se que as instituicGes e
6rgdos especificos iniciaram o processo de elaboragdo e distribuicdo dos LDs no Brasil
a partir de 1929 (RODRIGUES & FREITAS, 2008):

©1929: criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) — érgdo especifico para
legislar sobre politicas do LD, a fim de contribuir para a legitimacdo do LD
nacional, auxiliando no aumento de sua producéo;

©1938: instituicdo da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) (lei n° 1.006,
de 30/12/38) — responsavel pela legislacdo da produgdo, controle e circulagdo dos
LDs (funcéo de controle politico-ideol4gico);

¢ 1966: acordo entre Ministério da Educacdo e a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (USAID), com a criacdo da Comissdo do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED) - coordenacdo da producdo, edicdo e
distribuicdo do LD, e distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros (em trés anos).
O acordo gerou criticas por parte de educadores brasileiros, pois a0 MEC e ao
SNEL (Sindicato Nacional de Editores de Livros) caberiam apenas
responsabilidades de execucdo e aos 6rgaos técnicos da USAID todo o controle.

¢1971: INL passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF) — assumiu as atribuicdes administrativas e de
gerenciamento dos recursos.

¢1976: extincdo do INL, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME)
tornou-se responsavel pela execucdo do PLIDEF — decreto n°® 77.107, de 4/2/76, o
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governo iniciou a compra dos livros com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) com contribuicbes dos estados. Os
recursos foram insuficientes para atender a todo o ensino fundamental da rede
publica, excluindo-se do programa a maioria das escolas municipais;
¢ 1983: criacdo da Fundagédo de Assisténcia ao Estudante (FAE) — incorporacdo de
diversos programas do governo, incluindo o PLIDEF, houve criticas a essa
centralizacdo, com denudncias de ndo distribuicdo dos LDs nos prazos corretos,
pressdo politica das editoras e autoritarismo na escolha dos LDs. Houve a
proposta de participagcdo dos professores na escolha dos livros, bem como a
ampliacdo do programa (incluséo das demais séries do Ensino Fundamental);
¢ 1985: substituicdo do PLIDEF pelo atual PNLD - edicdo do decreto n°® 91.542, de
19/08/85, com as seguintes alteracoes:
» garantia do critério de escolha do livro pelos professores;
* reutilizagdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo
como consequéncia a eliminagdo do livro descartavel;
* aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producdo,
visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos
de livros didaticos;
* extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do ensino
fundamental das escolas publicas e comunitarias;
* aquisigdo com recursos do governo federal, com o fim da

participacdo financeira dos estados, com distribuicdo gratuita as
escolas publicas (RODRIGUES & FREITAS, 2008, p. 29).

Somente em 1997, com a extin¢do da FAE, e transferéncia integral da politica de
execucdo do PNLD para o FNDE é que realmente iniciou-se a producdo massiva de
LDs. Isso se deve porque o programa prevé gque cada aluno tem direito a um exemplar
do LD (das diversas disciplinas abordadas na educacdo basica). O programa também
prevé a avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos, através do Guia do Livro Didatico; a
escolha dos livros é feita por professores das escolas da rede publica de todo pais, sendo
que o livro escolhido s6 pode ser trocado ao final de trés anos, ou seja, somente no
proximo PNLD. Outros dois programas relacionados ao LD também sdo executados
pelo Governo Federal: o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) (criado em 2004) e o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) (criado em 2007) (RODRIGUES &
FREITAS 2008).
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Tendo em vista o crescimento das politicas de analise e distribuicdo dos LDs no
Brasil, Santos et. al. (2013) destacam que em relacdo aos LDs de Quimica, 0 PNLEM,
mesmo sendo recente, j& demonstra expressivos resultados na melhoria da qualidade das
obras fornecidas as escolas publicas brasileiras, fazendo alusdo a avaliacdo desses

materiais que, além de amplamente distribuidos, deverao ser utilizados por trés anos.

2.2 Pesquisas sobre o Livro Didatico de Quimica

Atualmente, o LD de Quimica tem sido um foco tematico das pesquisas no
Ensino de Quimica, fazendo parte de um grande nimero de pesquisas. As tematicas em
destaque nessas pesquisas apresentam: relacdo do livro didatico com as producdes
curriculares nas escolas, mais especificamente em termos que vao desde a producéo e
comercializacdo, até a qualidade gréfica e adequacdo de conteldos desses materiais.
Essas pesquisas sdo importantes em termos de contribuigéo para reflexdo, reformulacao
e até mesmo renovagdo dos LDs (LOUGUERCIO, 2001; LAJOLO, 1996; CHAVES,
SANTOS & CARNEIRO, 2014; OTESBELGUE et al., 2013; MENDONCA, CAMPOS
& JOFILI, 2004).

Azevedo (2013, p. 865) identifica em sua pesquisa que na Ultima década do
século XX e nos anos 2000 houve a ampliagdo no nimero de teses e dissertacdes cujo
tema central € o LD. O autor atribui o crescente interesse pela tematica ao fato do
surgimento de mais cursos de pds-graduacdo voltados a area do ensino, bem como a
preocupacéo por parte do Governo Federal na melhoria desse material de ensino. Nessa
perspectiva, esse interesse do governo é evidenciado através da criacdo e
desenvolvimento de politicas publicas especificas como o PNLD e o PNLEM, que para
0 autor, sdo programas essenciais para o entendimento da atual situacdo dos LDs no

Brasil.

Louguercio (2001) propds uma pesquisa de analise de LDs com 198 professores
de gquimica, onde foram colocadas em pauta discussdes problematizadoras acerca dos
livros didaticos, sua “qualidade”, usos e conceitos. As discussdes tiveram como aporte
tedrico principal os trabalhos de Bachelard, com enfoque em quatro obstaculos
epistemoldgicos. Aléem dos obstaculos epistemologicos, o texto também levantava
discussdes acerca de critérios de avaliacdo para a escolha dos livros, aspectos gréficos e

questbes sociais, tendo em vista que segundo Lajolo (1996, p. 5), o LD deve estar
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organizado de maneira que “[...] suas ilustracdes, diagramas e tabelas devem refinar,
matizar e requintar o significado dos contetdos e atitudes que essas linguagens ilustram,

diagramam e tabelam.”

Dentre os apontamentos levantados durante a pesquisa, no que tange 0s aspectos
sociopoliticos, destacaram-se as questdes de classe, género e raga, cComo componentes

de um possivel curriculo oculto. O autor conceitua o curriculo oculto como sendo:

[...] aquelas questdes que subjazem aos textos e ilustracdes nos livros
didaticos, onde podem aparecer questdes sociais e politicas que por
ndo estarem explicitas permitem a passagem de conceitos com 0S
quais os proprios professores podem ndo concordar, mas que, sem
perceber, promovem a sua multiplicacdo (LOUGUERCIO, 2001, p.
559).

Em analise da citacdo da figura do negro e da mulher nos LDs, alguns
professores identificaram a pouca representatividade dos negros e a maioria das
representacdes das mulheres esta atrelada a afazeres domésticos. Esses aspectos sao
muito discutiveis, tendo em vista a grande diversidade racial presente no Brasil e a
presenca de mulheres em todas as &reas do mercado de trabalho. Entretanto, muitos
professores ndo perceberam esses aspectos, dada a naturalidade com que se apresentam
na sociedade, ndo se tornando perceptivel nas analises destes professores. Esses
discursos de maior ou menor inclusdo de controvérsia sociopoliticas nos LDs
representam a propria visao dos autores e editores quanto a esses temas. Dessa maneira,
o0 tipo de discussdo proposta pela pesquisa contribui para a desnaturalizacdo do que €

tido como “normal”, trazendo a tona essas questdes (LOUGUERCIO, 2001).

E de fundamental importancia que os professores tenham a capacidade de
compreender o LD como uma leitura de duas pessoas distintas: o professor e o aluno.
Dessa forma, € dever do professor realizar uma leitura que va muito além de ter um
material extra: “o livro do professor”, contendo a resolucdo dos exercicios. Ele deve
interagir com esse material da melhor forma para atingir ao objetivo principal de seu
oficio: favorecer o processo de ensino-aprendizagem. E justamente nessa leitura critica
que o professor deve posicionar-se quanto ao aporte teérico em que 0 autor se
fundamenta; as concepgdes de educacdo presentes no LD; se este valoriza o
desenvolvimento de atitudes, valores e habilidades dos alunos; se possui elementos com
tendéncias a situacdes de discriminacdo; se apresenta conteidos com erros conceituais,

ou que perpetuam vis@es distorcidas da ciéncia (LAJOLO, 1996).
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A escola, o professor e o LD devem tracar estratégias adequadas ao tipo de
aprendizagem a que se comprometem, em termos de conteddos, valores e atitudes
especificos. Nesse processo, os significados que os alunos atribuirdo ao LD devem por
um lado, corresponder aos padrdes de conhecimento propostos, e por outro, questionar e
reconstruir os conhecimentos que ele proprio ja possui. Desde o processo de escolha do
LD até a sua utilizacdo em sala de aula, é fundamental que o professor apresente uma
leitura critica que o permita planejar a utilizagdo do LD de forma a articular os
contelidos e comportamentos que ele trabalha, a fim de relacionar os conhecimentos
presentes no livro e os conhecimentos prévios dos alunos. E justamente nessa
articulacdo que o conhecimento é construido e/ou aperfeicoado. Dai a importancia do
LD construir seus significados em bases de valores éticos, e que valorizem a sociedade
em seu aspecto multicultural e social (LAJOLO, 1996).

Chaves, Santos & Carneiro (2014), analisaram as concepc¢des de ciéncia
presentes na abordagem historica em LD aprovados no Plano Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM) 2007. Essa investigacdo nos da subsidios
para a analise dos LDs, pois apresenta comparaces entre extensdo e qualidade do
contelido proposto, analisando também pardmetros graficos como: tamanho da fonte,
espacamentos, espacos em branco, nao uniformidade da diagramacdo textual e
imagética. O estudo também faz inferéncia a necessidade de compreensdo das bases
epistemoldgicas utilizadas nos LDs, e a importancia de aprofundamento conceitual, para
a abordagem adequada dos contetidos, para uma melhor formacdo dos alunos do ensino
médio. A melhoria da qualidade do ensino de quimica inclui uma contextualizacdo
historica, de forma a proporcionar meios para uma reflexdo critica dos contetdos

abordados.

Neto & Fracalanza (2003), em pesquisa com 180 professores de Ciéncias de
escolas publicas do Ensino Fundamental, de diversas cidades da regido de Campinas-
SP, definiram como um dos objetivos instigar os professores participantes a
estabeleceram os critérios que utilizam para analisar e avaliar as cole¢Ges didaticas de
ciéncias, e entdo, definirem suas concep¢des sobre os livros que escolhem e/ou adotam.
Os autores destacaram (dentre outras) as principais caracteristicas que esses materiais

devem conter na visdo dos professores (p. 148):

* Integracdo ou articulagdo dos contetidos e assuntos abordados;
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* Textos, ilustragdes e atividades diversificados e que mencionem ou
tratem situacdes do contexto de vida do aluno;

» Estimulo a reflexdo, ao questionamento, a criticidade;

* [lustragdes com boa qualidade grafica, visualmente atraentes,
compativeis com a nossa cultura, contendo legendas e proporcdes
espaciais corretas;

* Isen¢do de preconceitos socioculturais;

Por meio da pesquisa, os autores identificaram que praticamente todas as
caracteristicas apontadas pelos professores estdo presentes em documentos de avaliagédo
do livro didatico integrantes do PNLD, bem como a generalizacdo frente aos critérios
escolhidos, ou seja, os critérios que os professores destacaram para a escolha de livros
de ciéncias, poderiam ser aplicados também a livros de outras disciplinas. Nesse
contexto, os autores apontam a necessidade de definicdo de atribui¢cbes mais especificas
ao ensino de Ciéncias, com fundamentos e bases tedrico-metodoldgicas que sejam
capazes de atender as especificidades do ensino de Ciéncias Naturais (NETO &
FRACALANZA 2003, p. 150).

No debate acerca da melhoria do ensino de Ciéncias, os autores levantam a
questdo da necessidade de atendimento as demandas locais ou regionais pelos LDs.
Nesse contexto, sugerem o emprego dos recursos destinados ao PNLD no incentivo a
producdo de materiais alternativos pelas unidades escolares, universidades, centros
pedagdgicos das secretarias municipais e estaduais de educacdo, nos museus e centros
de ciéncias. Afirmam também que, gradualmente, os recursos do PNLD poderiam ser
empregados na compra de materiais didaticos diversos (em substituicdo aos LDs como
0o modelo atual vigente), como: materiais que abordem o contexto histérico e a
diversidade cultural dos alunos, Atlas, videos, Cd-rom, textos e revistas de divulgagdo
cientifica ou obras consagradas com aspectos cientificos e sua relacdo com a sociedade.
Os autores fazem a ressalva de que esses novos recursos pedagdgicos em agao por si so,
ndo sdo capazes de produzir melhoria no ensino de ciéncias, faz-se necessario que,
juntos desses recursos alternativos, deve estar presente uma formacdo inicial,
continuada e permanente dos docentes, bem como melhorias nos aspectos que tangem a
remuneracao e condi¢des de trabalho (NETO e FRACALANZA 2003, p. 156).

Um ensino de quimica so é eficaz quando fornece os subsidios necessarios para
um aprendizado relacionado ao ambiente em que o aluno esta inserido, a fim de que

estes se posicionem na sociedade. Dessa forma, Otesbelgue et al. (2013) buscaram
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realizar uma pesquisa sobre o0 PNLDEM de forma a analisar o programa quanto aos
parametros utilizados para a escolha dos LDs, bem como a analise de um LD de
quimica utilizado em escolas estaduais do municipio de Pelotas-RS realizada pelos
professores. Essa investigacdo visou detectar como os professores escolhnem o LD, se
eles consideram aspectos fisicos e materiais da escola para a realizacdo dos
experimentos propostos no LD, se consideram a presenca de textos que se relacionem
com atividades do cotidiano dos alunos e também se os professores analisam se as

atividades propostas estimulam os alunos a discutirem sobre o assunto.

Com énfase na analise dos LDs, os pesquisadores destacam que muitos
professores afirmaram ndo ter tempo suficiente para a analise dos livros e ndo
apresentam critérios bem definidos para essa avaliacdo. Dessa forma, 0 PNLDEM
oferece o Guia de Livros Didaticos, que mesmo auxiliando na escolha dos professores,
foi tido por estes como um material de dificil compreensdo, utilizando critérios
desconhecidos, gerando uma escolha baseada em critérios superficiais. Outro grande
problema destacado nesse processo, € que além da falta de compreensdo da ficha de
avaliagdo pelos professores, em muitas escolas ndo sdo enviados os livros escolhidos
por eles, o que os desestimula os a participarem do processo de escolha do LD
(OTESBELGUE et al., 2013).

Wartha, Silva & Bejarano (2013, p. 85) destacam que o Guia de Livros
Didéaticos é um material que apresenta uma série de critérios que devem servir de base
para a analise dos LDs de quimica. Em analise do LD de autoria de Francisco Miragaia
Peruzzo e Eduardo Leite do Canto intitulado “Quimica na abordagem do cotidiano” os
autores identificaram a presenca de um discurso voltado a contextualizacdo no texto de
apresentacdo do LD, entretanto uma andlise mais profunda desse material mostrou ainda
ser inexistente uma abordagem que problematize o cotidiano. Os autores frisam a
palavra “ainda”, tendo em vista que o livro vem sofrendo reformulag¢des desde 1993.

Para os autores:

[...] adotar o estudo de fendmenos e fatos do cotidiano pode recair
numa analise de situagbes vivenciadas por alunos que, por diversos
fatores, ndo sdo problematizadas e consequentemente ndo sdo
analisadas numa dimensdo mais sistémica como parte do mundo fisico
e social.
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Com esse trabalho, é possivel destacar-se a importancia de elaboracdo de
critérios bem definidos de analise, de forma a proporcionar uma escolha adequada do
LD. Os autores também julgam o Guia de Livros Didaticos como um material com
necessidade de modificacOes, a fim de tornar-se mais claro, com énfase na proposta
pedagdgica dos livros, para uma correta verificacdo de que estas adequam-se ou ndo a
proposta da escola. 1sso se reflete também na necessidade de que sejam enviados 0S
livros que foram escolhidos pelos professores, 0 que em muitos casos ndo ocorre,
gerando desperdicio desse material, bem como descrédito no PNLDEM
(OTESBELGUE et al., 2013).
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CAPITULO 3 - REFERENCIAIS TEORICOS

Abre a janela de um barco

ante meus olhos,

e que ao teu profundo rio conduza
a meméria de linguas estranhas

e tantas historias ocultadas:
Amazonas.

(Milton Hatoum)

3. 1 Pratica Docente e 0 Ensino de Quimica

A fim de promover a melhoria no aprendizado de quimica, & importante também
a realizacdo de analises acerca da pratica educativa dos professores. Em outras
profissdes existem marcos teoricos testados empiricamente que justificam, validam e
explicam certas préticas, o que é muito mais dificil de ser realizado com a pratica
docente. Isso ocorre devido a complexidade dos processos educativos; em sala de aula
ocorrem muitos processos ao mesmo tempo, rapidamente e de forma imprevista, 0 que
torna quase impossivel o estabelecimento de referéncias ou modelos para racionalizar
fielmente a pratica educativa (ZABALA, 1998).

Nessa perspectiva, os professores podem estabelecer diferentes formas de
desenvolverem suas praticas: em termos de identificar um problema e tomar a decisédo
de modificar sua estratégia docente ou iniciar uma reflexdo sobre determinado
problema, modificar algum aspecto de sua pratica e comprovar sua eficcia para
resolvé-lo (ZABALA, 1998).

Os processos de ensino-aprendizagem sao extremante complexos, tornando
ainda mais necessario que os profissionais da educacdo disponham e utilizem materiais
que colaborem na compreensédo e interpretacdo do que ocorre em aula. Ao disporem
desses conhecimentos, os professores poderdo utiliza-los “previamente ao planejar, no
préprio processo educativo, e, posteriormente, ao realizar uma avaliacdo do que
aconteceu” (ZABALA, 1998, p. 15). Nesse contexto, ¢ preciso destacar que todas as
atitudes do professor em sala de aula incidem em maior ou menor grau na formacao dos

alunos, inclusive os materiais utilizados em sua pratica, destacando-se aqui o LD.

Santos & Schnetzler (2003) abordam no capitulo 2 aspectos que envolvem o

Ensino de Quimica e a Formag&o do Cidad&o, sendo a préatica do professor um processo
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fundamental. Destacam-se nesse capitulo os educadores quimicos brasileiros e a
proposta de educacdo por meio da quimica, bem como podem ser citados alguns
exemplos dos debates em revistas como a Quimica Nova, Em Aberto e o Encontro
Nacional de Ensino de Quimica e a Conferéncia Internacional Ensino de Ciéncias para o
Século XXI: ACT — Alfabetizacdo em Ciéncia e Tecnologia; ambos os periddicos e
eventos apresentam enfoque em um ensino de quimica que promova uma formacgéo
cidadd, em seus aspectos metodoldgicos, escolha de temas sociais e o papel do
professor. Os materiais produzidos apontam crescente preocupagdo dos educadores

quimicos brasileiros com a vinculacdo do conhecimento quimico com aspectos sociais.

Paquay & Wagner (2001) relacionaram seis paradigmas ao oficio de professor.
O primeiro relaciona-se a um professor culto, que apresenta como caracteristica
principal o foco no conhecimento, e o estagio possui um lugar secundéario em
importancia, geralmente ocorrido apenas no final da formagdo. O segundo paradigma
relaciona um professor técnico, que enfoca no conhecimento e técnicas, nesse caso
também, o estagio é segundo em importancia. O terceiro é o professor préatico artesao,
que focaliza justamente a pratica, a vivéncia na escola; nesse caso, 0 estagio € primeiro

em importancia, entendido como fonte principal de aprendizado.

O quarto paradigma relaciona um profissional pratico-reflexivo, que apresenta
como caracteristica o carater inovador, estrategista, analista, autbnomo e
principalmente, critico; nesse contexto, o profissional, pode propor-se a se tornar um
professor pesquisador, sendo o estagio de grande importancia. O quinto paradigma trata
de um professor ator social, focado na formacéo politica e ética, que a presenta como
principal caracteristica saber analisar o sistema; o estadgio € uma peca fundamental na
formagéo desse profissional, principalmente nos estudos de caso, que sdo vistos como
mais proveitosos quando vividos. O Ultimo paradigma trata de um professor pessoa,
tratando-o como um ser em constante evolucdo e em busca de tornar-se alguém em
relacdo ao outro; o estagio é necessario desde a formacéo inicial, a fim de provocar um
desenvolvimento pessoal e relacional: o tornar-se professor (PAQUAY & WAGNER,
2001).

Mizukami (2004), ao tratar da evolugdo dos trabalhos e contribui¢cbes do
pesquisador L.S. Shulman a respeito do “aprender a ensinar”, buscando responder a

questionamentos como: “O que 0s professores precisam saber para poder ensinar e
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para que seu ensino possa conduzir as aprendizagens dos alunos? Como os professores
aprendem a ensinar? Como professores constroem conhecimentos sobre 0 ensino?”,
trata da pesquisa com os resultados das investigacOes realizadas durante a década de 70,
que tinham como pergunta central: “como 0s comportamentos dos professores se
relacionavam com as variacfes nos desempenhos dos alunos?”, dando enfoque nas
relaces que envolvem os alunos, os professores, 0s contextos e os resultados do ensino-
aprendizagem. Nesse periodo a autora destaca que houve uma busca da generalizagdo
dos métodos de formagdo dos professores, que cientificamente pudessem atestar a
aprendizagem dos alunos. Nesse tipo de investigacdo o professor era observado, suas
atitudes eram contadas e combinadas sem preocupar-se em fazer referéncia a suas
intencBes. Para Shulman, esse tipo de pesquisa foi bastante valido, por verificar que o
comportamento do professor poderia relacionar-se com a aprendizagem do aluno, e que

também a escola poderia fazer a diferenca no desempenho do aluno.

A autora destaca também os saberes necessarios para “ser professor”. Essa base
de conhecimentos envolve compreensdes e habilidades que propiciam ao professor
ensinar e aprender. Trata-se de um desenvolvimento continuo, a ser obtido com sua
experiéncia na profisséo, e com as novas descobertas e invengOes que irdo ocorrer ao
seu redor ao longo do tempo. Para Shulman, os professores necessitam de um cédigo
que os guie nas tomadas de decisdo sobre o contelldo que deve ser ministrado, e como

isso deve ser feito. Agrupa esses conhecimentos em:

e Conhecimento de conteudo especifico - assuntos especificos da disciplina
ministrada, seus processos e procedimentos, bem como a construcdo de
conhecimentos e conceitos pelo aluno. E de extrema importancia que o
professor possua uma concepcdo no minimo basica da matéria a ser ensinada,
para tornar possivel a aprendizagem do contetdo ao aluno, ndo apenas

conceitual, mas também contextualizado a comunidade que o cerca.

e Conhecimento pedagdgico geral — inclui todos os processos de ensino-
aprendizagem, podendo destacar-se as caracteristicas individuais dos alunos,
seus conhecimentos prévios, o contexto educacional em que estd inserido
(comunidade, gestdo escolar), a interagdo com a classe, e principalmente com

0s recursos utilizados no ensino de topicos especificos da matéria.
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e Conhecimento pedagdgico do conteudo — esta relacionado a compreensao do
significado em ministrar um topico e as técnicas envolvidas no ensino. E um
novo tipo de conhecimento adquirido pelo professor durante o exercicio
profissional. Atraves de sua propria concepcdo, o professor construiu o
conhecimento de como ensinar a matéria, 0 que é importante ensinar e como 0s

alunos aprendem de maneira mais eficaz (MIZUKAMI, 2004).

Ao abordar o processo de raciocinio pedagdgico, a autora trata dos processos de
como os conhecimentos sdo acionados, relacionados e construidos durante o processo

de ensino-aprendizagem. Embasa-se em seis processos inerentes ao ato de ensinar:

1. Compreensdo: o professor precisa possuir uma compreensdo especializada
do que deseja ensinar, que lhe permita criar as condi¢es necessarias para
que a maioria de seus alunos aprendam. Um conhecimento amplo faz-se
necessario, pois o profissional precisa estar preparado para abordar o
conteudo de maneira diferente para cada aluno. Para que isso seja possivel, o
professor deve possuir diferentes alternativas — metéforas, andlises,
demonstracdes etc.- que levem em consideragdo as diferentes caracteristicas

e maneiras de aprender de cada aluno.

2. Transformacdo: parte do processo em que o professor se move de uma
compreensdo pessoal (representacdo especifica) para uma compreensdo que
possibilite o aprendizado por parte do aluno. Interpretacédo critica: relaciona-
se a andlise critica dos textos ou materiais que pretende utilizar, a fim de
torna-los adequados para o ensino. Refere-se a delimitacdo das ideias-chave
do contedo a ser ensinado. Inclui a utilizacdo de estratégias diversas
(musicas, filmes, midias etc.) capazes de “construir pontes entre as

compreensdes do professor e as que se deseja que os alunos tenham.”

3. Instrucdo: considera a atuacao do professor na organizacdo e gerenciamento
da classe, suas formas de lidar individualmente e com os grupos de alunos,
suas explicacbes, 0s questionamentos levantados, humor e todas as

caracteristicas observaveis de ensino na sala de aula.

4. Avaliacdo: esse ponto refere-se ndo penas a avaliagcdo formal (testes, provas)

mas a avaliacdo de todo o processo de aprendizagem, antes e depois da

Nucleo Amazonense de Educacdo Quimica - NAEQ

30



apresentacdo do conteudo, levando em consideracdo as duvidas e equivocos

dos alunos.

5. Reflexdo: envolve a andlise critica das estratégias utilizadas e ao uso de
conhecimento analitico para autoanalise dos resultados obtidos com o0s

objetivos previamente estabelecidos.

6. Nova Compreensdo: trata-se de uma nova compreensdo dos processos,
inclusive da disciplina ministrada, de maneira a possibilitar a consolidagéo
da aprendizagem (MIZUKAMI, 2004).

3.2 Contexto, Cotidiano e Contextualizacao

Tendo em vista que a presente pesquisa pretende fazer uma andlise do contexto
regional em LDs, € importante definir-se a contextualizagdo. O termo contextualiza¢do
é muitas vezes confundido ou utilizado como sindnimo de exemplificacdo: como se a
vaga mencdo de fato cotidiano ja pudesse ser caracterizada como tal, sem levar-se em
conta a relevancia que o aluno atribui ao que esta sendo exposto. O que ocorre é que
muitas vezes essa “tentativa” de contextualizacdo ainda encobre um ensino
excessivamente livresco, conceitual e que pouco se relacionam entre si e com 0 mundo,
ou seja, pouco contribui para a preparacdo dos estudantes para o convivio social. Outra
ideia muito presente nas discussdes acerca da contextualizacdo atribui a esta estratégia
de ensino a capacidade de motivar os alunos e facilitar sua aprendizagem, o que ndo é
completamente verdade, pois esta ndo pode ser entendida como a resolugéo total dos
problemas atrelados a aprendizagem (SANTQOS, 2007).

Destacando-se o papel do professor que vai da formacéo de cidad&os criticos até
a selecdo dos contetidos que devem ser ensinados a esses estudantes, a contextualizacdo
dos contetidos insere-se como possibilidade no processo de ensino-aprendizagem. A
contextualizagdo, segundo Silva & Marcondes (2014a) atua como um “[...]‘meio’ de
possibilitar ao aluno uma educacdo para a cidadania concomitantemente a
aprendizagem significativa de conteudos.”, dessa forma, pode ser um modo de ensinar,
relacionando os contetdos ligados as ciéncias a propria vivéncia dos estudantes

estreitando “[...] a relagdo entre conceitos e contextos [...]”.
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Os autores enfatizam ainda que o cotidiano no ensino de Quimica é muitas vezes
interpretado pelos professores como a exploragédo de fatos e curiosidades, de maneira a
exemplificar/ilustrar os contedos, a fim de aproximar o conteddo abordado com
situacOes do dia a dia dos alunos. Entretanto, € necessario levar-se em conta que um
estudo do cotidiano ndo pode se limitar a exemplificacdo de aspectos da vida das
pessoas (SILVA & MARCONDES, 2014a).

A contextualizagdo deve privilegiar o estudo de contextos sociais relacionados a
aspectos politicos, econdmicos e ambientais, com fundamentos em conhecimentos
referentes a ciéncia e a tecnologia, a fim de promover a formacao de alunos criticos,
atuantes e possiveis transformadores de sua realidade social. Para alcancar a realizacdo
de um ensino contextualizado, faz-se necessaria também a discussdo desse modo de
ensinar quimica na formagdo inicial e continuada dos professores “[...] de modo a
problematizar e sistematizar o0s conhecimentos tedricos pertinentes ao ensino
contextualizado.” (SILVA & MARCONDES 2010b, p. 105).

No ensino de Quimica, a contextualiza¢do pode ser compreendida como:

[...] exemplificacdo de cunho motivacional; estudo cientifico de dada
época para entender certo conhecimento; estudo de questdes sociais
para o desenvolvimento de atitudes e valores, e 0 estudo das questfes
sociais visando a transformacdo do meio social. (SILVA &
MARCONDES 2014a).

Silva & Marcondes (2010b) analisaram as concepces iniciais acerca das ideias
de contextualizacdo de 17 professores através de um curso oferecido pela Diretoria de
Ensino Regional, situada na grande Sdo Paulo. A pesquisa constatou que 23,5% dos
professores apresentam ideias de relacdo entre contextualizacdo e aplicacdo do
conhecimento quimico, ou seja, a contextualizacdo como exemplificacao e ilustracdo de
contextos. Verificou-se também que 70,5% dos professores compreendem a
contextualizagdo como estratégia de descri¢do cientifica de fatos e processos. Apenas
6% entendem a contextualizacdo como compreensdo da realidade social, € nenhum
professor apresentou em seu discurso a concepgdo de contextualizacdo como meio de

transformacéo social.

Os criterios para a escolha do LD por professores também estdo presentes em
pesquisas, como na dissertacdo de mestrado de Santos (2006). Na pesquisa

desenvolvida, a autora destaca que o0s professores entrevistados apontaram a
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contextualizagdo do contetdo como critério de escolha do LD, entretanto néo
apresentaram clareza na utilizacdo desse conceito, como promotor da formacdo de
cidaddos mais criticos. Os professores destacaram ainda que utilizaram como critério de
escolha a presenca no LD de relagfes entre os contelldos quimicos com o cotidiano do
aluno, nesse ponto, a autora enfatiza que a contextualizacdo vai além de meras
correlagdes. Nessa perspectiva, um LD contextualizado deve propor “[...] atividades que
apresentem projetos a serem desenvolvidos por toda escola, estimulando a participagéo
dos diversos segmentos da comunidade escolar e da comunidade local.” (p. 95). E
importante destacar também que a contextualizacdo encarada como a mera presenca de
textos no inicio e/ou fim dos capitulos pouco contribui para a formagédo de cidad&os

mais conscientes e criticos.

Contextualizar €, sobretudo, relacionar os conhecimentos quimicos a vida do
estudante, assim como suas potencialidades e conhecimentos prévios, na busca por
solucdo de problemas e discussGes dentro e fora de sala de aula. Para Santos &

Schnetzler (2003, p.31), a construcdo da cidadania se da:

Levando-se em conta as ideias dos alunos e oferecendo-se condigdes
para que se criem solucdes para os problemas colocados é que, de
fato, se pode propiciar a participacdo deles no processo educacional
em direcdo a construcdo de sua cidadania, uma vez que, dessa forma,
havera uma identificagdo cultural e, consequentemente, a integracao a

escola.

3. 3. Contextualizac¢do nos LDs de Quimica

Em analise da contextualizacdo nos LDs, Mendonca, Campos & J&fili (2004)
defendem que o LD é um instrumento mediador da aprendizagem, reafirmando a
necessidade de constante avaliacdo desse material, a fim de promover a garantia de
distribuicdo de instrumentos didaticos que cumpram seu papel na formacdo dos
educandos. Nesse contexto, propuseram uma pesquisa baseada no conceito de oxidacao-
reducdo em quimica nos LDs do EM. Os objetos da pesquisa foram 15 livros de
Quimica Organica (vol. 3 de colecGes seriadas) e dois livros de Quimica do tipo volume

Unico, tendo como critério de escolha serem livros-texto comumente adotados nas
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escolas de Pernambuco, bem como livros que, mesmo sendo bastante conhecidos, séo

usados apenas para consultas por professores e alunos.

Na referida pesquisa, 0s autores estabeleceram quatro categorias de andlise dos
livros: (i) abordagem revisdria do conceito de oxidacdo; (ii) relacdo do conceito de

oxidacdo com numero de oxidacao; (iii) contextualizacdo na apresentacdo do conteudo;

(iv) reagdes de oxidacdo sem o oxigénio.

Destacando 0s resultados obtidos com o item (iii) que se refere a
contextualizagdo, os autores identificaram que apenas em dois livros estdo presentes
fotos e textos que contextualizam o conceito de oxidacdo. Essa contextualizacao é feita
através da abordagem de situacdes cotidianas (azedamento do vinho, reacdo de
oxidagdo-reducdo ocorrida no bafdmetro, um incéndio como reacdo de oxidagédo
completa, ou seja, tratam-se de exemplificagcOes) e pouco relacionando o ensino de
Quimica com temas que envolvam questdes ambientais, sociais, econdmicas e éticas.
Explorando essa caracteristica, 0s autores compreendem que para a formacao cidada dos
estudantes, é necessario promover discussdo das dimensdes sociais do conteldo, indo
além de um enfoque cotidiano (MENDONCA, CAMPOS & JOFILI, 2004).

Santos e Faljoni-Alario (2005) buscaram apresentar as diferentes concepcdes
acerca do uso do termo ‘“contextualizacdo” em LDs de Quimica do EM. Os autores
buscaram identificar como o conhecimento quimico é contextualizado e a maneira como
é tratado e desenvolvido. Foram analisadas 9 colecGes de LDs publicados entre 1999 e
2002, ap6s as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, por acreditar-se serem 0s
materiais mais utilizados e disponiveis aos professores. Buscou-se identificar palavras
ou termos que contextualizassem o conhecimento quimico, e se a utilizacdo desses
termos estd presente no inicio do capitulo (motivador), como fio condutor do
conhecimento quimico, como exemplos ou como complemento (ao final do texto). Os
autores identificaram que a maior parte dos termos presentes se referem a informacdes
de carater cientifico, buscando fazer relacdo com o cotidiano, ou seja, buscam

apresentar aplicacdes do conhecimento quimico.

Os termos que procuram contextualizar o conhecimento quimico, sdo usados, em
sua maioria, como exemplos: relacionando conceitos abordados com fatos do cotidiano.
E importante destacar que em nenhum dos exemplares foi possivel encontrar termos

utilizados como fio condutor dos capitulos. Os autores destacam que mesmo 0s LDs
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apresentando aspectos referentes a contextualizacdo, sua utilizacdo ndo é mecanica,
devendo passar pela intervengdo do professor, ou seja, ndo € um “substituto” do ato
pedagdgico. Os autores também ndo identificaram abordagens que permitissem ao
usuario do LD um questionamento do senso comum, ou Seja, que proporcionasse uma
releitura dos problemas sociocientificos, a fim de se posicionar e tomar atitudes na
sociedade (SANTOS & FALJONI-ALARIO, 2005).

Santos (2006, p. 98) avaliou em sua dissertacdo de mestrado a importancia que
os professores ddo ao LD de Quimica no processo de ensino-aprendizagem; 49,9% dos
professores afirmaram considerar esse um material importante para auxiliar a
aprendizagem do aluno. Esse auxilio se da através de resolucdo de exercicios e pela
leitura dos textos (a fim de aprofundar os conteldos trabalhados em sala de aula). Os
entrevistados identificam o LD como fonte de conhecimento onde os alunos tém acesso
a informacdes extras, atuando também como suporte pedagodgico: apresenta a sequéncia,

0s conteldos e colabora na organizacédo das aulas.

Na pesquisa anterior Santos constatou que os professores de Quimica no ensino
médio ndo se valem de critérios fundamentados em pesquisa para a escolha do LD,
nesse ponto a pesquisadora reforca a necessidade de organizagdo de “critérios e
metodologias, de forma simples e fundamentada, que auxiliem professores do ensino
médio a avaliar e escolher LDQ com os quais irdo desenvolver seu trabalho em sala de
aula.” (SANTOS 2006, p. 104), tais critérios devem apresentar as caracteristicas
necessarias ao favorecimento do processo de ensino-aprendizagem na formacdo de

cidadaos criticos.
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CAPITULO 4 — QUESTAO DE PESQUISA E METODOLOGIA

Estes canteiros sdo laboratdrios.

Sementes se plasmam na simbiose de cores e gostos.
Caules podres cavam a terra

e se tornam seu sal, sua seva.

As folhas murchas caem dando lugar ds verdes,
multiddo de vermes coabita e reproduz,

formigas crivam as hastes de dcidos ardentes.
(Elson Farias)

A pesquisa apresenta como tema central a contextualizacdo, com enfoque na
possibilidade de abordagem do contexto regional amazoénico. Para responder a questao
central que norteia a pesquisa, apresentamos o objetivo geral e os quatro objetivos

especificos elaborados para concretizacdo dos instrumentos de coletas de dados.

Os dados foram obtidos a partir das andlises de quatro colecdes de LDQs
aprovados no PNLD 2015, foram entrevistados e responderam a um questionario quatro
professores de quimica em exercicio no ano de 2017 de trés escolas publicas da rede
estadual de ensino da cidade de Manaus, foram aplicados 232 questionarios a estudantes
da 32 série do Ensino Médio das trés escolas em que foram realizadas as coletas com 0s

professores.
4. 1. Questado de Pesquisa e Objetivos

A presente pesquisa estd centrada na compreensdo de como os Livros Didaticos
(LDs) de Quimica, aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015,
influenciam na pratica pedagogica de professores de Quimica: Considerando o
contexto regional amazo6nico, como os professores de Quimica que atuam no
Ensino Médio em escolas publicas no municipio de Manaus estdo utilizando os
livros didaticos de Quimica aprovados no PNLD 2015? Dessa maneira, ha
perspectiva de compreender a utilizagdo dos LDs aprovados no PNLD 2015 por
professores de Quimica e, possiveis contribuicbes que esse material didatico
proporciona para abordagem do contexto regional amazonico, se a contextualizacdo esta

presente como critério de escolha do LD e se os estudantes do EM utilizam esse
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material didatico além do contexto de sala de aula, a questdo de pesquisa central foi

desdobrada nas seguintes questdes:

Quais aspectos estdo presentes nos livros didaticos de Quimica aprovados no
PNLD 2015 que possibilitam a abordagem de contextos regionais?

Como configura o contexto regional amazoénico nos livros didaticos de Quimica
aprovados no PNLD 2015?

De que maneira os livros didaticos de Quimica aprovados no PNLD 2015
influenciam as préticas educativas de professores de Quimica que atuam no Ensino

Médio em escolas publicas no municipio de Manaus?

Os estudantes do EM consideram esse material didatico importante em seu

processo de aprendizagem e o utilizam além da sala de aula?

Nesse contexto, foram propostos 0s seguintes objetivos para atender as questdes
de pesquisa:
Objetivo Geral

Investigar como e se as colecdes de livros didaticos de Quimica aprovadas no
PNLD 2015 abordam o contexto regional amazonico, e as possiveis contribui¢des que
esse material didatico pode suscitar na pratica educativa de professores de Quimica de

escolas publicas do municipio de Manaus, bem como a utilizacdo desse material pelos

estudantes do Ensino Médio.

Obijetivos especificos:

I) Levantar quais os principais critérios que os professores utilizam para a

escolha do LD, e se a regionalizacdo esta inserida nesses critérios;

I1) Analisar as possiveis influéncias que os livros didaticos propiciam na pratica
educativa de professores de Quimica;

I11) Identificar a utilizacdo do LD pelos estudantes do Ensino Médio e se eles

consideram que esse material contribui para a aprendizagem de Quimica;

IV) Analisar aspectos presentes nos LDs aprovados no PNLD 2015 que

possibilitem abordagem de contextos regionais.
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4.2. Abordagem Metodoldgica e Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa possui como aporte tedrico principal a pesquisa documental.
Segundo Laville & Dione (1999) a pesquisa bibliografica (de base documental)
caracteriza-se pela coleta de dados em fontes de informacdes existentes: artigos, livros,
periddicos, atas de congressos, coléquios, publicacdes de organismos internacionais,
entre outros. E se consolida como uma técnica significativa na abordagem de dados
qualitativos, desvelando aspectos novos de um tema ou problema, como é o caso do

proposto na pesquisa.

A partir do objeto de estudo que é o LD de quimica e como esse material
didatico possibilita a abordagem de contextos regionais, em especial, 0 amazonico,
busca-se compreender como o professor relaciona-se com esse objeto. Nesse sentido,
faz-se importante o didlogo com esse ator social, professor de Quimica, para
compreender os significados que estes atribuem ao objeto (LD) na sua pratica educativa.

Assim, o professor de Quimica constitui-se como sujeito desta investigacao.

4.3. Procedimento Metodoldgico

Primeira coleta de dados: as quatro cole¢Ges de LDQs

A analise das Colec¢des de Livros de Didaticos de Quimica aprovados no PNLD
2015 com a finalidade atender aos objetivos especificos: Verificar aspectos presentes
nos LDs aprovados no PNLD 2015 que possibilitem abordagem de contextos regionais;
e Averiguar existéncia do contexto regional amaz6nico nos livros didaticos de quimica
aprovados no PNLD 2015.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2015-Ensino Médio foram
aprovadas quatro colecdes de livros didaticos para atender ao componente curricular
quimica. Estas colecGes sdo apresentadas no Quadro 1.

De acordo com o exposto no Guia (BRASIL, 2014, p. 13), foram utilizados 10
critérios principais para a escolha dos LDs, sendo de destaque para a presente pesquisa

0 aspecto 3:
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3. apresenta o conhecimento quimico de forma contextualizada,
considerando dimensdes sociais, econdmicas e culturais da vida
humana, em detrimento de visdes simplistas acerca do cotidiano,
estritamente voltadas a mencdo de exemplos ilustrativos genéricos que
ndo podem ser considerados significativos como vivéncia;

Quadro 1. Coleces aprovadas no PNLD 2015.

Titulo Autor(s) Editora | Edicéo
] (2013)
Quimica Martha Reis Marques da Fonseca Atica 1% ed.
Quimica Eduardo Fleury Mortimer; Andréa Horta | Scipione | 22ed.
Machado
Quimica Cidadd | PEQUIS - Wildson Santos e Gerson Mol AJS 2% ed.
(coords.)
Ser Protagonista | Murilo Tissoni Antunes Edigbes | 2%ed.
— Quimica SM

Segunda coleta de dados: os professores de quimica e os estudantes do ensino
médio

Com a segunda coleta de dados buscou-se conhecer o significado que o
professor de Quimica atribui ao LD de Quimica, em especial, os livros aprovados no
PLND 2015, visando atender aos seguintes objetivos: levantar quais 0s principais
critérios que os professores utilizam para a escolha do LD, e se a regionalizacdo esta
inserida nesses critérios; analisar as possiveis influéncias que os livros didaticos
propiciam na pratica educativa de professores de Quimica; identificar a utilizacdo do
LD pelos estudantes do Ensino Médio e se eles consideram que esse material contribui

para a aprendizagem de Quimica.

Balei et al. (2008) destacam a importéncia de se estabelecer alguns principios
éticos, por se tratar de um instrumento que utiliza seres humanos. Sendo assim, a
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (Apéndice 1) a fim de respeitar
as exigéncias éticas e cientificas para sua realizagdo. O primeiro contato com as escolas
foi realizado através de conversa e assinatura de carta-convite direcionada ao

gestor/pedagogo escolar (Apéndice 2).

Apbs o aceite do gestor/pedagogo escolar, os professores e estudantes foram

convidados para participarem da pesquisa. Nesse ponto foi utilizado como instrumento
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de coleta de dados a entrevista semiestruturada, que é direcionada por um roteiro
previamente elaborado e composto por questfes abertas. Também foi realizada a
aplicacdo de um questionario no modelo Likert para os professores, a fim de identificar
as visdes de contextualizacdo que apresentam, e questionario para os alunos, contendo
questdes sobre sua formacdo académica e a utilizagdo do LDQ dentro e fora da sala de

aula.

4.4. Procedimento de Analise dos Dados

Para andlise dos dados obtidos a partir dos LDs, foram definidas categorias de
analise a priori, e para as analises das entrevistas e questionarios foram definidas
categorias a priori e emergiram também categorias a partir do contato com o objeto da
pesquisa a posteriori (LUDKE & ANDRE, 1986). Dessa forma, foram definidos
critérios de andlises por meio de fichas para a coleta dos dados, sendo que os resultados,

também, foram descritos mediante estatistica descritiva.

Wartha (2002, p. 96) organiza a analise de conteudo através do envolvimento de
trés fases principais:

(i) pré-analise: nesta etapa faz-se a escolha dos livros didaticos, a
formulacdo das hipdteses e dos objetivos que fundamentam a
interpretacdo final.

(ii) exploracdo do material: nesta fase se da a aplicacdo do que foi
definido na fase anterior, isto €, a codificacdo do material em funcéo
dos critérios a serem utilizados.

(iii) andlise e interpretacdo dos resultados: a anélise do conteudo dos
livros didaticos busca evidenciar as possibilidades e limites dos
recursos didatico-metodolégicos como mediadores de uma relacdo
pedagbgica, a construgdo do conhecimento e reestruturagdo de suas
concepcdes do processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Peixes, rios, plantas sufocados

Morrem envenenados pela fumaga da floresta
Queimada por homens com olhos de cobre

Coragdes ferozes e mdos pesadas de tanta gandncia
(Milton Hatoum)

Tendo como base de analise a contextualizagdo, as praticas educativas do
Professor de Quimica e o Livro Didatico de Quimica, buscamos compreender como se
relacionam e integram-se tais elementos na concretizacdo das aulas de Quimica no
Ensino Médio, em escolas publicas do municipio de Manaus. Além disso, buscamos
relacionar uso do LDQs, aprovados pelo PNLD 2015, com contexto regional, em
especial 0 amazonico. Assim, este capitulo apresenta a andlise das inter-relacdes entre o
uso do LDQs, estudantes do EM e professor de Quimica, bem como, a analise de
aspectos dos LDQs aprovados no PNLD 2015 que possibilitem abordagem de contextos

regionais.

5.1. Inter-relacdes entre Estudantes do Ensino Médio, Professor de Quimica e
LDQs

Conforme mencionado anteriormente, participaram desta pesquisa 232
estudantes da 3? série do EM e 4 professores de Quimica de trés escolas estaduais
publicas do municipio de Manaus. Os estudantes responderam a um questionario que
tinha como objetivo principal identificar a importancia dada ao LDQ e sua utilizagdo
dentro e fora de sala de aula. Em relacdo aos professores de Quimica, a coleta de dados

correu mediante questionario estruturado na escala Likert e a entrevista semiestruturada.

5.1.1 Estudantes da 32 série do Ensino Médio

Participaram da pesquisa 232 estudantes de trés escolas da rede estadual de
ensino. Optou-se por realizar a coleta de dados com estudantes da 3? série do EM pelo
fato de os questionarios terem sido aplicados no ano de 2017, ou seja, Ultimo ano de
vigéncia no PNLD 2015, os estudantes poderiam recorrer as suas memdarias quanto a

utilizacdo do LDQ nos dois anos anteriores.
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Caracterizacao dos estudantes participantes da pesquisa

Os estudantes participantes da pesquisa responderam a um questionario
(Apéndice 4), onde as primeiras questdes relacionavam algumas caracteristicas quanto a
sua escolaridade, areas de conhecimento preferenciais e dificuldades em aprender

quimica (Tabela 1).

A maioria dos estudantes alternou seus estudos em estabelecimentos publicos e
privados, sendo que o grande percentual de 70,9% n&o realiza outros estudos além do
EM. Dos estudantes que afirmaram realizar outros estudos, a maior parte realiza estudos
profissionalizantes, sendo estes 0s mais diversos, perpassando por areas tecnologicas
(mecénica, montagem e manutencdo de computadores, informatica), areas de servigcos
(manicure, masica, administrativo) e areas da salde (técnico de enfermagem), apenas

um estudante afirmou realizar curso de iniciacédo cientifica.

Das areas de conhecimento preferenciais estudadas no EM, as disciplinas de
humanas e bioldgicas foram as mais citadas pelos estudantes, optou-se por separar a
disciplina de Quimica das disciplinas de exatas, identificamos as poucas citacdes dessas
areas. A disciplina “Quimica” foi citada somente por 7,2% dos respondentes e
juntamente com as disciplinas da éarea de exatas, soma-se 26,2%, valor proximo ao
obtido com as disciplinas bioldgicas o que pode nos levar a inferir que possivelmente 0s
estudantes gostam de estudar ciéncias, entretanto, apresentam dificuldades em calculos,,

gerando o baixo numero de citacoes.

Questionamos as possiveis dificuldades que os estudantes apresentam para
aprender quimica. Das diversas citacGes obtidas, subdividimos em quatro categorias:
I) natureza do conhecimento quimico, Il) caracteristicas do estudante, Ill) aspectos
didatico-pedagdgicos e V) outros/ndo comentou.

I) A maioria dos estudantes apontaram como dificuldade aspectos referentes a
prépria natureza do conhecimento quimico, ou seja, fizeram referéncia a célculos,
férmulas, nomenclatura, citando também alguns assuntos como a Tabela Periodica.

I1) Apontamos como caracteristicas dos estudantes, as respostas que se referem
aos interesses pessoais de cada individuo, podendo destacar os que afirmaram néo
gostar da disciplina e ndo prestam atencdo, que sdo respostas complementares. I11) Os

aspectos didatico-pedagdgicos relacionam as respostas referentes a pratica do professor:
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aulas com pouca dinamicidade, contextualizacdo, desinteressantes e com muito
contetdo.

Tabela 1. Algumas caracteristicas dos estudantes da 3% série do Ensino Meédio
participantes da pesquisa.

Categoria Subcategorias Respostas Percentual
(%)
Estabelecimento  de | Escola pablica e privada 79,3
ensino Somente em escola publica 20,3
Escolaridade  "Qutros estudos NAo realiza 70,9
Realiza 29,1
Humanas 49,0
Areas de conhecimento preferenciais Bioldgicas 23,3
dos estudantes Exatas 19,0
Quimica 7,2
Natureza do | Calculos, férmulas, nomenclatura, 33,9
conhecimento quimico | Tabela Periddica
Dificuldades | Caracteristicas do | Dificuldade de entender, n&o gosta, 26,2
de estudante falta de atencéo
aprendizagem | Aspectos didatico- | Professor, aulas desinteressantes, 21,9
em quimica pedagdgicos muito conteido
Outros/ndo comentou | Sem professor 18,0

Relac¢des dos estudantes com o LDQ

A segunda parte do questionario (Apéndice 4) buscou identificar as utilizacbes
que os estudantes ddo ao LDQ dentro e fora de sala de aula. A tabela 2 apresenta as
respostas dos estudantes em relacdo a frequéncia com que o professor utiliza o LDQ
em sala de aula; segundo os estudantes (97% das respostas), o professor nao utiliza ou
pouco utiliza o LDQ em suas aulas. Essa amostragem indica a pouca utilizacdo do LDQ
nas salas de aulas das escolas publicas de Manaus, tendo em vista que foram

entrevistados estudantes de trés turnos (matutino, vespertino e noturno).

Sobre a utilizacdo do LDQ em situacdes fora da escola, 60% dos estudantes
ndo o utilizam; levando em consideracdo as respostas da categoria frequéncia com que o
professor utiliza o LDQ em sala de aula, e o alto indice de ndo utilizagdo, podemos
inferir que h& pouca ou quase nenhuma utilizagdo do LDQ pelos estudantes das escolas
publicas da rede estadual. Dos 40% de respostas restantes, 34,4% relacionam-se a
atividades relacionadas justamente a resolucdo de exercicios, trabalhos e revisdo de
conteudos da propria disciplina, apenas 5,6% afirmaram utilizar o LDQ para estudo de

outros topicos que ndo foram vistos em sala de aula.
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Tabela 2. UtilizagOes do LDQ dentro e fora da sala de aula.

Categoria Subcategorias Respostas Percentual
(%0)
Nunca 53,9
Frequéncia com que o professor utiliza o0 | As vezes 43,1
LDQ em sala de aula Toda aula 2.2
N&o respondeu 0,9
Nao Nao/ndo tem LDQ 60,0
o Responder exercicios 14,4
%tr':(zj?:;cgfaLDQ _ Fazer trabalhos da disciplina 11,2
Sim Revisar os contetidos 8,8
Estudar outros topicos 5,6

Averiguamos também as possiveis pelos estudantes do EM. As respostas
referentes as vantagens foram agrupadas em trés categorias: vantagem de compreender
o0 contetdo quimico (61,6%), vantagem de informar sobre assuntos quimicos (18,4%) e
vantagem de exercitar/revisar os contetidos (20,3%); inferimos que todas as vantagens
apresentadas relacionam-se diretamente aos contetdos, a fim de melhorar o aprendizado

do que foi apresentado em sala de aula.

m Apresentagao

dos conteudos
m Compreender

m Relacdo

]
Informar professor-LD

Exercitar/revisar
Problemas com

0 material

Figura 1. Vantagens da utilizagdo do Figura 2. Desvantagens da utilizagéo do
LDQ. LDQ.

Das desvantagens, os estudantes apontaram: apresentacdo dos conteudos
(51,5%), relagcdo professor-LD (25,7%) e problemas com o material (23,8%). Com
relacdo aos conteudos, maior parte dos alunos reclama de os conteudos estarem
dispostos de maneira muito resumida (poucos exercicios para o vestibular, poucas
atividades préaticas), com erros conceituais, com muitos exercicios e respostas nas
paginas finais, que os LDQs sdo desatualizados, entre outros. Das respostas

relacionadas diretamente ao professor-LD, os alunos citaram como principal problema a
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pouca utilizacdo do LDQ (11,9%). Em relacdo ao material, a principal desvantagem € o
peso do material (19,8%), tendo em vista que ndo € o Unico LD que os estudantes tém
que carregar, podendo atuar como um dos contribuintes para a pouca utilizagdo do
LDQ.

A ultima questdo do questionario buscou verificar se os estudantes conseguiram
identificar no LDQ algum contetdo que se relacionasse ao seu cotidiano ou a regido
amazébnica. A Tabela 3 dispde as respostas afirmativas a presenca destes conteudos,
sendo que foi solicitado que os estudantes comentassem sua resposta, entretanto, de
maneira geral, as respostas foram evasivas, com citagdes generalistas e que pouco
contribuem para a nossa compreensdo do que 0s estudantes compreendem como

contelidos relacionados ao cotidiano e a realidade amazonica.

Tabela 3. Contetudos que os alunos relacionaram ao cotidiano e contexto regional
amazonico.

Categoria Subcategorias Respostas Percentual

(%)
N&o comentou - 37,6
. Evasivas Tudo, tudo tem quimica, alimentos, 37,6

Assuntos relacionados produtos, objetos, o dia-a-dia
a0 cotidiano e regido  ["Contedidos Quimica organica, gases, formulas, 18,3

amazonica estruturas, elementos
Meio ambiente | Meio ambiente, natureza, Floresta 6,5
Amazonica, clima

5.1.2. Professores de Quimica

Foram participantes da pesquisa quatro professores de quimica (um do turno
matutino, dois do turno vespertino e um do turno noturno) de trés escolas publicas da
rede estadual de ensino da cidade de Manaus. O primeiro contato com 0s participantes
consistiu de uma breve explicacdo sobre a pesquisa, seguida por assinatura do Termo de

Consentimento Livre e esclarecido (apéndice 8).

Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa — questionario na

escala Likert

Os quatro participantes (codificados como: P.1 — professor 1; P.2 — professor 2;

P.3 — professor 3; P.4 — professor 4) da pesquisa sdo formados em Licenciatura em
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quimica, sendo que dois apresentam uma segunda formacdo (Cursos de Engenharia
Quimica e Bacharelado em Quimica) ambas também na area de quimica. Sobre sua
formagéo continuada, todos os quatro professores possuem curso de especializacéo,
sendo um mestre, um mestre e especialista e dois especialistas. Todos os professores
possuem larga experiéncia no campo da docéncia: dois atuam a mais de seis anos e dois

atuam a mais de 12 anos (Tabela 4).

Tabela 4. Caracterizacdo dos participantes da pesquisa: professores de quimica do EM
Categoria Subcategorias Respostas

Licenciatura em quimica

Formacao Bacharelado em quimica

Engenharia Quimica

Formagéo continuada | Mestrado

Especializacdo

6 anos

Tempo de magistério | 8 anos

12 anos

16 anos

RiRRPrRPRw N PR s

De sua participacdo na escolha do LDQ, os quatro professores afirmaram terem
participado do processo de escolha, citando os livros: “Da autora Martha Reis” (P.1);
“A Ultima escolha foi: Ser protagonista Ed.: SM” (P.2); “Quimica - Ciscato, Pereira,
Chemello e Proti” (P.4); o P.3 ndo citou nenhum LDQ. Os professores também foram
questionados quanto aos LDQs que utilizam para a elaboracéo de suas aulas — podendo
ser citado mais de um LDQ. Foram citados os LDQs dos autores: Ricardo Feltre; Tito e
Canto; Martha Reis; também foram citados os livros Ser Protagonista e Quimica na
Abordagem do Cotidiano (Tabela 5).

Tabela 5. Escolha e utilizagdo de LDQs pelos participantes da pesquisa
Categoria Subcategorias Respostas

Quimica - Ciscato, Pereira, Chemello e Proti

Escolha do LDQ Martha Reis

N&o respondeu

Ser protagonista, Ed. SM

Ricardo Feltre

LDQs utilizados | Tito e Canto

para preparacdo | Martha reis

das aulas Ser protagonista: Quimica

Quimica na Abordagem do Cotidiano

RPN W R R R
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ApOls a caracterizacdo dos participantes, 0 questionario prosseguia com um
conjunto de 11 afirmativas, onde os professores poderiam assinalar em uma escala que
variava entre “discordo plenamente” a ‘“concordo plenamente” (apéndice 5). As
afirmativas foram caracterizadas em trés categorias (Quadro 2) em conformidade com a
concepcao de contextualizacdo presente: exemplificar para motivar; compreender a
realidade social visando a transformacéo do meio; aprender conceitos quimicos. E
importante destacar que as categorias ndo estavam explicitas na apresentacdo de cada
afirmativa, justamente para permitir uma correta identificacdo do que os professores

compreendem por contextualizacao.

Quadro 2. Concepcdes de contextualizacdo presentes nas afirmativas do questionario.

Categoria Subcategorias
Contextualizacdo com utilizagdo de fatos cotidianos a fim
Exemplificar para motivar de motivar os estudantes a aprendizagem de ciéncias
(quimica)

Compreender a realidade social | Contextualizagdo como meio para compreensdo da
visando a transformacao do meio | realidade social dos estudantes, a fim de desenvolvimento
de atitudes e valores que os capacite a transformacdo do
meio social

Aprender conceitos quimicos Contextualizacdo como aplicagdo dos conceitos quimicos
na compreensao de fatos e processos

3,5 -
3,0 -
2,5 1 Indeciso
2,0 -
m Concordo
15 -
1,0 - m Concordo
plenamente
0,5 -
0,0 .
Q1 Q.38 Q.11

Figura 3. Contextualizacdo para aprendizagem de conceitos quimicos. Questdo 1 (Q.1);
Questdo 8 (Q.8); Questdo 11 (Q.11).

As questdes 01, 08 e 11 enquadraram-se na categoria aprender conceitos

quimicos. Para estas afirmacfes, nenhum professor discordou das afirmativas; nas
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questdes 01 e 11 dois professores afirmaram indecis@o; o maior nimero de marcacoes

foi de concordancia, conforme observado na Figura 3.

45 ~
4,0 -
3,5 -
3,0 -
2,5 -
2,0 -
1,5 -
1,0 -
0,5 -
0,0 -

m Concordo

m Concordo
plenamente

Q.2 Q.3 Q.5

Figura 4. Contextualizagdo como exemplificacdo para motivar. Questdo 2 (Q.2); Questdo 3

(Q.3); Questdo 5 (Q.5).

Nas questbes 02, 03 e 05, os professores assinalaram apenas em concordancia
(Figura 4). Essas trés questbes foram enquadradas na categoria exemplificar para
motivar, destacando que os professores ainda apresentam a visdo de que a
contextualizacdo € utilizada como sinénimo de exemplificacdo, a afirmacdo 02, por
exemplo, assumia que: “2. O cotidiano deve ser abordado por meio da inclusdo de
exemplos do dia a dia, como fazer um bolo [...]”, ou seja, assume-Se que a vaga mengéo
de um fato cotidiano j& atue como contextualizacdo, o que ndo pode ser assumido como
verdade absoluta, tendo em vista a necessidade de compreenséo de quais significados os
estudantes atribuem ao exemplo apresentado (SANTOS, 2007).
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3,5 -

3,0 - m Discordo
2,5 -

20 - m [ndeciso
1,5 1 Concordo
1,0 -

05 - = Concordo

plenamente
0,0 . .
Q4 Q.6 Q.7 Q9 Q.10

Figura 5. Contextualizacdo para compreensao e transformagdo do meio social. . Questao 4
(Q.4); Questdo 6 (Q.6); Questdo 7 (Q.7); Questdo 9 (Q.9); Questdo 10 (Q.10).

As afirmativas 04, 06, 07, 09 e 10 (Figura 5) apresentavam elementos que
atribuiam a contextualizacdo caracteristicas para compreensao da realidade social. Para
estas afirmativas, os professores apresentaram discordancia e indecisdo com maior
frequéncia; o que pode indicar pouca compreensdo acerca da importancia da
contextualizagcdo que proporcione a formacdo de alunos criticos, atuantes e possiveis
transformadores de sua realidade social (SILVA & MARCONDES, 2010).

Entrevista semiestruturada com os professores do Ensino Médio

A entrevista semiestruturada (roteiro no apéndice 6) foi elaborada em trés
grandes blocos tematicos: perfil profissional; utilizacdo/escolha do LDQ;
contextualizacdo. Os professores foram codificados em de P.1 a P.4, conforme a ordem

na qual foram entrevistados, sendo o P.1 o primeiro e a P.4 a Gltima.

As primeiras questBes relacionavam o perfil profissional, sendo os quatro
professores formados em Licenciatura Plena em Quimica, os professores P.1 e P.3
tiveram uma primeira formagdo, e complementaram com a licenciatura, sendo
interessante destacar a fala da P.3, que disse ter feito primeiramente o bacharelado, ndo
tendo problemas com complementacdo com a licenciatura, referindo-se que s6 ndo teve
professor na disciplina PERA — referindo-se a “Problemas Educacionais da Regido
Amazonica” — que € uma disciplina obrigatéria e fundamental para a atuacdo do

professor dadas as peculiaridades da regido:

Nucleo Amazonense de Educacdo Quimica - NAEQ

49



E... pra mim a parte da licenciatura foi a parte mais tranquila da
faculdade, né? Ndo tem muito assim o que falar... as disciplinas
paguei todas, e todas eu tive professor, né? Com exce¢do acho que so
a que eu tive mais problemas era aquela da PERA, né? Da regido
mesmo. Que... por auséncia de professor, entdo a gente ja pegou
professor ja praticamente no final do curso.(P.3)

Questionados sobre 0 que os levou a atuacdo como professores de quimica, 0s
professores afirmaram que a propria formacdo, facilidade com que estudavam a
disciplina do Ensino Médio e a atuagdo como professor particular desde o inicio da
graduacdo os levaram a atuacdo docente. A professora P.3 — formada em bacharelado e
complementou com a licenciatura — afirmou que experiéncias negativas na industria

quimica a levaram a atuacdo como professora de quimica:

Eu gosto muito de ensinar. E... quimica era a matéria que eu mais
sabia no meu Ensino Médio, entdo eu optei pela quimica por conta
disso, e acaba gue pelos concursos também que eu passei no concurso
da SEDUC e pelas experiéncias que eu tive em industria me fizeram ir
pra area da educacdo. (P.3)

Os professores foram instigados a contarem um pouco sobre sua trajetoria
docente; os professores P.2 e P.3 iniciaram com ministracdo de aulas particulares desde
bem novos e ao cursarem o 5° periodo da faculdade, realizaram o “PS” — Processo
Seletivo para contratacdo de professores da SEDUC/AM - , a professora P.3 também
iniciou sua atua¢ao docente como “PS”. O professor P.1 apresentou um trajetéria de
atuacdo por 25 anos na industria quimica e, ap6s convite de uma faculdade particular,

iniciou na carreira docente:

Bom, eu comecei minha vida profissional como engenheiro quimico.
Trabalhei 25 anos em inddstrias quimicas e é... 0 que aconteceu foi
gue uma faculdade particular precisava de um professor e eu fui
convidado, e ai eu comecei a lecionar e depois eu fiz o concurso da
SEDUC e estou aqui! (P.1)

Atualmente, P.1, P.3 e P.4 séo professores efetivos da SEDUC/AM, enquanto
P.2 atua como professor contratado. Dos materiais didaticos utilizados para elaboragéo e
planejamento das aulas, foram citados: LDQs — Feltre, Tito&Canto, Martha Reis e Ser

Protagonista -; Internet; e copia de materiais diversos. Na fala do P.2 identificamos que
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por tratar-se do ultimo ano de vigéncia do PNLD-2015, poucos alunos possuem o LDQ,

sendo assim, o professor utiliza outras maneiras para ministrar o contetdo:

E... sdo varios, né? Entdo a gente verifica primeiro a questdo se todos
os alunos vao ter acessibilidade ao livro, né? E ai como é o ultimo
ano desse livro didatico, é dificil os alunos terem na sua totalidade. E
ai a gente tenta disponibilizar o material que todos consigam ter
acesso e ai eu tento buscar na internet, tento buscar em outras fontes e
ai tento copiar no quadro alguns, e outros, como a escola tem a
copiadora, passar em forma de é... exercicios. Exercicios, simulados...
etc. (P.2)

Sobre o PNLD, todos os professores conhecem o programa no que se refere a
escola do LDQ que sera utilizado para o préximo triénio. A professora P.4 descreveu

um pouco do processo:

Ja. E... o LD ele vem pra a gente... com um periodo de utilizagdo nas
escolas. Geralmente sdo 3 anos. E... sempre nds temos esse acesso a
essa pesquisa, vem pra a gente, pra a gente analisar o material e depois
tem o dia da escolha, onde a gente faz a sugestdo por aquele material
gue a gente acha mais adequado. (P.4)

Continuando a investigacdo sobre o LDQ adotado pelas escolas no ano de 2017,

P.1, P.2 e P.4 afirmaram que o LDQ utilizado é o da autora Martha Reis, P.3 disse ndo

estar na escola durante a escolha do ultimo LDQ. P.1 e P.4 citaram a dificuldade de

reposicdo dos LDQs com o passar do triénio de vigéncia do PNLD, podendo destacar-se

a fala de P.4, que citou ainda diferenca entre a distribui¢do dos livros nos turnos diurnos
e noturno, onde ela atua:

Olha, o livro que nos adotamos é o da Martha Reis, a colecdo da

Martha Reis. A dificuldade € porque como eu dou aula a noite, os

turnos do dia eles sdo privilegiados. E distribuido primeiro durante o

dia, e ai a noite nds ficamos com as sobras, quando tem pra distribuir

pra todos os alunos: bom! Mas quando ndo tem... Esse ano

principalmente, ndo teve! Entdo teve aluno que recebeu. Tem turma

gue recebeu um ou outro aluno, e tem turma que quase ninguém
recebeu! (P.4)

Para a escolha do LDQ para o triénio que inicia em 2018, o professor P.1
afirmou ter escolhido o LDQ dos autores Ciscato & Pereira, por motivo de nédo estar
presente na lista o do autor Ricardo Feltre; P.2 e P.3 afirmam escolherem LDQs que

apresentem conteddos de forma simplificada, que atendam as necessidades dos
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estudantes de compreenderem os conceitos fundamentais da Quimica. P.2 e P.4 citaram
a auséncia de conhecimentos prévios dos estudantes como fator que dificulta a
aprendizagem dos conceitos quimicos. Para Miras (2009), utilizando a concepcéo
construtivista, “sempre podem existir conhecimentos prévios a respeito do contetdo
novo a ser aprendido, pois, de outro modo, ndo seria possivel atribuir um significado

inicial ao novo conhecimento.”

A professora P.4 afirma utilizar a contextualizagdo como parametro principal
para a escolha do LDQ, por afirmar que a quimica € uma ciéncia muito abstrata, sendo

necessaria a utilizacao de situacdes que aproximem o0s conceitos do cotidiano:

Olha: primeiro eu prezo pela contextualizagdo. Quando eu consigo
trazer, né? Que a quimica ela é uma matéria abstrata assim, na sua
maioria dos conceitos, dos contetdos, eles tem que imaginar muita
coisa entdo os nossos alunos, eles ndo tem essa fertilidade e
criatividade pra fazer essa criagdo das imagens, eles ndo tem os
conceitos prévios, né? Entdo a gente tem que trazer isso pra eles.
Entdo quando pode contextualizar com o cotidiano deles, eu acho que
fica bem mais facil até a linguagem, né? Pra eles conseguirem captar o
que a gente ta querendo falar. (P.4)

Para Carvalho (2012) e Perrenoud (2000), nenhum aluno é um “vazio” de
conceitos, muito pelo contrério, é ingenuidade pensar que o conhecimento escolar
(nesse caso voltado ao conhecimento cientifico que pretende desenvolver-se no aluno),
inicia-se do zero. O educando, elaborou, ao longo de sua existéncia, respostas para
satisfazerem seus questionamentos, e até ali, isso Ihe bastava. O ensino visa justamente
introduzir o pensamento cientifico, de maneira que esses novos conceitos possam

chocar-se com as proposicoes prévias dos alunos, gerando conhecimento.

Se o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola influencia na escolha do LDQ),
0s quatro professores ndo consideram esse um fator determinante. A professora P.4
afirma ndo ter tido acesso ao PPP da escola, apenas na escola que trabalha durante o

outro turno.

O professor P.2 afirmou que mesmo ndo tendo o PPP, a escola ndo €
“conteudista”, referindo-se que a escola apresenta enfoque ndo somente no
desenvolvimento de contetdos, mas também na formacéo social dos estudantes. A fala
do professor aproxima-se do que Freire (2007, p. 26) destaca acerca da importancia de

realizar uma atuacdo docente que respeite a dignidade do educando, e Ihe proporcione
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autonomia. Esta pratica docente exige uma reflexdo autocritica das propostas e do
processo de ensino-aprendizagem. O autor ainda acrescenta que cada vez mais o aluno
deve tornar-se o autor de sua aprendizagem, em todas as etapas que envolvem o

processo.

O professor P.1 destacou ainda que a escolha do LDQ, ndo ha garantia de que o
livro escolhido sera o livro enviado a escola. A professora P.4 destaca em sua fala que
participou da elaboracdo do PPP na outra escola em que trabalha, e que a
contextualizacdo estd presente nos planejamentos da escola e que, mesmo o LDQ
apresentando realidades de outras regides brasileiras, € possivel trazer para a realidade

amazonica:

Bem, assim: nessa escola eu ndo tive acesso a proposta politico
pedagogica da escola, até porque a gente ndo participou da elaboragédo
desse projeto. Na outra escola que eu trabalho, sim, n6s participamos
desde o inicio e, como é o mesmo material, |4 eu posso dizer que ta
incluso a questdo da contextualizacdo, do dia-a-dia, do cotidiano do
aluno, tudo o que se refere & comunidade. Embora o livro traga
algumas realidades que ndo sdo da nossa regido, mas a gente tenta
fazer aquele meio termo ali: trazer para a nossa realidade. (P.4)

Os professores foram instigados a falarem sobre o que compreendem por Ensino
de Quimica Contextualizado, citando os termos: cotidiano, dia-a-dia e realidade do
aluno. A professora P.4 destaca que com a contextualizacdo do ensino de quimica, a
aula permite o dialogo com o aluno. O professor P.2 fala sobre a importancia de
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes, ou seja, 0 que ele traz em sua

bagagem de conhecimentos:

E, o ensino de quimica contextualizado, eu acredito que seja trazer o
ensino de quimica para dentro da realidade dos alunos. De uma forma
gue o aluno possa associar 0s contetidos com aquele contetdo que ele
ja adquiriu no seu cotidiano, trazendo na sua bagagem. Entdo... para
cada realidade de cada publico, né? Cada aluno, o ensino de quimica
ele pode ser contextualizado com visbes diferentes. Entéo
contextualizar a quimica, muitas das vezes é facil, muitas das vezes,
dependendo do contetdo, ndo é tdo facil. Mas quando a gente
consegue, é... entender primeiramente o aluno, e entender o nivel de
bagagem que ele tem, ai a gente consegue realmente verificar o que
gue a gente pode incluir de materiais que possam associar a sua
realidade. (P.2)

Muitos sdo os desafios enfrentados em sala de aula, um deles € a dificuldade que

o professor enfrenta na tentativa de levar o aluno a uma aprendizagem significativa.
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Tendo em vista que ninguém ¢ “vazio” de contextos e conhecimentos, uma estratégia
para alcancar a aprendizagem significativa € a utilizacdo dos proprios conhecimentos
prévios dos estudantes como ponto de partida para seu aprendizado (MIRAS, 2009).
Para David Ausubel, a aprendizagem significativa é conceituada como um processo
pelo qual um novo conhecimento se relaciona com o0s conhecimentos que o estudante ja
possui. Esses conhecimentos preexistentes podem ser modificados ou ampliados

durante o processo de aprendizagem (Moreira et. al., 1997).

Sobre a contextualizacdo, os professores afirmam utilizarem essa abordagem, em
suas aulas, sempre que possivel, tendo em vista que alguns contetidos sdo mais faceis de
contextualizar que outros. Os professores P.1 e P.3 apresentam em suas falas uma viséo
de que a contextualizacdo deve atuar como exemplificacdo dos contetidos quimicos com
relacdo do cotidiano, j& o professor P.2 cita a utilizacdo de materiais de baixo custo para
realizacdo de experimentacOes, de maneira que remete a motivacdo para aprendizagem
de contetdos quimicos. A professora P.3 afirma que uma das dificuldades de
contextualizacdo do ensino de quimica na regido, é que os vestibulares da UEA
(Universidade do Estado do Amazonas) e 0 PSC (Processo Seletivo Continuo — ingresso
a Universidade Federal do Amazonas), diferentemente do ENEM, ndo abordam as

questdes de maneira contextualizada:

E... € muito complicado isso no EM. uma vez que... agora a gente,
agora que eu digo, né? Eu acho que deve ter uns 5 anos pra ca o
ENEM. Que é o que exige a contextualizagcdo, mas o foco principal
ainda da regido é UEA e PSC, principalmente para 0s nossos alunos.
Entdo fica um pouco complicado sempre trabalhar contextualizado.
Procuro contextualizar, mas... é... pra mim ainda parte ser, a principal
matéria, ainda a... a parte principal da matéria é o contetdo tedrico
mesmo do livro. (P.3)

Foi solicitado que os professores exemplificassem uma aula em que utilizaram a
contextualizacdo para a abordagem do conteldo quimico. Os professores P.2 e P.3
citaram a experimentacdo como meio de contextualizar o conteddo. O professor P.1
citou a primeira aula para os estudantes do primeiro ano do E.M., citando que desde que
acordam até a hora de dormir, os estudantes utilizam produtos que foram produzidos
atraveés de processos quimicos, citando como exemplo: o couro com que séo feitos os
chinelos, uma vez que sdo produzidos através de processos de curtimento do couro. A
professora P.4 citou uma unidade tematica em que utilizou o tema medicamentos para a

abordagem do conteudo Fungdes Orgénicas:
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Ta. E... quando eu abordei o assunto funcdes organicas com eles, a
gente fez uma abordagem por meio dos medicamentos, né? Da
questdo dos medicamentos, das formulas dos principios ativos, entdo
quais as funcdes organicas que eles identificavam ali. Pedi pra eles
trazerem as embalagens dos medicamentos que eles mais tinham em
casa, né? E ai a gente tentou trazer a formula quimica do paracetamol,
desses que a gente tem comumente, que a gente usa, né? E ai eles
fizeram ali, conseguiram enxergar que as vezes no cotidiano, no dia-a-
dia eles tem contato com as fungfes orgénicas, que eles nem se
davam conta que eles estavam ali, imerso. E... porque como ndo tem o
conceito, vocé ndo tem apropriacdo do conteudo, entdo vocé nao
enxerga. E a partir do momento que vocé tem essa apropriacao desse
contetido, vocé acaba enxergando coisas além, né? E ai eu trouxe um
estudo de caso pra eles, eles se reuniram em grupos e foram descobrir
gual era 0 medicamento que estava fazendo mal. Que era uma
historinha assim: “um aluno ¢... estava faltando a aula, que a mée dele
tinha passado mal, né? E ai a mde dele tinha trombose e tal... estava
na menopausa € ela tomou remédio por conta propria e, ao invés de
melhorar a situacdo dela, acabou piorando a situacao dela, e ela foi ao
médico. O médico comecou a investigar qual eram os remédios que
poderiam ter causado aqueles enjoos, 0 que ela tinha, né, naquele
momento. E ai 0 médico pergunta pra ela: ‘quais sdo os remédios que
a senhora tem na bolsa?’ ai cla abre a bolsa e vai tirando os
remedinhos que ela tem na bolsa, porque ela ndo tem dinheiro também
pra ficar comprando remédio. Entdo ela vai tirando os mesmos
remédios que ela usa sempre. E no meio dos remédios tem o
anticoncepcional. E ai eu dei as formulas moleculares de cada um dos
principios ativos de cada remédio, que ela tinha na bolsa, né? E eles
foram analisar cada cadeia carbénica, e ai foi descoberto 14, que eu
falei pra eles que o principio ativo do remédio que fazia mal tinha
um anel benzénico, tinha ndo sei o que... dei as caracteristicas e deixei
eles quebrarem a cabeca la e eles conseguiram achar o remédio que
estava fazendo mal, que estava causando aqueles sintomas. E ai foi
bastante proveitoso, assim... eu gostei e eles parece que gostaram
também. Assim, ficaram comentando varios dias sobre a atividade.
(P.4)

A professora P.4 foi a Unica professora que citou com detalhes a abordagem
didatica que utilizou para a abordagem do conteudo quimico, citando que a aceitacdo
dos estudantes foi muito positiva e que perceberam a presenca das fungdes organicas em
seu cotidiano, através dos medicamentos, e que comentaram sobre a atividade durante
varios dias. Freire (2007, p. 21) fala que o ato de ensinar baseia-se justamente na
possibilidade de construcdo do conhecimento por parte do estudante, ja que ndo é

possivel a transferéncia de conhecimento. Para o autor, ensinar €:
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[...] criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um
ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a
suas inibi¢bes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
gue tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

A proposta de estudo de caso proposta por P.4, mostra-se concordante com a

visdo de Freire (2007, p. 22) de reflexdo critica sobre a pratica: “A reflex&o critica sobre

a prética se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir

virando blablabla e a pratica, ativismo.”

5.2. Analises dos Livros Didaticos de Quimica

As quatro colecbes de LDs foram analisadas a partir de quatro categorias que

relacionam o conhecimento quimico e contextualizacdo: Relacao entre conhecimento

quimico e cotidiano; Relacdo das atividades didaticas e cotidiano; Linguagem e

cultura; Diversidade cultural.

Cada categoria de andlise foi dividida em duas subcategorias (Quadro 3), onde

buscou-se identificar os trechos mais significativos para representacdo de cada

subcategoria, em

relagio a: textos,

atividades/exercicios e experimentacao.

imagens, legendas, graficos/quadros,

Quadro 3. Categorias e subcategorias utilizadas apara a analise das coleces.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

DESCRICAO

1. Relagdo entre

conhecimento
quimico
cotidiano

e

LA. Dialogo entre
contetdo guimico e
culturas regionais

Situacdo/contexto/Fragmento do livro em
que esteja presente a relacdo entre um
contetdo quimico e alguma atividade com
caracteristica regional (ex.: a concepcéao
de ciéncia que é transmitida pela midia,
em referéncia ao acidente com césio-137 e
a descoberta de um medicamento para
tratar 0 diabetes desenvolvido por
pesquisadores do Rio Grande do Sul)

1.B. Relagdes entre CTS no
contexto local e global

Presenca da relacdo CTS (ex.: evolugéo
do aparelho celular) com as realidades
locais e globais (os diversos aparelhos
celulares antigos que permanecem nas
casas das pessoas)
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2. Relacdo das
atividades
didaticas e
cotidiano

2.A. Propbe o uso de
metodologias/estratégias
(técnicas de ensino,
atividades/exercicios/recurs
0S) que possibilitam uma
leitura critica de contextos
locais

Proposta  de projeto, entrevista,
questionario,  visita  (entre  outras
metodologias/estratégias) que contribuam
para 0 posicionamento acerca de
realidades locais/cotidianas/regionais.
(Ex.: propor que os alunos desenvolvam
campanha educativa para destinacdo do
lixo)

2.B. Apresenta atividades
de experimentacédo
relacionando-as com
situaces reais

Experimentagéo pautada na
problematizacdo com situacgdo cotidiana

3. Linguagem e
cultura

3.A. Apresenta termos
(palavras/expressdes) que
remetem & determinada
regiao

Expressoes linguisticas que remetem a
uma regido do Brasil (palavras,
expressoes, referéncias ao folclore de
determinada regido brasileira)

3.B. Faz uso de diversos
tipos de linguagem para
compreensao de situacdes
reais

Apresentacao de graficos, mapas,
esquemas, tabelas e quadros para
sintetizagdo e compreensdo de situacdes
reais/locais/regionais/globais

4, Diversidade
cultural

4.A. Aborda a diversidade
étnica da populacdo
brasileira, a pluralidade
social e cultural do pais

Incluséo de aspectos referentes a cultura
indigena, afro-brasileira, expressdes
religiosas e de costumes regionais, que
contribuam para a compreenséo da
diversidade cultural do pais

4.B. Contempla as
diversidades geogréfica,
social, e politica no
trabalho com os conceitos
das ciéncias. Diversidade
de contextos sociais e
regionais, nacionais e
globais.

Fomenta reflexdo sobre a diversidade
geografica e geopolitica na abordagem de
conceitos cientificos (Ex.: relagdo entre a
altitude de Brasilia e a diferenga de
pressdo atmosférica)

5.2.1. Analise da Cole¢do 1: Quimica — Martha Reis

A colecdo, composta por 3 LDQs, apresentando um total de 136 trechos

representativos das quatro categorias de analise, sendo estes: textos, imagem/legenda,

trabalho em equipe, exercicios e tabela. Optou-se por analisar a cole¢do por completo,

ou seja, os trés LDQs, apresentando na Tabela 6 os dados obtidos com relacdo as

categorias 1.A e 1.B.
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Tabela 6. Trechos representativos da categoria: Relacdo entre conhecimento quimico e
cotidiano

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citagdes
COLECAO

1.A LDQ 1 12

(41 citagdes) LDQ 2 16 30,1%
LDQ 3 13
1B LDQ 1 10

(32 citagdes) LDQ 2 13 23,5%
LDQ 3 9

As citacOes da categoria basearam-se na apresentacdo de textos, imagens e
legendas que remeteram a situacGes cotidianas, como pro exemplo o texto da pagina 18
do volume 1 que trata do aumento inesperado da pluviosidade em Jodo Pessoa; no
volume 2, na pégina 26 encontra-se um texto que trata dos furacGes - a primeira vez que
o0 Brasil foi atingido por um furacdo, fazendo relagdo com as varidveis temperatura e
pressdo; no volume 3 encontra-se nas paginas 300 e 301 o texto sobre o acidente de
Goiania: liberacdo de 19 g de césio-137 no ambiente, equivalente a 7 toneladas de lixo

atémico gerando problemas de sadde na populacéo.

Em relacdo a categoria 1.B, que trata as relacbes CTS, o trecho representativo
selecionado no volume 1 foi o texto da pagina 67 reciclagem de papel/papeldo/metais:
percentagem de reciclagem desses materiais vem crescendo no Brasil; no volume 2
(pagina 267), temos o texto aterros sanitarios do brasil: 4770 toneladas de celulares
descartados em 2012; no volume 3 temos a discussdo sobre os biocombustiveis no
texto que trata do uso de biocombustiveis em avido provoca polémica no México
(pagina 256).

Na categoria 2, que trata da relacdo das atividades didaticas e cotidiano
(Tabela 7), buscava identificar atividades, exercicios e propostas de pesquisa que
remetessem a atividades cotidianas ou que apresentassem relacdo com contextos
locais/nacionais/globais. Em relacdo a categoria 2.B, ndo foi possivel identificar em
nenhum dos trés livros alguma relagdo com atividades experimentais que apresentassem

abordagem contextualizada.
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Tabela 7. Trechos representativos da categoria: Relacdo das atividades didaticas e cotidiano

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citaches
COLECAO
2.A LDQ1 10
(30 citacbes) LDQ 2 11 22,1%
LDQ 3 9
2.B N&o foram encontrados trechos representativos nos trés volumes

As trés colecdes apresentaram equilibrio em relagcdo a quantidade de exercicios
de revisao, questdes e trabalho em equipe que apresentaram relacdo com a categoria
2.A, podendo citar-se no volume 1 (pagina 15) o exercicio de revisdo questdo 7. -
relacdo entre salinidade do mar de Aral (localizado na antiga unido soviética) e efeitos
negativos na vida de uma vila rural; no volume 2 (pagina 26), na se¢do “Questdes”
temos o exercicio 5: liberacdo de gas sulfidrico pelas aguas poluidas do rio Tieté —
relagdo com a densidade; o volume 3, na questdo 17, apresenta uma realidade na
Holanda - cidade holandesa: sem lixo e ultrassustentavel; importancia de planejamento
do descarte (pagina 237).

E em relacdo a categoria 3 (Linguagem e cultura), ndo foram encontrados
trechos que a representassem, ndo que haja auséncia de quadros, tabelas e gréficos na
apresentacdo dos contetdos, entretanto essas formas de linguagem nédo foram utilizadas

para apresentacdo de contextos.

A categoria 4.A apresentou cinco trechos representativos, todos no volume 3 da
colecdo, representando 3,7% do total das citagdes, podendo-se destacar nas paginas 218
e 2019 o texto que trata de politicas publicas para reducdo de uso de sacolas plasticas:
sacolas plasticas - politicas em Sdo Paulo e Minas Gerais para reducdo do consumo

desses materiais.

Foram relacionados nove trechos a categoria 4.B, todos presentes no volume 3
da colecdo, representando 6,6% do total de citagbes, foi selecionado o trecho
representativo presente na se¢ao “Trabalho em Equipe” (pagina 281): curtumes: no Rio
Grande do Sul, estima-se que ha o processamento de 3000 peles salgadas por dia; danos
causados pelo curtume; Brasil e Alemanha apresentam normas ambientais semelhantes,

essa rigidez pode se tornar um “entrave" para a pequena induastria?

5.2.2. Analise da Colecéo 2: Mortimer & Machado
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Com a andlise da colecdo 2, foram identificados 124 trechos caracteristicos das 4
categorias de andlise, com excecdo as subcategorias 2.B e 3.A, que ndo foram

identificados trechos caracteristicos (Tabelas 9 e 10).

A Tabela 8 apresenta 55,6% do total de citagdes identificadas. Na categoria 1.A,
um trecho representativo no volume 1 estd presente na pagina 92 e trata de um texto,
com presenca de imagem e legenda que trata sobre o lixo urbano, com imagem de uma
praia poluida por garrafas PET no Rio de Janeiro; no volume 2 selecionamos um projeto
(Projeto 1, Texto 2, imagem e legenda — pagina 17) que mostra as grutas de calcario em
diversas regides do Brasil: o calcario pode ser utilizado e diversas atividades humanas;
no volume 3, o texto da pagina 49 fala de uma inovacéo brasileira: bebidas alcodlicas e

etanol: Brasil inova na utilizacdo de etanol como combustivel obtido cana-de-agucar.

Tabela 8. Trechos representativos da categoria 1: Relagdo entre conhecimento quimico e
cotidiano

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO

1A LDQ1 13

(45 citag0es) LDQ 2 18 36,2%
LDQ 3 14
1B LDQ 1 5

(24 citacGes) LDQ 2 5 19,4%
LDQ 3 14

Os trechos que melhor representam a subcategoria 1.B, no volume 1 o texto,
imagem e legenda trata do repelente "sem quimica™: caminho para a producdo de
repelente através da planta citronela - imagem da planta e dos processos quimicos
envolvidos (pagina 19); no volume 2, na pagina 79, o texto, imagem e legenda mostram
a usina de ltaipu e relacionam com o conceito de energia potencial; no volume 3
(paginas 255-257): qual parte do lixo da nossa casa € reciclavel?, destinacdo do lixo no
Brasil, obstadculos para reciclagem no Brasil; variagdo da producdo de
lixo/habitante/dia/regido do Brasil.

Tabela 9. Quantidade de cita¢Bes da categoria 2: Relacdo das atividades didaticas e cotidiano

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
2.A LDQ 1 12
(26 citaces) LDQ 2 3 21,0%
LDQ 3 11
2.B N&o foram encontrados trechos representativos nos trés volumes
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No LDQ 1, ndo encontramos citacdo referente a subcategoria 3.B (Tabela 10),
quase a totalidade de citagbes foram encontradas no volume 3, conforme o trecho
representativo: os graficos das paginas 200 — 202 comparam a turbidez nas dguas dos
pontos 3 e 12 da lagoa da Pampulha ao longo dos anos; o quadro da pagina 259 mostra

a evolucdo do consumo de embalagens PET no Brasil.

Tabela 10. Quantidade de citacbes da categoria 3: Linguagem e cultura
CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
3.A N&o foram encontrados trechos representativos nos trés volumes
LDQ 1 SEM CITACOES
3.B LDQ 2 1 4,8%
(6 citagdes) LDQ 3 5

Foram identificados na maioria dos LDQs ao menos uma citacdo de cada uma
das subcategorias 4.A e 4.B (Tabela 11). A categoria 4.A foi representada no volume 1
pelos textos das paginas 95 e 96: lixo e realidades sociais (2 textos) - reflexdo sobre a
composi¢do do lixo doméstico; no volume 2 (pagina 211) identificamos o aspecto
historico das grandes navegacdes: falta de vitamina C e botulismo.

Tabela 11. Quantidade de citacGes da categoria 4: Diversidade cultural
CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
LDQ1 5
4.A LDQ 2 1 4,8%
(6 citacdes) LDQ 3 SEM CITACOES
LDQ1 7
4.B LDQ 2 7 13,8%
(17 citages) LDQ 3 3

A subcategoria 4.B, teve como texto representativo no volume 1, na pagina 276
0 Projeto 1 projeto sobre materiais: prevé a investigacao sobre determinados materiais,
sua producdo e extracdo no Brasil e no mundo, reservas e propriedades; o texto da
pagina 127 do volume 2 trata sobre a lei que torna obrigatdria a producédo de carros com
airbag, relacionando com a velocidade das reacfes; nas paginas 156-159 do volume 3,

encontramos 0s parametros para a qualidade, com énfase na legislacéo brasileira.

5.2.3. Analise da Colecéo 3: Quimica Cidad& — Santos e Mdl
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A terceira colecdo analisada apresentou 150 trechos representativos das
categorias de andlise. Na Tabela 12 estdo dispostas as citacbes presentes nos trés
volumes da colecdo que foram caracterizados como relagdo entre o conhecimento

quimico e cotidiano.

Tabela 12. CitagGes da categoria 1: Relagéo entre conhecimento quimico e cotidiano, presentes
na colecéo 3

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO

1A LDQ1 8

(24 citacbes) LDQ 2 14 16%
LDQ 3 2
1B LDQ 1 8

(39 citacgdes) LDQ 2 19 26%
LDQ 3 12

O trecho representativo da categoria 1.A do volume 1 trata de uma
exemplificacdo que compara a cinética das moléculas dos gases e a movimentacdo de
folides atras de um trio elétrico onde o autor indaga: "E possivel pular atras de um trio
elétrico sem esbarrar em ninguém?", e enfatiza com uma frase popular com o texto:
“Atras do trio elétrico, s6 ndo vai quem ja morreu...” Vocé conhece essa musica? Pois
guem vai atras do trio elétrico tem que estar disposto a levar muitos encontrées, mesmo
que faca todo o possivel para se desviar das outras pessoas. Em nosso modelo de gases,
apesar de as particulas estarem proporcionalmente mais afastadas do que as pessoas
atras do trio elétrico, a possibilidade de colisdes € infinitamente maior: além de haver
muito mais moléculas do que foliGes, elas se movimentam muito mais rapidamente do
que os foliGes. O movimento é absolutamente cadtico." (pagina 138); no volume 2, o
texto da pagina 68 traz a problemaética da seca no nordeste brasileiro e a proposta de um
municipio da regido Sul de taxar aguas subterraneas; o volume 3, no texto da pagina
103 os autores trazem uma reflexdo sobre a utilizacdo de cosméticos ao longo dos
séculos, gerando até problemas nas populacdes.

Foram selecionados os trechos representativos da categoria 1.B no volume 1,
pagina 310 o trecho representativo retrata a Estatua da Liberdade e sua mudanca de
coloracéo através da reacdo com o oxigénio do ar; no volume 2, pagina 62, destacamos
a imagem/legenda mortandade de peixes na lagoa Rodrigo de Freitas (RJ): que relaciona
hidrosfera e poluicdo das aguas; no volume 3 (pagina 241), os autores tratam do

problema do descarte de baterias de celular: tempo de vida relativamente curto (1 ano);
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no Brasil existem cerca de 200 milhdes de aparelhos celulares; consumo de pilhas no
Brasil: média de 5 unidades/ano/ habitante, em paises desenvolvidos como Alemanha

sdo 30unidades/ano/ habitante.

A Tabela 13 mostra a quantidade de citacBGes referentes a categoria 2.A. O
exercicio da pagina 123 do volume 1: través da altitude de duas cidades brasileiras
(Brasilia e Rio de Janeiro), o autor sugere uma reflexdo acerca da intensidade da pressao
atmosférica; no volume 2, destacamos o exercicio da pagina 60 que solicita na questao
4, item B que através da legislacdo brasileira em relacdo ao consumo de alcool, o
calculo de percentual de alcool no sangue. Em relagéo a categoria 2.B encontramos uma
sugestdo de atividade experimental (pagina 264): ao tratar das interacbes entre
substancias, ha a sugestdo de teste de algumas substancias do cotidiano dos alunos
(refrigerante, sal, vinagre, 6leo de soja, entre outros), com sugestdo de preenchimento
de tabela, para organizacéo de dados para posterior analise.

Tabela 13. CitagGes da categoria 2: Relagao entre conhecimento quimico e cotidiano, presentes
na colecdo 3

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES | % do total de citacdes
COLECAO
2.A LDQ1 5
(7 citagoes) LDQ 2 2 4,7%
LDQ 3 SEM CITACOES
2.B LDQ 1 1
(1 citagdo) LDQ 2 SEM CITACOES 0,7%
LDQ 3 SEM CITACOES

Em relacdo a categoria 3 (Tabela 14), que relaciona a linguagem e cultura, ndo
foram encontradas citacdes referentes a subcategoria 3.A. A categoria 3.B pode ser
representada pela citagdo presente no volume 2: populagéo atendida por rede de esgoto
sanitario em 2008: Brasil e regides do Brasil (quadro da pagina 160); no volume 3,
pagina 173 apresenta um grafico referente ao faturamento da industria quimica
brasileira -2012.
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Tabela 14. Quantidade de cita¢bes da categoria 3: Linguagem e cultura
CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
3.A N&o foram encontrados trechos representativos nos trés volumes
LDQ 1 SEM CITACOES
3.B LDQ 2 2 2%
(3 citagdes) LDQ 3 1

Considerando a categoria diversidade cultural (Tabela 15), foram encontradas
citagdes das duas subcategorias nos trés volumes analisados. A subcategoria 4.A é
representada pelo trecho do volume 1 pela sec¢do tema em foco da pagina 303:
problema da exploracdo da terra relacionado ao modelo fundiario adotado no Brasil
desde a colonizacdo: "No Brasil, essa situacdo se agrava em virtude do modelo
fundiario de nossa colonizacdo, que concentrou a propriedade de grandes areas rurais na
méao de poucas pessoas. Hoje, um namero grande de agricultores que poderia viver da
producdo agricola ndo possui terra e condigdes para tal e, entdo, se desloca para centros
urbanos, vivendo em condi¢Ges sub-humanas. Reforma agréria é, assim, um tema
nacional a ser discutido pela nossa sociedade, que tem assistido ao movimento de
ocupacdes de terra, muitas vezes, acompanhado de atos de violéncia por todos o0s

envolvidos."

No volume 2, na pégina 138 identificamos a imagem) legenda que trata sobre a
reversibilidade: lago em Brasilia ficou improprio para utilizacdo por motivo de
crescimento desordenado; hoje poder ser utilizado pela comunidade (aplicacdo de
politicas de tratamento de esgoto); e no volume 3 podemos citar 0 texto,
imagem/legenda: a borracha natural, extraida da seringueira, contribuiu para a economia
da regido amazénica: hoje o Brasil contribui com apenas 1% da producdo mundial de
borracha (pagina 168).

Tabela 15. Quantidade de citacGes da categoria 4: Diversidade cultural
CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES | % do total de citacdes
COLECAO

LDQ1 5

4.A LDQ 2 6 9,3%
(14 citagdes) LDQ 3 3
LDQ1 10

4.B LDQ 2 11 30%
(45 citaces) LDQ 3 24
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5.2.4. Analise da Colecéo 4: Ser Protagonista - Antunes

Na quarta colecdo analisada, 95 trechos representativos das categorias de analise
foram identificados. Na Tabela 16 estéo dispostas as citagdes presentes nos trés volumes

da colecdo quatro, referentes a categoria 1.

Tabela 16. CitacGes da categoria 1: Relagéo entre conhecimento quimico e cotidiano, presentes
na colecao 4

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO

1A LDQ1 12

(20 citacbes) LDQ 2 5 21,1%
LDQ 3 3
1B LDQ 1 6

(24 citacgdes) LDQ 2 11 25,3%
LDQ 3 7

Para a categoria 1.A do volume 1, o trecho representativo é uma
imagem/legenda do processo de separacdo de mistura: pedreiro separando cascalho de
areia no Tocantins; no volume 2 (pagina 192) destacamos o texto da secdo saiba mais
morte de brasileiros ap6s exame de raio Xx: ingestdo de substdncia que a principio
deveria ser insoluvel; selecionamos no volume 3 o trecho também as secdo saiba mais
substancias tdxicas resultantes de queima de polimeros: tragédia na boate Kiss em 2013
no Estado do Rio Grande do Sul.

Em relacdo a categoria 1.B no volume 1, o texto da pagina 106 apresenta
enfoque CTS ao tratar das atividades com radiois6topos que iniciaram-se em 1949 no
Brasil: radioatividade e medicina; o volume 2 (pagina 159) apresenta o trecho que fala
das queimadas na Amazonia que relaciona-se com o aumento da incidéncia de chuva
acida; o volume 3 apresentou o trecho quimica tem historia, retratando a crise do
petréleo e o desenvolvimento do bio-6leo, hoje a producdo de e comercializacdo do
biodiesel é uma realidade em paises como o Brasil, Franca, Alemanha, Austria e EUA
(pégina 207).

A Tabela 17 mostra a quantidade de citacdes referentes a categoria 2.A, tendo
em vista que ndo foram detectados trechos representativos para a categoria 2.B. O
trecho representativo destacado do volume 1 foi a questdo 40 da pagina 290 da secéo
vestibular e ENEM, relacionando a altitude de La Paz a necessidade de adaptagdo da
selecdo brasileira de futebol para competi¢des; no volume 2 (péagina 215) na mesma

secdo, destacamos a questdo 33: pinturas rupestres no Pernambuco: utilizagdo de
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tinturas a base de ferro gerando coloracdo vermelha; no volume 3 selecionamos a
atividade da pagina 71: questdo 13: consumo chinés de carvdo: sugestdo de pesquisa
sobre 0s outros problemas causados pela queima do carvdao além da poluicdo

atmosférica.

Tabela 17. CitacGes da categoria 2: Relagéo entre conhecimento quimico e cotidiano, presentes
na colecéo 3

CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
2.A LDQ1 14
(36 citacbes) LDQ 2 14 37,9%
LDQ 3 8
2.B N&o foram encontrados trechos representativos nos trés volumes

Em relacdo a categoria 3 (Tabela 18), houve auséncia de citacGes relacionadas a
subcategoria 3.A. A categoria 3.B pode ser representada pela citagdo presente no
volume 2 (pagina 300), atividade com grafico: matriz energética brasileira; e no volume
3 (pagina 266) esta presente um esguema que relaciona-se com o texto sobre a
legislacdo de criacdo de aterros sanitarios: esquema do funcionamento de um aterro

apresenta um gréfico referente ao faturamento da indUstria quimica brasileira -2012.

Tabela 18. Quantidade de citagdes da categoria 3: Linguagem e cultura
CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
3.A N&o foram encontrados trechos representativos nos trés volumes
LDQ1 SEM CITACOES
3.B LDQ 2 1 2,1%
(2 citagdes) LDQ 3 1

Na Tabela 19 estdo dispostas as citaches referentes a categoria 4. A
subcategoria 4.A teve como Unico trecho representativo a imagem/legenda da pagina 16
carne de sol: conservacdo de alimento é comum em diversas regiGes brasileiras; no
volume 2, o Unico trecho representativo apresentava a imagem/legenda que trata da
extracdo do latex no Acre; no volume 3 ndo detectamos trechos representativos.
Considerando a subcategoria 4.B, no volume 1 destacamos a campanha de salde
publica brasileira: "eu sou 12 por 8", que faz relacdo entre a pressdao atmosférica e
pressdo arterial (pagina 25); no volume 2 destacamos na pagina 84 a imagem da

combustdo: lancamento de foguete espacial nos EUA; o texto, imagem/legenda da
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pagina 233 do volume 3, traz na se¢do saiba mais contaminacao por mercurio no Japao,

memorial em homenagem as pessoas que morreram ou foram envenenadas em

Minamata.

Tabela 19. Quantidade de citacGes da categoria 4: Diversidade cultural
CATEGORIAS VOLUME DA N° DE CITACOES % do total de citacdes
COLECAO
LDQ1 1
4.A LDQ 2 1 2,1%
(1 citagdes) LDQ 3 SEM CITACOES
LDQ1 4
4.B LDQ 2 2 11,6%
(11 citacBes) LDQ 3 5
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CAPITULO 6 - CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Foi peixe-boi quem me ensinou
nadar nas correntezas

remar na proa

usar o arpdo sem ferir

apaga essa poronga curumim
hoje ¢é lua-cheia e faz clardo
pirarucu, pirdo

dguas baixando

chegou o verdo.

(Raizes Caboclas)

A pesquisa no ensino de quimica, em especial na regido amazonica apresenta
grandes entraves no que tange as grandes distancias e diversidade da regido, quanto a
propria producgdo cientifica muito escassa, dificultando ainda mais sua difusdo. A
pesquisa com o livro didatico de quimica, mostrou-se desafiante desde o primeiro
contato, tanto pelo volume de dados a serem coletados e analisados, quanto a pouca

producdo de material presente em literatura.

A contextualizacdo nos LDs € um desafio a todas as areas do conhecimento, no
que refere-se a sua distribuicdo nacional, ndo sendo possivel adequar-se plenamente a
todos os contextos que envolve um pais com tdo grandes dimensdes como € o Brasil.
Dessa maneira, a presente pesquisa procurou nas falas dos professores de quimica e no
préprio LDQ as possibilidades de contextualizacBes que pudessem ser realizadas, a fim

de atender as demandas do estudante da regido amazénica.

A fala da P.4 deve ser destacada, por justamente citar essa necessidade. A
professora afirma ndo ser possivel contextualizar todos os contetdos quimicos, mas ndo
se exime de seu papel: assume a necessidade de sua intervencdo no LDQ, a fim de
proporcionar a adaptacdo necessaria para fazer-se compreender pelo estudante de

Manaus.

Os estudantes, por sua vez, afirmam pouco utilizarem o LDQ, limitando-se de
maneira geral a utilizacdo em atividades posteriores ao processo iniciado em sala de
aula. Os questionarios, por terem sido aplicados no ultimo ano de vigéncia do PNLD-
2015, ou seja, no ano de 2017, explicitam justamente a auséncia do material, que muitas

vezes nem foi recebido por estes estudantes.
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Em relacdo as quatro cole¢des de LDQs, € possivel destacarmos que mesmo com
0 avanco do processo de selecdo através do PNLD, ainda é possivel encontrar nas
colecBes muitas referéncias a contextualizacdo em péaginas coloridas, no inicio ou final
de capitulos. A quase que total auséncia de atividades experimentais que permitam
carater contextualizado também ¢ um ponto de destaque na pesquisa. O “fazer” e o
“pensar sobre o fazer” ainda estdo bastante ausentes nos LDs distribuidos, contribuindo

para visoes que refor¢cam a distancia entre a ciéncia e a vida.

Nas falas de P.3 identificamos a preocupacgdo com a aprovagao dos estudantes no
vestibular, onde a professora associa a contextualizacdo com o exame do ENEM -
avaliacdo muito comentada pela necessidade de interpretacdo de gréaficos, tabelas e
quadros. Relacionando ao exame, destacamos a pouca disponibilidade de disposicéo de
contetdos apresentando linguagem diversificada a textos e imagens/legendas,
mostrando-se que assim como nas diversas linguagens e interpretacfes de mundo que
realizamos em nosso dia-a-dia, também precisamos diversificacdo de disposicdo dos

conteddos em diversas linguagens.

Com o PNLD, o livro didatico de quimica muda de trés em trés anos, e a cada
vez que o investigamos, mudamos a visdo que temos dele. Esperamos que com a
presente pesquisa possamos contribuir para a mudanca na maneira de olhar o LDQ, que
ndo € um fim em si mesmo, mas uma ferramenta importante no processo ensino-

aprendizagem de quimica.
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1. Aprovacaio da pesquisa no Comité de Etica
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2. Carta Convite as Escolas

CARTA CONVITE

Estimado gestor(a), sua escola foi selecionada para participagéo no projeto de
mestrado intitulado: “Praticas Educativas e o Livro Didatico no Ensino de
Quimica: Vivéncias e Possibilidades na Perspectiva do Contexto Regional
Amazobnico”, pertencente ao Programa de Pds-Graduagdo em Quimica da
Universidade Federal do Amazonas, na area de Ensino de Quimica. O presente projeto
é de responsabilidade da mestranda Gabriela Batista de Farias, sob orienta¢do da Prof?

Dr2 Sidilene Aquino de Farias.
Como atividades a serem desenvolvidas em sua escola, incluem-se:

» Entrevista semiestruturada com professores de Quimica
» Questionario com professores de Quimica
» Questiondrio com alunos da terceira série do Ensino Médio
Com o seu assentimento, solicitamos realizar as atividades acima citadas, em
conformidade com o Comité de Etica em Pesquisa, e a cada participante da pesquisa

serd solicitada a assinatura em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Grata pela atencao.

Gabriela Batista de Farias
(Mestranda)

Prof? Dr2 Sidilene Aquino de Farias
(Orientadora)

Prof° Dr. Leandro Aparecido Pocrifka
(Coordenador PPGQ)
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3. Critérios para analise dos LDs

ORD CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DESCRICAO
Atividade/situacdo/contexto/Fragmento do livro em que esteja
presente a relagdo entre um contetdo quimico e alguma atividade

1.A. Dialogo entre contetido quimico e cultura com caracteristica regional (ex.: a concepgéo de ciéncia que é
regional. transmitida pela midia, em referéncia ao acidente com césio-137 e a
Relag&o entre conhecimento descoberta de um medicamento para tratar o diabetes desenvolvido
1 quimico e cotidiano. por pesquisadores do Rio Grande do Sul)
1.B. Relagdes entre CTS e a sociedade no contexto Trecho do livro em que esteja presente a rglaqao CTSA (ex... evolucao
local e alobal do aparelho celular) com as relidades locais e globais (os diversos
9 ’ aparelhos celulares antigos que permanecem nas casas das
pessoas)
Proposta de projeto, entrevista, questionario, visita (entre outras
metologias/estratégias) que contribuam para o posicionamento
~ . - acerca de realidades locais/cotidianas/regionais. Questdes de
2.A. Prop6e o uso de metodologias/estratégias P i, =
- ; . o exercicios/atividades que mantenham relagdo com problemas do
(técnicas de ensino, atividades/exercicios/recursos) - ) ~ . :
L . o cotidiano e permitam compreenséo da relidade local/regional/global
que possibilitam uma leitura critica de contextos Indicacso de f lei d
5 Relacdo das atividades didaticas e |jocais. ndicagdo de ferramentas (leituras, textos, videos, etc.) que

cotidiano.

proporcionam ou permitem a abordagem de realidades socioculturais
(Ex.: propor que os alunos desenvolvam campanha educativa para
destinagéo do lixo).

2.B. Apresenta atividades de experimentacao
relacionando-as com situagdes reais.

Experimentagdo pautada na problematizagdo com situacéo cotidiana

3.A. Apresenta termos (palavras/expressoes) de
linguagem de determinada regiéo brasileira.

Expressdes linguisticas que remetem a uma regiéo do Brasil
(palavras, expressoes, referéncias ao folclore de determinada regido
brasileira)

8 Linguagem € cultura apresentacdo de graficos, mapas, esquemas, tabelas e quadros para
3.B. Faz uso de diversos tipos de linguagem para sintetizagdo e compreenséao de situacdes
compreensédo de situagdes reais. reais/locais/regionais/globais
Inclusdo de aspectos referentes a cultura indigena, afrobrasileira, bem
4.A. Aborda a diversidade étnica da populagdo como expressodes religiosas e de costumes regionais, que contribuam
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais. para a compreensao da diversidade cultural do pais
4 Diversidade cultural 4.B. Contempla as diversidades geogréfica, social, e

politica no trabalho com os conceitos das ciéncias,
explorando uma diversidade de contextos sociais e
regionais, nacionais e globais.

Fomenta reflexdo sobre a diversidade geogréfica e geopoltica na
abordagem de conceitos cientfficos (Ex.: relagdo entre a altitude de
Brasilia e a diferenca de presséo atmosférica)
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4. Questionario aplicado aos estudantes do Ensino Médio

QUESTIONARIO - ALUNO DO ENSINO MEDIO

Naio precisa se identificar.

1. Escolaridade:

() Sempre estudou em escola publica. () Alternou entre escolas publicas e particular.

2. Quais sdo as duas disciplinas que vocé MAIS gosta de estudar?

3. Quais sio as duas disciplinas que vocé MENOS gosta de estudat?

4. Além do Ensino Médio, qual outro tipo de estudo que vocé realiza?

( ) Sim, realizo outro estudo. ( ) Nio realizo.

() Curso técnico. Qual?

() Curso pré-vestibular (cursinho).
() Outros. Qual?

5. Vocé tem dificuldades de aprendizagem na disciplina Quimica? () Sim. () Nao.

Comente sua resposta:

6. Com que frequéncia seu professor utiliza o livro didatico de Quimica em sala de aula?

() Toda aula. () As vezes. () Nunca.

7. Vocé usa o livro didatico de Quimica fora da escola?

() Nao. () Sim, para fazer trabalhos da disciplina.

() Sim, para responder aos exercicios. () Sim, para estudar outros tépicos que nio foram
() Sim, para revisar o conteudo estudado em sala estudados em sala de aula.

de aula.

8. Em sua opinido, quais sdo as vantagens de utilizar o livro diddtico para aprender sobre Quimica?

9. Em sua opinifio, quais sdo as desvantagens de utilizar o livro didatico para aprender sobre Quimica?

10. Na utilizacao do livro didatico de Quimica, vocé encontrou algum assunto que estava relacionado com
o seu cotidiano ou com a regidao Amazonica?

() Sim. () Nio.

Comente sua resposta:

Obrigada pela participacdo!
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5. Questionario aplicado aos professores de Quimica do Ensino

Médio
QUESTIONARIO — PROFESSOR DE QUIMICA

Informac6es Gerais

1. Professor, qual a sua formacéo?

( ) Licenciatura em Quimica. ( ) Bacharelado em Quimica.

() Outro. Qual?

2. VVocé ja teve oportunidade de fazer formagéo continuada?
( ) N&o. ( ) Especializacdo. ( ) Mestrado.

() Doutorado. ( ) Outro. Qual?

3. Ha quanto tempo exerce 0 magistério?

4. Vocé ja participou da escolha do livro didatico de Quimica nas escolas que atua (ou atuou)?

( ) Nao. () Sim. Qual livro vocé escolheu?

5. Cite dois livros de Quimica do Ensino Médio que vocé geralmente utiliza no preparo e

execucdo das suas aulas?

As afirmagdes a seguir abordam a CONTEXTUALIZACAO. Analise e classifique-as de acordo

com o seu grau de concordancia, conforme o seguinte esquema:

Discordo . . Concordo Nao entendi
Discordo Indeciso Concordo . ~
Plenamente Plenamente | esta afirmacao.
1 2 3 4 5 A

1. Na contextualizacdo do ensino de quimica, a insercdo de contextos do cotidiano
serve para o professor ensinar os contetidos da quimica.

M@ 6 @
() (A)

2. O cotidiano deve ser abordado por meio da inclusdo de exemplos do dia a dia,
como fazer um bolo, combust&o do gas de cozinha, preservagdo de alimentos, etc.

M@ 6 @
() (A)

3. A funcéo principal da contextualiza¢do no ensino de quimica é motivar o aluno a
aprender quimica despertando sua curiosidade, por meio de situagdes proximas a ele,
sobre uma noticia da atualidade, como vazamentos de petréleo, alimentos
transgénicos, tratamento de agua etc.

0@ 6 @
() (A)

4. O Ensino de Quimica contextualizado deve ser desenvolvido através de temas
geradores, como agua, metalurgia, etc, pois dessa forma muitos conhecimentos de
quimica e de outras areas sao desencadeados para que o aluno possa entender a
problemética em estudo.

ONORONC
() (A)

5. Quando um professor de Quimica deseja trabalhar de forma contextualizada, ele
deve ter como principal foco levar para sala de aula exemplos do dia a dia de
aplicacOes dos conceitos estudados.

ONORONC
() (A)

6. O Ensino de Quimica contextualizado deve ter como referéncia a analise das
consequéncias sociais e culturais (incluindo aspectos regionais) do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico como parte central do trabalho em sala de aula, nem que para
tal, o professor tenha que abrir mao de alguns conceitos quimicos.

@ 6 @
() (A)

7. O Ensino de Quimica deve aproximar o dia a dia dos alunos do conhecimento
cientifico, priorizando o desenvolvimento de atitudes e valores para a formagéo de
um cidad&o critico, possibilitando aos alunos fazer novas releituras do mundo para
poder transforma-lo.

ONORONCO
) (A)

8. O Ensino de Quimica centrado no cotidiano deve estar baseado na aprendizagem
de contetidos quimicos em sala de aula, possibilitando ao aluno levar esses conte(idos

ONORONCO
) (A)
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para sua vida diaria.

9. O professor que trabalha de forma contextualizada explora as relacfes existentes
entre conhecimentos gerais e o conhecimento cientifico, e foca o ensino, ndo apenas
para o aluno se adaptar mas sobretudo pata transformar a realidade, para nela intervir
e Se necessario recria-la.

1 @ @) @
() (A)

10. No ensino de quimica devem ser incluidas discuss@es sobre temas de relevancia
social, considerando também as regionalidades, relacionados aos conceitos
cientificos em estudo.

@ 6 @
() (A)

11. O Ensino de quimica planejado segundo a dptica da contextualizacdo requer que
os alunos compreendam conceitos quimicos que ocorrem no mundo fisico e os
utilizem para julgar com fundamentos as informagdes relacionadas a ciéncia e
tecnologia, e possam tomar suas proprias decisdes.

1 @ @) @
() (A)

Adaptado: SILVA, E. L. Contextualizacdo no Ensino de Quimica: Ideias e proposi¢fes de um
grupo de professores. 144p. Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Ciéncias. Instituto de
Fisica, Instituto de Quimica, Instituto de Biociéncias, Faculdade de Educacdo da Universidade

de Sdo Paulo, USP, Sao Paulo, 2007.
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6. Roteiro de entrevista semiestruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSOR EM

1. Qual a sua formacgdo na graduacdo. Fale um pouco sobre sua formagdo docente.
(Perfil profissional)

2. Por que vocé escolheu ser professor de Quimica? (Perfil profissional)

3. Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia? Comente um pouco sobre sua trajetoria
docente, desde sua formacdo (atuacdo no Ensino Médio na Rede Publica e/ou Particular).
(Perfil profissional)

4. Qual sua situacédo funcional na Rede Estadual de Ensino? (Perfil profissional)

5. Para planejar suas aulas, que materiais didaticos vocé geralmente utiliza? Que LDQ
vocé geralmente utiliza no seu planejamento? (utilizacéo do LDQ)

6. Professor, vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o PNLD? Comente sua resposta.
(escolha do LDQ)

7. Qual o LDQ adotado na escola em 20177 Existe alguma dificuldade em se trabalhar
com o livro adotado pela escola? Se sim, quais? (escolha/utilizacéo do LDQ)

8. Professor, como vocé escolheu o LDQ para desenvolver o suas atividades em sala de
aula? (Quais critérios?) (escolha do LDQ)

9. Para vocé, a proposta politica pedagdgica da escola influencia na escolha do LDQ?
Como? (escolha do LDQ)

10. O que vocé entende por “Ensino de Quimica Contextualizado”? (contextualizacéo)
11. Considerando seu entendimento de “Ensino de Quimica Contextualizado”, responda:
a) Vocé ja lecionou ou leciona de forma contextualizada? (contextualizacéo)

b) Caso trabalhe ou tenha trabalhado de forma contextualizada, por que vocé resolveu fazer?

Quais eram seus objetivos? (contextualizacao)

12. Descreva uma de suas experiéncias didaticas de ensino contextualizado. Considere,
por exemplo, o assunto tratado (conceitos e/ou temas), o que e como fez, as atividades que
vocé realizou, o numero de aulas destinadas, a participagdo dos alunos e sua apreciacao
sobre o processo, além de outras informacdes que julgue necessarias. (contextualizacao)
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7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Préaticas Educativas e o Livro Didatico no Ensino de Quimica:
Vivéncias e Possibilidades na Perspectiva do Contexto Regional Amazonico

Nome do Pesquisador Principal: Gabriela Batista de Farias

1. Natureza da pesquisa: 0 sra (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar a relacdo professor-LD, visando
compreender como/se os professores de quimica utilizam os LDs aprovados no PNLD
2015, especialmente no que tange a abordagem do contexto regional — em especial, o
amazonico.

2. Participantes da pesquisa: 20 professores de Quimica em exercicio em escolas da
Rede Estadual de Ensino do municipio de Manaus-AM.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a (0) sra (sr) permitira que
a pesquisador a realize entrevista semiestruturada.. A(O) sra (sr.) tem liberdade de se
recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone (email) da pesquisadora do projeto.

4. Sobre as entrevistas: Serdo realizadas na modalidade semiestruturada, em
momento Unico, com registro em caderno de anotacdes da pesquisadora e em audio
(com utilizacdo de recursos como gravador e/ou celular da pesquisadora), néo
representando nenhum 6nus a (ao) entrevistada (0).

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacOes legais.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional
de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacgdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e o (a) orientador (a) terdo
conhecimento dos dados.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgdes importantes sobre a
pesquisa com Livros Didaticos na Regido Norte do Brasil, de forma que o
conhecimento que

serd construido a partir desta pesquisa possa proporcionar reflexdes e melhorias no
Ensino de Quimica na Regido Norte do Brasil, podendo estender-se as demais regides
do pais, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

8. Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada serd pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cdpia
deste termo de consentimento, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgacdo dos
dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa / Telefone para contato

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador Principal : GABRIELA BATISTA DE FARIAS (92) 99200-2919/
(92)3663-4015 / farias.gbf@gmail.com
Demais pesquisadores: SIDILENE A. DE FARIAS (sidilene.ufam@gmail.com)
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8. Cronograma de atividades atualizado
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