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RESUMO

Educacéo Inclusiva com surdos: Estratégias e Metodologias mediadoras para
a aprendizagem de conceitos Quimicos. A Educacdo Inclusiva se inicia pela
participacdo de estudantes com deficiéncia ou ndo no contexto escolar em salas
regulares de ensino. Esta educagdo € uma obrigatoriedade amparada por lei, que
implica em uma reestruturacao dos estabelecimentos de ensino, em termos fisicos e
pedagogicos. Dentro desse contexto, o ensino da disciplina de Quimica, que envolve
conceitos especificos e abstratos, necessita ser diferenciado com metodologias e
estratégias de ensino e aprendizagem que facilitem sua compreenséo. Este trabalho
tem como objetivo analisar a aprendizagem de conceitos quimicos de estudantes
com surdez na Educacédo Inclusiva, mediante o uso de diferentes metodologias e
estratégias de ensino, partindo das concepc¢des sociointeracionistas de Vygotsky.
Dessa forma, o estudo tem como base a abordagem qualitativa como forma de
compreender a aprendizagem de estudantes com surdez. Assim, a pesquisa foi
desenvolvida com estudantes de duas escolas inclusivas publicas estaduais do
municipio de Manaus, a partir de situacdes didaticas, acompanhadas por um
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Os dados foram obtidos e registrados a
partir de diario de campo, questionarios, entrevista semiestruturada, folhas de
atividades e recursos audiovisuais, sendo posteriormente submetidos a técnica de
Andlise de Conteudo. Foi evidenciado que as atividades didaticas desenvolvidas
com recursos visuais utilizando contextualizacdo, e que possibilitam interacdo dos
estudantes, possuem uma melhor inclusao para aprender os conceitos quimicos. As
metodologias de ensino que se destacaram como inclusivas foram: Elaboracéo
Conjunta, Trabalho em grupo e Ludica. No que tange as estratégias utilizadas neste
trabalho, dramatizacao, trabalho em grupo e debate mostraram-se como atividades
mais inclusivas. Além disso, averiguou-se que a principal dificuldade dos estudantes
surdos em aprender conceitos quimicos relaciona-se com a questdo linguistica,
enquanto que a facilidade estd associada a compreensdo logica do nivel
fenomenoldgico e representacional, envolvendo, respectivamente, exemplos e

ndmeros.

Palavras chaves: Educacao Inclusiva; Estratégias; Ensino de quimica.



ABSTRACT

Inclusive Education for the Deaf: Strategies and Mediating Methodologies for
the Learning of Chemical concepts. Inclusive Education begins with the student
participation, with or without disabilities, in the school context in regular teaching
classes. It is mandatory under law, which implies in a restructuring of educational
establishments, in physical and pedagogical terms. In this context, Chemistry
teaching, which involves specific and abstract concepts, must be differentiated
regarding teaching and learning methodologies and strategies that facilitate their
understanding. This study aims to analyze the learning of chemical concepts by deaf
students applying Inclusive Education, through the use of different methodologies
and teaching strategies, beginning with Vygotsky’s socio-interactionist conceptions.
Thus, this thesis is based on a qualitative approach as a way to understand deaf
student learning. In this context, the research was developed with students from two
inclusive public state schools in the municipality of Manaus, from didactic situations,
accompanied by Brazilian Sign Language interpreter. Data were obtained and
recorded through field diaries, questionnaires, semi-structured interviews, activity
sheets and audiovisual resources and subsequently submitted to the Content
Analysis technique. It was evidenced that didactic activities developed with visual
resources applying contextualization that allow for student interactions comprise
better inclusion regarding chemical concept learning. The most noteworthy inclusive
teaching methodologies were Joint Elaboration, Group Work and the Playful
technique. Regarding the strategies applied herein, dramatization, group work and
debates were demonstrated as the most inclusive activities. In addition, the main
observed difficulty for deaf students in learning chemical concepts relates to the
linguistic issue, whereas ease is associated to the logical understanding of the
phenomenological and representational levels, involving, respectively, examples and

numbers.

Keywords: Inclusive Education; Strategies; Chemistry Teaching.
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APRESENTACAO

Para inicio de informacédo pessoal, sou natural de Codajas- AM, lugar em que
vivenciei, em escolas publicas, todas as etapas da Educacdo Basica. Porém, a
graduacéo foi cursada em Coari-AM no curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia
e Quimica, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no periodo de 2009 a
2014. A escolha do curso foi motivada, de certa forma, pela familia - minha mae e
irm& mais velha séo professoras - e por gostar muito de Biologia. Mas, conforme o
tempo no curso ia passando, compreendia e gostava cada dia mais da Quimica; o

desafio sempre me instigou, mas néo foi suficiente.

No decorrer do curso, as disciplinas de Estagios Supervisionados foram o0s
momentos cruciais para minha reflexdo enquanto mediadora do conhecimento, pois
a realidade na sala de aula trouxe a tona os desafios desta profissdo. No ultimo
Estagio Supervisionado, na disciplina de Quimica para o Ensino Médio, deparei-me
com alunos surdos e, observando a atuacdo dos professores em sala de aula,
percebi que possuiam metodologias tradicionalistas, focalizando exclusivamente a

oralidade e dificultando o acesso ao contelido para os alunos surdos.

A Quimica estuda as transformacf6es que ocorrem na natureza. Propde
modelos explicativos em nivel tedrico-conceitual para fendbmenos que
acompanhamos pelos sentidos, por meio de uma linguagem prépria para
representa-los. Tais conceitos sdo especificos, requerendo imaginacdo, sendo
muitas vezes considerada pelos alunos, em geral, como de dificil compreenséo; que

o diga para os surdos.

Quando iniciei a etapa de regéncia, acabei fracassando com os alunos
surdos, também. Percebi que ndo conseguia envolvé-los nas aulas de quimica,
distanciando-os dos conceitos quimicos e nem sequer conseguia comunicar-me com
eles, visto que ndo possuia nenhuma nocéo, ainda, em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Além disso, a Unica intérprete que a escola tinha ndo dava conta da
demanda. A partir desse momento, surgiu uma inquietacao e a compreensao de que

havia uma lacuna, em meu processo formativo, que necessitava ser preenchida.

Nicleo Amazonense de Educacédo Quimica - NAEQ
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Entao, refletindo sobre a pratica pedagdgica frente a Educacéo Inclusiva com
surdos, surgiu a ideia de trabalhar essa tematica na minha monografia. Porém, néo

encontrei orientagdo e acabei desistindo, mudando de tema.

Meu primeiro contato positivo com o0s surdos, em se tratando de ensino e
aprendizagem, foi através da disciplina de LIBRAS, ainda na graduacgédo; que, por
sinal, devido a falta de professores nessa éarea, foi ofertada ao final do curso. A
professora dessa disciplina, proveniente da UFAM de Manaus, era surda, oralizada
e se comunicava também através da LIBRAS. A partir desse momento, percebi que
tinha facilidade em aprender os sinais. O encanto pela cultura surda havia me
contagiado.

Assim que recebi o diploma do meu curso de graduacéo, iniciei estudos no
Programa de Pés-graduacdo Lato Sensu em LIBRAS no Centro Universitario
Leonardo da Vinci — UNIASSELVI na cidade de Manaus- AM, no ano de 2015.

No mesmo ano, surpreendentemente, ingressei no Curso de P6s—Graduacao
em Quimica, nivel de mestrado, na linha de Ensino de Quimica. Essa era a chance
gue a vida me dera para preencher aquela lacuna deixada durante meu processo
formativo no passado. Na busca por orientagédo, ao bater na primeira porta e ter uma
Otima conversa, sem nunca ter trabalhado com essa linha de pesquisa, minha atual
orientadora aceitou o desafio. Apos alguns outros encontros e bastante leitura fomos
delineando a pesquisa, tendo como objeto de estudo a aprendizagem de conceitos
guimicos de estudantes com surdez frente ao contexto inclusivo, algo tao presente e
real em nossas escolas, uma vez que € direito de todos o acesso ao ensino de

gualidade.

Do exposto, tornou-se importante analisar como diferentes metodologias e
estratégias didaticas utilizadas na mediacédo da aprendizagem de conceitos quimicos
contribuem na inclusdo de alunos com surdez. Salientamos, ainda, que, para
elucidar a tematica proposta, fundamentou-se em pesquisas da area de Educacao,
evidenciado que, até o momento, a escassez de trabalhos abordando a Educacédo
Inclusiva com surdos e o0 ensino de Quimica, tornando essa pesquisa de grande

relevancia.

Nicleo Amazonense de Educacédo Quimica - NAEQ
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Capitulo 1- EDUCACAO INCLUSIVA E SURDEZ

Este capitulo estd organizado com o intuito de apresentar o contexto e as
limitacbes do seguinte problema de pesquisa: Quais metodologias e estratégias
didaticas contribuem na mediacdo da aprendizagem de conceitos quimicos de

alunos com surdez na Educacao Inclusiva?

Dessa forma, apresentamos um breve histérico sobre a educacdo das
pessoas com deficiéncia, em seguida discorre-se sobre o conceito de surdez. Por
fim, mostramos o contexto educativo atual de alunos com deficiéncia, com foco na

surdez, matriculados na Educacgéo Béasica em escolas regulares de ensino.

1.1 BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Para chegar ao modelo de Educacéo Inclusiva dos dias atuais, o qual ainda
precisa ser melhorado em termos de pratica, a educacdo das pessoas com
deficiéncia passou por um longo e arduo caminho.

Segundo Sassaki (2006), a historia da Educacdo das pessoas com
deficiéncias pode ser dividida por quatro fases, sendo elas: exclusdo, segregacao
ou separagéao, integracao e incluséo.

A fase de exclusé&o foi a que permaneceu por mais tempo em comparacao
com as demais. Nesta fase, as pessoas com deficiéncias estavam totalmente
excluidas de qualquer tipo de educacéo. Na fase de segregacao ou separacao Sao
criadas escolas especiais para pessoas com deficiéncia, longe das pessoas ditas
“normais” e do convivio social. Foi nessa época, precisamente no século XIX, que a
escola especial passou a ter um papel importante para as pessoas com deficiéncia.
Ja na fase de integracdo as pessoas com deficiéncia frequentavam a mesma
escola das pessoas ditas “normais”, porém em salas separadas, ou seja, cada uma
tinha sua metodologia especifica de ensino. Na fase de inclusdo as pessoas com
deficiéncia estdo inseridas na mesma escola e na mesma sala das pessoas sem
deficiéncia. Esse modelo requer bem mais da escola, pois prevé um ensino que
envolva todos os alunos, inclusive que disponibilize oportunidades de

aprendizagens.

Nicleo Amazonense de Educacédo Quimica - NAEQ
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E importante citarmos a diferenca entre Educacdo Especial e Educacio
Inclusiva. A primeira destina-se ao atendimento e educacdo de alunos
exclusivamente com algum tipo de deficiéncia, que além dos professores existem
profissionais especializados (psicélogo, fisioterapeuta, fonoaudiélogo, etc.) dando
suporte. Ja a Educacao Inclusiva comp&e um modelo educacional fundamentado na
visdo dos direitos humanos, no qual todos os alunos, sem distincdo de suas
deficiéncias, se encontram no mesmo estabelecimento de ensino, em salas
regulares e recebendo os mesmos estimulos de aprendizagem (MANTOAN, 2015).

No Brasil, considerando o percurso da Historia da Educacdo das pessoas
com deficiéncia, citada anteriormente, relacionando-a com a Histéria da Educacéo
dos Surdos a partir da fase de segregacdo e separacdo, Capovilla (2000) destaca
trés correntes filosoficas educacionais: oralismo, comunicagéo total e bilinguismo.

Oralismo - como o nome ja diz, este método focalizou o desenvolvimento da
fala; acreditava-se que a lingua falada era primordial para o desenvolvimento e
comunicacdo. Os surdos deveriam utilizar todos os artificios possiveis para manter
um comportamento semelhante ao do ouvinte e serem aceitos na sociedade.
Qualquer outra forma de comunicacéo fora do contexto da fala era repreendida.
Porém, verificou-se que, com as praticas oralistas, muitos surdos nao aprenderam a
falar fluentemente. Conseguiam apenas falar algumas palavras, mas néo atribuiam a

elas significado.

Comunicacdo Total - método usado para atender todas as necessidades de
comunicacao dos individuos surdos, como a utilizacdo dos sinais, leitura orofacial,
mimica entre outros recursos voltados para o0 aspecto comunicativo. Porém,
verificou-se que por utilizarem ao mesmo tempo duas linguas, a fala e os sinais, e
por estas possuirem estruturas diferentes e serem linguas distintas, dificultava a

aprendizagem dos alunos.

Bilinguismo - este método deu habilidade aos individuos surdos de se
comunicar em duas linguas, sendo elas a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
como lingua materna e primeira lingua, e a Lingua Portuguesa (apenas em sua
forma escrita), como segunda lingua. O método introduz a aceitagdo da surdez
como identidade natural, trazendo beneficios e integrando o visual e gestual,
devendo ser provida a crianca surda, desde cedo, para que ela armazene
informagdes e contribua em seu desenvolvimento. Nesta ocasido, este método que

mais se adequa e se torna indispensavel na Educacéo Inclusiva.

Nicleo Amazonense de Educacédo Quimica - NAEQ
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O modelo de Educacéo Inclusiva, atualmente, possui bases sélidas, em
relacdo as leis. No Brasil, a Constituicdo de 1988 se configura como o inicio da
disseminacdo de uma proposta de Educacéo Escolar Inclusiva, pois o0 documento
determina que todos tém direito & educacdo, estabelecendo ainda a igualdade ao
acesso e permanéncia no ambiente escolar, garantindo ainda para as pessoas com
deficiéncia o atendimento educacional especializado, através do qual o mesmo deva
ocorrer, preferencialmente, em escolas regulares de ensino (BRASIL, 1988). Esse
atendimento ou suporte educacional existe para auxiliar o aprendizado daquilo que é
diferente do ensino comum em relag&o aos contetdos curriculares, sendo de grande
importancia na superacdo das barreiras que a deficiéncia impde (BATISTA e
MANTOAN, 2007).

Assim, os alunos com deficiéncia tém seu direito de estudarem no ensino
regular, tendo ainda um atendimento especializado que nenhum momento exclui o
ensino regular. Na sequéncia da lei brasileira méxima, Constituicdo Federal,
documentos e legislacbes foram criados e também ajustados com o intuito de

embasar e fazer acontecer a Politica de Educacéo Inclusiva no Brasil.

A lei brasileira de inclusdo mais recente esta em vigor desde o ano de 2016 e

garante uma série de direitos relacionados a acessibilidade, saude e educacéo.
Além disso, estabelece puni¢6es em casos discriminatérios (BRASIL, 2015).

As lutas e conquistas das pessoas com deficiéncias pelos seus direitos,
principalmente no meio educacional, tiveram também influéncias internacionais, as
quais ndo podemos deixar de citar. O primeiro conceito de Educacdo Inclusiva
surgiu no documento que foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, em Salamanca, no ano de 1994. A ideia da declaracao é que todas as
criancas com necessidades especiais, sem distingdo de sua deficiéncia, sejam
incluidas em escolas de ensino regular.

Em relagcdo a linha de praticas que a Educacdo Inclusiva deve seguir a

declaracdo de Salamanca (1994, p. 7) que, no seu capitulo Il, artigo 19, destaca:

Politicas educacionais deverdo levar em total consideracéo as diferencas e
situacBes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educag¢do em sua lingua nacional de signos.
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A declaracdo traz a perspectiva de Educacdo Inclusiva levando em
consideracao as diferencas individuais, citando como exemplo os surdos. Nessa
mesma linha de raciocinio e indo além, Mantoan (2015) nos afirma que a inclusédo
envolve mudancas no contexto educacional como um todo, ndo abrangendo
exclusivamente os alunos com deficiéncia ou os que possuem dificuldades de

aprender, mas todos os alunos, para que o sucesso alcance a educacao em geral.

1.2 INCLUSAO DA SURDEZ OU DEFICIENCIA AUDITIVA?

Com a insergéo das pessoas com deficiéncias no meio social, muitos debates
tém sido realizados, principalmente em se tratando do contexto escolar. Isso pelo
fato de que as escolas séo obrigadas legalmente a acolher todos os alunos e com

iISSO mudangas precisam ser realizadas para o acolhimento dessas pessoas.

De acordo com Frias (2010), para a inclusdo de alunos com alguma
deficiéncia na escola regular necessita-se de mudancgas no sistema educacional,
como adaptacBes no curriculo, alteracbes nas formas de ensino, metodologias e
avaliacbes adequadas, além de propor trabalhos que promovam a interacdo em
grupos na sala de aula e espaco fisico adequado para circulagdo de todos,
garantindo assim o desenvolvimento da aprendizagem e o desenvolvimento integral
dos alunos como um todo.

Beyer (2005, p. 28-29) refor¢a que:

[...] a primeira condicdo para a educacdo inclusiva ndo custa dinheiro: ela
exige uma nova forma de pensar. Precisamos entender que as criancas sédo
diferentes entre si. Elas sdo Unicas em sua forma de pensar e aprender.
Todas as criancas, ndo apenas as que apresentam alguma limitacdo ou
deficiéncia, sdo especiais. Por isto, também é errado exigir de diferentes
criangas 0 mesmo desempenho e lidar com elas de maneira uniforme. O
ensino dever ser organizado de forma que contemple as criancas em suas
distintas capacidades.

Corroborando com o autor, Vianna (2005) nos diz que a Educacgao Inclusiva
nao envolve apenas as pessoas com deficiéncia, mas qualquer pessoa que possua
alguma necessidade educacional especial.

Diante das consideracfes apontadas, verifica-se que o pensar na diferenca é

0 primeiro passo para a mudanca em termos de Educacédo Inclusiva, sendo que a
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incapacidade de aprender do aluno se relaciona também com a incapacidade da
escola de respeitar o modo e tempo de aprendizagem individual de cada estudante.
O objetivo da Educacédo Inclusiva é ndo excluir ninguém da escola comum, é
se abrir para novos saberes, novos estudantes e outras formas de ensinar e avaliar
a aprendizagem, ou seja, desestabilizar e provocar o sistema de ensino que foi

construido para os alunos “normais” (MANTOAN, 2015).

Além do que foi colocado, é importante conhecer as caracteristicas individuais
de cada aluno, para assim promover uma educac¢do igualitaria segundo suas

potencialidades.

Uma vez que os individuos surdos serdo o foco de nosso estudo, se faz
necessario o conhecimento sobre essa deficiéncia, suas caracteristicas e conceito.
Dentre os alunos atendidos na Educacdo Inclusiva estardo 0s que possuem
capacidade auditiva reduzida ou mesmo 0s que possuem auséncia total da audicao.
Por sua vez, estes alunos podem ser chamados de deficientes auditivos ou surdos,

respectivamente.

O conceito para surdez € amplamente debatido, devido a diferenca de
concepcao que alguns termos se referem. Alguns citam a surdez como uma

deficiéncia e outros a preferem considerar apenas como uma diferenca.

O uso do termo surdo ou deficiente auditivo se revela como uma diferenca
da concepcéo da surdez. O termo deficiente auditivo se relaciona com a concepcao
clinico-patolégica, que concebe a surdez como uma deficiéncia a ser curada
através de recursos, para assim poder integrar-se a sociedade de maioria ouvinte. O
termo surdo se relaciona a concepcao socioantropoldgica, que concebe a surdez
como uma diferenca a ser respeitada e ndo uma deficiéncia a ser eliminada,
considerando o surdo como pertencente a uma comunidade minoritaria com direito a
lingua e cultura propria (SKLIAR, 1997; SLOMSKI, 2012).

Sobre a surdez e a deficiéncia auditiva, o Decreto n° 5.626/5 apresenta em
seu Artigo 2°:

[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS.

Paragrafo U(nico. Considera-se deficiéncia auditiva as perdas bilaterais,
parciais ou totais, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz
(BRASIL, 2005, p. 1).
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O decreto apresenta as definicbes de surdez e deficiéncia auditiva, porém
estas se misturam, gerando certa confusdo, verificando medidas clinicas e enfoque
bilingue ao mesmo tempo. Tendo uma posi¢cao contraria, Gesser (2009) nos afirma
gue os termos deficientes auditivos e surdos referem-se ndo ao grau de audicédo da
pessoa, mas a uma identidade cultural que se relaciona com o convivio social

através do uso da oralidade ou com o uso da lingua de sinais.

Defendendo a concepcgao socioantropoldgica, oposta a visdo estereotipada da
surdez como uma patologia ou deficiéncia, Pinto (2001), Quadros (2003) Skliar
(2005), Perlin (2005), dentre outros autores defendem a surdez como uma diferenga
de ver e construir sua realidade de modo singular. A esse respeito, Perlin (2005, p.
56) afirma que “[...] ser surdo € pertencer a um mundo de experiéncia visual e nao
auditiva”.

E importante frisar que existem outras definicbes para os termos deficiéncia
auditivas e surdez. Porém, ambos os termos sdo utilizados ao discutir a incluséo,
tanto em termos politicos como educacionais. Dessa forma, reconhecemos que a
Unica diferenca entre os surdos e 0s ouvintes seja a questdo linguistica, tendo, os
surdos, potencialidades de aprendizagens igualmente dos ouvintes se estas forem

proporcionadas, opta-se por chama-lo de surdo ou pessoa com surdez.

1.3 CONTEXTO ATUAL SOBRE ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS NA
EDUCAGCAO BASICA

No Brasil existe em média 190 milhdes de habitantes divididos em cinco
Regibes. Destas temos a regido Norte que é a maior do pais em extensao territorial,
porém sua populagdo corresponde apenas a 15.864.454 de habitantes. Dentre os
estados que formam a Regido Norte, 0 Amazonas possui a maior area territorial,
com o equivalente a 3.483,985 habitantes, dos quais 1.802.525 se encontram na

capital do estado, Manaus, cidade mais populosa da Regido Norte. (BRASIL, 2010).

Em se tratando da deficiéncia de uma forma abrangente e focando
posteriormente na surdez, o Censo Demogréfico de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) mostra que, no Brasil, 45 milh6es de pessoas
possuem algum tipo de deficiéncia, tendo 5,1% da populacéo deficiéncia auditiva, o
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gue equivale a cerca de 9,7 milhdes de brasileiros. Destes, 21.628 encontram-se na
Regido Norte (BRASIL, 2010).

Levando em consideracdo o ultimo Censo Escolar, incluindo Escolas
Estaduais e Municipais, no Brasil, existem em média cerca de 49 milhdes de alunos
matriculados na Educacdo Béasica, sendo aproximadamente 5 milhGes apenas na
Regido Norte. Destes, 76.662 possuem alguma deficiéncia e se encontram em salas
de aula regular. No Estado do Amazonas esse valor é de quase 12 mil alunos com
alguma deficiéncia (BRASIL, 2016).

A partir dos dados supramencionados, pode-se depreender que o Estado do
Amazonas possui um grande indice de pessoas com deficiéncia, principalmente em
se tratando da surdez, estando estas, consequentemente, em estabelecimentos de
ensino. Nesse cenario, € de extrema importancia promover acées de permanéncia e
crescimento desses alunos dentro do sistema educacional e ndo apenas garantir
seu acesso na Educacdo Basica. Para tanto, faz-se necessario estudos que
busquem investigar diversas dimensfes de praticas educativas que considerem
diferentes formas de ensinar e aprender, possibilitando o desenvolvimento de
capacidades cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio e autonomia pessoal
(afetiva), de relacao interpessoal e de insercdo e atuacao social, na perspectiva de
formacéo integral de todos os estudantes.

Em face das compreensbes apresentadas e diante de minha trajetoria
formativa profissional, este trabalho tem como objeto central de estudo a
aprendizagem de conceitos quimicos de alunos surdos da Educacéao Inclusiva. Este
objeto de estudo, que foi se configurando a partir de diversas inquietacfes
vivenciadas em meu processo formativo, contribuiu para delinear a seguinte questéao
de pesquisa: Quais metodologias e estratégias didaticas contribuem na mediacao da
aprendizagem de conceitos quimicos de alunos com surdez na Educacéo Inclusiva?
Diante desse questionamento, pretendemos analisar como diferentes metodologias
e estratégias didaticas utilizadas na mediacdo da aprendizagem de conceitos
quimicos contribuem na inclusdo de alunos com surdez, uma vez que foi
evidenciado escassez de trabalhos que abordam essa tematica.

A dissertacdo estd organizada em cinco partes. Na primeira parte,
apresentamos 0 contexto em que se insere a problematica deste estudo, a partir de

um breve historico sobre educacao inclusiva, pontuando as politicas publicas
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estabelecidas. Ao mesmo tempo, apresentamos a diferenca entre educacao especial
e inclusiva, bem como a compreensdo assumida acerca de deficiéncia auditiva e
surdez. Complementando o contexto da problematica, também destacamos dados
atuais sobre censos demograficos e educacionais que corroboram com a
importancia e necessidade de pesquisas que possam elucidar praticas educativas
gue promovam a inclusdo de estudantes com surdez nas salas de aula da Educacéo
Bésica.

A segunda parte aborda os fundamentos tedricos da pesquisa. Nos
ancoramos nas ideias de Vygotsky, no viés sociointeracionista, como forma de
compreendermos a inclusdo promovida no processo de ensino e aprendizagem por
diferentes metodologias e estratégias utilizadas para mediar a interacdo dos
estudantes surdos com o conhecimento quimico. Por conseguinte, também
assumimos posicionamentos epistemoldgicos acerca da ciéncia Quimica.

Na terceira parte, apresentamos o problema de pesquisa, 0s objetivos desse
estudo e, ainda, descrevemos os modos de obtencdo dos dados qualitativos e os
procedimentos analiticos aos quais os dados foram submetidos.

A quarta parte da dissertagédo analisa a inclusdo de estudantes surdos no
processo de ensino e aprendizagem a partir de diversas situacdes didaticas,
organizadas em torno da tematica “Transformacdes quimicas no dia a dia: fogo”.
Nessa andlise, consideramos as percep¢cbes dos estudantes surdos acerca das
diversas metodologias e estratégias utilizadas na estruturacdo da sequéncia
didatica.

Por fim, com base na analise, indicamos possibilidades metodolégicas que se
mostraram mais promissoras na inclusdo dos estudantes surdos e que possibilitam
formacéo integral, proporcionando que eles atuem como protagonistas de suas

aprendizagens.

Nicleo Amazonense de Educacédo Quimica - NAEQ



24

Capitulo 2- APRENDIZAGEM EM QUIMICA E A EDUCACAO INCLUSIVA

7

No presente capitulo é apresentado o referencial teérico que norteou a
construcdo dos instrumentos de coleta de dados e que conduziram a andlise dos
dados, embasando a pesquisa. Inicia-se apresentando a Ciéncia Quimica,
abordando brevemente suas caracteristicas e concepcfes sobre aprendizagem
dessa ciéncia. Em seguida, discorremos sobre o processo de aprendizagem com as
pessoas deficientes, segundo a abordagem sociointeracionista, especificando o
papel da mediacdo. Por fim, apresentamos uma revisdo de literatura sobre as

pesquisas no Ensino de Quimica com estudantes surdos.

2.1 APRENDIZAGEM EM QUIMICA E A PRATICA PEDAGOGICA

Para discutirmos a aprendizagem em Quimica, faz-se importante
destacarmos a concepc¢do de ciéncia assumida neste trabalho. A Quimica é uma
ciéncia que estuda as transformacfes que ocorrem na natureza, buscando
interpretar e propor modelos explicativos para uma dimensdo da matéria que nao
conseguimos visualizar: as interacdes de a&tomos e moléculas. (SALDANHA, 2011;
SOUZA e colaboradores, 2011). Vale ressaltar que essa ciéncia € uma construgado
humana e historica. Dessa forma, a partir do pressuposto que a ciéncia Quimica
esta relacionada com a vida das pessoas, a aprendizagem dessa ciéncia necessita
considerar as dimensfes social, politica e ética, pois a sociedade exige o

aprendizado cientifico para exercer a cidadania.

Em face disso, no processo de ensino e aprendizagem, o primeiro passo para
desenvolver atividades para aprender é situa-las no contexto em que elas foram
criadas (POZO, 2002). Assim, a aprendizagem é “a possibilidade de modificar ou
modelar as pautas de comportamento diante das mudancas que se produzem no
ambiente” (POZO, 2002, p. 25). O autor ressalta, ainda, que o objetivo crucial para a
aprendizagem é a internalizacdo do contexto em que se vive, fazendo assim parte
dela. Corroborando com o autor, a partir de estudos de Vygotsky, Oliveira (2010)

argumenta que a aprendizagem € processo pelo qual o individuo adquire
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informacdes, habilidades, atitudes, valores e outros, tendo como ponto de partida o
contato com a realidade, 0 meio ambiente e as outras pessoas.

O processo de aprendizagem € bastante complexo, visto que as pessoas
aprendem de formas diferentes, uma vez que cada pessoa tem seu ritmo, sua forma
e caracteristicas de aprender. Além disso, varios sdo os aspectos que interferem e
influenciam no processo de aprendizagem. Portanto, € importante que a
aprendizagem escolar considere varios meios que possibilitem aprender.

Focalizando a aprendizagem escolar de conhecimentos da ciéncia Quimica,
assumimos que tem por objetivo auxiliar o estudante a compreender, interpretar e
analisar o mundo em que vivemos, bem como reconhecer as propriedades e
transformacdes da matéria, utilizando um pouco de imaginacdo e pensamentos
(POZO e CRESPO, 2009).

Nessa perspectiva, para a compreensao dos conceitos quimicos, é
necessario que as atividades para aprender sejam estruturadas de maneira que
contemplem os trés diferentes niveis do conhecimento quimico escolar:
macroscopico, submicroscopico e representacional. O nivel macroscépico envolve
tudo aquilo que é visivel aos olhos, como por exemplo, os experimentos. O nivel
submicroscopico relaciona-se aos atomos, moléculas e outras espécies quimicas,
gue séo invisiveis, e suas relacdes. O nivel representacional sdo modelos do que é
invisivel, como por exemplo, as férmulas e equac¢bes quimicas (JOHNSTONE,
2000).

A partir dessa ideia, Mortimer e colaboradores (2000) reconfiguraram os trés
niveis do conhecimento (Figura 1), as quais afirmam que as imagens no ensino da
Quimica podem ser ainda mais significativas se relacionadas a estes trés niveis
mencionados por Johnstone: o nivel fenomenoldgico (associado aos sentidos), o
nivel representacional (relacionado ao uso de simbolos, formulas e equacdes) e o
nivel tedrico-conceitual, constituido pela manipulacdo mental de entidades abstratas,
como atomos e moléculas.

Verifica-se a importancia da relacao entre os trés niveis para a compreensao
dos conceitos quimicos, uma vez que, no entendimento das transformacgfes que
ocorre na natureza, sdo propostos modelos explicativos em nivel tedrico-conceitual
para fendbmenos que interagimos com o0 uso dos sentidos, por meio de uma

linguagem prépria para representa-los.
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Fenomenoldgico

Representacional Tedrico-conceitual

FIGURA 1 - Relagdes entre os niveis do conhecimento quimico.

Em relacdo ao nivel submicroscépico ou tedrico-conceitual no ensino da

Quimica, Johnstone (2000) destaca:

[...] o entendimento do nivel microscOpico € a for¢a da disciplina como
atividade intelectual e ao mesmo tempo a fraqueza também da disciplina
guando tentamos ensina-la, ou ainda, quando o0s estudantes tentam
aprendé-la (p. 11, tradugdo nossa).

O autor argumenta sobre a importancia da atuacéo do professor ao aproximar
os alunos desse nivel, uma vez que a dificuldade em ensinar reflete negativamente
na compreensao dos alunos. Dessa forma, o professor € convidado a repensar sua
pratica em sala de aula, bem como suas metodologias e estratégias que proporcione
aos alunos a compreensao dos conteudos abordados.

A primeira reflexdo sobre a préatica em sala de aula deve se relacionar com a
metodologia de ensino, que segundo Manfred (1993) se refere a diferentes
trajetérias tracadas e executadas pelos professores para direcionar o processo de
ensino e aprendizagem a partir de objetivos ou algum fim pertinente a educacéo.
Ampliando esse conceito, Vasconcellos e Valsiner (2007) afirmam que a
metodologia pode ser compreendida como a postura do professor diante da
realidade, como a articulacdo de uma teoria de compreensao e interpretacdo da
realidade a uma prética especifica.

Dessa forma, na aplicacdo de metodologias de ensino € inevitavel a utilizacdo
de recursos didaticos, uma vez que estes auxiliam na exposi¢cdo do conteudo de
maneira diferenciada, ajudando o aluno a compreender e construir 0s conceitos
apresentados. Além disso, eles se relacionam diretamente com os o6rgaos dos
sentidos e, se escolhidos de forma correta, poderdo facilitar a aprendizagem dos
conceitos estudados, pois: 1,5% da aprendizagem ocorrem pelo paladar, 1,0% pelo
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tato, 3,5% pelo olfato, 4,0% pela audicdo e 83% pela visdo, verificando que a
escolha de recursos que utilizem mais de um sentido contribui na maior eficiéncia
para sucesso da aprendizagem (TOSI, 2013).

E importante ressaltar que o recurso didatico por si s6 ndo garante a
qualidade e efetividade do processo de ensino e aprendizagem, pois 0S mesmos
cumprem a funcédo de mediacéo, ndo devendo ser utilizados como se fosse comeco,
meio e fim de um processo didatico.

Nessa perspectiva, tendo conhecimento da importancia de utilizar estratégias,
principalmente na utilizagdo dos recursos didéaticos, Massetto (2003) explica que as
estratégias de ensino sdo 0os meios que o0 educador utiliza com o propdsito de
facilitar o processo de aprendizagem de seus alunos, considerando recursos
audiovisuais, organizacdo do espaco enquanto sala de aula, materiais necessarios,
estudo de caso, uso de internet, discussdo em grupo, dentre outros, com finalidade
previamente planejada.

Assim, ao escolher suas metodologias e estratégias de ensino, o professor
deve levar em consideracdo o contexto de sua sala de aula e as caracteristicas de
seus alunos, de modo a contemplar as diversas possibilidades que facilitem a
compreensao dos conteudos abordados, auxiliando de forma satisfatéria o caminho

até a aprendizagem.

2.2 A APRENDIZAGEM DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E A MEDIACAO

Tomando como base os estudos de Lev Semenovich Vygotsky, a aprendizagem
tem um papel fundamental no desenvolvimento do ser humano e qualquer processo
de aprendizagem € ensino e aprendizagem, incluindo o aprendiz, o que ensina, e a
relacdo entre ambos. Vygotsky também se interessou pelo desenvolvimento de
criancas com deficiéncias, vindo a publicar sobre as possibilidades de

desenvolvimento e educacdo dessas pessoas.

2.2.1 Aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com deficiéncias

Uma parte razoavel das obras de Vygotsky aborda o desenvolvimento

psicoldgico e educacédo de pessoas com deficiéncia, tendo como foco os aspectos
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gualitativos, ou seja, as potencialidades e ndo a reabilitacdo ou possibilidades. O
inicio de seus estudos nessa area ocorreu pos-revolucdo de 1917, que trouxe
condi¢cbes de vulnerabilidade a milhares de criancas, entre elas as com deficiéncia.
Entdo, Vygotsky foi envolvido, pelo governo soviético, na elaboracdo de propostas
educacionais com o0 objetivo de responder a essa demanda social. Para o
atendimento das necessidades educacionais de criancas com deficiéncia, Vygotsky
criou um laboratério de psicologia em 1925, que posteriormente, em 1929, tornou-se
o Instituto Experimental de Defectologia, no qual desenvolveu parte de suas
pesquisas. (NUERNBERG, 2008)

Para compreendermos melhor, a Defectologia € o estudo da educacédo de
pessoas com deficiéncia. E importante ressaltar que a investigacdo dos aspectos
das deficiéncias estritamente estudadas por Vygotsky foram a cegueira, deficiéncia
metal e surdez. A proposta defendida por Vygotsky possui o foco diferenciado da
Defectologia tradicional da época, que predominava o desenvolvimento do individuo
com “defeito” através de conceitos meramente quantitativo e biolégico. O autor

defende que,

A Defectologia luta por uma tese fundamental em cuja defesa esta a Unica
garantia de sua existéncia como ciéncia e é precisamente a tese que
sustenta: a crianca, cujo desenvolvimento se vé complicado por um defeito,
ndo é simplesmente menos desenvolvida que seus pares normais é uma
crianga, porém desenvolvida de outro modo (VYGOTSKY, 1989, p. 8).

Nesse sentido, os principios do desenvolvimento humano séo iguais para
todos os sujeitos. Ou seja, a crianga com deficiéncia ndo é menos desenvolvida que
a crianga dita “normal”, mas apresenta um desenvolvimento diferente, assim, o limite
biolégico ndo é fator para o ndo desenvolvimento. Para ocorrer o desenvolvimento
da crianca com deficiéncia deve-se levar em consideracdo 0S processos
compensatoérios. Para Vygotsky (1989), a compensacdo € fundamental para o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, ndo se tratando de mecanismos
biolégicos, mas essencialmente sociais. Dessa forma, a via de compensacdo do

defeito organico seria os meios culturais adequados.
O autor considera que a deficiéncia em si ndo estabelece um impedimento no
desenvolvimento do individuo. O que poderia estabelecer esse impedimento seriam

as mediacdes estabelecidas, as maneiras de lidarmos com o problema, impedindo

Nicleo Amazonense de Educacédo Quimica - NAEQ



29

as possiveis interacdes e relacdes significativas que permitem o desenvolvimento. O
grau de normalidade ou anormalidade para a criangca com deficiéncia “depende do
resultado da compensacédo social, quer dizer, da formacédo final de sua
personalidade em geral” (VYGOTSKY, 1989, p.10). A compreensdo da deficiéncia
como um estado normal e ndo patoldogico € o inicio para mudancas e

desenvolvimento desses individuos.

A crianca em si ndo se vé como deficiente, mas percebe as dificuldades
originadas desse defeito, que advém principalmente pelo padrdo de normalidade
imposto e pela estruturagdo da sociedade para atender ou ndo suas necessidades.
O defeito torna-se deficiéncia quando a crianga é privada de ser participante da vida
social. Entretanto, o defeito se relaciona a um 6rgdao comprometido ou fungéo, sendo
dessa forma biologico e o grau de desenvolvimento da crianca é uma consequéncia

social (VYGOTSKY, 1989).

Através do que foi dito, a educacao de criancas com deficiéncia,

[...] deve basear-se no fato de que simultaneamente com o defeito estdo
dadas também as tendéncias psicoldgicas de uma direcdo oposta; estdo
dadas as possibilidades de compensacdo para vencer o defeito e de que
precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro plano no
desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo educativo
como sua for¢ga motriz (VYGOTSKY, 1989, p. 32).
O autor defende que a educacgdo para os individuos com essas deficiéncias
deveria ser a mesma da crianca sem deficiéncia, mas ressalta que as mudancas
primeiramente devem ocorrer na familia e posteriormente no contexto social. Ainda

afirma que o tratamento deve ser igual, sem privacdes e piedade.

Vale enfatizar que, mesmo sem citar o termo ‘Educagao Inclusiva’, Vygotsky
ja fazia referéncia a esta, uma vez que a compreensao que o autor apresentava em
sua obra aproxima-se da concepcdo atual. A esse respeito, destacamos que a
Educacao inclusiva propicia a interagdo entre as pessoas com deficiéncia e as que
ndo possuem deficiéncias, a partir de tratamento igualitario, no qual a mediacao
deve proporcionar aos estudantes o desenvolvimento, favorecendo suas
caracteristicas mais positivas. Assim, o mediador do processo de ensino e
aprendizagem pode facilitar ou dificultar o processo de aprendizagem dos alunos.
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2.2.2 Aprender na perspectiva da mediagao

Ao longo da histéria, muitos estudiosos tentaram compreender como se
processa a aprendizagem. A partir de pesquisas e reflexdes, varias teorias foram
criadas, dentre elas a teoria sociointeracionista de Lev Semenovich Vygotsky.
Segundo Moreira (2011), essa teoria afirma que o desenvolvimento cognitivo ocorre
através da interacdo social, na qual no minimo duas pessoas estdo ativamente
envolvidas, trocando e gerando ideias, experiéncias e conhecimento. A teoria
focaliza os mecanismos por meio dos quais se da o desenvolvimento cognitivo. Este
€ dependente do contexto social, histérico e cultural e adquirido através da
mediagao.

Para compreender o processo de aprendizagem sob o enfoque da mediagéo
proposto por Vygotsky € necessario ter entendimento sobre as Fungfes Psiquicas
Elementares e Funcgdes Psicologicas Superiores ou Processos Psicoldgicos

Superiores.

Dessa forma, com o intuito de se fazer compreender ambas as funcdes
propostas por Vygotsky, Martins (2005) menciona que a crianga ao nascer possui
apenas Fungbes Psiquicas Elementares (como o reflexo ou processos simples de
associagdo) e, a partir da vivéncia e interagdo da sua cultura, essas Funcdes
elementares transformam-se em algo bem mais complexo e significativo, chamado
de Funcdes Psicologicas Superiores. Os Processos Psicologicos Superiores ou
Funcdes Psicologicas Superiores, que diferem os homens de outros animais,
possuem sua origem no social e desenvolvem-se em um processo historico. Sendo
eles: as acdes conscientemente controladas, atencdo e memdria, pensamento
abstrato, acdes intencionais, entre outros. (STOLTZ, 2011). Durante o processo de
transformacdo das Func¢des Psiquicas Elementares em Fungbes Psicologicas
Superior existe a mediacdo por sistemas simbdlicos que se consolidam com a

interacdo, o que justifica esta mudanca no social.

Assim, compreende-se que a mediacdo é de grande importancia no processo
de interacdo do homem com o mundo e, por consequéncia, na formacédo das
Funcdes Psicologicas Superiores, sendo necessario o conhecimento de seu
conceito, que segundo Oliveira (2010, p.28), a partir dos estudos de Vygotsky, “a

mediacdo em termos genéricos é o0 processo de intervencdo de um elemento
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intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento”.

Para esclarecer o conceito de mediacdo, podemos utilizar a analogia feita
pelo proprio Vygotsky, na qual da mesma maneira que o homem utiliza ferramentas
fisicas para o seu trabalho, também utiliza ferramentas psicolégicas para o trabalho
da mente. Por meio da mediagdo o homem conhece o mundo e constréi
internamente sua representacao do real. Tendo em vista que o desenvolvimento dos
Processos Psicolégicos Superiores é mediado pelo outro, para Vygotsky existem
dois elementos bésicos responsaveis pela mediacdo: o instrumento, que funciona
como regulador das agbOes sobre os objetos, e o signo, que regula as agbes ou

comportamento sobre o psicolégico (REGO, 2000).

E importante destacar que ndo sdo 0s instrumentos ou 0s Signos em Si que
importam, mas os sentidos que eles constroem para quem os utilizam. A medida que
o individuo internaliza esses sentidos ele vai criando os sistemas simbolicos, que
sdo as estruturas de signos articuladas entre si. O principal sistema simbdlico é a
linguagem, considerada como instrumento que expressa 0 pensamento. Vygotsky
(1998) afirma que, através da linguagem, o homem pode ver o mundo e agir sobre
ele. “A linguagem fornece os conceitos e as formas de organizar o real que
constituem a mediagao entre o sujeito e o objeto do conhecimento” (STOLTZ, 2011,
p. 59).

Em termos educacionais, a mediacdo possui grande importancia, pois
engloba trés aspectos primordiais no processo de constru¢cdo do conhecimento: o
aluno (sujeito que aprende); o professor (mediador) e 0os signos como ferramentas a
serem empregadas, considerando que o principio que regula essa trama € a
interacdo social (VYGOTSKY, 1991).

Vygotsky afirma ainda, como destaca Matui (1995), que no aprendizado existe
a interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. Dessa forma, o professor
€ 0 mediador de fundamental importancia, fazendo a ligacdo entre o aluno e o
conhecimento. Ressalta ainda Reily (2012) que, se o professor age como um bom
mediador durante todo o processo de ensino, 0 mesmo transforma e € transformado
também. Assim, todo processo de aprendizagem € ensino e aprendizagem, incluindo

0 aprendiz, o que ensina e a relacdo de ambos.
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Destacamos, ainda, que o professor como bom mediador deve buscar meios
gue proporcionem a aprendizagem de todos, diversificando suas praticas, além de
ser o0 responséavel pela interacdo da diversidade em sala de aula, principalmente em

se tratando de Educacéo Inclusiva.

2.3 INVESTIGACOES SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA COM SURDOS NO
ENSINO DE QUIMICA

Pesquisas relacionadas ao contexto educacional e Inclusivo de alunos surdos
comecaram a se configurar a partir do ano de 2000, tendo foco no comportamento
de alunos e professores frente a esse novo cenario. (RECHICO e MAROSTEGA,

2002; NASCIMENTO, 2002).

Diversos estudos tém sido realizados sobre a Educacéo Inclusiva de surdos
no ensino de Ciéncias. Na literatura encontra-se estudos sobre inclusdo de surdos
no Ensino Fundamental com foco nos recursos didaticos (ROCHA et al, 2015;
OLIVEIRA, MENDONCA e BENITE, 2017; PINTO, GOME e NICOT, 2017) e
Representacdo docente e de Intérprete de LIBRAS (BORGES e COSTA, 2010;
RAMOS, 2011; OLIVEIRA, MELO e BENITE, 2012; OLIVEIRA e BENITE, 2015;
MOLENA, ANDRADE e VERASZTO, 2017). No Ensino Médio, encontramos
trabalhos nas areas de Fisica (ALVES, 2012; COZENDEY, 2013; SILVA, 2013;
ALMEIDA, 2013; PESANHA, COZENDEY e ROCHA, 2015), Biologia (MARINHO
2007; MONTEIRO, 2011) e Quimica (SOUSA e SILVEIRA, 2011; PEREIRA, BENITE
e BENITE, 2011; SALDANHA, 2011; COSTA, 2014; REIS, 2015; GRETTER, 2015).

No ensino de Quimica, Pereira, Benite e Benite (2011) e Gretter (2015), a
partir da pesquisa participante, propuseram uma pratica pedagdgica utilizando
predominantemente a visdo para aprender 0s conceitos quimicos. Pereira, Benite e
Benite (2011) destacam que € necessario darmos inicio a uma profunda reflexao
sobre as bases nas quais as acdes politico-pedagdgicas estdo sedimentadas em
relacdo ao ensino para surdos. Os autores afirmam, ainda, que uma proposta de
educacdo para surdos deve englobar, dentre outras questbes fundamentais, o
comprometimento linguistico. Gretter (2015), em sua proposta, revela que a

contextualizacdo, linguagem visual, além das interacfes linguisticas sdo de grande
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importancia na participacdo, tanto dos alunos surdos como dos ouvintes, no
processo de ensino e aprendizagem.

Nos trabalhos de Souza e Silveira (2011) e Reis (2015), ambos verificaram a
atuacao do professor e intérprete de LIBRAS no processo de ensino em turmas
inclusivas com surdos. Nestas duas pesquisas os autores chegaram a concluséo de
gue um dos principais obstaculos para a aprendizagem de conceitos cientificos de
guimica € a comunicacao, devido a caréncia de sinais em LIBRAS, pois a quimica
possui uma linguagem especifica, além da dificuldade de ensinar o nivel tedrico-
conceitual, por envolver abstracdo. Reis (2015) reforca que a falta de metodologias e
estratégias que atendam as especificidades dos alunos surdos, e de planejamento
dos professores juntamente com os intérpretes, sdo fontes de prejuizos na
escolarizacdo desses alunos, ndo favorecendo a aprendizagem em Quimica.
Ressalta ainda que recursos mediaticos, que estimulam a visdo, sdo importantes e

aumentam as chances do aluno aprender os ensinamentos passados pelo professor.

Além de reconhecer a importancia dos recursos mediaticos, Saldanha (2011)
criou e compilou sinais em sessdes de estudos para expressdes Quimicas que nao
se encontra em dicionéarios de LIBRAS por estudantes egressos do Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES), utilizando a pesquisa participante. Eles chegaram a
conclusdo de que ndo basta apenas a criacdo de sinais, sendo necesséria a forma
apropriada de abordar o conteddo no ensino com surdos, uma vez que a
comunicacdo combinada de sinais, associada a aulas que considerem recursos
visuais, permite que os alunos surdos participem significativamente na construcao
do conhecimento cientifico. Dessa forma, se o estudante estiver apropriado do
conhecimento oriundo da disciplina de Quimica, a criagdo de novos sinais em
LIBRAS sera mais significativa, tornando o estudante agente ativo no processo de

aprendizagem.

Na mesma linha de raciocinio do autor anterior, porém com enfoque nos
sinais de LIBRAS escrito, Costa (2014), a partir da pesquisa-acdo, teve como
objetivo produzir sinais quimicos em LIBRAS escritos em sistemas SignWriting,
contribuindo na aprendizagem de conceitos quimicos e na incluséo de alunos surdos
no processo de educacgdo. O autor verificou que o uso de sinais em SignWriting
possui a ideia de movimento da lingua visual-espacial, contribuindo no processo de
construcdo do conhecimento, porém mais pesquisas nessa area precisam ser feitas

para se ter uma melhor compreenséao do funcionamento.
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Portanto, existem trabalhos sendo realizados envolvendo a Educacéo
Inclusiva de surdos e sua importancia na area de Ciéncias e Quimica € crucial.
Entretanto, foi evidenciado que existem poucos trabalhos na area de Quimica, ndo
havendo um estudo sobre quais metodologias e estratégias de ensino dentro do

contexto inclusivo com surdos contribuem na aprendizagem de conceitos quimicos.

Em se tratando de transformacdes quimicas, Silva e Pino (2014)
desenvolveram uma pesquisa em que os estudantes utilizaram diferentes modelos
para interpretar o que ocorre durante uma reacao quimica. Os autores observaram
que, na maioria das vezes, esses modelos constituem obstaculos para a
aprendizagem. Neste estudo, também conduzimos a investigagdo com o contetudo
“Transformagdes Quimicas”, tendo como foco compreender, a partir da percepgao
dos estudantes surdos, como as metodologias e estratégias contribuem no processo
de inclusdo desses estudantes para aprender Quimica. Dessa forma, esse estudo
se mostra de grande relevancia, instigando uma perspectiva de reflexdo e mudanca

nas praticas do ensino, em razao dessa nova demanda diversificada nas escolas.
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Capitulo 3 - METODOLOGIA

Neste capitulo trazemos a questdo norteadora da pesquisa e 0s objetivos
tracados para responder a questdo. E apresentado, também, o percurso
metodolégico antes, durante e apos a coleta de dados, os cuidados éticos que foram
tomados no desenvolvimento da pesquisa, bem como a forma de organizar e

analisar os dados obtidos.

3.1 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

A presenca de estudantes surdos em salas de aula de ensino regular € uma
realidade cada vez mais presente, principalmente, a partir da Ultima década do
século XX com a politica de inclusdo escolar. Dentro do contexto escolar, a
disciplina Quimica € considerada, pelos alunos ouvintes, como bastante complexa,
de dificil compreensado por envolver conceitos abstratos e linguagem especifica. E
para os alunos surdos, uma vez que nao possuem um dos sentidos? A partir de tal

inquietac&o propomos a seguinte questao:

Quais metodologias e estratégias didaticas contribuem na
mediacdo da aprendizagem de conceitos quimicos de estudantes

com surdez na Educacao Inclusiva?

3.1.1 Objetivo geral

e Analisar como diferentes metodologias e estratégias didaticas utilizadas na
mediacao da aprendizagem de conceitos quimicos contribuem na inclusao de

estudantes com surdez.
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3.1.2 Objetivos especificos

e Fazer um levantamento de escolas da rede estadual publica do municipio de
Manaus-AM que atendem estudantes com surdez;

e Desenvolver uma sequéncia didatica utilizando recursos didaticos/
metodologias/ estratégias de ensino e aprendizagem diversificados;

e Averiguar o grau de inclusdo dos diferentes recursos didaticos/ metodologias/
estratégias de ensino e aprendizagem;

e Analisar as facilidades e dificuldades dos estudantes com surdez no
aprendizado de conceitos quimicos mediado por diferentes recursos didaticos/

metodologias/ estratégia didaticas.

3.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Para responder a questdo norteadora e alcancar os objetivos propostos, este
trabalho ancora-se na abordagem de pesquisa qualitativa. Diante do objeto deste
estudo, a ‘Aprendizagem de conceitos quimicos na Educacao Inclusiva’, a pesquisa
gualitativa mostra-se uma escolha adequada, pois esta tem foco na realidade de
maneira complexa e contextualizada. Nesse sentido, Ludke e André (2013, p. 12)

salientam que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento. Supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada, via de regra, pelo do trabalho intensivo de campo [...].

Nessa abordagem, considera-se o “[...] pesquisador como o principal
instrumento de investigacdo e a necessidade do contato direto e prolongado com o
campo, para poder captar os significados dos comportamentos observados”
(ALVES-MAZZOTI e GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 132). Assim, o pesquisador
busca compreender os fendmenos por meio da observacado, interpretacdo e

descricéo.
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3.3 CUIDADOS ETICOS DA PESQUISA

As pesquisas devem ter seus cuidados éticos, tendo a preocupacao de evitar
gue os participantes sofram algum dano, esclarecendo sobre eventuais riscos,
preservando a integridade dos mesmos e a autonomia em participar ou ndo da

pesquisa, além de garantir seu anonimato a fim de evitar futuros constrangimentos.
(MINAYO, 2012).

Dessa forma, antes de iniciar a etapa de coleta de dados, o projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP), da Universidade

Federal do Amazonas (UFAM), para avaliacéo.

Além do projeto de pesquisa, foi necessario anexar alguns outros documentos
essenciais no protocolo de submissdo. Como o local da pesquisa seria uma Escola
Estadual da cidade de Manaus, a Secretéria de Estado de Educacgéo e Qualidade do
Ensino (SEDUC) foi consultada, para a qual solicitamos autorizacdo de execucao da
pesquisa e informagdo sobre as escolas inclusivas e os alunos matriculados com

deficiéncia na cidade de Manaus-AM.

A SEDUC concordou com a pesquisa, por meio do Termo de Anuéncia
(Apéndice A) e entdo pudemos completar a submissdo ao comité de ética,
juntamente com o Termo de Assentimento Livre Esclarecido - TALE (Apéndice B)
destinado para os menores de idade, o Termo Consentimento Livre Esclarecido -
TCLE (Apéndice C) para 0s pais ou responsaveis e o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido - TCLE (Apéndice D) para os estudantes maiores de idade. Os Termos
contém todas as informacfes sobre a pesquisa, bem como 0s possiveis riscos e

beneficios.

Assim, a pesquisa passou pelos critérios éticos estabelecidos e exigidos na
Resolucdo N° 466 de 12 de dezembro de 2012, que propde normas e diretrizes
regulamentadoras para pesquisas que envolvem seres humanos, preservando sua

dignidade e protecao devida.
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3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

3.4.1 Campo e participantes da pesquisa

Com a solicitacao a Secretéaria de Estado de Educacédo e Qualidade do Ensino
(SEDUC) no ano de 2016, referente a informagdes sobre as escolas com classes
inclusivas, incluindo endereco e telefone, quantitativo de alunos com deficiéncias,
tipo de deficiéncias desses alunos e a série que 0S mesmos se encontravam,
conseguimos dados suficientes para a escolha do nosso campo e participantes da
pesquisa.

A partir do levantamento realizado, verificou-se que na cidade de Manaus ha
226 Escolas Estaduais da rede publica, dentre as quais 185 trabalham com a
Educacao Inclusiva. Dentro desse quantitativo inclusivo, constam 39 escolas que
possuem pelo menos um aluno com surdez matriculado, distribuidas em seis
distritos educacionais em diferentes zonas na cidade: norte, leste, oeste, centro,

centro-sul e centro-oeste.

Em relacdo aos estudantes surdos, 113 estdo na Educacgao Inclusiva nas
Escolas Estaduais, estando 38 no Ensino fundamental e 75 no Ensino Médio em

diferentes turnos.

A escolha da Escola Estadual da rede Publica como campo da pesquisa foi

feita a partir dos seguintes critérios:

e Presenca de estudantes com surdez matriculados em sala comum no Ensino
Médio regular;
e Quantitativo de estudantes surdos por escola;

¢ Quantitativo de estudantes surdos por turno.

Apobs a escolha, foi feita uma visita a escola para apresentar o projeto para a
Gestao Escolar e professores, convidando-os a participarem da pesquisa, e verificar
a melhor forma de divulgar e matricular os estudantes no curso.

A divulgacdo e matricula foram feitas primeiramente para os estudantes

surdos, 0s quais cinco se interessaram e fizeram a matricula. Devido ao pouco
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guantitativo, foi estendido o convite para estudantes surdos de uma outra Escola
Estadual Inclusiva da mesma zona, sendo a segunda escola com o maior indice de
alunos surdos matriculado de acordo com os critérios estabelecidos, realizando a
matricula de mais cinco estudantes. Apés, foi feito o procedimento de divulgacéo e a
matricula de 15 estudantes ouvintes, havendo ao todo 25 participantes na pesquisa.
Entretanto, obtivemos a participacdo efetiva de 15 estudantes, sendo quatro
ouvintes e seis surdos, de duas Escolas Estaduais da rede Publica.

E importante salientar que no ato da matricula do curso foram fornecidas, aos
estudantes menores de idade, duas coépias do Termo de Consentimento Livre

Esclarecido destinado aos pais ou responsaveis.

Como procedimento ético, resguardamos a identidade dos estudantes,
referindo-nos aos mesmos por siglas de acordo com seu quantitativo, como por
exemplo: EO1 — Estudante Ouvinte 1 e ES10 - Estudante Surdo 10.

3.4.2 O curso

Visando responder ao problema de pesquisa proposto, foi preparado e
ministrado um curso com carga horaria de 40 h, no periodo da manha, com a
presenca de um Intérprete de LIBRAS. Para a descricdo mais detalhada, o curso foi

dividido em duas etapas: elaboragéo do curso e desenvolvimento do curso.

3.4.2.1 Elaboracéo do curso

O primeiro passo na elaboracdo do curso foi realizar um levantamento de
metodologias, recursos e estratégias de ensino e aprendizagem. A escolha destes
foi feita de acordo com sua aproximagcdo com a teoria sociointeracionista de
Vygotsky. Também foi considerado o potencial de inclusdo e a possibilidade de
articular o conhecimento quimico em seus trés niveis. Posteriormente, organizamos

a sequéncia didéatica (Apéndice E).
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As metodologias escolhidas e suas caracteristicas estdo apresentadas no
Quadro 1, que foi elaborado a partir das referéncias de Libaneo (1994), Simson e
colaboradores (2001) e Tosi (2013).

QUADRO 1 - Metodologias de ensino e suas caracteristicas.

METODOLOGIA CARACTERISTICAS

_ Os conhecimentos, habilidades e atividades sdo apresentados,
Metodologia de | explicados ou demonstrados pelo professor, podendo haver a

exposicao utilizacdo de outros procedimentos, como a conversacao e o trabalho
em grupo.

Parte da interacéo ativa entre o professor e os alunos. E importante
algumas condicdes prévias nesta metodologia, como o
conhecimento e entendimentos dos objetivos propostos, e ter
conhecimentos basicos sobre o contetudo abordado.

Metodologia de
elaboracéao
conjunta

Tem como objetivo fazer com que os alunos se ajudem na realizacdo
de determinadas atividades, por meio de grupos fixos ou variaveis.
Para haver a contribuicdo de aprendizagem entre os alunos é
importante que todos estejam por dentro do assunto, desta forma,
grupo essa metodologia pode ser precedida de uma exposicdo ou
conversacao introdutéria.

Metodologia do
trabalho em

A ludica se relaciona com a utilizacdo de brincadeiras e jogos com o
objetivo de trabalhar o conhecimento e a aprendizagem de maneira
divertida.

Metodologia
lGdica

Parte da vivéncia, reflexdo, discussdo e exploracdo das habilidades
Metodologia cognitivas, a partir de préaticas, do fazer, da percepcéo do objeto de
investigativa estudo, podendo ser desenvolvida em grupo, focalizando o
conhecimento mutuo.

O levantamento dos recursos foram analisados sob a ¢tica da incluséo dos
surdos, sendo eles: esquemas, desenhos, gravuras, cartazes, lousa, fotos, videos,
slides, filmes, kits de experimentos, Power Point/Datashow, internet e maquete
(PILETTI, 2000; RETONDO e SILVA, 2008; CONDE, 2011;).

As estratégias levantadas, bem como sua descri¢do, encontram-se no Quadro
2, que foi elaborado com base nas referéncias de Bassedas e colaboradores (1999);
Carlini (2004); Anastasiou e Alves (2004); Marion e Marion (2006); Freitas (2009);

Pereira e colaboradores (2011).

O curso foi organizado em uma sequéncia didatica, como mencionado
anteriormente, sobre a unidade tematica ‘Transformagdes Quimicas no dia a dia:
fogo’, sendo escolhido esse tema por ser um contetudo do 1° ano do Ensino Médio,

aumentando a oportunidade dos estudantes surdos participarem, abrangendo todas
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as séries do Ensino Médio. Outro critério de escolha foi a possibilidade de envolver
os trés niveis do conhecimento quimico (Fenomenologico, Tedrico-conceitual e

Representacional). Buscamos utilizar a metodologia, recursos e estratégias

levantadas de acordo com a melhor forma de compreensao de cada nivel estudado.

QUADRO 2 - Estratégias de ensino e suas descri¢des.

ESTRATEGIA

DESCRICAO

Projecao de cenas
de filme

O filme pode ser interrompido vérias vezes para fixar cenas ou
mostrar cenas de acordo com o contetido abordado. Apés pode
haver um debate, sendo possivel ainda solicitar dos alunos um
texto avaliativo.

Debate e discussao

Contribui na reflexdo a partir de conhecimentos prévios obtidos,
estimulando a formulagcdo de principios e o0 conhecimento de
outras opinides.

Dramatizacao

Apresentacdo teatral, a partir de um problema, foco, tema e
outros.

Pesquisas no ensino

Utilizam-se os principios do ensino associados aos da pesquisa.
Pode ser uma pesquisa para casa ou mesmo no ambiente de
estudo.

Trabalho em grupo

Normalmente utilizada em grandes turmas, além de contribuir na
troca de informacao e ajuda mutua, facilitando a discusséo.

Solucéo de
problemas

A partir de uma situagdo nova, os alunos sao convidados a
utilizar o pensamento critico, reflexivo e criativo.

Tempestade cerebral

Possibilita a estimulacdo de novas ideias de forma espontanea e
natural, deixando funcionar a imaginacdo, podendo ainda
propiciar explicacdes por parte dos alunos.

Confeccdes de
cartazes com
desenhos

Os cartazes sdo confeccionados com ilustracdes feitas a méo,
retiradas do proprio livro didatico ou ndo, representando uma
alternativa para estabelecer ligacbes entre o0 pensamento
concreto e o abstrato em Quimica.

Adaptacdes de
historias em
qgquadrinhos

De acordo com o contedado proposto, o professor orienta a
montagem da historia em quadrinhos, além da leitura da mesma
em sala de aula, esclarecendo duvidas e alongando discussdes
conceituais em Quimica.

3.4.2.2 Desenvolvimento do curso

Durante o curso, visando compreender o processo de aprendizagem dos
conceitos quimicos, foi utilizada a observacdo, que € um a técnica de coleta de
dados amplamente utilizada, uma vez que faz a leitura da realidade do contexto que
se quer estudar. A mesma foi utilizada em todos os momentos da pesquisa e
anotada no diario de Pesquisa,

uma vez que “a observacdo de fatos,
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comportamentos e cenarios é extremamente valorizada pelas pesquisas qualitativas”
(ALVES-MAZZOTI e GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 168).

No primeiro dia de curso, os estudantes menores de idade devolveram o0s
TCLE destinados aos pais ou responsaveis devidamente assinados e o0s
participantes foram orientados e informados sobre o preenchimento do TALE e
TCLE. Além disso, foi feita a identificacdo dos estudantes e obtivemos informacdes
sobre aspectos de sua vivéncia na escola e sala de aula, através de questionérios
Iniciais, tendo o Questionario Inicial para estudantes surdos (Apéndice F) e
Questionério Inicial para estudantes ouvintes (Apéndice G) com perguntas abertas e
fechadas. No decorrer do curso foram utilizadas folhas de atividades (Apéndice H a
P), organizadas com questbes que avaliassem a aprendizagem, recurso,
metodologia e estratégia aplicada, de acordo com a sequéncia didatica, sendo que
as respostas das questdes continham os niveis subtendidos: inclusiva, parcialmente
inclusiva e nédo inclusiva. Foi aplicada, também, durante o curso, uma entrevista
semiestruturada (Apéndice Q) ao final de uma das atividades realizada, visando
complementar os dados obtidos durante a aplicacdo. Segundo Ludke e André
(2013), “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a
captacao imediata e corrente da informagao desejada [...]".

Os registros do curso e entrevista foram por meio de gravacao audiovisual.
Isso se deu pelo fato de este tipo de registro permitir analisar diferentes dados, tanto
gualitativos, como quantitativos, através da observacdo do individuo em
desenvolvimento dentro do contexto analisado (REYNA, 1997).

Ao final do curso, foi aplicado um questionario (Apéndice R) com questdes
abertas e fechadas, no qual verificamos a opinido dos alunos sobre o curso, seu
aprendizado, metodologias e estratégias aplicadas no decorrer do mesmo, tendo em
vista 0 complemento dos dados alcangcados na elucidacdo do problema em estudo.

Os participantes do curso receberam um certificado, como forma de

agradecimento pela participacéo.

3.5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS
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Os dados obtidos pelas folhas de atividades, entrevista e pelas questfes
abertas dos questionarios foram transcritos para serem analisados mediante a
Analise de Conteudo que, segundo Bardin (2011, p 44):

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢bes de producgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

7

Essa abordagem € empregada na pesquisa qualitativa, apresentando-se
como uma forma de compreender o sentido das palavras que surgem num discurso,

possuindo aplicacdo de técnica e tratamento das informacgdes de forma metddica.

Segundo Bardin (2011), a analise de conteudo passa por trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a
inferéncia e a interpretacdo. A pré-analise consiste na organizacdo do material
coletado a partir de um estudo profundo e analitico; a exploracdo do material é a
fase mais longa, na qual ocorre a aplicacado do procedimento preciso e bem definido
por Bardin (codificacéo, classificacdo e categorizacdo); e a interpretacdo, que € a
fase fundamental, traz a compreenséao dos dados.

Os dados das questbes fechadas dos questionarios foram agrupados
conforme as semelhancas nas respostas e foram organizados em quadros, tabelas e

graficos, quando pertinente, bem como as folhas de atividades dos alunos.
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Capitulo 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo € apresentada a analise dos dados obtidos. Iniciamos com as
caracteristicas dos participantes da pesquisa. Em seguida, analisamos os dados
obtidos a partir das metodologias, estratégias e recursos didaticos relativos ao grau
de incluséo para aprender os conceitos bem como as facilidades e dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes no decorrer da sequéncia didatica.
Por fim, as consideracfes e avaliacbes dos estudantes sobre o curso e atividades

realizadas.

4.1 CARACTERISTICAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Conforme mencionado anteriormente, o l6cus da pesquisa foram escolas
plblicas da rede estadual de ensino do municipio de Manaus-AM. E importante
destacar que participaram estudantes de duas escolas de um mesmo bairro de
Manaus, sendo que uma das escolas cedeu 0 espaco para implementacdo do curso.

No desenvolvimento da pesquisa, participaram tanto estudantes com surdez,
como ouvintes, perfazendo o total de 15 participantes, sendo nove estudantes
ouvintes e seis surdos.

Embora houvesse 25 estudantes inscritos, participaram apenas 15. Acredita-
se que a reducao da participacdo seja decorrente do periodo e horario em que o
curso ocorreu, possivelmente relacionado a indisposicdo dos estudantes em acordar
cedo, uma vez que o curso foi realizado no periodo matutino. Outro motivo foi que o
curso ficou parado por uma semana, devido a semana da patria, visto que os dias
cinco e sete de setembro foram feriados e a escola ndo funcionou durante uma
semana.

Optamos por iniciar a apresentacdo dos resultados com a descricdo das
caracteristicas dos participantes. Na obtencdo dos dados, conforme mencionado
anteriormente, utilizamos dois Questionarios Iniciais — estudantes com surdez
(Apéndice F) e estudantes ouvintes (Apéndice G). Os questionarios foram
organizados com questfes comuns aos dois grupos de participantes da pesquisa —
guestdes relativas aos aspectos faixa etaria e série; comunicacdo entre estudantes

surdos e ouvintes em sala de aula; didatico-pedagdgicos nas aulas de quimica. Para
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0s estudantes surdos, também buscamos conhecer aspectos relativos a surdez e/ou
deficiéncia auditiva; para os estudantes ouvintes, também buscamos conhecer

aspectos relativos a interagdo com os estudantes surdos.

4.1.1 Caracteristicas pertinentes a ambos os grupos de estudantes

Neste item, apresentaremos os dados obtidos nas perguntas que foram
semelhantes para os dois grupos de participantes da pesquisa — estudantes surdos

e ouvintes.

Os estudantes participantes da pesquisa estédo na faixa etaria entre 14 e 24
anos. Em relacdo a série que estavam estudando no momento em que participaram
da pesquisa, 40% deles sao advindos do 32 série do Ensino Médio, 40% da 22 série

e 20% da 12 série.

Buscamos compreender como ocorre a comunicagdo entre os estudantes
surdos e ouvintes em sala de aula. Para tanto, perguntamos aos estudantes surdos:
‘como vocé se geralmente se comunica com 0s ouvintes?”. Também perguntamos
aos estudantes ouvintes: “como vocé geralmente se comunica com seus colegas
surdos?”. As formas de comunicacao entre estudantes surdos e ouvintes, dentro da
escola e/ou sala de aula, estdo organizadas no gréafico presente na Figura 2, no qual
analisamos o0 quantitativo das respostas por porcentagens de acordo com 0 grupo
de estudantes. Podemos observar que a mimica é a forma mais utilizada entre eles,
sendo usada por 50% dos estudantes surdos e 22% pelos estudantes ouvintes.
Porém, a grande maioria dos estudantes ouvintes ndo se comunica com 0s surdos,

guantidade que se expressa em 44%, pois ndo sabem como fazer.

A leitura labial e a LIBRAS também sdo mencionadas pelos estudantes.
Entretanto, a primeira é citada apenas por surdos, correspondendo a 33%; e a
segunda somente por estudantes ouvintes, indicada por 22%, ressaltando que eles
utilizam principalmente a datilografia, formando palavras e consequentemente frases

com as letras do alfabeto em LIBRAS.
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FIGURA 2 - Formas de comunicacgéo entre surdos e ouvintes.
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E importante, também, destacar a comunica¢do por meio do intérprete e da
escrita, sendo a primeira citada por 11% dos ouvintes e a segunda por 17% dos
surdos. A forma de escrita que os surdos mencionam é feita muitas vezes pelo papel

ou mesmo pelo celular.

Em relacdo aos aspectos didatico-pedagogicos nas aulas de quimica,
iniciamos com uma questéao relativa de como os estudantes percebem os contetdos
guimicos. Podemos observar na Figura 3, que embora um percentual maior de
estudantes surdos, com 67%, percebam os conteddos quimicos como dificil, a
diferenca de percepc¢do entre estudantes surdos e ouvintes ndo € significativa, pois
os estudantes ouvintes assinalaram 44% como dificil de compreender e 56% acham

um nivel médio, enquanto que os surdos consideram 33%.

Continuando sobre os aspectos didatico-pedagodgicos, buscamos conhecer a
percepcao dos estudantes sobre a participacdo em atividades em grupo. Assim, ao
serem perguntados se gostam de participar de atividades em grupos, 80% disseram
gue “sim” e apenas 20% “ndo gostam”. Esse Ultimo corresponde as respostas de
uma pequena parcela de estudantes ouvintes, percebendo que todos os surdos e a
grande maioria dos ouvintes gostam de trabalhar em grupo. Os estudantes que
mencionaram gostar de atividades em grupo citaram, também, as seguintes

atividades: dinamicas, experimentos, estudos e debates.
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Os dados mostram que os estudantes entendem que a interagdo com 0s
demais colegas contribui na aprendizagem, fazendo mencdo a teoria
sociointeracionista, na qual Moreira (2011) afirma que para ocorrer 0
desenvolvimento cognitivo é necesséria interacdo social, na qual duas ou mais
pessoas estdo envolvidas ativamente, trocando e gerando conhecimento.

FIGURA 3 - Percepcdo dos estudantes acerca dos conteldos estudados na
disciplina Quimica.
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Também relativo aos aspectos didatico-pedagogicos, verificamos o tipo de
metodologias, recursos e estratégias utilizadas pelos professores de quimica em
sala de aula. O questionamento visou conhecer as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes na préatica educativa em aulas de quimica: “dos itens abaixo, marque
guais ou qual o seu professor de Quimica ja utilizou em sala de aula”. Na questéo
proposta, foram sugeridas 22 alternativas e, também, havia espaco para informar
uma atividade que nao fazia parte das alternativas. Os estudantes marcaram mais
de uma alternativa, assim os dados obtidos mostram que o professor de quimica

diversifica a maneira de apresentar os conteudos.

Na Figura 4 sdo apresentadas as cinco alternativas com maior frequéncia
entre os estudantes surdos e ouvintes. Estas foram: o exercicio, mencionado por
100% dos estudantes surdos e 89% dos ouvintes; a pesquisa, citada 83% pelos
surdos e 89% pelos ouvintes; trabalho em grupo mencionado por 83% dos surdos e
78% dos ouvintes; trabalho individual, tendo 67% marcada por estudantes surdos e

100% pelos ouvintes; e quadro/pincel, mencionado por 67 % para ambos 0S grupos.
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Analisa-se, ainda, escolhas que abranjam a dimenséo visual, como videos, filmes,
figuras e imagens, modelos moleculares, etc. Porém, verifica-se também que certas
escolhas nao viabilizam a participagdo efetiva dos estudantes surdos, como por
exemplo a musica.

FIGURA 4 - Metodologias, recursos e estratégias utilizadas pelos professores de
guimica.
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Todas as alternativas propostas foram marcadas por pelos menos um
estudante. Ndo foram mencionados por nhenhum estudante surdo os itens: debate,
modelos moleculares e relatério. Diferentemente dos estudantes surdos, os itens
gue nado foram citados por nenhum ouvinte foram: jogo didatico, muasica, fiime e
cartazes. E importante destacar que ndo houve outras atividades apontadas pelos
estudantes.

O ultimo questionamento feito aos estudantes diz respeito a forma que eles
melhor compreendem o0s assuntos estudados na disciplina Quimica. Na Figura 5,
podemos observar que, para os estudantes surdos, o entendimento do conteudo é
melhor quando veem imagens, figuras, ilustracdes, demonstracbes e desenhos,
sendo que 50% deles compreendem, também, quando fazem alguma atividade,
como, por exemplo, experimentos e pesquisa. Ja 0s ouvintes, apesar de 89%
responderem que também compreendem os contetddos quimicos através da visao,
eles também o fazem de outras maneiras, sendo que 89% dele utilizam mais de trés

formas, como a visao, audicdo e a leitura. Isso corrobora com TOSI (2013), que
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afirma que 83% da aprendizagem ocorre pela visdo, entretanto verifica-se também
gue a utilizacdo conjunta dos 6rgados possui uma maior eficiéncia para sucesso da

aprendizagem, que é o que acontece com a maioria dos estudantes ouvintes.

FIGURA 5 - Formas de compreensédo dos conceitos quimicos.
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Finalizando, a partir desses dados iniciais pode-se inferir que os surdos,
apesar de possuirem um sentido a menos, estdo mais propicios a compreender 0s
conceitos apenas pela visdo, enquanto que os ouvintes precisam de varias formas
combinadas para que ocorra a compreensdo dos conteldos, pois nenhum aluno
ouvinte marcou apenas uma opc¢ao. O conhecimento dessas informacbes é de
grande importancia para a pratica em sala de aula do professor de quimica, pois
podera auxiliar a escolha de metodologias, recursos e estratégias adequadas que
promovam a insercao de todos, inclusive dos estudantes surdos.

4.1.2 Caracteristicas dos estudantes com surdez

Para os estudantes com surdez, além das questdes semelhantes a ambos os
grupos de participantes da pesquisa, 0 questionario inicial, ainda continha mais 08
guestdes relativas as caracteristicas pessoais referentes a surdez.
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Assim, os estudantes foram questionados sobre como eles se denominam ou
como gostaria de serem chamados. Ao responderem a questdo, todos mencionaram
gue preferem a denominacgao ‘surdo (a)’. Isto mostra que eles aceitam e vivenciam a
cultura surda. Foi verificado, ainda, que todos estudaram em salas especiais no
periodo de 4 a 9 anos e a grande maioria, o que corresponde a 83%, iniciaram seus
estudos em salas inclusivas apenas no Ensino Médio, tendo 17% dos estudantes
surdos iniciado nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental.

Em relacdo a causa da surdez, 83% dos estudantes disseram que foi devido a
uma doenga quando ainda eram bebé e 17% informaram que foi ocasionada por
uma queda quando crianca. Também perguntamos sobre o uso de aparelho de
amplificacdo sonora e verificamos que 83% dos estudantes nao utilizam aparelho de
amplificacdo sonora, porém os 17% que responderam que utilizam o fazem
raramente.

Outro aspecto levantado foi sobre o dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Todos os estudantes informaram possuir dominio e 33% dos estudantes
informaram fazer também leitura labial. E importante frisar que os estudantes que
fazem leitura labial s&o os que utilizam raramente o aparelho de amplificacdo sonora

e 0s que iniciaram os estudos em salas regulares desde o Ensino Fundamental.

4.1.3 Caracteristicas dos estudantes ouvintes

Para os estudantes ouvintes, além das questdes semelhantes a ambos 0s
grupos de participantes da pesquisa, 0 questionario inicial ainda continha 02
guestdes relativas a interacdo com colegas surdos. 56% dos estudantes ouvintes, ao
serem questionados sobre terem amigos surdos em sala de aula, responderam que
nao possuem e 44% responderam que sim, tendo uma boa relacao.

Porém, ao serem perguntados sobre escolher colegas surdos para participar
de alguma atividade em grupo ou em dupla, 44% responderam que n&o
escolheriam, pois ndo saberiam se comunicar com eles e isso atrapalharia na
conclusdo da atividade, principalmente se fosse em dupla. Entretanto, 56%
responderam sim, justificando que podem aprender com eles, que eles séo legais e
gue os escolhendo a inclusdo deles é melhor e todos ganhariam em termos de

aprendizagem. E importante destacar que, dos 56% que disseram que n&o possuem
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amigos surdos em sala de aula, 34% escolheriam colegas surdos para fazer alguma
atividade em grupo ou em dupla. Podemos analisar as repostas de alguns

estudantes a seguir:

EOS: “Sim, porque acho que seria uma inclusdo melhor”.
EO4: “Sim, para mim néo faz diferenca’.

EO8: “Sim, posso aprender com eles”.

Esses dados mostram que a grande barreira entre surdos e ouvintes é a
comunicacao, porém muitos ja estdo buscando meios para se aproximarem, tendo a

consciéncia da importancia de incluir esses estudantes.

4.2 ORGANIZACAO DO TEMA “TRANSFORMACOES QUIMICAS NO DIA A DIA:
FOGO” PARA UMA PRATICA EDUCATIVA INCLUSIVA

Os dados desse topico originam-se da analise das folhas de atividades, video
gravacao, entrevista e o diario de campo, tendo como intuito obter informacgdes de

acordo com as atividades presentes na sequéncia didatica (Apéndice E).

4.2.1 Metodologia de exposicao

A Metodologia de exposicao foi utilizada em trés aulas. Como forma de
compreensao de como foi a aplicagdo de cada uma delas, as mesmas séo descritas

brevemente no Quadro 3.

QUADRO 3 - Metodologias de exposicao e suas aplicacdes.

AULAS* APLICACAO

Nessa aula foi inserido o tema de estudo, evidenciando a contextualizacéo
com o fendbmeno do fogo. Iniciou-se com a dinamica de utilizac&do do filme: A
descoberta do fogo (Apéndice S), sendo escolhido um filme que ndo possuia
fala, necessitando apenas da atencéo e observagéo. A dindmica, sendo uma
estratégia, foi composta por: chuva de palavras ou tempestade cerebral,
antes e depois do filme; e debate ap6s o filme, no qual foi indagado sobre o
contexto das cenas e suas caracteristicas. Apds o debate foi realizada uma
exposicdo por meio de slides, mostrando o porqué que o fogo é uma
transformacédo quimica.

20
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3° Nessa aula houve apenas a exposi¢cao do conteudo através de slides. Os
alunos néo fizeram nenhuma pergunta durante a exposicao.

Nessa aula a professora expbs o conteddo no quadro e, através de questdes
13° colocadas pela mesma, os alunos foram individualmente até a lousa
responder. Sempre que tinham davidas pediam auxilio, primeiramente, dos
demais colegas e, em caso de ndo conseguirem, a professora os ajudava.

*De acordo com a sequéncia didatica.

Analisando a percepcédo dos estudantes referentes ao grau de inclusdo da
Metodologia de exposi¢cédo, apresentamos a Tabela 1. A mesma foi criada a partir
das respostas dos estudantes nas trés aulas, calculando a média, sobre a

metodologia aplicada.

TABELA 1 - Percepcéo dos estudantes acerca da Metodologia de Exposicéo

GRUPO DE GRAU DE INCLUSAO DA 0
ESTUDANTES METOLOGIA DE EXPOSICAO | RESPOSTAS (%)
Inclusiva 47%
Estudantes Ouvintes (EO) . .
Parcialmente Inclusiva 0
53%
Inclusiva 56%
Estudantes Surdos (ES) . .
Parcialmente Inclusiva 44%

Analisa-se que a maioria dos estudantes surdos, 56%, considera a
Metodologia de exposicao inclusiva e 44% citam como parcialmente inclusiva.
Diferentemente dos surdos, 53% dos ouvintes consideram a metodologia em
questdo parcialmente inclusiva e 47% inclusiva. Verifica-se que a Metodologia de
exposicao é importante no processo de ensino e aprendizagem, porém quando se
utilizam estratégias relacionadas a ela o grau de inclusdo aumenta, e vice-versa,
para aprender 0s conceitos quimicos. Outro ponto importante em relacdo a
compreensao de um conceito novo, principalmente para os estudantes surdos, é a
utilizacao, se possivel, de exemplos do cotidiano e ilustracdes, seja por imagens nos
slides ou desenhos no quadro. Como podemos verificar na fala dos alunos durante a

aplicacdo da Metodologia de exposicao:

EO2: “Ahh, entdo no filme que vimos quando a arvore quebra néo é

transformagdo quimica, mas a queima dela sim”.
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ES13: “Quando tomo sorvete e ele derrete acontece uma transformacéao

fisica, ndo muda nada, o sorvete continua sorvete”.

E importante destacar que em todas as aplicacbes das Metodologias de
exposicao deixava-se claro que os estudantes poderiam perguntar ou falar algo em
gualquer momento e, sempre que pertinente, eles eram indagados a respeito de seu

entendimento.

4.2.2 Metodologia de Elaboracdo Conjunta

A Metodologia de elaboracdo conjunta foi utilizada em duas aulas. Para
compreendermos melhor os dados, no Quadro 4 € descrita brevemente a aplicacdo

dessa metodologia em ambas as aulas.

QUADRO 4 - Metodologia de Elaboracao Conjunta e suas de aplicacdes

AULAS* APLICACAO

A professora iniciou a aula falando brevemente sobre as propriedades dos
materiais e com o auxilio de fichas explicou o conteddo. Em seguida, os
alunos tentaram relacionar determinadas propriedades com os objetos e
substancias presentes nas fichas, justificando suas escolhas. Ap6s cada
aluno fazer uma relacdo, a professora fazia indagacbes a respeito do
conteido e os demais colegas participavam também, corrigindo quando
pertinente.

70

Nessa aula, os alunos conheceram outras evidéncias de transformacoes
quimicas, além da que ocorre com o fogo. A aula teve inicio com a formacéao
de duplas e cada uma recebeu varias imagens e em determinado tempo
9° teriam que agrupar as imagens por semelhancas e diferencas. Apds o tempo
estipulado, as duplas teriam que justificar suas escolhas e as demais duplas
teria que dizer se concordavam, justificando-se em caso contrario. Conforme
as justificativas a professora indagava, falava sobre o conteido e a dupla
corrigia 0 agrupamento de suas imagens quando era pertinente.

*De acordo com a sequéncia didatica.

Analisando a percepc¢éo dos estudantes referentes ao grau de incluséo para
aprender da Metodologia de Elaboragcdo Conjunta, apresentamos a Tabela 2. A
mesma foi criada a partir das respostas dos estudantes nas duas aulas, calculando a

média, sobre a metodologia aplicada.
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TABELA 2 - Percepcdo dos estudantes acerca da Metodologia de Elaboracéo
Conjunta

GRAU DE INCLUSAO DA
GRUPO DE ESTUDANTES METOLOGIA DE RESPOSTAS (%)
ELABORACAO CONJUNTA

Inclusiva 75%
Estudantes Ouvintes (EO)
Parcialmente Inclusiva 25%
Inclusiva 100%
Estudantes Surdos (ES)
Parcialmente Inclusiva 0%

Podemos verificar que, para ambos 0s grupos de estudantes, a Metodologia
de Elaboracdo Conjunta aplicada é referida como inclusiva, verificando que 100%
dos surdos a consideram, enquanto 75% dos ouvintes. Porém, considera-se que
uma pequena parcela dos ouvintes, correspondente a 25%, menciona como

parcialmente inclusiva.

Essa evidenciou o protagonismo dos estudantes sob o auxilio do professor,
através do qual a interacdo constante entre estudantes e professor e entre 0s
proprios estudantes foram os meios para se chegar até o objetivo previamente

elaborado.

4.2.3 Metodologia do Trabalho em Grupo

A Metodologia do trabalho em grupo foi utilizada em duas aulas, porém
relacionadas. Como forma de compreensao de como foi a aplicagdo, no Quadro 5, a

mesma é descrita brevemente.

QUADRO 5 - Metodologias do Trabalho em Grupo e sua aplicagéo

AULAS APLICACAO

Nessas aulas deu-se inicio ao estudo relacionado ao nivel teérico-conceitual
do fenbmeno em estudo e de outras transformagbes quimicas. A partir da
confeccdo de estruturas quimicas com materiais de baixo custo, os alunos
conheceram as representacfes das substancias presentes na reacdo de
combustdo, montando a equacdo dessa reacdo e de outras. Além disso, foi

10° e 11°
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explicado o conceito de elemento, substancias e as regras nha montagem das
equacbes quimicas. Em seguidas, os alunos foram divididos em dois grupos e
motivados a formarem equacdes quimicas com os materiais confeccionados
de acordo com situa¢Bes colocadas pela professora, apds cada grupo recebeu
uma ficha com 05 equagdes quimicas, nas quais deveriam encontrar 0S erros.
A correcdo das fichas foi feita com ajuda de todos.

*De acordo com a sequéncia didatica.

Analisando a percepcéo dos estudantes referente ao grau de inclusdo para
aprender a partir da Metodologia de exposi¢ao, apresentamos a Tabela 3. A mesma
foi criada a partir das respostas dos estudantes nas aulas relacionadas sobre a
metodologia aplicada.

TABELA 3 - Percepcédo dos estudantes referente a Metodologia do Trabalho em
Grupo em relagéo a inclusdo para aprender

GRAU DE INCLUSAO DA
METOLOGIA DO TRABALHO o
GRUPO DE ESTUDANTES EM GRUPO RESPOSTAS (%)
Estudantes Ouvintes (EO) Inclusiva 75%
Parcialmente Inclusiva 25%
Estudantes Surdos (ES) Inclusiva 83%
Parcialmente Inclusiva 17%

Percebe-se que a Metodologia do Trabalho em grupo € considerada pela
maioria de ambos 0s grupos como inclusiva, sendo 75% das respostas dos ouvintes
e 83% dos surdos. Porém, um pequeno quantitativo deles, 25% dos ouvintes e 17%

dos surdos, menciona que esse tipo de metodologia é parcialmente inclusiva.

Das atividades realizadas pelo grupo, as que os surdos indicaram em ordem
de intensidade a inclusdo para aprender foram a participagcdo e confeccdo nas
montagens das estruturas quimicas. Diferentemente dos estudantes surdos, 0s
ouvintes destacaram a analise das fichas e correcdes das equag¢des quimicas junto

da sala de aula.

Na metodologia aplicada, observou-se varios tipos de interacfes, entre
estudante/estudante e entre professor/estudante. Além disso, os estudantes sao os

protagonistas do processo contribuindo na construcdo da aprendizagem. Conforme
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destaca Matui (1995), no aprendizado existe a interdependéncia dos individuos

envolvidos, havendo interacdo e conhecimento.

4.2.4 Metodologia Ludica

A Metodologia Ludica foi utilizada em trés aulas, entretanto duas estéo
relacionada. Para compreendermos melhor os dados, no Quadro 6 € descrita

brevemente a aplicacdo dessa metodologia nas aulas.

QUADRO 6 - Metodologia Ludica e suas aplicagbes

AULAS* APLICACAO

Essa aula iniciou-se com as seguintes indagagdes: ‘como seria a sociedade
sem o uso do fogo?’, ‘quais os beneficios e maleficios do uso do fogo?’, sendo
bem debatida e refletida pelos alunos, tendo feito referéncia, principalmente,
ao filme passado na segunda aula. Em seguida, foi solicitado que os alunos
apresentassem suas pesquisas, porém apenas um aluno surdo havia feito a
atividade, outros alunos alegaram terem feito, mas haviam esquecido nas suas
casas. A professora distribuiu as noticias que havia trazido para os demais
alunos e apdés alguns minutos pediu que eles comentassem sobre a imagem e
4° e 5° | a noticia. Em seguida foi dividido a turma em trés grupos e cada grupo teria
gque montar uma dramatizacdo sem o uso da fala, devendo utilizar as noticias
de cada participante do grupo na montagem da mesma, apresentando-as na
aula posterior (quinta aula).

Nessa aula foi estudada a energia envolvida na reagdo de combustdo e de
outras transformacfes. A professora iniciou com uma breve exposicdo do
contetdo no quadro e, a partir do conhecimento adquirido, os alunos tiveram
12° que montar histérias em quadrinhos. E importante ressaltar que nenhum aluno
trouxe a histéria, alegando nao terem em casa. Entdo, a professora deu uma
folha impressa de uma histéria em quadrinho para cada aluno ter de exemplo.

*De acordo com a sequéncia didatica.
Podemos analisar que a Metodologia Ludica foi aplicada em dois momentos:
uma relacionada a brincadeira de encenar e a outra ao de desenhar/pintar.

Na Metodologia Ludica relacionada ao encenar, observou-se que tanto os
estudantes surdos como o0s ouvintes foram bem participativos, contribuindo na
montagem e apresentacdo da dramatizacdo. Porém, muitos ouvintes possuiam
dificuldade em se comunicar com o0s surdos e muitas vezes esqueciam gue tinha
intérprete, ndo solicitando auxilio, sendo a maioria das vezes solicitada pelos surdos

e muito deles recorriam a desenhos ou escrita para dar alguma ideia para as cenas.
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Ao final da atividade envolvendo a dramatizacao foi realizada uma entrevista
com trés estudantes surdos, com o objetivo de verificar as concepcoes dele sobre a
Metodologia Ludica e a inclusdo para aprender. Sobre serem questionados “se
gostam de participar de atividades, como a dramatizagao”, as respostas foram bem
parecidas; todos responderam que gostam, mencionando que esse tipo de atividade
promove a interacdo entre 0s colegas e 0 uso da criatividade a partir do que eles

veem no cotidiano, conforme se percebe na seguinte fala:

ES10: “Sim, eu gosto, todos se ajudam e temos que criar a dramatizacao,

como sou visual fica facil de criar e apresentar as cenas”’.

Os dados apresentados corroboram com Oliveira (2010), que afirma que o
contato com a realidade e outras pessoas € o ponto de partida para a aprendizagem.
Vygotsky (1989) argumenta que as pessoas com deficiéncias s6 ndo aprenderiam
ou desenvolveriam se fossem impedidas as possiveis interacbes e relagbes

significativas.

Na pergunta referente “a ajuda da dramatizacéo para aprender os conteudos
quimicos”, todos os estudantes surdos confirmaram que a atividade desenvolvida
contribuiu na aprendizagem, afirmando a importdncia de aprender o nivel
fenomenoldgico dos conceitos quimicos, ajudando na percep¢ao do que se aprende
em Quimica com o cotidiano, jA que eles compreendem o mundo, principalmente

pela viséo, verificando na seguinte fala representativa:

ES11: “Sim, ajudou, o fogo é usado todos os dias em nossas casas e deve ter

cuidado ao usar e saber que é transformacao quimica”.

A fala de um dos estudantes surdos entrevistado refor¢ca a questao anterior,
frisando a importancia da interacdo e o contato da realidade para que todos os

alunos aprendam de forma satisfatéria.

Na Metodologia Ludica relacionada ao pintar, foi verificado que 67% dos

estudantes surdos mencionam como inclusiva e 33% como parcialmente inclusiva.
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Enquanto que 50% dos estudantes ouvintes indicam como inclusiva e 50% indicam
como parcialmente inclusiva. E importante destacar que ambos 0s grupos
mencionaram a importancia da explicacdo da professora sobre o contetudo
antecedendo a atividade ludica, pois assim eles puderam expor e fixar, através de

uma forma divertida, o que aprenderam.

4.2.5 Metodologia Investigativa

A Metodologia Investigativa foi utilizada em duas aulas. Como forma de

compreensao, no Quadro 7 ha a descri¢cao da aplicacdo de ambas as aulas.

QUADRO 7 - Metodologia Investigativa e suas aplicacoes

AULAS* APLICACAO

Nessa aula iniciaram-se os estudos sobre o nivel fenomenolégico do
fenbmeno em estudo e de outras transformacdes. A turma foi dividida em
quatro grupos e cada grupo recebeu um roteiro de aula experimental
investigativa. Toda a aula girou em torno da seguinte questao: ‘quais os fatores
necessarios para que ocorra o fendmeno do fogo?’. Logo no inicio, os alunos
teriam que criar uma hipotese para a questdo, utilizando seus conhecimentos
prévios. Apdés realizarem os procedimentos do experimento, eles descobriram
os fatores que fazem parte do triangulo do fogo, confrontando suas respostas
antes e apds o experimento.

60

Nessa aula os alunos foram divididos em trés grupos, sendo que cada grupo
recebeu um roteiro de aula experimental, no qual a professora demonstrava 0s
experimentos e os alunos investigavam, observando e anotando. Inicialmente
os alunos teriam que criar uma hipétese da seguinte questdo a partir de seus
conhecimentos prévios: ‘por que alguns materiais queimam mais rapidos que
8° outros?’. A professora realizou os experimentos e os alunos anotavam as
caracteristicas de cada material queimado antes, durante e apds, inclusive o
tempo necessario para queimar todo o material. Ao final eles responderam as
gquestdes que o ajudaram a analisar os dados e confrontar suas hipéteses para
a pergunta inicial.

*De acordo com a sequéncia didatica.

Analisando a percepcéo dos estudantes referentes ao grau de incluséo para
aprender a partir da Metodologia Investigativa, apresentamos a Tabela 4. A mesma
foi elaborada a partir das respostas dos estudantes, calculando a média, nas aulas
relacionadas sobre a metodologia em questdo. Ressalta-se que ambas as
atividades, e consequentemente a coleta de informacdes, foram realizadas em

grupos mistos de surdos e ouvintes.
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TABELA 4 - Percepcdo dos estudantes através de grupos mistos referente a
Metodologia Investigativa em relacéo a inclusdo para aprender

GRAU DE INCLUSAO DA METOLOGIA RESPOSTAS (%)
INVESTIGATIVA
Inclusiva 71%
Parcialmente Inclusiva 29%

Os dados mostram que 71% dos estudantes consideram a Metodologia
Investigativa inclusiva para aprender, instigando a curiosidade e o prazer pela
descoberta do conhecimento. Analisa-se, ainda, que 29% a mencionam como
parcialmente inclusiva, verificando que essa pequena parcela preferem executar a

apenas ver a demonstracao do experimento.

4.2.6 Recursos didaticos

Os Recursos didaticos utilizados durante o curso também foram analisados
mediante o grau de inclusdo para aprender 0os conceitos quimicos, sendo elaborada
a Tabela 5.

TABELA 5 - Percepcéo dos estudantes referente aos recursos didaticos e a incluséo
para aprender

GRAU DE INCLUSAO DE CADA
, A 0
RECURSOS DIDATICOS RECURSO DD (¢,
INCLUSIVA PARCIALMENTE
INCLUSIVA
Filme 92% 8%
Slides 59% 41%
Fichas 60% 40%
Figuras/ Imagens 95% 5%
Kit de experimento 71% 29%
Modelos moleculares 80% 20%
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Verifica-se que os trés recursos didaticos utilizados com o maior grau de
inclusé&o para aprender conceitos quimicos sao: as figuras e/ou imagens, com 95%,
filme, com 92%, e os modelos moleculares, com 80%. E importante destacar que o

recurso por si s6 ndo garante a inclusédo para aprender.

Durante as atividades envolvendo as figuras/imagens foi possivel verificar a
importancia desse recurso para a aprendizagem dos surdos. Percebendo a
interacdo e o0 animo dos estudantes, principalmente dos surdos, como se analisa nas

falas:

ES15: %(...) fica bem facil fazer a relagdo olhando para as figuras”

ES13: “Essa imagem faz parte desse grupo e essa daquele, da para ver a

diferenca”.

Em relacdo a execucédo do filme, os estudantes observaram atentos, ficando
quietos e sem conversas, percebendo certas emog¢des em seus rostos em
determinadas cenas e, apdés o filme, responderam a todas as perguntas

relacionadas ao contexto e caracteristicas do filme.

Nas atividades envolvendo os modelos moleculares, os estudantes foram
bem participativos, percebendo-se sua admiragdo ao conhecer as estruturas

moleculares das substancias, conforme as falas:

EO4: “Que engracado a forma do géas carbbnico! Tem dois elementos”.

ES13: “Dar para contar, tem trés atomos e dois elementos’.

Os recursos didaticos utilizados reforcam a afirmacdo de Pinto e
colaboradores (2017), que verificaram que a mediag&o por canais sensoriais, visuais
e espaciais beneficia significativamente varios aspectos da educacdo dos surdos,

melhorando a autoestima e o envolvimento nas atividades que sdo propostas.
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Dessa forma, podemos dizer que as dimensdes que contribuem na aplicacao
de uma proposta didatica, na perspectiva inclusiva, relacionam-se com a

contextualizacao, a linguagem visual e a interacédo dos surdos (GRETTER, 2015).

4.2.7 Estratégias de ensino

As estratégias de ensino utilizadas durante o curso foram analisadas
mediante o grau de inclusdo para aprender os conceitos quimicos, sendo elaborada
a Tabela 6.

TABELA 6 - Percepcdo dos estudantes referente as estratégias de ensino e a
inclusdo para aprender

GRAU DE’INCLUSAO DE CADA
z 0,
ESTRATEGIAS DE ENSINO ESTRATEGIA DEPiI;iIIIXCL)I\SIé)NTE
MeLLshis INCLUSIVA
Debate 75% 25%
Dramatizacao* 100% 0%
Pesquisas* 67% 33%
Trabalho em grupo 79% 21%
Solucgéo de problemas 71% 29%
Adaptacao de histérias em 59% 41%
quadrinhos

* porcentagem equivalente a trés estudantes surdos

Percebe-se que as estratégias analisadas que possuem maiores graus de
incluséo sdo a dramatizagcéo, com 100%, trabalho em grupo, com 79% e o debate,
com o equivalente a 75%. Mais uma vez, percebe-se que as atividades envolvendo
interacdo entre aluno e professor e alunos sdo as que mais propiciam a incluséao

para aprender dos conceitos quimicos.

A dramatizacdo traz a questdo social que é debatida dentro da sala de aula e
os estudantes assumem o0 protagonismo de monta-la e encena-la. O trabalho em

grupo assume uma estratégia de destaque, pois contribui nas trocas de informacdes
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a partir do contato com outro. E o debate que, além de instigar os estudantes a

pensar e refletir, propicia a troca de informacao.

Analisando as metodologias, recursos e estratégias de ensino aplicadas
verifica-se a importancia da mediacdo na inclusdo para aprender 0s conceitos
guimicos. Segundo Vygotsky (1991) a base para que o individuo consiga
compreender, por meio da internalizacdo, as representagcdes mentais de seu grupo
social sdo as interacdes, levando-os a aprender. Dessa forma, a construcdo do
conhecimento envolve trés aspectos primordiais, 0 aluno (sujeito que aprende), o
professor (mediador) e os signos (ferramentas a serem empregadas). Nesse
processo, a sociedade e os individuos mais experientes, como por exemplo, o

professor, sdo partes de grande importancia para a estruturacdo da aprendizagem.

Assim, dentro da Educacdo Inclusiva a mediacdo deve proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento, favorecendo suas caracteristicas mais positivas. As
escolhas das Metodologias, Recursos e Estratégias devem ser voltadas para o
contexto da sala de aula e as caracteristicas dos alunos, facilitando o processo de

aprendizagem.

43 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES A RESPEITO DO CURSO
“TRANSFORMACOES QUIMICAS NO DIA A DIA: FOGO”

4.3.1 Facilidades e dificuldades dos estudantes com surdez na aprendizagem

dos conceitos quimicos

A partir do desenvolvimento das atividades previamente elaboradas,
observou-se que em determinados momentos os estudantes surdos possuiam
facilidades e dificuldades na aprendizagem dos conceitos quimicos, especificamente

na compreenséo do conteludo sobre transformacao quimica.

A primeira e mais evidente dificuldade apresentada pelos estudantes surdos
para aprender, origem das outras dificuldades, esta relacionada com a diferenca
linguistica. Verificando confusbes com palavras em portugués, sendo que muitas

nao possuem significados para eles, uma vez que isso afeta diretamente a maneira
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como esses estudantes aprendem. Segundo Vygotsky (1998), o principal sistema
simbolico € a linguagem que é internalizada através dos sentidos que o0s
instrumentos e signos conferem ao sujeito, acontecendo através da interacdo. O
autor salienta ainda que a linguagem expressa o pensamento, sendo muito mais

cultural do que biolégico.

Dessa forma, a palavra sendo um signo é de suma importancia na formagéo
de conceitos e para surdos a palavra seria um sinal em LIBRAS, porém muitas

palavras em Quimica nédo tem sinais, dificultando a compreenséo.

A segunda dificuldade verificada se relaciona com a compreensdo do nivel
tedrico-conceitual das transformacdes quimicas, nas quais os estudantes possuem
como barreira a abstracédo, necessitando usar a imaginagdo, como a seguinte fala
‘ndo vi ele (g&s carbbnico) na queima do palito”. Essa dificuldade corrobora com
Johnstone (2000) quando diz que o nivel tedrico-conceitual é a forca intelectual da
disciplina, porém pode ser a fraqueza também quando os estudantes tentam
aprender.

Entretanto, as facilidades se relacionam com a compreensdo l6gica do nivel
fenomenoldgico, através de exemplos e imagens, e do representacional, envolvendo
nameros. Os estudantes surdos por possuirem a visdo como principal meio de
aprendizagem compreenderam de forma significativa os conceitos relacionados ao
nivel fenomenolégico, pois, segundo Mortimer e colaboradores (2000), ele envolve
tudo aquilo que se relaciona aos sentidos. J& a compreensao nivel representacional
envolvendo numeros, como as ‘relagdes quantitativas das transformacgodes’, foram
bem explorado e compreendido pelos estudantes, acredita-se que a dimensao visual

seja também a principal causa.

4.3.2 Avaliacéao e consideracdes dos estudantes sobre o curso

Ao final do curso foi aplicado um questionario comum para ambos 0s grupos
de estudantes a fim de avaliar e analisar as suas consideracdes sobre 0s recursos e

as atividades realizadas.
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Na primeira pergunta relacionada, sobre “o que acharam do curso”, 100% dos
estudantes responderam que o curso foi 6timo. Ao serem questionados sobre os
aspectos positivos que poderiam destacar no curso, 0s estudantes ouvintes
destacaram a obtengcdo de novos conhecimentos e a interacdo com 0s colegas.

Como podemos observar na fala seguinte:

EOS3: “O conhecimento e a interacdo entre ouvintes e surdos”

J& os estudantes surdos destacaram, como aspectos positivos, 0s materiais e

as atividades realizadas durante o curso. Como podemos analisar na fala:

ES13: “Gostei do curso, materiais e atividades foram bons”.

Os estudantes também foram questionados sobre “os aspectos negativos do
curso”; 100% dos estudantes surdos disseram nao haver e que gostaram de tudo,
porém 0s ouvintes destacaram dois: ndo compreender totalmente os surdos e o

curto tempo do curso.

Em relacdo aos aspectos didatico-pedagdgicos utilizados durante o curso,
iniciamos com a questdo relativa “aos materiais utilizados que ajudaram a
compreender melhor os contetados”. Podemos verificar, na Figura 6, os itens mais
mencionados pelos estudantes, lembrando que os mesmos citaram mais de um

material.

Percebe-se que 100% dos estudantes mencionaram que compreenderam
melhor os conteddos através das imagens/ figuras, seguidos do filme e kit de
experimento, o qual teve 85% dos estudantes surdos e 75% dos ouvintes para
ambos os materiais. Na sequéncia temos a estrutura molecular, mencionado por
100% dos alunos surdos e 67% dos ouvintes. Por fim, ambos os grupos, com 50%,
indicaram o slides como material de auxilio na compreensdo dos contetdos

quimicos.
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FIGURA 6 - Percepcdao dos estudantes sobre os materiais que ajudaram na

compreensao do conteudo

100% -
90% -

80% -
70% -
60% -

50% 50%

50% - H Surdo

40% - M Ouvintes
30% -
20% -

10% -

0% -

Imagens/Figuras Filme Experimento Estrutura Slides
Molecular

Ao serem questionado a respeito de “quais atividades que conseguiram
entender o conteudo”, as respostas dos estudantes foram as seguintes, dispostas na
Figura 7.

FIGURA 7 - Percepcdo dos estudantes sobre as atividades que ajudaram no
entendimento do conteudo
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Os dados mostram que 83% dos estudantes surdos e 75% dos ouvintes
tiveram o entendimento do conteddo através da execucdo do experimento e da

atividade que era para relacionar as fichas e figuras. Na sequéncia encontra-se a
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confeccdo das estruturas moleculares, tendo 75% dos ouvintes e 67% dos surdos;
seguida da dramatizacdo com 67% dos surdos e 50% dos ouvintes e por fim a
exposicdo do contetdo pela professora, mencionado por 50% de ambos 0s grupos

de estudantes.

Quando questionados se gostaram de trabalhar em grupo ou dupla, 100% dos
estudantes afirmaram que a primeira, justificando a interagdo entre colegas, ao
ajudar e aprender com o outro e conhecer pessoas novas. Podendo ser verificado

nas seguintes falas:
EO2: “Todos puderam se ajudar e desenvolver um bom trabalho”.
ES10: “Comunicar com outras pessoas e tem interacao”.

Por fim, ao perguntados sobre “uma nota que daria para 0 curso em uma
escala de 0 a 10", verificou que 100% das respostas dos estudantes as notas

ficaram entre 9 e 10.

Dessa forma, a sequéncia didatica aplicada se mostra favoravel na incluséo
da aprendizagem de conceitos quimicos. Por outro lado despertou nos estudantes a
reflexdo sobre a importancia da inclusédo, fazendo-os perceber que todo tipo de

interacdo gera aprendizagem.
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Capitulo 5- CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

5.1 CONCLUSOES

A partir do problema de pesquisa, buscamos identificar as metodologias e
estratégias didaticas que contribuem na mediacdo da aprendizagem de conceitos
guimicos de estudantes com surdez. Tal acdo teve o propésito de ensinar conteados
guimicos de transformacfes quimicas, utiizando o tema fogo, explorando

metodologias, estratégias e recursos diferenciados.

Apesar de existir escolas inclusivas na rede publica que atendem estudantes
com surdez, estas necessitam fazer acontecer a inclusdo em termos pedagogicos,
uma vez que foi verificado que os professores utilizam metodologias, estratégias e

recursos que, ao invés de incluir os estudantes, acabam os excluindo.

Por outro lado, foi evidenciado que na literatura existem varias opcgbes de
metodologias, estratégias e recursos que podem ser utilizadas visando a incluséo
para aprender. A partir do levantamento dessas metodologias, estratégias e
recursos diferenciados foi montada uma sequéncia didatica para verificar quais
contribuem na aprendizagem de conceitos quimicos. A sequéncia em questdo teve
uma falha em relacdo a avaliacdo (pelas folhas de atividades), pois foram colocadas
muitas palavras e algumas delas ndo eram conhecidas pelos estudantes surdos;
porém, houve o auxilio de intérprete. A sequéncia contribuiu, entretanto, na inclusao
de estudantes surdos para aprender 0s conceitos quimicos a partir da interacao,
despertando nos estudantes a importancia de incluir todos no processo de ensino e

aprendizagem e na vida em sociedade.

As metodologias de ensino que se destacaram como inclusivas foram a de
Elaboracédo Conjunta, a de Trabalho em Grupo e a Ludica; em relacdo aos recursos
didaticos foram as figuras/imagens, filme e modelos moleculares; e as estratégias

verificadas foram dramatizacéo, trabalho em grupo e debate.

Além disso, averiguou-se que a principal dificuldade dos estudantes surdos

em aprender conceitos quimicos se relaciona com a questdo linguistica e a
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facilidade estd associada com a compreensédo légica do nivel fenomenolégico e

representacional envolvendo, respectivamente, exemplos e nimeros.

5.2 CONSIDERACOES FINAIS

O acesso ao conhecimento cientifico é essencial para a vida em sociedade,
pois a mesma nos cobra tal informacdo. Dessa forma, as préticas de ensino
necessitam abranger aspectos individuais e também coletivos dos estudantes,

propiciando condicOes de aprendizagem.

Em se tratando de Educacéo Inclusiva de estudantes surdos, os professores
necessitam repensar suas praticas, uma vez que certas escolhas podem
comprometer a aprendizagem dos conceitos quimicos dos estudantes surdos,
correndo o risco de exclui-los.

Desse modo, podemos inferir que as dificuldades, assim como as facilidades,
gue os estudantes surdos enfrentam para aprender Quimica se relacionam ao
contexto que estdo inseridos, necessitando que tenhamos a consciéncia de propor
condicdes de aprendizagem desses estudantes.

Diante dos resultados verificados, podemos afirmar que a acdo mediada que
utilize aspectos visuais e interativos configura uma pratica de ensino e
aprendizagem inclusiva, para aprender 0s conceitos quimicos que envolvam

estudantes surdos e ouvintes também.
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AMAZONAS

TERMO DE ANUENCIA

A Secrctaria de Estado de Educagiao e Qualidade do Ensino — SEDUC, por

intermédio da sua represcintante, MARIA DE NAZARE SALES VICENTIM,
Sccretaria  Executiva Adjunta da Capital, vem manifestar sua  inlegral
concordancia com a realizacao da Pesquisa de Mestrado EDUCACAO INCLUSIVA
COM SURDOS: ESTRATEGIAS E METODOLOGIAS MEDIADORAS PARA A
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS QUIMICOS, da mestranda Kacia Aragjo do
Carmo da Universidade Federal do Amnazonas, possibilitando o acesso as Escolas

Estaduais selecionadas para a pesquisa, tendo o apoio desta Instituig¢ao.

Manaus, 06 de abri! de 2016
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APENDICE B
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS- ICE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA- PPGQ

TERMO DE ASSENTIMENTO

Convidamos vocé para participar da pesquisa “Educagdo Inclusiva com surdos:
estratégias e metodologias mediadoras para a aprendizagem de conceitos quimicos”, sob a
responsabilidade da pesquisadora e mestranda Kacia Aradjo do Carmo, no endereco Av.
Rodrigo Otavio, n® 6200, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte,
Bloco 8, Coroado 1, e-mail kacia.bg@gmail.com e telefone celular (92) 99524-3356,
juntamente com a professora orientadora Dra. Sidilene Aquino de Farias, no endereco Av.
Rodrigo Otavio, n°® 6200, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte,
Bloco 8, Coroado 1, e-mail sidilene.ufam@gmail.com e telefone celular (92) 98156-2248. O
referido trabalho tem o objetivo de analisar como diferentes metodologias e estratégias
didaticas utilizadas na mediacdo da aprendizagem de conceitos quimicos contribuem na
inclusdo de alunos com surdez.

A sua participacdo nesta pesquisa serd voluntaria, que sera por meio de um curso,
com aulas tedricas e praticas, que contribuirdo para o aprendizado de Quimica, além de ter
guestionarios e entrevistas, onde os registros serdo feitos por meio de gravacao audiovisual.
Vocé néao recebera nenhuma vantagem financeira e nem tera despesas ao participar. Vocé
podera tirar qualquer davida e em qualqguer momento sobre a pesquisa e tera o direito de
desistir guando quiser, sem ser prejudicado.

Como toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, 0S possiveis riscos
decorrentes desta pesquisa podem ser: devido o manuseio incorreto de materiais durante os
experimentos, como quebra de algum recipiente de vidro ocasionando um pequeno corte, ou
gueimadura leve na vela, que poderédo ser minimizados instruindo, acompanhando de perto
cada experimento ao ar livre e utilizando pincas para manter distante o contato com o fogo,
porém em caso de acidente, garantiremos o direito de assisténcia integral gratuita, onde
serdo tomadas as devidas providéncias como lavar o local com agua e o encaminhamento
imediato para o hospital mais préximo. Outro possivel risco seria o advindos por
constrangimentos devido a ndo compreensdo do objetivo e etapas da pesquisa, ou ainda em
momentos durante a participacdo nas atividades e entrevistas, podendo estas serem
sanadas através de esclarecimentos de todas as duavidas emergentes durante o
desenvolvimento pedagégico, metodolégico ou ético do trabalho e também do direito do
aluno em néo participar ou desistir no decorrer de determinada atividade ou entrevista se
assim quiser. Caso sofra algum dano/abalo psicoldgico, vocé sera encaminhado ao Centro
de Servigco de Psicologia Aplicada da UFAM (CSPA), sem custo algum. Além disso, o vocé
terd garantido o direito de ressarcimento através de comprovantes de valores gastos e
indenizacdo, através de dinheiro em espécie e assinatura de documento comprovando
pagamento, no caso de quaisquer gastos e danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

A pesquisa contribuirA na compreensdo e reflexdo sobre a aprendizagem de
conceitos quimicos na Educacao Inclusiva com alunos surdos e ouvintes, podendo auxiliar
0s professores em suas praticas em sala de aula de uma forma justa e igualitaria, propondo
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melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Quaisquer duvidas que tiver em relacdo a pesquisa ou qualquer outra informacéo
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, professor orientador nos
contatos acima mencionados ou ainda entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, telefone (92) 3305-1181,
celular (92) 9171-2496, ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais:
sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCé.

Consentimento pds-informacao

Eu, , fui informado (a)
dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagfes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa
pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Recebi o
termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Manaus-AM, de de 20

Assinatura do (a) menor

Assinatura do responséavel da pesquisa

Assinatura do (a) orientador (a)
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APENDICE C

H
(e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS- ICE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA- PPGQ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Para os pais ou responsaveis)

Convidamos o (a) Sr (a) a autorizar seu filho (a), para participar da pesquisa
‘Educacdo Inclusiva com surdos: estratégias e metodologias mediadoras para a
aprendizagem de conceitos quimicos”, sob a responsabilidade da pesquisadora e mestranda
Kacia Aratjo do Carmo, no endereco Av. Rodrigo Otavio, n® 6200, Campus Universitario
Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Bloco 8, Coroado 1, e-mail kacia.bqg@gmail.com e
telefone celular (92) 99524-3356, em conjunto com a professora orientadora Dra. Sidilene
Aquino de Farias, no endereco Av. Rodrigo Otavio, n°® 6200, Campus Universitario Senador
Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Bloco 8, Coroado 1, e-mail sidilene.ufam@gmail.com e
telefone celular (92) 98156-2248. O referido trabalho tem o objetivo de analisar como
diferentes metodologias e estratégias didaticas utilizadas na mediacdo da aprendizagem de
conceitos quimicos contribuem na incluséo de alunos com surdez.

A participagdo nesta pesquisa se dard por meio de um CURSO, sendo 0 mesmo
planejado de forma a proporcionar momentos de aprendizagem, com aulas teéricas e
praticas, que contribuirdo para o aprendizado de Quimica, além de possui incluso
guestionarios e entrevistas, onde os registros serdo feitos por meio de gravacao audiovisual.
A participacdo sera voluntaria, ndo recebendo nenhuma vantagem financeira e ndo tendo
nenhum custo. Seu filho (a) podera tirar qualquer davida que surgir e terd o direito de
desistir a qualquer momento da pesquisa, sem ser prejudicado.

Como toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, 0Ss possiveis riscos
decorrentes desta pesquisa podem ser: devido 0 manuseio incorreto de materiais durante os
experimentos, como quebra de algum recipiente de vidro ocasionando um pequeno corte, ou
gueimadura leve na vela, que poderdo ser minimizados instruindo, acompanhando de perto
cada experimento ao ar livre e utilizando pingas para manter distante o contato com o fogo,
porém em caso de acidentes ou danos com cortes ou queimaduras leves, garantiremos o
direito de assisténcia integral gratuita, onde serdo tomadas as devidas providéncias como
lavar o local com agua e o encaminhamento imediato para o hospital mais préximo. Outro
possivel risco seria 0 advindos por constrangimentos devido a ndo compreenséo do objetivo
e etapas da pesquisa, ou ainda em momentos durante a participacdo nas atividades e
entrevistas, podendo estas serem sanadas através do esclarecimento de todas as duavidas
emergentes durante o desenvolvimento pedagdégico, metodolégico ou ético do trabalho e
também do direito do aluno em n&o participar ou desistir no decorrer de determinada
atividade ou entrevista se assim ele quiser. Caso o0 participante vier a sofrer algum
dano/abalo psicolégico, o mesmo serd encaminhado ao Centro de Servigco de Psicologia
Aplicada da UFAM (CSPA), sem custo algum. Além disso, o participante da pesquisa tera
garantido o direito de ressarcimento e indenizacdo, no caso de quaisquer dano
eventualmente produzidos pela pesquisa.

A pesquisa contribuirA na compreensdo e reflexdo sobre a aprendizagem de
conceitos quimicos na Educacao Inclusiva com alunos surdos e ouvintes, podendo auxiliar
0s professores em suas praticas em sala de aula de uma forma justa e igualitaria, propondo
melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e publicados, mas a identidade de seu filho (a) ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo.
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Quaisquer duvidas que tiver em relacao a pesquisa ou qualquer outra informacéo, o
(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, professor orientador
nos contatos acima mencionados ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianépolis, telefone (92) 3305-1181,
celular (92) 9171-2496, ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias: sendo que uma
sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida ao (a) Sr (a).

Consentimento pés-informagéo

Eu, , li as informagBes acima,
compreendi sobre a importancia, riscos e beneficios do projeto. Autorizo a participacao de
meu filho (a) e compreendo que posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer
momento, sem penalidade ou prejuizos. Ao assinar este termo, ndo estou desistindo de
guaisquer direitos meus. Uma cépia deste termo me foi dada.

Manaus-AM, de de 20

Nome do filho (a)

Assinatura do pai/méae ou responsavel Impresséo dactiloscopica
(caso nao saiba assinar)

Assinatura do responsavel da pesquisa
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APENDICE D

(
\

R

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS- ICE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA- PPGQ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé para participar da pesquisa “Educacdo Inclusiva com surdos:
estratégias e metodologias mediadoras para a aprendizagem de conceitos quimicos”, sob a
responsabilidade da pesquisadora e mestranda Kacia Aradjo do Carmo, no endereco Av.
Rodrigo Otavio, n°® 6200, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte,
Bloco 8, Coroado 1, e-mail kacia.bg@gmail.com e telefone celular (92) 99524-3356, em
conjunto com a professora orientadora Dra. Sidilene Aquino de Farias, no endereco Av.
Rodrigo Otavio, n°® 6200, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte,
Bloco 8, Coroado 1, e-mail sidilene.ufam@gmail.com e telefone celular (92) 98156-2248. O
referido trabalho tem o objetivo de analisar como diferentes metodologias e estratégias
didaticas utilizadas na mediacdo da aprendizagem de conceitos quimicos contribuem na
inclusdo de alunos com surdez.

A participagdo nesta pesquisa se dara por meio de um CURSO, sendo 0 mesmo
planejado de forma a proporcionar momentos de aprendizagem, com aulas tedricas e
praticas, que contribuirdo para o aprendizado de Quimica, além de possui incluso
guestionarios e entrevistas, onde os registros seréo feitos por meio de gravag¢éo audiovisual.
A participacdo sera voluntaria, ndo recebendo nenhuma vantagem financeira e ndo tendo
nenhum custo. Vocé podera tirar qualquer davida que surgir e tera o direito de desistir a
gualquer momento da pesquisa, sem ser prejudicado.

Como toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, 0S possiveis riscos
decorrentes desta pesquisa podem ser: devido o manuseio incorreto de materiais durante os
experimentos, como quebra de algum recipiente de vidro ocasionando um pequeno corte, ou
gueimadura leve na vela, que poderéo ser minimizados instruindo, acompanhando de perto
cada experimento ao ar livre e utilizando pingas para manter distante o contato com o fogo,
porém em caso de acidentes ou danos com cortes ou queimaduras leves, garantiremos o
direito de assisténcia integral gratuita, onde serdo tomadas as devidas providéncias como
lavar o local com agua e o encaminhamento imediato para o hospital mais préximo. Outro
possivel risco seria 0 advindos por constrangimentos devido a ndo compreensao do objetivo
e etapas da pesquisa, ou ainda em momentos durante a participacdo nas atividades e
entrevistas, podendo estas serem sanadas através do esclarecimento de todas as duvidas
emergentes durante o desenvolvimento pedagdgico, metodolégico ou ético do trabalho e
também do direito de ndo participar ou desistir no decorrer de determinada atividade ou
entrevista se assim quiser. Caso venha a sofrer algum dano/abalo psicoldgico, vocé sera
encaminhado ao Centro de Servico de Psicologia Aplicada da UFAM (CSPA), sem custo
algum. Além disso, tera garantido o direito de ressarcimento e indenizacdo, no caso de
guaisquer dano eventualmente produzidos pela pesquisa.

A pesquisa contribuirdA na compreensdo e reflexdo sobre a aprendizagem de
conceitos quimicos na Educacao Inclusiva com alunos surdos e ouvintes, podendo auxiliar
os professores em suas praticas em sala de aula de uma forma justa e igualitaria, propondo
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melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Quaisquer duvidas que tiver em relacdo a pesquisa ou qualquer outra informacéo,
poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel, professor orientador nos
contatos acima mencionados ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, telefone (92) 3305-1181,
celular (92) 9171-2496, ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias: sendo que uma
sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Consentimento pds-informacéo

Eu, , li as informagBes acima,
compreendi sobre a importancia, riscos e beneficios do projeto. Compreendo que posso
retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualguer momento, sem penalidade ou
prejuizos. Ao assinar este termo, ndo estou desistindo de quaisquer direitos meus. Uma
cbpia deste termo me foi dada.

Manaus-AM, de de 20

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do responséavel da pesquisa

Assinatura do (a) orientador (a)
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APENDICE E
SEQUENCIA DIDATICA- TRANSFORMACOES QUIMICAS NO DIA A DIA: FOGO
SEQUENCIA
DIDATICA CONTEUDO ABORDADO METODOLOGIA
Apresentacédo dos envolvidos no curso: - Aplicacdo da dinamica: Quem sou eu?;
e Pesquisadora responsavel pelo curso;
e Intérprete de LIBRAS - Exposigéo e dialogo sobre a estrutura do curso e a pesquisa realizada.
e Alunos surdos e ouvintes do Ensino
Médio. * Aplicagdo dos questionarios iniciais
1° Sobre o curso:
e Tema
e Frequéncia
e Horario
e Certificados de participacao
Sobre a pesquisa:
e Objetivos do curso;
e Esclarecer que haveré coletas de dados
durante a realizacao, inclusive a
videogravagdo em todo o curso.
e Falar sobre os TCLE e do TALE.
Duracgéo: 3 horas
1.0 homem e o fogo - Aplicacdo da dinamica da utilizagcéo do filme: A descoberta do Fogo;
20
1.1 A descoberta do fogo; - Aula expositiva por meio de slides.
1.2 Dominio e manipulacéo do fogo.
* Aplicacdo da folha de atividade 1.
Duracéo: 3 horas
1.0 homem e o fogo - Aula expositiva através de slides;
3° - Pesquisa para casa sobre “O fogo e o homem contemporaneo” para aula

1.3 A historia da Ciéncia, da Quimica e o fogo.
- Qual a relacéo do fogo com a Quimica e a

seguinte.

sociedade?

* Aplicacdo da folha de atividade 2.
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Duracédo: 2 horas

1. O homem e o fogo

1.4 O fogo e o homem contemporaneo.

- Iniciar por meio da problematizacéo, a partir de perguntas;

- Dividir em grupos a turma e através de pequenos recortes de jornais,

4° - Como seria a sociedade sem o uso do fogo? revistas, artigos e etc. que os alunos e a professora trouxeram solicitar que
- Quais os beneficios e maleficios do uso do 0S grupos organizem pequenas dramatizacdes sem a utilizacédo da fala.
fogo?
Duracé&o: 3 horas
1. O homem e o fogo - Socializagao;
1.4 O fogo e o homem contemporaneo (cont.).
5° - Atividade de dramatizagdo gravada em audio e video.
* Aplicac&o do Roteiro de entrevista com 3 alunos surdos.
Duracdo: 3 horas
2. Evidéncias fenomenolégicas nas - Aula experimental: os alunos serdo divididos em grupos e cada grupo
transformacdes quimicas montara dois sistemas a fim de verificar os componentes necessarios para
6° ocorrer a combustéo.
2.1 Fatores envolvidos na reagdo de combustao:
triangulo do fogo * Roteiro da aula experimental por dupla.
Duracgéo: 3 horas
2. Evidéncias fenomenolégicas nas - Utilizag&o de fichas com vérias propriedades quimicas/ fisicas e figuras de
transformagdes quimicas objetos e substancias, a qual iremos relacionar e identificar os materiais.
7° 2.2 Propriedades fisicas e quimicas dos materiais |- Socializacao.
* Aplicagéo da folha de atividade 3.
Duracéo: 3 horas
2. Evidéncias fenomenolégicas nas - Aula experimental demonstrativa- investigativa: queima de diversos
transformagdes quimicas materiais.
80

2.3 Reconhecendo as evidéncias: queima de
materiais

* Roteiro da aula demonstrativa- investigativa por grupo.
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Duracé&o: 3 horas

2. Evidéncias fenomenoldgicas nas
transformag¢8es quimicas

- Formar duplas e a partir de varias imagens de fendbmenos, pedir para os
alunos agruparem as imagens por semelhancas e diferencas justificando

9° suas escolhas e sugerindo outras;
2.4 Outras transformacdes e outras evidéncias. |- Didlogo com a turma.
* Aplicagéo da folha de atividade 4.
Duracé&o: 2 horas
3. Representacao das transformacgdes - Confeccionar juntamente com o0s alunos estruturas quimicas que
guimicas represente elementos e substéncias, através de bolas de isopor,
emborrachados, pincéis, tinta guache, palitos de picolé e massa de modelar.
10° 3.1 Representando a reagédo de combustéo
3.2 Equacdes quimicas - Montagem da reagéo de combust&o e outras reacdes.
Duracdo: 3 horas
3. Representacéo das transformacdes - Explicacdo através do material didatico confeccionados na aula anterior
quimicas para explicar sobre elementos, substancias e as regras na montagem das
equacdes quimicas;
3.3 Conceituando elementos quimicos,
substancias e suas representacdes. - Motivar os participantes a formarem as equacdes quimicas com o material
11° didatico confeccionado, através de situagbes colocadas pela professora,
ap6s cada grupo receberd uma ficha com 5 equac¢bes quimicas o qual
deverdo encontrar os erros. Em seguida, as correcdes serdo feitas por
todos.
* Aplicagéo da folha de atividade 5.
(Solicitar dos alunos histérias em quadrinhos para préxima aula)
Duracé&o: 3 horas
4. Aspectos energéticos presentes nas - Breve exposicao do conteudo;
transformagdes quimicas - Adaptacdes de histérias em quadrinhos relacionadas ao conteddo
12° abordado.

4.1. Energia envolvida na reacao de combustéo
4.2 LiberagOes/absorgdes de energia

* Aplicagéo da folha de atividade 6.
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Duracé&o: 3 horas

5. RelagBes quantitativas nas transformagdes |- Utilizacdo de Quadro e pincel para a exposi¢do do contetdo;
- Participacao dos alunos na resolugéo de exercicios no quadro.

guimicas
13° 5.1 Conservacdo da massa nas transformagdes |* Aplicacdo da folha de atividade 7.
quimicas (Lavoisier)
5.2 Proporcao entre as massas de reagentes e
de produtos (Proust)
Duracé&o: 3 horas
Encerramento do curso - Brincadeira com premiacao.
e Todo contetido abordado;
14° e Agradecimentos * Aplicagcdo do questionario final.

o Entrega de certificados

Duracéo: 3 horas

Nucleo Amazonense de Educacao Quimica - NAEQ




90

APENDICE F ]
QUESTIONARIO INICIAL — ALUNOS COM SURDEZ

1. Nome: 2. Idade atual:

3. Telefone/E-mail:

4. Escola: 5.Qual suasérie?( )12 ( )22 ( )32

6. Vocé se considera: ( )surdo ( ) ouvinte () deficiente auditivo

7. Vocé ja estudou em classe especial? ( ) () . Quantos anos?

8. Vocé estuda em classe regular desde: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio. Quantos anos?

9. Causa da perda auditiva:

10. Quando descobriu a surdez?

®
11. Usa aparelho de amplificacdo sonora (AASI): () ()

12. Tem dominio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)? ( ) ()

®
13. Vocé faz leitura labial? ( ) ()

14. Como vocé geralmente se comunica com os ouvintes?

15. Como vocé considera os conteddos estudados em Quimica?
() Facil () Médio () Dificil () Muito dificil

®
16. Gosta de participar de atividades em grupo na salade aula? ( ) ()

Quais?

17. Dos itens abaixo, marque quais ou qual o seu professor de Quimica ja utilizou em sala de aula:

( ) Debate em sala () Exercicios () Relatérios

( ) Slides () Jogos didaticos ou brincadeiras () Filme

( ) Leitura e interpretacdo de textos ( ) Maquete o
( ) Trabalho em grupo () Modelos moleculares () Programa computacionais
( ) Trabalho individual ( ) Experimentos () Cartazes

( ) Quadro e pincel ( ) Resumo () Outros. Qual?

( ) Livro didatico () Pesquisa

( ) Videos () Figuras e imagens

( ) Dramatizacdo () Mdsica

18. Em relacdo a sua aprendizagem nas aulas de Quimica, marque a(s) alternativa(s) pelo qual vocé melhor
compreende 0 assunto:

) quando vejo imagens, figuras, ilustracdes, demonstragdo e desenhos
) quando o professor ou algum colega fala sobre o assunto

(
(
() quando leio 0 assunto
() quando escrevo

(

) quando facgo alguma atividade, como por exemplo: experimento, pesquisa

—
ArticIpacao:
Obrigada pela participas
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APENDICE G
QUESTIONARIO INICIAL — ALUNOS OUVINTES

1. Nome: 2. Idade atual:

3. Telefone/E-mail:

4. Escola: 5.Qualsuasérie?( )12 ( )22 ( )32

6. Tem amigos surdos em sala de aula? ( ) Sim ( ) Nao

7. Como vocé geralmente se comunica com seus colegas surdos? ( ) LIBRAS ( ) Através do intérprete
( ) Desenhos () Mimica () Ndo me comunico com eles

8. Como vocé considera os conteldos estudados em Quimica?

() Facil () Médio () Dificil () Muito dificil
9. Gosta de participar de atividades em grupo na salade aula? ( ) Nao ( )Sim
Quais?

10. Caso as atividades em sala de aula seja em grupo ou dupla vocé escolheria algum colega surdo? ( ) Ndo ( ) Sim

Por qué?

11. Dos itens abaixo, marque quais ou qual o seu professor de Quimica ja utilizou em sala de aula:

( ) Debate em sala () Exercicios () Relatérios

( ) Slides () Jogos didaticos ou brincadeiras ( )Filme

( ) Leitura e interpretacdo de textos ( ) Maquete o
( ) Trabalho em grupo () Modelos moleculares () Programa computacionais
( ) Trabalho individual ( ) Experimentos () Cartazes

( ) Quadro e pincel ( ) Resumo () Outros. Qual?

( ) Livro didatico () Pesquisa

( ) Videos () Figuras e imagens

( ) Dramatizacdo () Mdsica

12. Em relagdo a sua aprendizagem nas aulas de Quimica, marque a(s) alternativa(s) pelo qual vocé melhor
compreende 0 assunto:

) quando vejo imagens, figuras, ilustragdes, demonstracdo e desenhos

) quando o professor ou algum colega fala sobre o assunto

(
(
() quando leio o assunto
() quando escrevo

(

) quando faco alguma atividade, como por exemplo: experimento, pesquisa

Y
{icipacao:
Obrigada pela pal {c1pas
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APENDICE H

FOLHA DE ATIVIDADE 1

— 1)
1. De onde surgiu o fogo? é? |

() o homem criou () da natureza () da sociedade.

2. A quimica estuda as transformacdes que ocorrem na natureza. Marque com um X as
transformacdes verificadas no filme.

( ) Afrutasendo amassada; ( ) Aquebradaarvore; ( ) Queima do troco de arvore;
() Pintura na caverna; () Queima da barba,; () Formacéao do raio.

3. Responda a questéo sobre o filme: O que foi necessario para manter o fogo aceso?

4. Séo transformac¢Bes com reacdo quimica:

() Vela queimando; () Folha caindo; () Papel sendo
() Preparagdo de um café; ( ) Agua congelando; esmagado;

() Sorvete derretendo.

5. Vocé considera que o filme e o debate contribuiram para sua compreensao da histdria da
descoberta do fogo?

( ) Muito M () Pouco ( ) Nada

] . S i

By ’)
LS t 1y o, "\ S
- LR Fy -] l"\\i
| \\\ M .,f » ’L;.!a)‘_,{ .

Justifique:

6. Vocé gostaria que o professor utilizasse filmes e debates em suas aulas para ensinar?
. Comente sua Resposta:
( ) Sim P
3

() NaoWl

7. Marque um X na alternativa que melhor representa sua opinido. Apés a apresentacao do video
e debate foi realizada uma AULA EXPOSITIVA, apresentando alguns conceitos quimicos sobre
as transformac¢@es da matéria por meio de slides. Para vocé, a aula expositiva:

() Contribuiu para entender melhor o contetdo de transformacfes da matéria, pois aprendo
melhor quando o professor explica.

( ) Ajudou a entender o assunto, pois quando o professor utiliza outras metodologias com a aula
expositiva fica melhor para compreender o contetdo.

() Ajudou perceber que as transformac¢des da matéria acontecem constantemente ao nosso
redor, pois eu ndo tinha essa compreenséo.

() Mostrou as possiveis relagdes entre o0 conhecimento cotidiano e quimico, pois tenho
dificuldade de compreender sozinho(a).

() Nao me ajudou a compreender o conteudo.
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8. Enumere de 1 a 4 em ordem de intensidade dos momentos que ajudaram vocé a compreender
o conteudo (sendo 1= nada, 2= pouco, 3= razoavel e 4= muito):

() Durante a atividade Chuva de Palavras; () Durante o debate apds o filme;
() Durante a execucdo do filme; () Durante a exposicao do assunto em
slides.

NOME:
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APENDICE |
FOLHA DE ATIVIDADE 2

1. Quando o homem, possivelmente, voltou sua atengcdo pela primeira vez para as transformacdes
Quimicas?

() Quando observou a chuva.

() Quando observou o fogo e resultado desse fendémeno.

() Quando se defendia dos animais presentes na natureza.

() Ao buscar local para se abrigar do frio.

() Quando bebia agua de lagos, rios e riachos.

2. Para o homem primitivo foi surpreendente perceber que, as madeiras solidas, sob a acdo do fogo, se
transformavam em cinzas quebradicas, e as rochas do solo chegavam a derreter, tomando aparéncia de
vidro ao resfriar. Cite duas outras mudancas produzidas pelo fogo.

3. Comente sobre as vantagens e desvantagens da utilizag&do do fogo pelo homem?

4. Hoje a aula foi EXPOSITIVA por meio de slides, onde foram abordadas a Histéria da Ciéncia e da
Quimica relacionadas com o Fogo. Qual sua opinido sobre essa aula? Marque um X na alternativa que
melhor representa.

() Gostei da aula expositiva, pois por meio da explicacao da professora compreendi melhor o conteudo.
( ) Gostei da aula expositiva, pois s6 a professora que falou e participou apenas o aluno que quis.

( ) N&o gostei da aula expositiva, pois ndo consegui acompanhar o ritmo do assunto, pois a professora
falou muito sem parar.

( ) Normalmente ndo gosto de aulas expositivas, mas a de hoje gostei, pois consegui acompanhar, a
professora falava devagar, explicando tudo direitinho, porém poucos alunos participaram.

() Nao gostei da aula expositiva, pois a professora falou muito, ndo deixando os alunos participarem.

NOME:




APENDICE J

ROTEIRO DA AULA 06 — EXPERIMENTO

Alunos: Data: [/ [

PROBLEMA: QUAIS OS FATORES NECESSARIOS PARA QUE OCORRA O FENOMENO DO FOGO?
HIPOTESE:
MATERIAIS
1. 4.
2. 5.
3. 6.

PROCEDIMENTO
1. Fixar as velas nos pires e identificar as mesmas (Exemplo: Vela 1 e Vela 2);
2. Acender as velas com auxilio do fosforo e observar;
3. Emborcar o vidro transparente pequeno na vela 1;

Anote o que foi observado:

4. Emborcar o vidro transparente grande na vela 2.
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Anote o que foi observado:

QUESTOES POS-EXPERIMENTO

a) Qual a diferenca e semelhanca encontradas em cada sistema?

b) Por que as velas se apagaram ao emborcar o copo sobre elas?

c) Qual dos sistemas a vela demorou a apagar? Por qué?

d) A partir do experimento, classifique as substancias utilizadas de acordo com o triangulo do fogo:
Combustivel:

Comburente:

Fonte de calor:

e) A hipétese se confirmou apds os experimentos? Justifique.
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QUESTOES PARA ANALISE DA AULA

a) Na aula de hoje foi realizado dois experimentos em grupo, onde vocés teriam que observar 0 antes e o depois de
cada sistema para investigarem os fatores envolvidos na reacdo de combustdo e suas caracteristicas. O que vocés
acharam dessa aula?

( ) Gostamos muito da atividade, pois compreendemos cada passo e pudemos confrontar as ideias antes e depois
do experimento.

( ) Gostamos da atividade, mas s6 compreendemos o conteudo ao final, quando a professora explicou.

( ) A aula foi interessante, pois tivemos que pensar/analisar bastante para encontrar as respostas e isso foi bom para
entender o conteudo.

( ) Nao gostamos da atividade, pois 0s colegas estavam baguncando e ndo conseguimos nos concentrar para
entender.

() Nao entendemos nada da aula, pois ndo prestamos atencao.

b) Avalie a aula experimental em relagéo aos itens propostos:

ITENS RUIM BOM OTIMO
Interesse da sala pelo experimento
Interacdo professor-alunos durante a aula
Interacdo entre alunos durante a aula
Compreenséo do conteudo através da aula
Interesse que a aula despertou para 0 grupo
Comportamento e participacao da turma durante o experimento
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APENDICE K

FOLHA DE ATIVIDADE 3

1. Indigue quais descri¢des feitas abaixo séo referentes a propriedades quimicas:

a) ( ) O ferro transforma-se em ferrugem na presenca de ar e umidade.

b) ( ) O ferro é cinza e sélido em temperatura ambiente.

c) ( ) O papel produz cinza ao pegar fogo.

d) ( ) O aluminio apresenta densidade de 2,7 g/cm?.

e) ( ) O &lcool ferve a 78°C, sob presséo de 10°Pa (aproximadamente 1 atm.).

2. Quais das alternativas anteriores sao propriedades especificas da matéria?

3. Cite 2 exemplos de propriedades fisicas.

4. Em um laboratorio de quimica, foram encontrados cinco recipientes sem rotulo, cada um contendo
uma substancia pura liquida e incolor. Para cada uma dessas substancias, um estudante determinou
as seguintes propriedades:

1. Ponto de ebulicdo
2. Massa
3. Volume
4. Densidade
Assinale as propriedades que podem permitir ao estudante a identificacdo desses liquidos.

a)()le2 by()le3 c)()2e4 d()le4d

5. Hoje utilizamos fichas e figuras para compreender as propriedades fisicas e quimicas da matéria. O
gue vocé achou dessa aula?

( ) Gostei da aula, pois consegui entender o contetido de uma forma simples e divertida.

( ) Achei bem diferente a aula, a utilizacdo de figuras foram importantes, pois nos ajudaram na possivel
identificacdo através das propriedades.

( ) Gostei da aula, principalmente na hora em que realizamos a atividade e colocamos em prética o
gue tinhamos entendido.

( ) Nao gostei, pois fiquei confuso(a) com alguns contetdos e fiquei com vergonha de tirar minhas
davidas.

( ) N&o gostei, achei a aula chata e néo vi relagdo com a Quimica.

() Outros

NOME:




APENDICE L
ROTEIRO DA AULA 08 - EXPERIMENTO DEMONSTRATIVO-INVESTIGATIVO

Alunos: Data: /

Problema: Por que alguns materiais queimam mais rapido que outros?

Hipotese:

MATERIAIS UTILIZADOS

1 6.
2 7
3. 8
4. 9
5 10.
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PROCEDIMENTO

* Apos cada demonstracao feita pelo professor, preencha o quadro abaixo a partir do que vocés observaram.

Caracteristicas do Caracteristicas do
Material estado inicial estado final Tempo de queima Outras observacdes

(Antes de ser queimado) (Apbs ser queimado)
1.
2.
3.
4.
5.

QUESTOES PARA ANALISE DOS DADOS

1) As observacdes para os diferentes materiais (madeira, papel e alcool) foram iguais? Justifique sua resposta.

2) As observacdes para os mesmos materiais (palito de dente e galho de &rvore / pedacgo de papel e uma folha de papel) foram iguais?
Justifigue sua resposta.




3) Quais materiais queimaram mais rapidos? Quais foram mais lentos?
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4) A hipotese se confirmou apds as demonstracdes dos experimentos? Justifique.

QUESTOES PARA ANALISE DA AULA

1) Em relacdo a postura da sala, de maneira geral, durante a aula. Marque a alternativa que revele a opinido do grupo:
( ) Foi diferente da habitual, com mais participag&o por parte dos alunos do que normalmente.

( ) Foi diferente da habitual, entretanto achamos que nao incentivou a participacao positiva dos alunos.
( ) Foi boa, pois tivemos a oportunidade de tirar duvidas e interagir com os colegas, apesar da participacao ter sido pouca.

() Foi ruim, pois a maioria ndo estava prestando atencdo nas demonstracfes, acreditamos que seria melhor se nos tivéssemos

executado.

( ) Nao apresentou mudancas de postura diferente do que estamos acostumados.
2) Avalie a aula experimental demonstrativa- investigativa em relagdo aos itens propostos:

ITENS

RUIM

BOM

OTIMO

Interesse da sala pelas demonstracfes

Interacéo professor-alunos durante a aula

Interacdo entre alunos durante a aula

Compreensao do conteldo através da aula

Interesse que a aula despertou para o0 grupo

3) Qual o momento que vocés mais gostaram durante a aula e o que vocés melhorariam?
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APENDICE M
FOLHA DE ATIVIDADE 4

1. Marque um X nas alternativas abaixo que represente transformacdes guimicas:

( ) Latas enferrujadas. () Garrafas de vidro reutilizadas | ( ) Queima de madeira em uma
para ornamentacao. fogueira.

( ) Agua em ebulicio para | ( ) Sobra de alimentos () Papel amassado.
fazer café. transformados em adubo.
"‘\"r \K‘

A

L

]

'

<

2. Escolha uma das alternativas em que vocé marcou X na questdo anterior, e descreva o ESTADO
INICIAL E FINAL:

ESTADO INICIAL ESTADO FINAL

3. As imagens dos quadros A, B e C mostram, respectivamente, os sistemas iniciais e finais de algumas
transformacfes da matéria. A partir da andlise das imagens, indique em que situacao (des) ha indicio(s)
de transformacéo (6es) quimica(s):

|

C

A B
. g
g
A

( ) Apenas em C;

( JEmAeC;

A

( )EmAeB;

Jil;
\ @ .
g u () Apenas em A;

4. Na aula de hoje utilizamos IMAGENS para compreender o conceito de transformacdes quimicas. O que
vocé achou dessa aula?

() Muito bom, pois através das imagens compreendi melhor o assunto.

() Gostei mais ou menos, sé vim entender no final quando professora explicou as imagens.

( ) Gostei muito, pois através das imagens conheci outros exemplos de transformac¢do que antes néo
tinha percebido.

( ) Achei diferente e importante, pois fizemos analises utilizando o conhecimento cotidiano relacionado
com a Quimica.

() Nao gostei, pois ndo percebi a relacdo das imagens com o assunto.
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5. O que vocé achou do comportamento da sala com essa aula utilizando as IMAGENS?

( ) Achei que houve bastante participacdo dos colegas, mas apenas quando a professora perguntava.

( ) Acredito que houve mais interacdo entre os colegas do que entre os alunos e a professora.

() Foi bem diferente 0 comportamento da turma, pois todos prestaram atencdo quando a professora
estava falando, sem contar que tiramos muitas dividas com a professora e com os proprios colegas.

( ) Achei que a turma ficou muito quieta, poucas pessoas participaram, acredito que faltou mais estimulo.

( ) Néo gostei do comportamento da turma, pois estavam todo tempo conversando sobre outras coisas e
iSso tirava a concentracdo de guem queria prestar atencao.

NOME:
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APENDICE N
FOLHA DE ATIVIDADE 5

1. Observe os simbolos e escreva o significado (OBSERVACAO: Para os itens “c’ e “d” escreva o
significado somente dos simbolos sublinhados):

—_—
a) ~— c) 02(8)
A
b) — d) H,S0,(aq)

2. O esquema das equacdes quimicas consiste em colocar os reagentes do lado esquerdo da seta e 0s
produtos do lado direito da seta. Analisando a reacao da formacao da agua  conforme mostrado abaixo
(cores fantasias), as esferas brancas indicam atomos de hidrogénio e as cinzas atomos de oxigénio.
Mostre a representacao através da equacédo quimica dessa reacao.

|

Equacdo Quimica:

3. Na aula de ontem e hoje confeccionamos e utilizamos em grupo estruturas quimicas com materiais
de baixo custo para representar e compreendermos 0s elementos e substancias presentes nas
transformagbes quimicas, principalmente na reagdo de combustdo. Qual a sua opinido sobre essa
aula?

a) ( ) Gostei da aula, pois ao confeccionar as estruturas ia compreendendo o contetdo.
b) ( ) N&o gostei, pois muitos dos colegas estavam baguncando e isso tirava minha concentracéo.
c) ( ) Foi muito interessante, pois nunca tinha feito algo parecido e me senti a vontade em patrticipar.

d) ( ) Gostei, principalmente na hora que a professora explicou, pois consegui fazer a relacdo com as
estruturas.

e) ( ) Gostei de confeccionar as estruturas, mas nao entendi o conteudo, pois ndo prestei atencao.
f) ( ) Nao gostei, pois ndo me senti a vontade para participar da aula.

4. Levando em consideracdo a aula de ontem e hoje. Enumere de 0 a 4 em ordem de intensidade os
momentos que contribuiram que vocé compreendesse o contetdo (sendo 0= nada, 1= quase nada,
2= muito pouco, 3= pouco e 4= muito):

( ) Confeccgbes das estruturas quimicas;

() Durante as explicagbes da professora;

( ) Participacao nas montagem das equagdes quimicas;
( ) Andlise das fichas com as 5 equacgdes quimicas;

() Correcbes das equacdes quimicas junto com a sala.

NOME:
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APENDICE O

FOLHA DE ATIVIDADE 6

1. Na aula de hoje, a professora explicou o conteddo no quadro e em seguida pediu que fizéssemos
adaptacBes de histérias em quadrinhos relacionadas ao conteido. Marque a alternativa que revele sua
opinido sobre essa aula:

( ) Nao gostei da aula, porque ndo entendi 0 assunto e ndo consegui montar a historinha.

() Gostei da aula, pois a professora explicou bem e nos deixou a vontade para perguntar quando
tinhamos alguma duvidas e isso nos ajudou a montar uma historinha legal depois.

( ) Achei a aula legal, porque consegui entender o contelido de uma forma divertida e tirei varias dividas.
() Gostei da aula, principalmente na montagem das histérias em quadrinho, pois ndo faco atividade desse
tipo na escola.

() Gostei muito da aula, pois consegui expor o que aprendi durante a explicacdo da professora nos
desenhos.

2. Enumere de 1 a 4 em ordem de intensidade os momentos que ajudaram vocé a compreender o
contetido nessa aula (sendo 1=pouco, 2= razoavel, 3=muito e 4= muito mesmo):

() Exposicéo do contetdo no quadro; () Disponibilidade para tirar davidas;
() Explicacao da professora. () Montagem das histérias em quadrinhos;

3. Vocé gostaria que o professor utilizasse adaptacdes em histérias em quadrinhos em suas aulas para
ensinar?

() Sim Justifigue sua resposta:

( ) Nao

NOME:
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APENDICE P

FOLHA DE ATIVIDADE 7

1. Uma das alternativas para diminuir a quantidade de diéxido de carbono liberada para a atmosfera consiste
em borbulhar esse gas em solugdo aquosa de hidroxido de sodio. A reacdo que ocorre pode ser
representada da seguinte forma:

dioxido de carbono + hidroxido de s6dio — carbonato de sédio +

Sabendo que 44 g de di6xido de carbono reagem com o hidréxido de sédio, formando 106 g de carbonato de
sodio e 18 g de agua, qual é a massa de hidroxido de sddio necessaria para que 0 gas carbbdnico seja
totalmente consumido?

a)()20gqg. b) ()62qg. c)()80g. d) () 106 g. e)()112g.

2. Observe no quadro abaixo, as massas dos reagentes e do produto de uma reacéo que foram obtidas em
varias experiéncias:

Baseado na lei das propor¢cdes constantes de Proust, determine | Experiéncia Reaciio: 1 Ny+ 3 H; > 2 NH;
os valores de A, B, C, D, E e F, respectivamente:

a) ( ) 569, 684g, 3g, 179, 6g, 119
b) ( ) 34q, 464, 209, 344, 289, 59
c) ( ) 56g, 344, 649, 3449, 289, 119
d) ( ) 34q, 68g, 39, 344, 69, 119
e) ( ) 469, 58q, 39, 179, 69, 119

8g+6g3dg
A+12g>B
14+C->D

56+ — 34 g(28 g de Ny)

28¢g+F > 34g+(S5gdeHy)

<|2H|=|—

3. E possivel diminuir a acidez do suco de limdo adicionando-se a ele uma pequena quantidade de
bicarbonato de sodio. A reagdo que ocorre e que justifica essa diminui¢cdo de acidez é apresentada a seguir:

acido citrico + bicarbonato de sédio — citrato de sédio + agua + didéxido

Para uma total neutralizacdo, sdo necessarios 252 g de bicarbonato de sédio para 192 g de &cido citrico.
Qual é a massa de bicarbonato de sodio necessaria para neutralizar 0,96 g de acido citrico presente em uma
limonada?

a) () 252qg. b) ()0,192g. c)()23540. d)()192¢g. e)()1,264g.

4. Hoje a professora utilizou o quadro para explicar o assunto e em seguida para fixar o conteddo vocés

resolveram os exercicios no quadro com ajuda dos colegas e da professora. Qual sua opinido sobre essa

aula?

( ) Gostei muito da aula, pois consegui entender o conteddo e fixar através dos exercicios.

( ) Gostei da aula, principalmente na hora que o0s colegas e a professora ajudavam quando né&o
conseguiamos fazer o exercicio sozinho (a).

( ) N&o gostei, ndo consegui entender, pois tenho dificuldades com calculos e ndo quis perguntar durante a
aula.

( ) Gostei um pouco, pois apesar de ter dificuldades com calculos consegui entender esse contelido com a
professora e os colegas.

() N&o gostei, pois ndo prestei atencdo durante a aula.

5. Enumere as opcgdes abaixo de acordo com o nivel de contribuicdo para o entendimento do conteddo,
sendo O- ruim, 1-bom e 2- étimo.

( ) Apresentacao do conteudo no quadro;

( ) Execucéo do exercicio no quadro;

( ) Ajuda da professora e dos colegas com as dlvidas do exercicio.

NOME:
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APENDICE Q

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Em relagdao a PESQUISA que vocé realizou buscando imagens que representam “O fogo e
o homem contemporaneo”:

a) Vocé teve dificuldades em realizar a Pesquisa? Quais?

b) Vocé achou importante fazer a Pesquisa? Justifique sua resposta. (Caso o aluno nédo tenha feito
a pesquisa — Apos a aula, vocé achou a Pesquisa € uma atividade que ajuda a aprender?)

¢) Em sua opinido, as imagens que vocé encontrou (ou apresentadas na aula) ajudaram a entender
o conteudo de Quimica? Por qué?

d) Comente o que vocé aprendeu realizando a Pesquisa.

2. Sobre a DRAMATIZACAO realizada na aula de hoje:
a) Vocé entende que a dramatizagdo € uma atividade de aprendizagem (aula)? Por qué?

b) Nas atividades didaticas como a dramatizacdo, teatro, jogos os alunos podem ter maior
participacdo. Vocé gosta de participar desse tipo de atividade? Justifique sua resposta.

c) Para vocé, a atividade de dramatizacdo ajudou a aprender contetdo de Quimica? Justifique sua
resposta.
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APENDICE R

QUESTIONARIO FINAL

Nome:

1. O que vocé achou do curso?

() O ()

2. Para vocé quais os aspectos positivos destacados durante o curso?

3. Em sua opinido quais os aspectos negativos do curso?

4. Cite os materiais utilizados durante o curso que ajudou vocé a compreendeu melhor os conteldos.

5. Por qual (ais) atividade (s) desenvolvida (s) vocé conseguiu entender os conceitos quimicos?

6. Gostou de trabalhar em grupo e em dupla? ( )Sim ( ) Ndo 7. Por qué?

8. Comente brevemente sobre o que vocé aprendeu da Quimica no curso.

9. Em uma escala de 0 a 10, qual nota vocé daria para o curso?

<
artic1ipacaco:
Obrigada pela partlup C




