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RESUMO

Esta pesquisa analisa um estudo acerca da conceituagdo da ¢€tica no processo ensino-
aprendizagem, abordando-se os principais aspectos relativos a formacao, conhecimento e praticas
de ensino, com o escopo de avaliar o papel da ética e analisar o grau de importancia dado ao
assunto pelas institui¢des de ensino, especificamente no que concerne ao Ensino Médio Técnico,
haja vista a proximidade dos estudantes em galgarem a maioridade. E necessério saber acerca do
papel do docente, assim como o interesse dos estudantes quanto ao assunto. A pesquisa propoe
observar acerca do aprendizado quanto aos preceitos éticos, e pretende verificar sobre a
necessidade de estimular os estudantes ao pensamento critico quanto ao tema. Importa também o
necessario reconhecimento do imprescindivel contato com os conceitos ¢ fundamentagdo
adstritos a ética. A pesquisa teve como resultado a identificagdo da importancia da ética nas
discussdes dentro e fora das salas de aula, face a sua relevancia social perante as questdes atuais.
A pesquisa foi desenvolvida sob o enfoque da dialética e da leitura materialista historica, pois traz
a tona a esséncia do pensamento critico estimulado por Karl Marx, que defendeu o
desenvolvimento da pesquisa por meio da critica interdisciplinar na qual sdo encontradas
problematizagdes filosoficas, historicas, socioldgicas, politicas, juridicas e econdmicas, tendo
sido desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, envolvendo uma investigagdo de cunho
descritivo e tedrico. O assunto da pesquisa pressupde discussdo sob perspectivas, tanto historicas
como filoséficas da ética, o que tornou imprescindivel percorrermos um caminho em face da
construgdo do seu conceito no tempo com a necessidade de abordar o entendimento de alguns
autores de posicionamento filoso6fico proprio, tais como Socrates, Platdo, Aristoteles, Thomas

Hobbes, Dermeval Saviani, entre muitos outros.

Palavras-chave: Etica, Ensino Médio Técnico, Aluno, Professor, Aprendizagem, Profissionais de

educacao do IFAM.



ABSTRACT

The paper presents a study about the conceptualization of ethics in the teaching-learning process,
addressing the main aspects related to training, knowledge and teaching practices, with the scope
of evaluating the role of ethics and analyzing the degree of importance given to the subject by the
educational institutions, specifically with regard to Technical High School, due to the proximity
of the students in coming of age. It is necessary to know about the role of the teacher, as well as
the students interest in the subject. The research proposes to observe about the learning about the
ethical precepts, and intends to verify on the need to stimulate the students to the critical thinking
on the subject. It is also necessary to recognize the essential contact with the concepts and
rationale attached to ethics. The research resulted in the identification of the importance of ethics
in the discussions inside and outside the classrooms, given their social relevance to current issues.
The research was developed under the focus of dialectics and historical materialist reading,
because it brings to light the essence of critical thinking stimulated by Karl Marx, who defended
the development of research through interdisciplinary criticism in which philosophical, historical,
sociological problematizations , political, legal and economic, having been developed from the
qualitative approach, involving an investigation of a descriptive and theoretical nature. The
subject of the research presupposes discussion under both historical and philosophical
perspectives of ethics, which made it imperative to walk a course in the face of the construction
of its concept in time with the need to approach the understanding of some authors of their own
philosophical position, such as Socrates, Plato, Aristotle, Thomas Hobbes, Dermeval Saviani,

among many others.

Keywords: Ethics, Technical High School, Student, Teacher, Learning, IFAM education

professionals.



SUMARIO

1 INTRODUGAO. .....cooiiiiei ettt 14
2 PRECEITOS DE ETICA NA HISTORIA E NO ENSINO........cvvuriiriierineeiceisenessseeesseennees 16
2.1 Contextualizacdo historica da ética na antiguidade............ooceeeiiieiiieiiiieniieeeieeee e 17
2.2 Contextualizagado histérica da ética na idade média...........ccceveeeeiiiiiiiiiiiieiieeeeecee e, 20
2.3 Etica sob a perspectiva da modernidade. .............co.o.ovevivoiueeeieeeeeeeeeeeeeeee e 24
2.4 A €11CA CONTEIMPOTANICA. .. ..vieeueieeiteeeriteeeteeesteesteeesuteesatteesseeenseeanaseesnseeennseesseeesseeensseesnseesnssees 28
3 ABTICA NO ENSINO TECNICO — PREPARAGCAO PARA O TRABALHO..........cc.oocvvenenne. 36
3.1 A perspectiva do ensino da ética N0 Brasil...........ccoociiiiiiiiiiiiiiiii e 37
3.2 Fundamentos da educacdo profissional e tecnologica no Brasil..........c.cccocevieiniiniiniiineenen. 44
3.3 Preceitos historicos da educagdo profissional e tecnologica no Brasil. .........cocceevviieviiennnnn. 48
3.4 A abordagem da ética no ensino MEIO tECTICO. ....uueierurieriiieiiieeiieertee et e e 52
4 PERCURSO METODOLOGICO...........cooooeieeeeeeieeieeseeseeseeseeeeeseesees s es s es s 55
4.1 Perspectiva filosofica e abordagem da pesquisa...........coeveeriieeriiieeiiieniie et 55

4.2 Tipo de pesquisa quanto aos fins € qUANLO A0S MEIOS.....cuveeruvreerieeriieerieeriieereeeereeeenareenireeens 57

4.3 Unidade de QNALISE.......cccueiiuiiiiiiiiiiieeite ettt e 59

4.4 As técnicas de coletas de dados € 0 universo da amostra..........ccoceeveeeieeiieenicenieenicneceeee. 60
4.5 ANALISE A0S A0S, ...couiiiiiiiiiiee et et 61

5 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA.........coouieoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 64
5.1 BHiCA € CIAAAANIA. .........veeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 67
5.2 BHCA € trADALNO0. ...t 74
5.3 Etica cOmMO teMa traNSVEISAL............ovvevieieeeeeeeeeeeeeeeee e seeee e eeeeesee e eeee s 83
6 CONSIDERACOES FINAIS. ...ttt en e 89

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ......coouiiiiaeiteircisseseeees s sseessse st ss s 90

ANEXOS ... et s e et st e eee 97



14

1 INTRODUCAO

A proposta da pesquisa ¢ avaliar o papel da ética e analisar o grau de importancia
dado ao assunto pelas instituicdes de ensino, especificamente no que concerne ao Ensino Médio
Técnico. Assim, € necessario saber acerca do papel do docente, como o interesse dos estudantes
quanto ao assunto ora em comento.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral: analisar sobre a existéncia ou nao
das discussoes disciplinares ou interdisciplinares sobre €ética e suas implicagdes na formacao de
estudantes do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — [IFAM/campus
Humaita e objetivos especificos: identificar elementos historico-conceituais de ética no material
didatico ofertado pelo IFAM/campus Humaitd; conhecer o papel do docente na abordagem de
¢tica, como tema transversal, nas salas de aula nos cursos de Agropecuaria, Informatica e
Administracao, todos do Ensino Médio Técnico sob a forma integrada; e verificar os elementos
de ética nas politicas educacionais para o Ensino Médio Técnico.

O assunto a ser abordado tem enorme relevancia especialmente em contraponto a
momentos de perturbacdes sociais e politicas ocorridas na sociedade, quando a ética €
abandonada em face de maus procedimentos em alguns setores. Visa-se, com isso, resgatar a
necessidade e a importincia de conhecer, refletir e aplicar valores éticos na formagdo do
estudante.

Justifica-se a presente pesquisa pela necessidade que ha em se compreender a arte de
desenvolver o pensamento nos parametros voltados aos conceitos sugeridos, em modo geral, deve
estar voltada a facilitagdo quanto ao aprendizado por parte do estudante e, consequentemente,
despertar satisfatoriamente o seu interesse. O assunto a ser abordado propde a seguinte
problematica: Os docentes vém trabalhando a abordagem da ética nas salas de aula em atengdo
aos Parametros Curriculares Nacionais? Essa indagacdo faz-se imprescindivel, principalmente
quando se consideram as peculiaridades de uma formagdo técnica que pressupde a inser¢ao do
aluno na rotina laborativa.

O Ensino Médio Técnico, especialmente no que concerne aos Institutos Federais
possui uma proposta de preparar os jovens estudantes para o mercado de trabalho, no entanto, ¢
importante que a reflexdo ética seja agucada com relagdo as praticas e limites de atuagdo do

estudante que caminha para a condi¢do de cidadao emancipado, com isso, deve ser conhecedor de
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seu papel social. Para tanto, ¢ determinante a atuagdo da filosofia que possibilita reflexdes sobre
as proprias atitudes profissionais, favorecendo a abordagem da dimensao ética (ROTOLO, 2016).

A pesquisa propde observar acerca do aprendizado quanto aos preceitos éticos, €
pretende verificar sobre a necessidade de estimular os estudantes ao pensamento critico quanto ao
tema. Importa também o necessario reconhecimento do imprescindivel contato com os conceitos
e fundamentacao relativos a ética.

Possui como foco direto o ensino, por isso visa extrair dos docentes, pedagogos e
demais servidores diretamente vinculados ao Ensino no IFAM/campus Humaita, os resultados
praticos que eles observam por intermédio dos estudantes quanto ao estimulo da discussdo
relativa aos elementos de ética. E imprescindivel pesquisar o que e como os estudantes absorvem
os apontamentos relativos ao conceito de ética, bem como suas opinides quanto a relevancia do
ensino deste topico, seja direta ou indiretamente ministrada. Também verificar, pela visao dos
docentes se hd no jovem, a oportunidade de desenvolver, por si, formas de convivio social sob
uma perspectiva ética.

Embora o ensino de ética tenha previsdao expressa na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo, assim como nos Parametros Curriculares Nacionais, as discussdes propostas trardo,
essencialmente, tragos mais filosoficos que juridicos, pois, ndo seria obtido qualquer éxito por
meio da tentativa de se impor a ética, mas estimular o seu debate e descobertas.

A relagdo que se faz aqui alude a reflex@o relativa a condigdo do aluno do ensino
médio técnico, que ao receber o seu novo oficio, a sua titulagao, devera encarar as propriedades
do mercado de trabalho e a pesquisa faz contraponto a essa relacdo educag¢do x trabalho,
conquanto sdao realizados apontamentos cruciais que identifiquem os pontos principais desse
binémio, pois, tanto a legislacdo quanto os estudos realizados tratam a educagdo e o trabalho

como parametros imprescindiveis para a formac¢ao humana.
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2 PRECEITOS DE ETICA NA HISTORIA E NO ENSINO

Neste capitulo abordamos os contextos histéricos e filosoficos percorridos pelo
conceito de ética, levando-se em consideragdo também as suas variagcOes culturais relativas ao
desenvolvimento do tema. Desenvolve-se um enfoque da ética em suas nuances voltadas ao
ensino, com as contribuigdes de autores de grande influéncia no Brasil e no mundo, com
apontamentos quanto a pratica docente como fator preponderante no processo do ensino-
aprendizagem.

Falar de ética, necessariamente compreende apontar a evolucdo do seu conceito na
histéria. Etica e sociedade caminham lado a lado, assim como a ética e filosofia, as quais
possuem muitos elementos que contribuem para a efetiva construgdo social, pois ndo ha de se
impor ética, mas compreender o seu vinculo e importancia para o bom funcionamento da
sociedade. A esséncia da ética € a propria sociedade, pois se valendo de regras de convivio social,
diz-se o que ¢ certo ou o que ¢ errado. Mas o que ¢ certo? E o que ¢ errado? Perguntas
aparentemente faceis de responder, se cercadas por nenhuma contextualizagdo cultural ou
historica. Mas, quando se trata de ética, tal afastamento torna-se impossivel, haja vista a ética ter
absor¢do principalmente histérica em sua conceituagdo, exemplo veremos de €ticas materiais,
formais, medievais-cristas, sociais, entre outros desdobramentos ao longo do estudo realizado.

O fato ¢ que uma sociedade sem ética ndo possui respaldo para prosperar e as
parcelas individuais das éticas aplicaveis formam a ética social, mas ndo agem os homens por
suas proprias orientagdes, porém sob o dominio social, seja formal ou consuetudinario, conquanto
as acdes nao orientadas pela aplicagdo de valores minimos de convivéncia tendem a ser abolidas
ou amenizadas na medida em que a sociedade alcanga maturidade e avanco.

Para abordar a tematica da ética necessariamente tem-se aprego ao conceito de moral,
que ¢ fruto da sociedade que prescinde de normas, regras de conduta, e tem por finalidade
viabilizar a relacdo entre os individuos como seres sociais e alcangcar a dimensdao do
comportamento do homem. Na filosofia da educacdo serd mais intensa a reflexdo nas
perspectivas epistemologicas, éticas e politicas. Para melhor compreender, citamos Lévesque e

Best.

E pela reflexio na ordem da ética que a filosofia pode esclarecer melhor a pratica
pedagobgica. A praxis humana, a qual pertence a pratica educativa, pode, certamente, ser
esclarecida pela analise psicoldgica, e pela analise sociologica, mas essa praxis ndo pode
ser inteiramente elucidada, nem fundada na razdo, sem recurso a reflexdo ética e a busca
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filosofica dos fundamentos da moralidade. (LEVESQUE e BEST, 1974, p. 99 apud
RIOS, 2011, p. 36).

Pela percepgao teodrica delineada acima, o homem ¢ produto da cultura que o permeia,
devendo esta ser levada em consideragdo para definirmos as praticas mais salutares de convivio
em sociedade. Nao se pode buscar esteio em pardmetros diversos do que se estd culturalmente
acostumado, a filosofia educacional depende de andlise quanto a ordem social vigente, assim
como deve em minimos casos também levar em consideracao as particularidades individuais ou
de pequenos grupos. A moral ¢ essencialmente social, prescinde de analises individualizadas,
requer pensamento no todo, no coletivo. Durante o desenvolvimento do trabalho veremos a

historicidade da ética nos termos de diversos pensadores.

2.1 Contextualizacio histérica da ética na antiguidade

Na antiguidade falar de ética significava alimentar o debate filosofico, agucar a
necessidade de estimulo ao desenvolvimento critico do individuo. A ética ndo se trata de algo que
se impde, 0 sujeito para ser ético tem que reconhecer dentro de si a propria vocagdo para o
exercicio do bom comportamento, das boas praticas, tendo plena noc¢do de que o seu ato
representa a licitude que a sociedade anseia.

Na antiguidade grega destacava-se um conceito de ética voltado essencialmente as
questdes intrinsecas ao serem revestidas de subjetividade, que historicamente vieram a tona
quando da abordagem filosofica cldssica a partir do momento em que o homem se tornou o tema
principal da reflexdo, pois, anteriormente a Socrates (470 a.C.- 399 a.C.) o pensamento
naturalista era primordial para explicar a relagdio do homem pela propria interagdo com a
natureza. Conforme afirma Marcondes (2000), o filosofo grego Parménides (séc. V a.C.), tido
como precursor da metafisica compreendia e difundia uma teoria monista, pois para ele a
realidade representava um pensamento de unidade que prescinde a pluralidade de fendmenos a
volta.

A historia da moral retrata uma série de apreciacdes em contextos e diferentes
percepgoes temporais, em alguns casos lidamos com tragos de contradi¢dao entre conceitos sociais
de culturas diferentes, longos periodos historicos vividos o que relativizou a experiéncia de
definir a moral. O movimento e desenvolvimento do conceito de moral estd adstrito diretamente
as oscilagdes sociais ao longo da caminhada humana, também diante das diferencas culturais. E o

estudo da ética fundamenta o comportamento humano, ao que se baseia na necessidade de
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demonstrar o que se julga a compreensdo acerca da correta expressdo do agir sob o aspecto
racional identificado por quase consenso quanto ao bem proceder.

Socrates anotou novo marco para a filosofia quando concentrou em suas teorias a
reflex@o sobre o homem, de suas peculiaridades intrinsecas e extrinsecas, dada a forma de como ¢
visto o ser diante da sociedade justa, emerge a moralidade, a ética, politica e virtude. A
decadéncia sociopolitica ateniense convidou Socrates e seu discipulo Platao (427 a.C. - 347 a.C)
a pensarem criticamente acerca do comportamento do homem. Para Socrates, sua perspectiva
filosofica contraria a politica praticada, custou-lhe a vida em meio ao sistema oligdrquico
implementado nos idos de 404 a.C. (PEGORARO, 2006).

Socrates se baseia em teorias nas quais vincula a chamada reminiscéncia, dado que
por sua fala esta seria responsavel por fazer o homem recordar, em dado momento da vida, acerca
de conhecimentos que ja nascem com ele, mas ficaram esquecidos. Platdo indica, ja voltado
especialmente a justiga, a teoria de uma ética da transcendéncia quando esmiuca a teoria das
“Ideias e do Bem”, assim como aborda a justica na ordem individual e social, e por fim traz a
tona seus apontamentos sobre as virtudes humanas e a ordem politica, ambas sustentadas pela
justica. Platdo, ciente da forca opressora do sistema politico, resolveu percorrer um caminho mais
extenso, sO que seguro, quando resolveu confiar no processo de educag¢do do cidaddo, o ser
componente do Estado Social, membro importante de 4 Republica (sua obra principal), ele
vinculava a ética como fundamento basilar para a justi¢a, assim como para a politica. Para Platao
a justica é vista como uma deusa que orienta a lei do cosmos. (PLATAO, 1997).

Conforme ressalta Danilo Marcondes (2000) ha consideragdes realizadas por Socrates
na obra Ménon, que faz compreender que a virtude emerge a natureza do ser desde o seu
nascimento, que ela jamais podera ser ensinada, parte-se do pressuposto que o homem possui
conhecimentos esquecidos ao tempo da jun¢ao da alma ao corpo, conquanto a chamada teoria da
reminiscéncia se justifica no papel de fazer o individuo recordar, aflorar aquela virtude que existe
dentro de si.

O projeto de Platdo, essencialmente em A Republica procura convencer-nos
categoricamente quanto a necessidade de adequagdes morais que visariam a harmonia social, pois
os seus anseios caminhavam para a constituicdo de uma sociedade justa composta por cidaddos
cada vez melhores para a coletividade global, cientes de que o Estado deveria tomar para si a

capacidade de legislar e efetivamente aplicar medidas capazes de garantir condigdes para uma



19

vida socialmente pautada na justica, como se pode perceber no dialogo entre Socrates e Glauco
no Livro VII, que trata da ignorancia e instru¢do ou educacdo para o bom governo do Estado, na
narrativa do “Mito da Caverna”. (PLATAO, 1997)

Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.), por sua vez, vem falar especialmente sobre ética,
pois suas obras sdo orientadas sob a base da justica, ética e politica, culminando na obra “Etica a
Nicomaco”, onde resta claro o seu intento em difundir a chamada ética da imanéncia, segundo a
qual estd orientada em si mesma, por ser intrinseca, ela ¢ natural, finalista, racional e
heterondmica.

As abordagens vinculadas a moral, virtude e ética, sdo impostas para enfatizar o
conceito da ultima, pois ndo se trata de algo exaurido em si mesmo, infere-se, pelas
consideragdes ja realizadas, que os conceitos de ética derivam de periodos historicos remotos,
sendo enfaticos no periodo socratico. A era aristotélica também retrata os caminhos delineadores
da ética que na apresentagdio da obra “Etica a Nicomaco™ o tradutor elenca aspectos conceituais

do tema, quando faz apontamentos deixados por Aristoteles (2014, p. 7-8):

Segundo Aristoteles, o ético diz respeito exclusivamente a conduta relacional dos
individuos humanos adultos, sendo a felicidade também exclusiva do ser humano adulto.
Ora, a conduta humana tem a ver evidentemente com o seu agente, o ser humano. Assim,
Aristoteles, na sua investigagdo, faz preceder a ética e a politica de considera¢des de
cunho antropologico e psicoldgico; para conceber a virtude, exceléncia do carater do ser
humano a ser incorporada na sua agdo (conduta), ele analisa o ser humano enquanto tal,
corpo e alma, estabelecendo a busca do que ¢é a felicidade, questdo fundamental que o
conduz ao exame de solugdes alternativas, exame que envolve questdes subsidiarias, tais
como as do bem , do mais excelente, do prazer e da dor, da amizade, dos varios
sentimentos ou paixdes que afetam o corpo ¢ a alma, dos apetites, desejos, vontades,
além de questdes que concernem diretamente ao agente humano, como a deliberagio e a
prévia escolha.

Na filosofia antiga, quando da transi¢do do periodo classico para o pods-socratico,
podemos destacar outros apontamentos de Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.), uma vez que aportou
conceitos despidos de explicagdes essencialmente acerca da matéria e do universo para nos
transportar as discussdes subjetivas sobre ética e politica. Na obra Etica a Nicomaco, Aristételes
define aspectos relativos a responsabilidade politica, quando traz a tona que € necessario a
experiéncia de vida para que o jovem se faca apto ao aprendizado da politica. Importa ¢ fazer
acepe¢ao da razao para nortear as acdes ¢ metas de vida em detrimento da paixao.

Uma das primeiras preocupagdes € sobre o agir humano. E a primeira pergunta ¢
sobre o que ¢ o bem? O fim de nossas a¢des ¢ o Sumo Bem, mas com consciéncia de tal fim. Para

isso, Aristoteles estabelece que a politica € a ciéncia mestre (a Politica) para busca do bem e o seu
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estudo cabera a Etica. O fim ultimo serd a felicidade. E o que ¢ a felicidade? Para o vulgo a
felicidade ¢ uma coisa 6bvia como o prazer, a riqueza ou as honras e nada mais. No entanto, o
Sumo Bem esta colocado no ato, porque pode existir um estado de animo sem produzir bom
resultado: “Como no homem que dorme ou que permanece inativo; mas a atividade virtuosa, nao:
essa deve necessariamente agir, e agir bem". (ARISTOTELES, 2014, p. 43).

Aristoteles discorre sobre a ética principalmente com base na politica, haja vista esta
ter o dever de orientar os preceitos de direcdo de uma sociedade e conduzir os interesses do
cidaddo convergindo para o bem comum. E perfeito o pensamento de Aristoteles no sentido de
indicar quao desejavel € ver o bem ainda que seja somente de um individuo, mas ressalta quanto

mais belo e divino € que esse bem se refira a um povo ou cidade:

A virtude também se divide em espécies de acordo com esta diferenga, porquanto
dizemos que algumas virtudes sdo intelectuais e outras morais; entre as primeiras temos
a sabedoria filosofica, a compreensdo, a sabedoria pratica; e entre as segundas, por
exemplo, a liberalidade e a temperanga. Com efeito, ao falar do carater de um homem
ndo dizemos que ele é sabio ou que possui entendimento, mas que ¢ calmo ou
temperante. No entanto, louvamos também o sabio, referindo-nos ao habito; e aos
habitos dignos de louvor chamamos virtudes. (ARISTOTELES, 2014, p. 21).

Os homens entendem por justica naquela disposi¢dao de carater que torna as pessoas
propensas a fazer o que ¢ justo, que as faz agir justamente ¢ desejar o que ¢ justo; ¢ do mesmo
modo, por injusti¢a se entende a disposi¢do que as leva a agir injustamente e a desejar o que €
injusto. Portanto, a base geral para a compreensdo da ética, veremos que ndo depende de
proposi¢des verdadeiras ou falsas, mas, de analise quanto as faculdades com disposicdes que

emanam do carater.

2.2 Contextualizacao historica da ética na idade média

Na idade média sob o dominio dos dogmas religiosos a ética veio a ser abordada em
tom de proposi¢des morais de uma perspectiva cristd, donde baseia-se na fé no Deus da virtude,
que predomina sobre o bem e o mal. Pensadores como Santo Agostinho (354 —430) e Sdo Tomas
de Aquino (1225-1274) receberam destaque no periodo medieval. Entretanto, a base da influéncia
religiosa na Idade Média vem com os patricios, uma vez que se deparavam com a dificuldade em
sedimentar os preceitos de fé frente aos conceitos de racionalidade implementados pelos filosofos

que os antecedia:

Os primeiros Padres da Igreja limitaram-se a elaboragdes parciais de alguns problemas
apologéticos e teologicos. Em outros termos, o que se encontra na Patristica sdo escritos
de elogio ao cristianismo ¢ tentativas de mostra-lo como doutrina ndo-oposta as verdades
racionais do pensamento helénico tdo respeitado pelas autoridades romanas. Sdo Justino
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(séc. II), Clemente de Alexandria (séc. I e 111) e Origenes (séc. III) caminharam por
essa via e revestiram a revelagao cristd de elementos da especulagao filosofica grega. Em
contraposicdo, os chamados apologistas latinos reagiram contra essa mistura e
defenderam a originalidade da revelag@o cristd, fundada exclusivamente na fé e nada
tendo a ver com a especulagdo racional. (AGOSTINHO, 1980, p. 15)

A perspectiva eminentemente crista relutava contra os estudos dos filosofos gregos do
periodo classico, visto que impusera uma ordem moral positiva, irracional, o certo e o errado
eram como formulas pré-definidas. A teologia deu tréguas ao contraponto a razdo, pois Santo
Agostinho desenvolveu a chamada “filosofia cristd”, quando delineou as ideias para fundamentar
o conceito de beatitude, o pensar filoso6fico tem um fim, a busca do caminho para a felicidade
(AGOSTINHO, 1980).

Santo Agostinho valorizou os aspectos da fé, no entanto tomou para si fundamentos
da era platonica e seus conceitos, pois incorporou a filosofia desenvolvida por Platdo a expressao
filosofica medieval quando procurou adaptar aspectos religiosos as teorias racionais, culminando
na teologia baseada no neoplatonismo. Agostinho aborda a filosofia como fundamento a busca da
felicidade humana, prestigiando as teorias de prevaléncia das virtudes, da justi¢a individual e
social com apoio no teocentrismo, por seus apontamentos, o Deus uno garantiu ao ser a
oportunidade de se valer do direito ao livre arbitrio para as questdes ligadas a espiritualidade,
haja vista 0 homem ter a escolha de estar ou nao proximo ao seu criador, mas isso nao o isenta de
agir também como ser social, com designios que na pratica merecem apreco as regras estipuladas
para o melhor convivio (AGOSTINHO, 1980).

A ética cristd estabelece uma dependéncia do homem para com o seu Criador, sendo
somente n’Ele e por Ele que o homem encontra a suprema felicidade, devendo pautar o seu agir
conforme os preceitos da divindade, a qual deve total obediéncia. Principio e fim ultimo da

existéncia humana sdo somente em Deus que 0 homem pode encontrar a vida bem-aventurada:

O caminho para essa vida bem-aventurada, apresentada por Santo Agostinho, leva o
cristdo a buscar a sabedoria € o bem viver, ambos contendo em si o sentido ético da
existéncia humana. O cerne da vida ética dos humanos ¢ o principio ontoldgico da
criatura que, criada no tempo a imagem e semelhanca divinas, ao fruir do eterno se faz
efetivamente participante da eternidade, da felicidade e sabedoria eternas. (MATTOS,
2011, p.120-121).

A ética em Santo Agostinho situa Deus como a fonte, a origem dos mandamentos
éticos universais que devem nortear a vida do ser humano. A moral, portanto, ¢ consubstanciada
na figura de Deus e seu carater, demonstrado nas leis dos 10 (dez) mandamentos, ¢ premissa
maior por meio da qual o Criador demonstra ao homem como deve ele, enquanto criatura, agir

para alcangar a virtude. Sendo Deus o Criador, onisciente, onipresente € onipotente, insuscetivel a
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erro, constante e fonte de todo bem, seus ditames enunciados nas Escrituras Sagradas nao devem
ser alvo de criticas ou questionamentos por parte do homem, mera criatura.
Agostinho (2017, p.402-403) descreve os aspectos da moral e ética, as quais tém por

consequéncia o bem obtido por intermédio dos costumes:

2. E, embora o cristdo leigo nas letras profanas ndo empregue, discutindo, terminologia
que ndo aprendeu e ndo chame natural, como os latinos, ou fisica, como os gregos, a
parte em que se estuda a observagdo da natureza, racional ou logica aquela em que se
busca 0 modo de conhecer a verdade e moral ou ética a que trata dos costumes e dos fins
dos bens que devem ser apetecidos ¢ dos males que devem ser evitados, nem por isso
desconhece que desse Deus Uno, verdadeiro e 6timo, procedem tanto a natureza, gragas
a qual somos imagem sua, como a ciéncia, pela qual o conhecemos ¢ nos conhecemos,
como a graca, mediante a qual, unindo-nos a Ele, somos felizes.

Segundo a perspectiva da ética agostiniana, Deus determina e da causa a moralidade
das acdes praticadas pelo individuo. E importante salientar que, enquanto teoria teologica, ha que
se esperar uma carga de julgamento moral segundo valores pré-concebidos. Nota-se que o fim
ultimo da agdo na ética religiosa se confunde com a vontade de Deus expressa nos Textos
Sagrados ou nos proprios ditames da Igreja.

Assim, percebe-se uma dificuldade em conciliar a concepgdo grega de ética a partir
da virtude, centrada principalmente nas quatro classicas: a prudéncia, a justica, a temperanga € a
fortaleza, mas nao € possivel transporta-las para a moral cristd uma vez que esta provém do
proprio Deus, segundo a concepgdo cristd, centradas na: fé, o amor e a esperanca, também
conhecidas como virtudes teoldgicas (FANZAGA, 2009)

Percebe-se que as aplicacdes da ética e seus delineamentos foi historicamente objeto
de transformagdes substanciais, pois infere-se que a ética racional dos filosofos classicos foi
reformulada na Alta Idade Média com a aplicagdo do conceito de ética cristd, a qual foi
sustentada por séculos, ainda que houvesse a insisténcia em mitiga-la, conforme escritos de Santo
Agostinho, restava nitida a necessidade de serem desconsideradas questdes intrinsecas, de foro
intimo tao somente, pois a ética sem apreco a moral social seria inocua.

A Idade Média viu-se marcada pelo surgimento das universidades entre os séculos
XII e XIII, por iniciativa da Igreja Catolica. Embora a sua organizacdo tenha sido uma criagao de
cunho eclesiastico, permitiu espaco para a timida liberdade de estudo com a apresentacao de
temas diversos. O periodo conhecido como escolastico medieval trouxe a tona o pensamento de
filosofos como Sao Boaventura e Sao Tomas de Aquino (LACERDA, 2018).

Enquanto Santo Agostinho implementava uma filosofia voltada aos pensamentos de

Platao, Sdao Tomas de Aquino seguia com aplicacgdes teodricas de Aristoteles, claro que ambos se
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baseavam na fundamentacdo teologica da Igreja Catdlica. Aquino viveu numa época em que a
razdo e a ciéncia viam-se motivadas pela redescoberta da cultura grega, frente a crise cultural que
enfrentava o cristianismo. Aquino valia-se da filosofia para enaltecer os preceitos de f€,
conquanto atendia ao avidos por demonstracdo de sabedoria, de intelectualidade, usava de
didatica envolvente para angariar mais adeptos a crenga no bem e felicidade por intermédio de
Deus. (LACERDA, 2018).

Pelos ensinamentos de Sao Tomas de Aquino a relagdo entre os seres ¢ recheada de
contextos mais voltados para o bem que para o mal, pois na medida que o bem exista, abre-se
espaco para o mal, que so subsiste em decorréncia da materializacdo daquele. A pratica do mal
para o filésofo ¢é tdo somente a privagdo do bem, segundo a sua inteligéncia as pessoas que ndo
estejam propensas a obedecer a Deus tendem a omitir a pratica do bem em sua rotina, acarretando
espaco para o que seria o mal, o amoral, em refutavel desacordo entre alma, corpo e espirito.
(LACERDA, 2018).

Vejamos que a Idade Média foi marcada por uma influéncia muito grande da doutrina
empregada pela Igreja Catolica, depreende-se que neste periodo surgiram dentro do dominio
religioso alguns adeptos aos conceitos filosoficos do periodo classico, como os autores citados,
entre os quais em destaque Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino. Estes filosofos divulgavam
uma ética voltada primeiramente ao atendimento de um ser supremo, ou seja, inicialmente um
sujeito ou ato para ser €tico deve estar sob a conivéncia de Deus com base na doutrina pregada
pela Igreja, principalmente em acordo com a biblia. Para Tomas de Aquino (2004), o proprio
Deus, que se revela, compreende em si o fundamento de tudo quanto existe, das coisas

contingentes. E sua esséncia ndo se justapde ao existir:

Desse modo, Deus ndo se identifica a seus atributos; estes € que, ao contrario, devem ser
referidos a Ele, pois se ¢ o existir puro, Ele ¢ o ser pleno, nada podendo ser-Lhe
atribuido e nada Lhe faltando. Deus ¢ imodvel e eterno, pois ndo ¢ possivel conceber Nele
nenhuma transformagao. Deus € a perfeicao pura (AQUINO, 2004, p. 9).

A ¢ética religiosa difundida na Idade Média compreendia o conceito de que o bem
esteja acessivel a todos, o comportamento moral e ético s6 o seria na melhor acepcao caso
estivesse em acordo com o Todo-Poderoso. Quanto mais afastado de Deus, mais longe o homem
esta de sua propria perfeigdo, pois o homem carrega dentro de si um ser espiritual o qual o
aproxima da bondade de Deus e essa caracteristica que torna o homem mais propenso a realizar
bons atos, a praticar o bem.

Os aspectos relativos a influéncia cristd no periodo medieval traduziram
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categoricamente a formacdo de uma ética religiosa, onde as proposi¢des do comportamento eram
inicialmente identificadas sob o aspecto da verdade teoldgica, consolidado pela propagacao das
revelagdes divinas do catolicismo, cujo fundamento traduzia ndo mais a crenga no aspecto
racional, mas no fundamento do comportamento virtuoso balizado pelos preceitos divinos, em
que os seus mandamentos subordinem as relagdes da ser humano.

A ¢ética religiosa empregada na Idade Média era disposta pela motivagdo da primazia
do sobrenatural em relagdo a ordem natural humana, vez que o homem provém de Deus e o seu
fim ultimo € retornar ao seu criador, 0 homem tem por escopo atingir a esséncia da felicidade ou
beatitude pela contemplacdo de Deus, ha uma necessidade de difusdo de um conceito de amor
universal em que sejam desconsideradas toda e qualquer distingdo, haja vista que todos os
homens sio iguais perante Deus (VAZQUEZ, 2017).

A ética medieval esteve firmada sob o fundamento cristdo orientado principalmente
pela doutrina catolica, foi um periodo de quase um milénio de dominio cristdo. Até mesmo os
filésofos mais influentes mantinham vinculos religiosos institucionais e transmitiam a sua carga
doutrinaria em suas perspectivas tedricas. Percebe-se que os preceitos de ética da era medieval
mantinham soélidas convicgdes voltadas as questdes espirituais, onde os valores eram voltados a

vontade da divindade e doutrina crista.

2.3 Etica sob perspectiva da modernidade

Ja na modernidade, conforme aponta Léo Strauss (2016), a concepgao de ética ganha
outro contorno, da dimensdo teocéntrica para o antropocéntrica, onde pensadores como Thomas
Hobbes (1588-1679) defendem um entendimento de que o homem se diferencia dos outros
animais em decorréncia da razdo, pois € capaz de pontuar as consequéncias de determinados atos
que tem desejo de praticar, tem capacidade de prever o futuro muito melhor que os outros
animais, ja que ndo fica a mercé somente de sua vontade e sensibilidade momentanea, mas
também possui fome do futuro, age para alcangar resultados 14 na frente, € um ato mal praticado
pode interferir no porvir.

O homem ¢ um ser de desejos infinitos, que possui intrinsecamente um deleite pelo
poder, pelo reconhecimento de superioridade individual perante os outros, traz relagdes de desejo
racional e irracional, a ultima nasce com o homem, ¢ de ambito natural, enquanto a primeira ¢

adstrita a fatores extrinsecos. A formagdo do Estado para gerenciar conflitos de interesses
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individuais foi uma forma encontrada na teoria hobbesiana para justificar a necessidade de um
sistema politico que por certo supera a €tica, que depende daquele para subsistir.

Para Strauss (2016) Hobbes faz uma releitura quanto as teorias de Sdcrates, Platdo e
Aristoteles, visto que, segundo ele ndo ha de se falar em ética sem politica, pois, por meio dela
serdo efetivamente cumpridas as leis que a propria natureza possui como imprescindiveis, as
quais sem um sistema politico definido ndo seriam obedecidas por grande parte dos individuos,
tendo em vista que os mais preocupados estariam com suas especificidades, mas, a alternativa
seria 0 Estado definir o que se pode ou ndo fazer e preceituar sangdes pela pratica de supostas
transgressoes as regras.

O mundo moderno passou a desenvolver o conceito de uma ética antropocéntrica
fundada nos preceitos de democracia, a qual se baseia no reciproco controle entre homem
individuo e sociedade, como também da visdo que retrata um modelo de educagao mais palpavel,
haja vista levar em consideragdo as condigdes socioculturais para a constitui¢do das relagdes
entre os envolvidos no ensino.

Também ¢é muito importante destacar acerca da ética sob a perspectiva dos estudos de
Immanuel Kant (1724-1804), pois seguramente foi configurada pelo autor uma das maiores
contribui¢des para o desenvolvimento do conceito da ética moderna, o filésofo trouxe nuances
criticas, assim como as percebidas no periodo historico ligado a revolugdo na Franga, e para o
maior interesse deste trabalho h4 de se sobressair os estudos obtidos na obra “Critica da razdo
pratica” concluida em 1788, a qual baliza importantes aplicagdes de outras teses desenvolvidas
pelo autor, como o agir por boa vontade e pelo dever consciente. Na Critica da Razdo Pradtica,
Kant expoe a doutrina ética sem precisar dos dados da sensibilidade e, portanto, ndo pode cair em
“ilusdes”. O imperativo categérico kantiano pode ser assim enunciado: Age de tal modo que o
motivo que te levou a agir possa tornar-se lei universal (KANT, 2016).

As categorias sdo conceitos de um objeto em geral, por meio dos quais a intuigao
desse objeto ¢ considerada como determinada relativamente a uma das funcdes logicas do
julgamento. O julgamento categorico tem por funcdo realizar a conexao entre os integrantes da
relacdo social, pois, todas as coisas sdo divisiveis, mas, do ponto de vista do uso puramente

l6gico do entendimento:

Jamais me satisfez a definigdo que os ldgicos ddo do juizo em geral como a
representacdo de uma relagdo entre dois conceitos. Sem discutir aqui com eles o
imperfeito daquela defini¢do, somente aplicavel em todo caso aos juizos categoricos e
ndo aos hipotéticos e disjuntivos (ndo contendo estes ultimos, relacdo entre conceitos,



26

mas, sim entre os juizos mesmos), farei notar somente (sem atender as consequéncias
inconvenientes que este erro causou a logica) que sua defini¢do ndo determina em que
consiste essa relagdo. (KANT, 2016, p. 50).

Kant desenvolveu um conceito de ética universal, que se propaga sob o fundamento
da boa vontade racional e sensivel do homem. Da mesma forma que as leis naturais fundamentam
teorias aceitas pela sociedade, a ética em Kant enaltece que alguns comportamentos humanos nao
carecem de muitos estudos para serem classificados como morais ou amorais, haja vista estarem
intrinsecos ao ser.

A ética em Kant (2004) promove o bem agir como atributo da boa vontade, pois para
o filésofo a vontade racional torna-se boa pelo simples fato de procurar atingir o fim em si
mesma, sem que sejam verificados fatores externos, ou seja, o sujeito age por meio da razao e o
faz por intermédio de um comportamento que de maneira consciente € categoricamente correto,
sem guardar preocupagdo por agir para nao sofrer consequéncias ou até mesmo agir por ter sido
compelido a isso.

O principio da lei moral de Kant estd em agir de tal forma que a humanidade, na tua
pessoa ou na pessoa de outrem, sempre seja vista como um fim e nunca apenas como um meio.
Este principio esta presente na filosofia moral de Kant que propde a razdo pratica, de acordo com
imperativos morais, deve conduzir agdes corretas. Direito deve guiar a acdo direita. Agir de
acordo com o que se quer que seja lei universal é o “imperativo categorico” que deve orientar o
comportamento. Os seres humanos sdo fins em vez dos meios para alcangar a vida mais feliz
possivel (KANT, 2004).

A ética de Kant combatia na esséncia a desigualdade social para a aplicagdo dos
preceitos morais, para o fildsofo era inaceitavel a aplica¢ao de conceitos diferentes de moralidade
em que se pesassem aspectos até mesmo hierarquicos, sendo que reis e vassalos teriam, na escala
moral, idéntico valor. Assim como Kant, Jean Jacques Rousseau (1712-1778) empregava um
conceito de ética direcionado ao estudo da razdo para baliza-lo, em contraponto ao contexto
religioso cercado por subjetividade representado pelo dominio do cristianismo na Idade Média.
Mas, entre Kant e Rousseau também havia algumas divergéncias quanto ao conceito, pois
Rousseau direcionava o mal agir como resultado da influéncia que a propria sociedade exercia
sobre o individuo, enquanto Kant ja atribuia a ma conduta como algo intrinseco, onde o préprio
homem era capaz de escolher entre o bem e o mal.

Para Kant, a teoria da boa vontade direciona o homem ao agir ético, conquanto nao se
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pode conceber que o individuo realize seus atos baseado somente no receio das consequéncias ou
mesmo pela imposi¢do do Estado por intermédio das leis, mas o homem deve agir por valor
moral contido em seu ser e 0 ato se exaure em si mesmo, uma vez que se age porque aquele ato ¢
o correto e o € por conta ndo das circunstancias, mas pela natureza de dever ético, pois no mundo
sociologicamente ideal aquele ato ¢ categoricamente dever de qualquer um que estivesse nas
mesmas condigoes. (KANT, 2004).

O desenvolvimento da teoria de Kant constituiu-se num marco muito nitido para a
verdadeira transi¢do da ética cristd da Idade Média para a ética da razao da Idade Moderna, pois o
agir moral ndo dependia mais da aceitagdo de Deus ou da doutrina empregada pela Igreja, desta
feita os atos deveriam aproveitar a aceitagdo por motivacao racional, quando a sociedade vai
apresentar o resultado do seu crivo ao autor da acgdo, pois o que ¢ bom pra mim, tem que receber
a mesma avaliagdo dos demais membros da sociedade, além de intrinsecamente ter sido realizada
por consciéncia do proprio agente do ato de que aquele agir ¢ categoricamente moral. Houve
assim a transi¢do da ética fundamentada no teocentrismo pela orientada sob a égide dos conceitos
antropocentristas, que garantia guarida a autonomia da vontade.

Também no iluminismo ¢ necessario lembrar acerca da chamada positividade
desencadeada por Georg Friedrich Hegel (1770-1831) que, na linha similar a de Kant, promove a
necessidade do homem em buscar a transformacdo do conhecimento baseado tdo somente em
praticas de alienagdo em troca da proposi¢ao voltada a ciéncia fundamentada na razao absoluta.
Hegel desempenhou um papel, naquele periodo histérico, capaz de desenvolver os primeiros
conceitos voltados ao materialismo dialético, que serviu de base para o desenvolvimento da teoria
marxista-leninista caracterizada pelo método baseado no materialismo historico dialético
(HEGEL, 2014).

Hegel delineou os seus estudos na hipotese da existéncia da chamada pseudo-
consciéncia pois, segundo ele o homem depende de preceitos voltados a evolug¢ao da razao, mas
ndo detém de conhecimento em sua totalidade. Para o autor, o homem possui como fator
endogeno a fase da autoconsciéncia, momento no qual ha de se orientar pela compreensao
racional do que seja certo ou errado, cabendo por fim ordenar as a¢des que julgar mais proprias.
Conforme afirma Crocco, Hegel faz mencao as ideias de Kant, pois vé o homem social como
alguém que protagoniza na busca pelo conhecimento, participando de forma mais incisiva.

(HEGEL, 2014).
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Hegel entente o direito como abstrato, pois o define como um movimento ldgico de
regras sociais, o qual deve ser apreendido em sua esséncia enquanto ideia ética. Contudo, o seu
conceito, por prescri¢cdo logica so6 possui condi¢des plenas de se efetivar se houver a concentragao
no Estado do poder capaz de superar as individualidades, tratando a todos como parte integrante
da sociedade e para o seu interesse. (HEGEL, 2014).

Hegel desenvolveu um idealismo no qual se fundamentou em criticas a teoria de
Kant, pois nao concordava com a ideia de formalismo para orientar as praticas humanas. Chama a
atengdo para a necessidade do ser em considerar os aspectos culturais e historicos como base
fundamental para atingir os preceitos €ticos € morais minimos de vida em sociedade, pois o autor
ndo se apoia na teoria da subjetividade, como podemos verificar nas afirmag¢des de Weber (2013,
p. 38):

Em Hegel, é na mediaggo de vontades e seus respectivos interesses (contetido) que estd a
forga e legitimacdo das instituigdes e leis. Com isso a validade aprioristica do imperativo
categorico kantiano fica enfraquecida. Saimos do plano da subjetividade e nos
colocamos no nivel da objetividade (espirito objetivo). Rompemos com a pureza da
raz@o e buscamos o conteudo historico.

Tanto o formalismo kantiano, quanto o racionalismo absoluto de Hegel sofreram e
ainda sofrem, com os movimentos filos6ficos mais recentes, delicadas transformacdes como
faremos mengao no topico seguinte o qual trata acerca da ética contemporanea, quando estardo

sendo apresentados os estudos e teorias de autores no Brasil € no mundo.

2.4 A ética contemporianea

Para uma compreensdo mais ampla e aprofundada da ética na contemporaneidade ha
que mencionar os estudos de trés autores, os quais sao considerados os consolidadores das
ciéncias sociais, Karl Marx (1818 — 1883), Emile Durkheim (1858 — 1917) e Max Weber (1864 —
1920). Suas contribui¢des desenvolvidas no campo socioldgico, filosofico, politico e ideoldgico
trouxeram matrizes para os estudos quanto a evolucdo da vida em sociedade. Guardadas as
orientagoes ideoldgicas de cada autor, bem como o contexto historico vivenciado por eles em
suas respectivas nagdes, os seus conceitos perduram hodiernamente na orientagao dos estudos dos
que se propdem a entender os pressupostos da vida em sociedade.

Quando se fala em particularidades e contextos historicos vivenciados pelos autores
quer-se remeter por exemplo ao fato de que Durkheim viveu numa Franga pods transformacao

revoluciondria, os ideais dos ativistas franceses nitidamente estavam impregnados na sua carga



29

tedrica, sua na¢ao ja era constituida, uma das primeiras na Europa, uma Franga j& consolidada,
com uma ideia de Estado forte defendida pela sociedade. Do contrario, Max Weber desenvolveu
seus estudos quando vivenciava um periodo em que a sua nacdo, a Alemanha, acabara de se
unificar como Estado Nacional caminhando para uma fase de consolidag¢do, contexto este
fundamental para descrevermos alguns dos principais conceitos defendidos por ambos autores.

Durkheim delineia sua teoria com base no que intitula como fato social, o qual ele
define como caracteristica externa ao individuo, que s6 existe por conta de um mundo ja pré-
concebido que o recebe, que estd acima de seus anseios individuais e de suas particularidades. A
sociedade para ele ¢ constituida de multiplas interagdes entre as pessoas contidas no fendmeno
social.

O fato social definido por Durkheim € revestido de base conceitual e historica, pois o
homem ¢ produto da sociedade que ja esta construida e por isso tem tracos vinculados ao seu
reduto social, aliado ao momento historico vivenciado pelo grupo ao qual pertence. O autor, cuja
perspectiva filosofica esta baseada no positivismo destaca os fendmenos sociais como objetivos e
durante a sua trajetoria trabalhou no sentido de consolidar a sociologia como ciéncia.

O fato social representa para o individuo a prerrogativa que tem a sociedade em
exercer sobre ele qual seja o interesse maior, coletivo, o que ¢ em prol do interesse geral por
autonomia a ela conferida ainda que o interesse individual seja contrério, divergente. O agente
que compde a coletividade ¢ compelido a uma coer¢ao exterior praticada sobre si por forma
fixada de maneira nao susceptivel a interesses individuais ou de pequena parcela do grupo social,
mas sempre atenciosa a generalidade. (DURKHEIM, 2011).

Durkheim defendia uma ética cientifica de inspiragdo totalmente positivista, pois para
o autor os valores do homem estavam interligados ao sistema total do mundo e que a ciéncia
poderia compor os fatores necessarios ao melhor entendimento do comportamento valorativo do
ser. E trabalhado pelo autor o conceito de solidariedade, a qual confunde-se com o proprio fato
social, que esta sujeito a sofrer variacdes historicas e contextuais. A solidariedade retrata a
unidade e a coesdo da sociedade.

A percepcio ética de Emile Durkheim trata de uma sensibilidade coletiva, onde o
homem médio pertencente a sociedade entente sem qualquer duvida o que seja correto a se
adotar, uma consciéncia de maturidade comum, “se ¢ bom para a sociedade ¢ bom para mim! ”

Ressalta-se quanto a objetivagdo que Durkheim confere a sociedade, pois ha uma imposi¢do dos
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exteriores fatos sociais € o homem s6 age individualmente por mero reflexo da sua consciéncia

coletiva internalizada pela sociedade em que faz parte:

O conjunto de crengas e de sentimentos comuns & média dos membros de uma mesma
sociedade forma um sistema determinado que tem vida prépria; pode-se chama-lo de
consciéncia coletiva ou comum. Sem duvida, ela ndo tem por substrato um tnico 6rgao;
ela ¢, por definicdo, difusa em toda a extensdo da sociedade; mas possui caracteres
especificos que a tornam uma realidade distinta. Com efeito, ela independe das
condi¢des particulares em que se encontram os individuos; estes passam e ela
permanece. E a mesma no Norte e no Sul, nas grandes e nas pequenas cidades, nas mais
diferentes profissdes. Da mesma forma, ndo muda a cada geragdo, mas, ao contrario,
enlaga umas as outras as geragdes sucessivas. Ela é, portanto, algo inteiramente diferente
das consciéncias particulares, ainda que ndo se realize sendo nos individuos.
(DURKHEIM, 2011, p. 20)

Durkheim deixa nitido que os valores éticos dependem da obediéncia do individuo
aos preceitos de solidariedade, pois o Estado deve estimular a consciéncia coletiva que
fundamenta a verdadeira integracao social, ha uma defesa do autor quanto ao conceito e
desdobramentos da divisdo do trabalho, segundo ele, o responsavel pela modifica¢do da estrutura
social. A vida social s6 podera ser constituida como estavel, por meio de coesdo, na propria
aceitacdo uma da criacdo de regras de conduta, as quais servirdo para balizar as interagdes
sociais. (DURKHEIM, 2011).

Max Weber, socidlogo, economista e jurista, autor de diversas obras de quase
obrigatdria leitura para quem se propde na busca da compreensdo do que seja a sociedade, entre
as quais destacamos “Economia e Sociedade” e “A Etica Protestante e o Espirito do
Capitalismo”. O autor orientou os seus estudos em linha diversa as teorias de Emile Durkheim.
Weber defende muito mais a importancia do papel do individuo na constru¢do da sociedade, onde
a convergéncia de consciéncias individuais possa garantir a constru¢do e consolidagdo de um
Estado organizado e forte politicamente.

Conforme afirma Chaui, Max Weber era defensor da teoria liberal, adotava a linha de
protecao material que visava defender a liberdade econdmica, o direito a propriedade individual e
a liberdade de consciéncia do individuo, o que neste ponto compactuava com as teorias do
Economista Adam Smith (1723 — 1790), conquanto entendesse que ao Estado ndo cabia interferir
nessas relagdes particulares, mas o dever de protegé-las. (CHAUT, 2000).

Max Weber teve influéncia protestante em sua formagao moral, haja vista sua mae ter
sido calvinista, o que lhe proporcionou certa propriedade em realizar uma pesquisa em relagdo a
vida social fazendo um contraponto ao comportamento cristdo protestante. O autor transpode os

conceitos da ética cristd do periodo medieval, pois supera o conceito de €tica somente com base
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no espiritualismo e afunilada em aspectos intrinsecos e subjetivos. Para Weber a ética é composta
de orientacdo de conduta sim, entretanto, ¢ imprescindivel observar os fatores externos que
norteiam os limites impostos socialmente para a execucao da conduta.

Na verdade, essa ideia tdo peculiar do dever do individuo em relagdo a carreira,
que nos ¢ familiar atualmente, mas na realidade tdo pouco 6bvia, € o que ha de
mais caracteristico na ética social da cultura capitalista e, em certo sentido
constitui sua base fundamental. E uma obrigagdo que se supde que o individuo
sinta, e desato sente, em relacdo ao conteudo de sua atividade profissional, ndo
importa qual seja, particularmente se ela se manifesta como uma utilizagdo de
suas capacidades pessoais ou apenas de suas posses materiais (capital).
(WEBER, 1999, p. 21).

No auge do desenvolvimento de sua teoria, o autor se deparou com um periodo de
predominio absoluto do sistema capitalista no ocidente, que o estimulou a empreender esforgo
para pesquisa no intuito de bem compreender o fendmeno. Weber ndo atribui como caracteristica
primordial do sistema capitalista a busca incessante por lucro, identificou outras peculiaridades
no sistema, conquanto realizou contraponto com as praticas religiosas, as quais entendeu que
também orientavam sua finalidade na obtencao de respostas materiais. Para evidenciar o chamado
espirito do capitalismo, o autor utilizou os escritos de Benjamim Franklin (1706 — 1790).
(WEBER, 1999).

Na obra “4 Etica protestante e o espirito do capitalismo”, Weber apresenta o
resultado de seu estudo um fato que se apresentava notdrio na sociedade, a propensao do cristdo
protestante a uma vida materialista muito maior que a do catolico que se encontrava a espera de
resultados mais humanisticos em sua missdo religiosa. Nem Weber, tampouco nds fazemos
qualquer acepgao quanto a esse resultado apresentado, até porque o autor justifica que o proprio
protestantismo esteve consolidado sob a égide desse sistema politico. (WEBER, 1999).

E bem verdade que a ética cristi medieval traduzia fatores, principalmente
endogenos, no sentido de refor¢arem a necessidade de busca do homem pelo seu aperfeicoamento
espiritual e isso se fundava numa alternativa pratica que era o proprio afastamento do mundo,
havia para os cristios medievais uma separacao entre o secular e o sagrado, entretanto com a
reforma protestante desencadeada por Martinho Lutero (1483 — 1546) h4a uma acepgdo de que
tudo quanto o homem possa aproveitar nesta terra e que esteja em consondncia com a doutrina
biblica também se faz sagrado, dai se extrai a conclusao de que o trabalho ¢ sagrado, o capital por
sua vez também ¢ sagrado na concepg¢ao dos reformistas.

A obtengdo do capital por meios licitos, seja pelo trabalho assalariado ou pelos
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empregadores, na concep¢do de Weber tinha convergéncia a ética. Para o autor trabalho ¢
vocagdo e esse atributo d4 ao homem a oportunidade de ser conduzido a viver em sociedade com
a contribuicdo que lhe ¢ ordenada pela Divindade, e o trabalho honesto faz parte da contribuicao
do individuo com os seus pares. Para se aprofundar sobre ética, Weber se presta a busca da
compreensao quanto ao espirito do capitalismo valendo-se dos escritos do notavel pensador
estadunidense Benjamim Franklin, que, embora reconhecesse a evolugdo econdmica advinda do
sistema, inevitavelmente compreendia a injustica social provocada pela ma aplicacdo de seu

conceito:

A “ética duplice” permitiu o que era proibido nas relagdes “entre irmaos”. Além disso, a
aquisi¢do capitalista aventureira era natural em todos os tipos de sociedade econdémica
que conhecessem o comércio monetario, ¢ que lhe oferecessem oportunidades, através
de comendas, da administragdo de impostos, empréstimos estatais, financiamentos de
guerras e de cortes ducais, e postos administrativos. Do mesmo modo a atitude interior
do aventureiro, que se ri de todas as limita¢Ges éticas, é universal. A brutalidade na
aquisicdo absoluta e consciente estd frequentemente na mais intima conexdo com a
conformidade mais estrita a tradicdo. Além disso, com o colapso da tradi¢do, e com a
maior ou menor penetragdo da livre procura de lucros, mesmo dentro do grupo social,
essa novidade ndo foi, de modo geral, justificada eticamente e encorajada, mas apenas
colocada como um fato, seja como algo indiferente, seja como algo de desagradavel, e
infelizmente inevitavel. (WEBER, 1999, p. 36-37).

Para Weber a ética foi algada a um patamar razoavel dada a contribuigdo historica do
protestantismo ascético propagada pelo calvinismo, pietismo, metodismo e seitas derivadas do
movimento batista. A partir dos tragos desses movimentos a ética ndo dogmatica passou a
desempenhar posteriormente papel importante, haja vista o despertar moral desvinculado da
subjetividade religiosa, pois se pretendia uma aplicacdo da ética sob aspectos mais praticos, mais
vinculados ao cotidiano.

Antes de iniciarmos os apontamentos acerca da teoria de Karl Marx sobre a ética, ¢
importante ressaltar um dos pontos de suma importancia para a diferenciacdo das teorias de
Durkheim, Weber e o proprio Marx. Ha de serem considerados os assuntos atinentes a divisdo do
trabalho, assim como a nitida separagdo entre as classes da sociedade,

Enquanto Durkheim ndo concordava com a tese de que a divisdo do trabalho tivesse
ocasionado uma verdadeira dissolugdo das relagdes interpessoais, Marx considerava a divisao do
trabalho como decisiva para proporcionar uma separacao muito grande da atividade material para
a intelectual, o autor chegou a concluir que a reparti¢ao do trabalho era desigual e isso ocasionou
consequéncias nefastas na relagdo trabalhador x patrao, haja vista que o evento fortaleceu a uma

hierarquia de coer¢do e a forte dominagdo de uma das classes, a qual intitulou como burguesia,
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para tanto fagamos mencao a um apontamento proposto por Marx:

O processo por meio do qual a esséncia humana dos operarios se objetivava nos
produtos do seu trabalho e se contrapunha a eles por serem produtos alienados e
convertidos em capital. A ideia abstrata do homem autocriado pelo trabalho, recebida de
Hegel, concretizava-se na observagdo da sociedade burguesa real. Produgdo dos
operarios, o capital dominava os produtores e¢ o fazia cada vez mais, & medida que
crescia por meio da incessante alienagdo de novos produtos do trabalho. Evidencia-se,
portanto, que Marx ainda ndo podia explicar a situagdo de desapossamento da classe
operaria por um processo de exploragdo, no lugar do qual o trabalho alienado constitui,
em verdade, um processo de expropriagdo. Dai a impossibilidade de superar a
concepgao ética (ndo-cientifica) do comunismo. (MARX, 2013, p. 27).

Torna-se de suma importancia dar destaque a doutrina ética do marxismo
desenvolvida e difundida por Karl Marx, a qual realiza um contraponto entre os conceitos de
moral do passado com as bases teoricas da nova moral conceituada pelo autor. Segundo Marx o
homem deve ser observado pelo seu contexto social em todas as suas nuances, haja vista possuir
fim na préaxis, pois deve o individuo ter plena no¢do de que por meio de seu trabalho pode
transformar a natureza ao seu redor, enfim, faz parte de um contexto historico e ¢ um ser social.

Por essa linha a ética deixa de ser eminentemente intrinseca como propagavam o0s
filésofos do passado. Fundada nesse conceito a ética ¢ transformada pela sociedade, mas o
homem deve com isso ter plena no¢do da importancia de seu papel para atingir o resultado do
todo, pois nao ha de sobreviver sozinho, conquanto o homem por si ndo ha de prosperar, a
sociedade sim, pois para se garantir a sobrevivéncia do individuo, deve-se apreco e respeito ao
seu conceito social, pois nao se busca atender particularidades, mas generalidades.

Para Karl Marx, a sociedade vivia com base em valores éticos distorcidos frente as
contradi¢des apresentadas pela sociedade, enquanto a burguesia disfrutava das benesses por meio
da forca do trabalho do proletariado, o que se via era uma €tica que se permitia conceitos duplos,
pois para uma das classes tratava-se de oportunidade ao trabalhador, ja o outro seguimento a
compreendia como exploratoria. Para melhor entendimento facamos alusdo ao trabalho

apresentado por Dias (2016, p. 141):

Em outras palavras, os valores éticos dominantes como a ganancia, 0 egoismo, a
competi¢do, o individualismo, a avareza, a cobi¢a, e a exploragdo, responsaveis por
sustentar o sistema dominante, somente serdo modificados e convertidos em
solidariedade, fraternidade, respeito, justica, autonomia, democracia e confianga entre os
humanos, com a luta pela transformagéo da forma de produ¢éo e apropriagdo do produto
que se pode modificar as relagcdes que os homens travam necessariamente em suas vidas.
Com a mudanga na forma de apropriagdo do produto, caso o produto passasse a ser
apropriado coletivamente, ndo haveria propriedade privada do capital, assalariamento,
nem t3o pouco exploragdo, fatos que desestimulariam a corrida desenfreada pela busca
de capital, a ganancia, a competi¢do, a avareza, o egoismo, e¢ outros valores nefastos
gerados pelo atual modo de produgao.
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E imperioso destacar que Marx realizou duras criticas ao sistema politico e modelo
econdmico de exploracdo vivenciado no periodo de sua luta, mas importa reconhecer que o ponto
chave do filésofo foi ter ndo somente teorizado as solu¢des que acreditava surtir efeito, mas,
principalmente, ter lutado pela transformacao colocando em pratica os seus estudos, organizando-
os, conquanto recebeu adeptos fi¢is, exemplo Friedrich Engels (1820 — 1895) e até hoje
espalham-se pelo mundo difusores das suas teorias.

A ética de Marx se reveste de conceito que abrange o que podemos conferir como
ética social, pois o filosofo compreendeu a ética no sentido mais coletivo visto na histdria, pois o
homem ético provém do ser social ético. Tanto € que o autor quando realiza criticas as diferengas
de classes do proletariado e burguesia propaga o valor que realmente ¢ considerado pela classe
dominante e pretende dar ensejo a verdadeira transformagdo, s6 que a teoria tdo somente nao
bastaria, haja vista estar impregnada a ideia de aceitagdo da dominagao pela necessidade. O
trabalhador vende a sua forca por um salario infimo que mantém ele e familia vivos ou ao menos
sobreviventes.

Marx e Engels redigiram em janeiro de 1848 o Manifesto do Partido Comunista, que
tinha por escopo conscientizar os trabalhadores de sua condi¢do de exploracdo, bem como abrir-
lhes os olhos quanto a sua forga, ali os autores apresentaram os valores que a burguesia realmente

considerava:

Onde quer que tenha chegado ao poder, a burguesia destruiu todas as relagdes feudais,
patriarcais, idilicas. Dilacerou impiedosamente os variegados lagos feudais que ligavam
o ser humano a seus superiores naturais, ¢ nao deixou subsistir entre homem e homem
outro vinculo que ndo o interesse nu e cru (das nackte Interesse), o insensivel
“pagamento em dinheiro”. Afogou nas aguas gélidas do calculo egoista dos sagrados
frémitos da exaltagdo religiosa, do entusiasmo cavalheiresco, do sentimentalismo
pequeno burgués. Fez da dignidade pessoal um simples valor de troca e no lugar das
inimeras liberdades ja reconhecidas e duramente conquistadas colocou unicamente
a liberdade de comércio sem escripulos. Numa palavra, no lugar da exploragdo
mascarada por ilusdes politicas e religiosas colocou a exploragdo aberta, depuradora,
direta e arida. (ENGELS e MARX, 2014, p. 42-43, sem grifos no original)

A propriedade privada para Marx e Engels representa o indicativo da injusta forma de
exploracdo que a burguesia exerce sobre o proletariado, pois a riqueza concentrada na pequena
parcela da sociedade s6 ¢ possivel meio a exploracdo, pois a propriedade nao foi adquirida e
consolidada por esforgo proprio, mas do trabalhador assalariado, quem a mantém e se reduz a um
escravo do sistema capitalista.

Para conquistar o resgatar a dignidade do homem e reinaugurar os valores éticos em

sua esséncia, segundo Marx faz-se necessario que a sociedade lute, do contrario esta fadada a
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permanecer como subjugada ao bel prazer dos dominadores, os desdobramentos do capitalismo

tém o poder de controle sobre a sobrevivéncia do trabalhador explorado:

Onde fica entre gente tdo esquisita o “campo de abstinéncia” para o capitalista? A grande
beleza da producdo capitalista consiste em que ela ndo apenas reproduz constantemente
o trabalhador assalariado como trabalhador assalariado, mas produz, em relagdo a
acumulagdo do capital, sempre uma superpopulagdo relativa de trabalhadores
assalariados. Assim, a lei da oferta e procura de trabalho ¢ mantida nos trilhos certos, a
oscilagdo salarial é confinada em limites convenientes a exploragdo capitalista e,
finalmente, a dependéncia social tdo indispensavel do trabalhador em relagdo ao
capitalista ¢ assegurada, uma relacdo absoluta de dependéncia que o economista politico
em casa, na metropole, pode mentirosamente disfargar em uma relagdo contratual livre
entre comprador e vendedor, entre possuidores igualmente independentes de
mercadorias, entre possuidores da mercadoria capital e da mercadoria trabalho. (MARX,
1999, p. 387).

A ética desenvolvida por Marx traduz a necessidade de reconhecimento inicial da
existéncia de preceitos distintos regulamentares e morais distintos entre as classes existentes na
sociedade, vez que a ética da burguesia diverge da ética do proletariado. O ser social, por mais
que se dedique ao seu labor s6 ha de escrever o capitulo da histéria social com a luta constante
pelo direito igualitario da sociedade, pois quando um individuo ganha, todos ganham, entretanto,
quando ele perde, todos perdem.

No Brasil, dentro da perspectiva ética, destacamos os escritos de Dermeval Saviani,
José Paulo Netto, Mario Sérgio Cortella, Paulo Freire, José¢ Carlos Libaneo, Manfredo Araujo de
Oliveira, entre outros, os quais terdo os seus estudos delineados, especialmente no capitulo 3
desse estudo, quando serdo dispostas as teorias orientadoras do ensino no Brasil, tanto o regular
quanto o profissional, o que permitira a persecu¢do de um contraponto da pratica com as teorias
influenciadoras destes autores.

Com essas referéncias permite-se identificar neste estudo a percepgao e as tendéncias
dos participantes colaboradores. A concepg¢do dos autores permite atingir certa maturidade
necessaria para continuar nas atividades académicas de pesquisa e escrita.

Em uma visdo sobre a ética ao longo da historia e, respeitados os seus contextos, tem
peculiaridades reveladas por seus estudiosos que pretenderam interliga-la ora a justiga, ora a
politica, por vezes ao Estado, mas sempre partindo do pressuposto do ser humano, revelando a
sua ética politica, racional, justa ou da virtude, pois sem individuo ndo ha ética, conquanto a
propria ética da coletividade depende da convergéncia de atos dos individuos éticos que

compdem a sociedade.
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3 AETICA NO ENSINO TECNICO — PREPARACAO PARA O TRABALHO

Nesta secao serdo tratados os aspectos do ensino de ética, tanto sob a perspectiva
filosofica, quanto normativa e profissional, o que tem por finalidade analisar o papel da escola,
por intermédio do professor, na preparacdo do estudante para o exercicio da cidadania, assim
como para as relagdes profissionais.

Devamos deixar claro que ética, seja filosofica, juridica, profissional, por todos os
apontamentos ja dispostos tem como difusor o individuo, o qual necessita das orientagdes
normativas, de regras de conduta para atingir o fim social. Rotolo (2016) define a educagdo
profissional como a caracterizada pelo ensino de atividades eminentemente praticas que possuem
relacdo direta com o mercado de trabalho, dado que o homem requer o recebimento dos
ensinamentos de técnicas as quais visam a aplicagdo efetiva para resolu¢do de problemas praticos
ou emprego em um campo especifico da vida.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN-EM, Brasil (2000), pretendem aplicar a
teoria da ética da identidade, pois no campo do ensino profissional reduz o risco de se incorrer
numa falha quanto ao nao atendimento a moralidade dos valores abstratos em contraponto aos
procedimentos vinculados a era industrializada, afim de resgatar a virtude ética, trazer a tona os
conceitos de moralidade e reduzir o materialismo, contrapor o publico do privado, o geral do
individual.

A Base Nacional Comum do Ensino Médio segue parametros referentes as
competéncias gerais da Educagdo Basica, os quais visam utilizar ¢ compreender as tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo, trazendo a tona de forma critica, significativa, reflexiva e
¢tica as diversas praticas sociais, especialmente as escolares, visando se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017).

Para se conhecer o ético deve haver reconhecimento da existéncia do antiético, o que
ocorre na rotina escolar quando ha inobservancia a atos proprios de justica, quando diante de
atitudes responsaveis, de esfor¢o notavel, de preocupacdo com o fazer além do padrio exigido, ¢
claro que estimula a frustracdo o ndo reconhecimento. Do contrario, ndo ¢ incomum a obtencao
de resultados, reconhecidos pelo docente, sem se dar conta que teria sido fruto de astlicia, o que
de fato, parece ndo tdo grave, entretanto, fere aqueles que se esforcam e traz alento aos que

pretendem em tudo obter vantagem, o que constitui em gravissimo atentado a igualdade politica.
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(BRASIL, 2000).

3.1 A perspectiva do ensino da ética no Brasil

Rios destaca a importancia da dimensao ética na competéncia do educador, vez que ¢
extremamente necessaria uma autocritica, de forma que o professor ndo se exima do dever de
ensinar, de transmitir o conteudo, de assegurar um aprendizado de maneira profissional e
valendo-se de todos os atributos de sua competéncia. Como historicamente a ética tem
vinculagdo a politica, ndo podem os educadores negar a dimensao politica do seu trabalho, jamais
confundindo isto com envolvimento partidario ou sindical. (RIOS, 2011).

Nos PCN-EM, Brasil (2000), vigora o principio da ética da identidade segundo a qual
a educacao deva ser orientada a oferecer condi¢des isondmicas a todas as identidades presentes
no contexto escolar, e nesse caso deve-se aprego a missao de estimular o desenvolvimento da
sensibilidade do estudante que por si orientara a sua conduta com esteio nos valores morais € iSso
s0 ¢ possivel por meio da convivéncia, sendo assim, deve-se concentrar nas diferencas culturais,
de conhecimento e até de classe econdmica.

A ética da identidade difundida no sistema normativo do Brasil tem por finalidade
estimular a atengdo a relevancia da necessidade de conhecer ndo sé a sua identidade, como
também a do outro. Assim mesmo, lembramo-nos dos ensinamentos em que Rousseau convida-
nos a enxergar o Contrato Social, de forma que cada um pde em comum sua pessoa e toda a sua
autoridade, sob o supremo comando da vontade geral, e recebe em conjunto cada membro como
parte indivisivel do todo. A escola, assim como a familia € uma sociedade e por isso um local de
convivio, para tanto se deve apreco as regras vigentes. (BRASIL, 2000).

Faz-se necessario realizar um exame minucioso que visa concluir sobre a necessidade
de compreender que a ética estd no amago do pensamento, ainda que os seus conceitos possuam

previsao legal e devem ser observados:

Se os homens fossem todos bem intencionados ¢ bons, a lei moral, por si sd, seria
suficiente para assegurar a ordem social. A paz se faria pela concordia das consciéncias,
pela harmonia das vontades. Mas assim ndo sucede. Pelo contrario, a tendéncia natural
do homem ¢ para o mal. Cada um quer dominar sobre todos e sobre tudo; cada um quer
ter o seu maior quinhdo nos bens que a natureza distribui. Dai as divergéncias, os
antagonismos e a luta continua que se observa entre os homens, refletindo-se na
comunhdo social o mesmo combate pela vida que constitui o fundo da natureza animal.
Ora, para ter valor, para ser verdadeiramente eficaz, a lei precisa de uma san¢do. A
san¢do consiste unicamente na condenagdo da propria consciéncia e na execragdo da
consciéncia dos outros. Se o homem pratica o mal, em face da propria consciéncia se
rebaixa, a0 mesmo tempo que o condena a consciéncia publica. E a sangdo moral. Esta,
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porém, ndo basta, porque a maior parte dos homens nem se aterrorizam com o
rebaixamento em face da propria consciéncia, nem deixardo de praticar o mal por saber
que hio de ser condenados e execrados pelos outros homens. E preciso, pois, que venha
em auxilio da lei uma san¢@o material: é a significacdo do direito. (BRITO, 2005, p. 22)

O filésofo Brito em seus apontamentos descreve a necessidade dos homens em
definirem suas leis, conforme as necessidades e peculiaridades de suas respectivas culturas, mas
esta claro em sua defini¢do que ha necessidade do direito, das leis sociais caminharem ao lado da
significacdo moral. Sob esse prisma o estudo pode ser orientado quanto a relagdo professor x
aluno, com possibilidade de inferir que na formagdo do carater ha sede de conceitos, de
exemplos, de envolvimento e comprometimento com a exceléncia na formagao do estudante.

A ética na educacao segundo apontamentos de Arroyo (2007) propde que existe farta
teorizacao no pensamento educacional no que diz respeito ao conhecimento e sobre os processos
de ensinar-aprender, entretanto, demonstra escassez de reflexdo sobre sua propria etimologia,
necessariamente sobre ética. O autor trata em tom preocupante a caréncia do estimulo da
utiliza¢ao do senso critico no que diz respeito a ética.

As escolas se defrontam no dia-a-dia com a presenca constante de um conjunto de
dimensdes que fazem parte do campo da formacao do sujeito ético, quando relaciona a ordem, a
disciplina, as normas, a justica, o bem, os sentimentos, os afetos, a liberdade, o fazer escolhas, a
responsabilidade, o trabalho, a assiduidade, o companheirismo, a amizade, o cuidado, a
sociabilidade, os valores, a verdade, as condutas, a felicidade, a culpabilidade, o castigo, a
reprovagao-aprovagao, a consciéncia, os direitos e deveres como dimensdes que fazem parte da
reflexdo ética no ambiente estudantil. (ARROYO, 2007).

E imprescindivel que a formagio ética do educador esteja calcada na centralidade, ja
que a escola possui fundamental importancia no sentido de potencializar, de sensibilizar quanto a
necessidade de atendimento aos preceitos €ticos na vida civil dos alunos, haja vista funcionar
como uma espécie de preparacdo para a boa convivéncia e participagdo ativa na sociedade
(FREIRE, 1996).

Embora haja diferenciagdo entre os conceitos de ética e moral, ambos fazem mengao
ao conjunto de principios ou padrdes de conduta que regulam as relacdes humanas no ambito de
seu habitat. A educagdo deve ser fundamentada nesses principios, pois auxilia na analise critica
da realidade cotidiana e das normas so6cio morais vigentes, de modo que contribua para idealizar
formas mais justas e adequadas de convivéncia (ARAUJO, 2007).

Johann na apresentagdo da obra Etica e Cidadania realiza consideracdes acerca de
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ética e educacdo:

Educagcio e Etica analisa ¢ fundamenta a possibilidade de se reduzir as contradi¢des em
que se movimentam os seres humanos em todo o mundo. A Educa¢@o ndo sera o tinico
caminho de solugdo dos problemas atuais. Porém, o espago educativo se constitui em um
espaco de exceléncia para que a semente de uma nova realidade seja plantada e possa
germinar. Impde-se, assim, aos profissionais da educacdo a tarefa historica de se
aperceberem da ambiguidade de suas praticas e assumirem o seu papel transformador.
Somente um compromisso ético verdadeiramente assumido fard com que a escola
cumpra o seu papel na construgdo da esperanca de um mundo melhor para toda a
humanidade. (JOHANN, 2009, p. 9).

Infere-se, pelas consideragdes dos autores citados acima, que ética e educagdo possuem
papel solidario e reciproco. Sendo assim, a promoc¢ao de uma educagdo ética e voltada para a
cidadania tem por obrigacdo proporcionar condi¢des para que os estudantes ampliem suas
habilidades dialdgicas e desenvolvam a capacidade autonoma de tomada de decisdo em situagdes
conflitantes, notadamente do ponto de vista ético.
Numa apreciagdo quanto aos preceitos voltados a educagdo a expressdo de um
complexo processo de opcdes valorativas, dedica-se a melhor aplicacdo na formacao ética, dessa
forma ¢ importante fazer mengao ao que leciona Arroyo:

Da educacdo se espera que contribua na formagdo de uma razdo transparente em si
mesma, autojustificada, guia da liberdade e da arte de fazer escolhas morais certas,
racionais, em qualquer contexto e por todo ser humano. A fungdo da educagdo de
engendrar o sujeito moral passaria por iluminar sua mente, por torna-lo sujeito de
razoamento e decisdo. Esta visdo se contrapde a todo naturalismo e biologismo. A
moralidade ou imoralidade do sujeito e dos coletivos ndo vem da natureza, nem do
berco, elas sdo construidas, formadas. Ai cabe a articulacdo entre ética e educagdo. Na
pedagogia moderna essa relacdo € mediada pelo conhecimento. (ARROYO, 2007, p. 7)

As consideragdes apresentadas tornam possivel verificar que a educagdo se encontra
diante de um grande desafio, que se apresenta hodiernamente neste contexto caracterizado por
profundas e desconcertantes incertezas, numa transicdo de paradigmas, assim como inseguranga
politica. Com isso, hd de se estabelecer uma relacao entre as exigéncias da ética e os valores
sobre os quais se estrutura uma sociedade globalizada e neoliberal.

Saviani sustenta seu estudo quanto a ética sob uma perspectiva do ser social, pois
para ele o homem, ao nascer, j& se inseriu numa localizacdo geografica onde ¢ enquadrado em
determinada época com contornos historicos definidos de tradi¢cdes consolidadas, que tem apreco
a costumes, crengas e linguagem ja estruturadas, e por conta disto € um ser situado,
especialmente porque se enquadra em determinado contexto social e cultural, enfim traz
defini¢des de si mesmo que sdo extraidas do meio em que vive. Assim, os valores de um homem

sdo provenientes do meio que o cerca, € o ato de valorizar significa ndo ser indiferente aos
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elementos com que ele se defronta. (SAVIANI, 2001).

A ética sob o conceito filosofico e normativo apresenta definicdes que abrangem a
importancia da discussdo de seus fundamentos, desde a gnosiologia, que requer uma metodologia
para a verificagao de um objeto qualquer, a disponibilidade ou posse de uma técnica semelhante,
conforme enuncia Abbagnano (2007). Ao fazer um parametro do ensino com a ética o
desdobramento filosofico a retrata como ciéncia da conduta, que deduz tanto o fim quanto os
meios da natureza do homem, traduz o conhecimento como fruto de motivos ou causas da
conduta e da forca que a determina (ABBAGNANO, 2007),

A ¢ética ¢ imprescindivel a sociedade, pois determina o que seja o comportamento
razoavel em meio a coletividade. E uma ciéncia e por isso tem a obrigatoriedade de buscar de
maneira objetiva e racional consolidar a sua sistematizagdo tedrica, seus métodos e suas minimas

comprovagoes. Para melhor aclarar fagamos mengao aos escritos de Vazquéz (2017, p. 23):

A ética ¢ a ciéncia da moral, isto ¢, de uma esfera de comportamento humano. Nao se
deve confundir aqui a teoria com o seu objeto: o mundo moral. As proposigdes da ética
devem ter o mesmo rigor, a mesma coeréncia ¢ fundamentagdo das proposigcdes
cientificas. Ao contrario, os principios, as normas ou os juizos de uma moral
determinada ndo apresentam esse carater. E ndo somente tém um carater cientifico, mas
a experiéncia histérica moral demonstra como muitas vezes sdo incompativeis com os
conhecimentos fornecidos pelas ciéncias naturais e sociais. Dai podermos afirmar que, se
pode falar numa ética cientifica, ndo se pode dizer o mesmo da moral. [...]

’,

E cedico que os contextos vinculados ao comportamento ético devem ser
apresentados, em primeiro plano, em sentido tedrico no ambito da educagdo, pois, tem por
finalidade agugar a discussao do assunto, principalmente no que concerne ao conceito filoséfico,
entretanto, a pratica pressupde que, principalmente o docente se constitua como um exemplo.
Torna-se imperioso, ndo s6 evidenciar um conjunto de normas que regulam o comportamento da
sociedade, mas como aplica-las, e isso depende, necessariamente, da educacdo. As normas de
conduta visam fundamentar o entender filosofico de ética.

Por um lado, € necessario o reconhecimento do professor de que a evolugdo,
especialmente tecnologica, emerge consideravelmente a ponto de quase impossibilitar
acompanha-la em todos os termos. Mas, ¢ evidente que deve haver constante aperfeigoamento do
docente para tornar possivel o implemento das mudangas necessarias a melhoria do processo
ensino-aprendizagem, e isso pressupde um reconhecimento ético. Carvalho e Ribas (2003)
destacam que a sala de aula ¢ lugar de debater sobre a evolugdo do mundo e ndo uma mera
apresentagdo do conteudo sistematizado do saber.

O autor Edgar Morin traz contribui¢gdes conceituais quando destaca acerca da
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necessidade em se educar para a compreensdo humana, pois pressupde com isso o alcance do
resultado da garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade, e assim entende esse
oficio como a missdo espiritual da educagdo, onde a ética da compreensdo ¢ uma forma de
desenvolver a educagdo. As relagdes humanas para subsistirem devem ter como imprescindiveis a
compreensao em suas comunicagdes. O autor aborda sobre a importancia de se alcangar um dado
nivel de compreensdo que a todos deve aproveitar, visando a verdadeira reforma na mentalidade
dos individuos que estejam envolvidos com a educagdo, ou seja, toda a sociedade. (MORIN,
2000).

Ligado ao entendimento da compreensdo, entendemos como condi¢ao imprescindivel
elucidar acerca da necessidade em considerar o protagonismo do estudante no processo ensino-
aprendizagem. Deve-se dar aprego ao meio social em que vive e as suas diferencas culturais,
assim sera possibilitada a construgdo de conhecimentos. O professor tem a tarefa de estimular a
reflexdo, pois a participagdo dos estudantes no processo ensino-aprendizagem estimula a
interagdo, fortalece o ensino, € o torna mais efetivo. E essa interagcdo possui enfoques diferentes,
como aluno — aluno e aluno — professor, quando deve-se extrair os pontos factiveis, o que permite
uma comparagdo de valores, o favorecimento da ética de colaboracdo, e principalmente, o
incremento da aprendizagem, inteligéncia, capacidade de argumentacio e de andlise
(IMBERNON, 2012).

Ao longo da histéria do ensino, notadamente o universitario, foi muito difundido o
sistema baseado no pensamento newtoniano-cartesiano, onde para conhecer o todo € preciso
fragmenta-lo em seus componentes e estudar cada um deles separadamente, entretanto, os
avangos tecnoldgicos induzem a um repensar do modelo de educagdo (BEHRENS, 2011).
Imbernén (2012, p. 90-91) relaciona as benesses do modelo de constru¢do do conhecimento

quando conclui:

[...] Refletir é aprender a pensar, analisar, comparar, sintetizar, a tirar conclusdes, a tomar
decisdes, enfim, o pensamento reflexivo ¢ toda uma série de capacidades. [...] Essa troca
de ideias através do didlogo e da cooperagdo leva o sujeito a mergulhar em processos de
reflexdo e de construgdo de seu proprio conhecimento. [...].

Os educadores ao lidar com a ideia de que o conhecimento estd em constante
construcao, devem entender que existe uma necessidade da comunidade académica em absorver
mais conteudo que outrora, principalmente face as evolugdes globais presentes em todas as
sociedades historicamente constituidas. Lopes (1996) aponta o conceito de Bachelard no que

tange a construcdo do conhecimento, quando enuncia que ele € intrinsecamente historico,
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depende da historia das ciéncias para que ocorra a perfeita produ¢do do conhecimento.

Vejamos também o pensamento de Marzari (2016, p. 66) que assim corrobora:

Ser professor requer ndo mais uma formagdo pontual, técnica, racional, mas uma
formag@o de deve acontecer ao longo da vida profissional; isso significa dizer que a
formagdo inicial, de nivel médio e/ou superior, j4 ndo responde as necessidades
econdmicas, politicas e sociais e passa a ser vista como apenas um dos momentos do
processo formativo do educador. O tempo limitado e pontual de formagdo, 3 ou 4 anos,
j& ndo permite contemplar as demandas de uma sociedade em constante mudanca.

O conhecimento e sua afirmagdo possui o poder de orientar o ensino, quando por
meio da confirmacdo do conhecimento o docente vale-se da mitigacao entre as técnicas de ensino
possiveis, haja vista que a variacdo delas pode permitir o atendimento as peculiaridades
individuais dos alunos, pois uns aprendem mais debatendo, outros ouvindo, alguns nas técnicas
coletivas, uns dialogando. Enfim, é importante langar mao de uma variacdo de métodos e nao so6
de uma unica técnica, dado que pode estar sendo favorecido um grupo limitado de alunos,
carecendo os remanescentes de uma aprendizagem efetiva (MASSETTO, 2003).

Conforme cita Rotolo (2016) na sentenca de Piaget, ao longo da vida vai sendo
adquirido e construido o senso moral, conforme vao sendo transpostas as fases do conhecimento
e por sua teoria a €tica como sendo algo ndo inato pode ser ensinada, desde que respeitadas as
limita¢des cognitivas das respectivas fases.

A pratica docente deve se revestir e sustentar pela adequacao as especificidades do
estudante, pois o conhecimento da formacao social e cultural vivida por ele proporciona ao
professor o confronto entre a teoria e a realidade empirica, onde ha constatagdes plausiveis. Nao
se deve exigir do mesmo a mera repeticdo de conceitos extraidos de obras bibliograficas, mas
uma construcao do ensino voltada para a realiza¢do do processo dialético de aprendizagem, o que
leva ao docente a extrema necessidade de uma formacao continuada que tem por finalidade
qualificar a sua pratica educacional (GRILLO; MATTEI, 2005).

Saviani (2000), por sua vez, entende que dentre os valores afetos a formagdo do
homem a ética ¢ parte de uma trilogia junto aos conceitos de educacao e cidadania. Compreende-
se ética e cidadania como sustentaculos a educacdo, e esta ¢ entendida como conceito central
desta trilogia. Dar-se-4 a plenitude do homem quando ele se apropria da cultura, da sua producao
humana historicamente acumulada, isso vem por intermédio da educacao.

A escola ¢ lugar de criticismo, de didlogo, de formagdo e momento de absorver os
principios primordiais que permitem uma abordagem mais adequada de qualquer assunto

vinculado as necessidades de aprendizado do estudante. Para ressaltar esta questdo fagamos
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alusdo aos ensinamentos de Morin (2000, p. 23):

A racionalizagdo se cré racional porque constitui um sistema légico perfeito,
fundamentado na dedugdo ou na indugdo, mas fundamenta-se em bases mutiladas ou
falsas e nega-se a contestagdo de argumentos e a verificagdo empirica. A racionalizagdo €
fechada, a racionalidade é aberta. A racionalizagdo nutre-se nas mesmas fontes que a
racionalidade, mas constitui uma das fontes mais poderosas de erros e ilusdes. Dessa
maneira, uma doutrina que obedece a um modelo mecanicista e determinista para
considerar o mundo néo € racional, mas racionalizadora.

O ensino da ética sob o enfoque filosofico tem por objetivo agucar a discussdo quanto
ao carater do ser social, podendo tornar os estudantes mais responsaveis para a realizacao de
atividades sociais e politicas, uma vez que lhes garantem condi¢des teoricas baseados em
conceitos como: honestidade, fidelidade, lealdade e lisura, em vista da autonomia humana,
conforme ¢ destacado o conceito de ética aplicado por Morin (2000, p. 23):

A ética ndo poderia ser ensinada por meio de ligdes de moral. Deve formar-se nas
mentes com base na consciéncia de que o humano ¢, ao mesmo tempo, individuo, parte
da sociedade, parte da espécie. Carregamos em noés esta tripla realidade. Desse modo,
todo desenvolvimento verdadeiramente humano deve compreender o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participagdes comunitarias e da consciéncia de
pertencer a espécie humana.

Note-se que os contextos vinculados ao comportamento ético devem ser apresentados
em sentido tedrico aos estudantes, isso podera agucar a discussao do assunto, alimenta-la,
notadamente no que concerne ao contexto filosofico. Torna-se imperioso evidenciar o conjunto
de normas que regulam o comportamento da sociedade, e como fazer? Necessariamente, por
intermédio da educacdo. Os conceitos juridicos também possuem por finalidade fundamentar o
entender filosofico de ética, mas no ensino vale mais a descoberta do conceito que a sua
imposicao.

E muito importante que o docente permita o desenvolvimento dos estudantes nas
areas de conhecimento, habilidades, demonstracao de valores, atitudes espontaneas, ou seja, que
participem de sua constru¢do académica com a autonomia que lhes ocasionara um aprendizado
eficaz, que culmine numa formacao reflexiva. Ao professor cabe a responsabilidade de agugar a
reflexdo em sua pratica docente e a epistemologia vem para suprir essa necessidade
(CARVALHO; RIBAS, 1999).

Para fundamentar a importancia da inovagdo da pratica docente ¢ necessario que se
atinja um patamar satisfatério quanto a melhoria da qualidade do ensino em sala de aula, ndo
existe mais espago para praticas eminentemente conservadoras, pois a sociedade tem sofrido um

processo de evolugdo, especialmente tecnoldgico, que confronta até mesmo os valores
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intrinsecos. Assim, deve-se despertar o estudante as mudancas, ndo o levando ao passado com os

métodos de ensino, mas trazendo as comparagdes necessarias ao seu despertar critico e criativo. E

importante salientar as palavras de Libaneo (2013, p. 2):

[...] a didatica precisa fortalecer a investigacdo sobre o papel mediador do professor na
preparagdo dos alunos para o pensar. Mas precisamente: sera fundamental entender que o
conhecimento supde o desenvolvimento do pensamento e que desenvolver o pensamento
supde metodologia e procedimentos sistematicos do pensar.

Para que a epistemologia fundamente a pratica no processo ensino-aprendizagem,
torna-se determinante o agir critico, questionador, que busca a veracidade dos fatos. Freire (2014)
elucida algumas praticas educativas necessarias durante o posicionamento critico, quando
enfatiza como primordial o ndo mentir. O autor diz ser admissivel o erro, o equivoco, porém
nunca a mentira, entretanto na mesma obra indica como possibilidade de redugdo do risco ao
equivoco e erro a busca pelo embasamento tedrico quanto ao assunto, necessariamente
procurando em outros autores suas opinides sobre o assunto alvo da critica.

Infere-se que a pratica pedagogica contemporanea, também dita inovadora, pressupde
busca de competéncia, de experiéncia pratica, de reflexdo com o aluno, do processo dialético, ¢
importante considerar a dimensao social e sua pratica, pois ao professor cumpre tornar possivel a

transformacao da realidade do aluno por meio da educacdo (CARVALHO e RIBAS, 1999).

3.2 Fundamentos da educacio profissional e tecnologica no Brasil

Marx e Engels (2017) estabelecem a importancia do progresso intelectual da massa

trabalhadora, pois, isso enseja a prote¢ao da propria sociabilidade, uma vez que a pratica operaria

\

ndo deve prescindir a emancipagdo humana. No caso da formagdo técnica profissional ¢
importante o estimulo aos futuros profissionais quanto a sua condi¢do de participante ativo no
proprio desenvolvimento da nagdo, pois a forca do trabalho em conjunto a capacidade de pensar

tem o condao de alcancar os niveis desejaveis de crescimento:

Quando as diferencas de classe desaparecem no curso do desenvolvimento e toda a
produgdo concentra-se nas maos dos individuos associados, o poder publico perdera seu
carater politico. O poder politico propriamente dito € o poder organizado de uma classe
para a opressdo de outra. Se na luta contra a burguesia o proletariado ¢ forcado a
organizar-se como classe, se mediante uma revolugdo torna-se a classe dominante e
como classe dominante suprime violentamente as antigas rela¢des de produgdo, entdo
suprime também, juntamente com essas relagdes de producao, as condi¢des de existéncia
dos antagonismos de classe, as classes em geral e, com isso, sua propria dominagdo de
classe. (MARX & ENGELS, 2017, p. 67).

E de se reafirmar que a condi¢do de trabalho para o profissional oriundo da formagao
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técnica deve dar apreco ao aperfeicoamento da pratica, porém revestida de emancipagao critica, a
qual possui por finalidade enaltecer o estimulo a valorizagdo dos principios éticos € morais,
conquanto, adiante observaremos durante a consolidacdo dos dados da pesquisa, que os
profissionais da area da educagdo técnica fazem contrapontos de suma importancia relacionados
ao objeto da pesquisa.

Para abordarmos a educagdo profissional e tecnoldgica no Brasil, faz-se necessaria a
contextualizacdo juridica e histérica de forma a nos conduzir a uma reflexdo quanto ao que
devamos transpor ou aprimorar no modelo educacional praticado hodiernamente. O fato € que a
educacdo ndo pode estar desvinculada dos aspectos politicos, socioecondmicos e culturais, pois a
propria historia mundial nos remete a relacionar estes conceitos.

A influéncia mercantilista advinda da monarquia portuguesa no Brasil-Colonia, abriu
espaco, adiante, para o neocolonialismo inglés fundado no capitalismo europeu. Durante essa
transi¢cdo o que se viu foi a adogdo das relagdes de trabalho voltados a escravidao e semi-servidao
afetos as praticas de produgdo de bens organizada em bases técnicas rudimentares e predatorias
advindas do capitalismo industrial. (XAVIER et al, 1994)

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 regulamentou o § 2° do artigo 36 e os
artigos 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que trata acerca das Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Facamos uma analise do artigo 39, da LDBEN, o qual
menciona que “a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho,
a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva”. Dessa forma, resta nitido que integrar a educagdo profissional com o processo
produtivo, com a producao de conhecimentos e com o desenvolvimento cientifico-tecnologico é,
necessariamente, um principio a ser seguido.

O artigo 40, da mesma Lei, dispde que a educagdo profissional tem que ser
desenvolvida nos mesmos parametros do ensino regular na condugdo de estratégias de educacao
continuada. Entdo, o artigo 39 faz relativa mengdo a um principio, enquanto o artigo 40 retrata a
forma como a educagao profissional deve ser desenvolvida.

A teoria que sustenta o processo de trabalho o pressupde como atividade a qual possui
como objetivo produzir valores de uso, pois, para que ocorra a satisfacdo das necessidades
humanas ha de se valer da apropriacao do natural, ndo existe outro caminho sendo a relagao entre

o homem e a natureza, sendo esta uma condi¢do natural eterna da vida humana e, tornando-se
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comum a todas as formas sociais. Como Marx (1996) percebe a desnecessidade de apresentar o
trabalhador em sua relacdo com outros trabalhadores, mas, faz o contraponto do homem e seu
trabalho, ou seja, de um lado o homem e do outro a natureza e suas matérias. Em consonancia

com esse entendimento, Saviani assim discorre,

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagdo entre trabalho ¢ educagdo é uma
relag@o de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de
produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas
geragdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetidos
cuja validade ¢ estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia sdo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geracdes no interesse da continuidade da espécie. (SAVIANI,
2007, p. 154).

Dessa forma, depreende-se que o trabalho pressupde a esséncia da propria
experiéncia humana, e viver em sociedade requer obrigatoriamente apreco as atividade
laborativas, conquanto alia-la a educagdo implica em alcangar com efetividade o
desenvolvimento pela préxis, estabelecendo o necessario contraponto entre a aprendizagem e a
produgao.

A LDBEN traz em seu bojo os fins especificos da educacdo nacional e destaca no

artigo 2° sobre a necessidade em desenvolver o educando, além de qualifica-lo para o trabalho:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996).

Saviani (2007) faz apontamentos quanto a natureza da educacao brasileira sob a égide
da LDBEN, quando demonstra em suas conclusdes os objetivos a serem atingidos na relagao
ensino x trabalho. Vejamos que a Lei d4 amparo ao desenvolvimento de uma estrutura curricular

calcada na valorizagdo profissional:

Uma vez que o principio do trabalho € imanente a escola elementar, isso significa que no
ensino fundamental a relagdo entre trabalho e educagdo ¢ implicita e indireta. Ou seja, o
trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fung2o da incorporacio
dessas exigéncias na vida da sociedade. A escola elementar ndo precisa, entdo, fazer
referéncia direta ao processo de trabalho, porque ela se constitui basicamente como um
mecanismo, um instrumento, por meio do qual os integrantes da sociedade se apropriam
daqueles elementos, também instrumentais, para a sua inser¢do efetiva na propria
sociedade. Aprender a ler, escrever e contar, ¢ dominar os rudimentos das ciéncias
naturais ¢ das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em
que se vive, inclusive para entender a propria incorporagdo pelo trabalho dos
conhecimentos cientificos no ambito da vida e da sociedade. Se no ensino fundamental a
relagdo ¢ implicita e indireta, no ensino médio a relagdo entre educacdo e trabalho, entre
o conhecimento ¢ a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e direta. O
saber tem uma autonomia relativa em relag@o ao processo de trabalho do qual se origina.
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O papel fundamental da escola de nivel médio serd, entdo, o de recuperar essa relagdo
entre o conhecimento ¢ a pratica do trabalho. Assim, no ensino médio ja nio basta
dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento que resultam e a0 mesmo tempo
contribuem para o processo de trabalho na sociedade. (SAVIANI, 2007, p. 160).

Carneiro (2015) faz uma importante abordagem quanto a educagdo profissional e
tecnologica disposta na LDBEN, quando enumera os fatores que culminaram na necessidade pela
formacao profissional comprometida com a cidadania ativa, quando restou claro que a educagao
profissional no Brasil sempre esteve dissociada das politicas de desenvolvimento econdémico e
tecnoldgico. O autor entende que a educacdo profissional carecia de estar vinculada as politicas
sociais que objetivavam a gera¢do de renda e trabalho produtivo.

No decorrer da historia fez-se clara a estrutura rigida atribuida a educagdo
profissional no pais, que pouco deu apreco a preméncia de qualificagdo, ao passo que o modelo
tradicional de oferta dos cursos profissionalizantes contribuia sobremaneira para arraigar as
desigualdades sociais. Ademais, existia uma grande barreira a qual dificultava o dialogo entre
escola e mundo comercial. (CARNEIRO, 2015). A LDBEN supera os aspectos eminentemente
legais, conquanto também aduz principios:

A educagdo profissional e tecnologica constitui modalidades e etapas da escolarizagdo
que tem como moldura de sustentagdo os mesmos principios ¢ as finalidades da
educacdo nacional, nos termos dos arts. 2° ¢ 3° da LDB. Por sua vez, dependendo do
nivel do curso, estas modalidades se pautam pelos objetivos especificos determinados
pela LDB para o respectivo nivel. Assim, a educacdo profissional técnica de nivel médio
ha de ser oferecidos dentro dos contornos definidos pelo Art. 35 da LDB mais aqueles
elementos estruturantes da educagdo profissional propriamente. (CARNEIRO, 2015, p.
465-466).

Historicamente o trabalho é entendido como uma necessidade, traduzido como
contraprestacao ao Estado ou ao particular, uma espécie de contribui¢ao social desempenhada por
meio de ocupacgdo assalariada, o homem trabalha e recebe a sua parcela pelo labor. Pelas politicas
adotadas que culminaram na implementagdo da valorizagdo profissional e técnica na LDBEN
depreende-se que hé certa preocupacdo em garantir juridicamente o estimulo a qualificacio
profissional, pois 0 homem por si s6 ja se conduz ao trabalho desde o seio familiar e, com isso, a
escola tende a aprimora-lo nessa transi¢ao.

Percebemos que a educagdo profissional e tecnologica tem se aproximado
demasiadamente de uma perspectiva de formagao politécnica, pois as possibilidades oferecidas
ao educando determinam a abertura de melhores oportunidades de futuro, mas, deve-se ater ao
fato de que se faz necessaria pontual dedicagdo e dominio das técnicas recebidas, pois do

contrario corre-se o risco de todo o processo de aprendizagem tornar-se indcuo. Analisamos que a



48

educacdo de forma integrada, propde uma formagdo mais estrita para os afazeres do trabalho,
trazendo a tona o termo “profissional” em sua melhor acepcao, tratando de responsabilidade,
moral, ética, honra, entre outros atributos, noutro norte, o conhecimento da tecnologia pressupoe

o aprimoramento da formagao recebida.
3.3 Preceitos historicos da educacio profissional e tecnologica no Brasil

Atualmente a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica possui 109 anos.
Poucos anos apds a proclamagdo da Republica o pais percebeu a necessidade de implementar
uma filosofia voltada a renovacao, conquanto Nilo Pecanha deu validade ao Decreto n°® 7.566, de
23 de setembro de 1909, que criou as escolas de aprendizes artifices em cada estado da Unido,

conforme descrito:

Decreta: Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
manterd, por intermédio do Ministério da Agricultura, Industria ¢ Commercio, uma
Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario gratuito.

Paragrapho unico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertecentes a Unido,
existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos governos locaes forem
cedidos permanentemente para o mesmo fim. (BRASIL, 1909)

A Republica, por meio do Presidente Nilo Peganha (1867-1924) tratou de estimular o
aprendizado profissional, por meio do Decreto citado acima, destinando-o aos deserdados da
fortuna, desencadeava-se uma filosofia de apreco ao ensino industrial. E fato histérico que essas
escolas, embora voltadas a classe pobre, eram compreendidas como formadoras de sujeitos que
pudessem exercer as fungdes existentes na industria, sem que houvesse limitagdes em relagao as
qualificagdes. Embora a industria necessitasse de profissionais dotados de técnicas mais apuradas
e aprofundadas, o objetivo maior era tdo somente garantir o atendimento aos anseios dos jovens
aprendizes e dar-lhes condi¢des de preparacdao. Ou seja, o fim era mais individualista que social
propriamente dito. (CIAVATA, 2010).

No ano de 1922 o entdo Deputado Federal pelo Estado de Minas Gerais, Fidelis Reis
(1880-1962) apresentou o projeto de Lei que previa a criagdo do ensino profissionalizante
obrigatorio, em tempo integral, sob a égide do Liceu de Artes e Oficios, com o objetivo de
preparar as futuras geragdes para a sociedade industrial e tecnoldgica cujo avango comegava a
chegar ao pais. O Congresso Nacional sancionou em 1927 o dito projeto. Ja em 1930, foi
estruturada a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico no Ministério da Educacdo e Saude

Publica, a qual passou a supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices, antes ligadas ao
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Ministério da Agricultura. (SOUZA, 2010).

No ano de 1934 ocorreu a transformagao da citada Inspetoria numa Superintendéncia
do Ensino Profissional. Foi nesse periodo que houve a ocorréncia de grande expansao do ensino
industrial, estimulada pela politica de implantacdo de novas escolas industriais, além da
introdu¢do de novas especializagcdes nas escolas existentes.

A Constituigdo brasileira de 1937, conhecida como “a Polaca”, por ter sido inspirada
no modelo semifascista polonés, foi a primeira a tratar especificamente de ensino técnico,

profissional e industrial, vindo a dispor no artigo 129 o seguinte:

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educagdo em
institui¢des particulares, é dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela
fundagfo de instituigdes plblicas de ensino em todos os seus graus, a possibilidade de
receber uma educagio adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais.

E dever das indistrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A
lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas
escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo
Poder Publico. (BRASIL, 1937).

Em 1959, foram criadas as Escolas Técnicas Federais, sob a natureza de autarquias,
elas compunham as Escolas Industriais e Técnicas Profissionais, naquele ato foram revestidas de
autonomia didatica e administrativa. O processo de industrializagdo as fez intensificar a formagao
técnica voltada a qualificagdo da mao de obra. Em 1971 foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira - LDB, sob o n°. 5.692, em 11 de agosto daquele ano, tornando
obrigatdria a institui¢do do ensino técnico-profissional no curriculo do entdo segundo grau. Um
modelo tendente a formar técnicos sob o regime da urgéncia, foi quando as Escolas Técnicas
Federais aumentaram expressivamente o numero de matriculas e se viram obrigadas a
implantarem novos cursos técnicos. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

No ano de 1978, destaca-se a Lei n°® 6.545, a qual transformou trés Escolas Técnicas
Federais (Parana, Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro) em Centros Federais de Educagao Tecnologica,
os chamados CEFETs. Com essa mudanga, as instituigdes tinham a responsabilidade de
formarem engenheiros de operagao e tecnologos, o que foi estendido as outras instituigdes anos
mais adiante. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Em 08 de dezembro de 1994, entrou em vigor a Lei n° 8.948, a qual instituiu o

Sistema Nacional de Educag¢do Tecnolodgica, que teve o conddo de transformar as Escolas
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Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFETs). De acordo com os critérios do Ministério da Educacdo foram editados
decretos especificos para cada instituicdo para que fossem regulamentadas as questdes relativas
as instalagdes fisicas, os laboratorios e equipamentos adequados, as condigdes técnico-
pedagogicas e administrativas, e os recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento
de cada centro. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a atual norma que rege as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394, o que na época trouxe nuances da natureza neoliberal
oriunda das reformas educacionais brasileiras, mas, segundo leciona Santos (2017) a Lei deixou a
desejar no sentido de ter desobrigado o Estado de ofertar o ensino profissionalizante, pois o artigo
36 como fora editado em nada contemplava o ensino profissional e tecnologico. O autor reforca a
sua argumentacao quando relata que o artigo 40 trazia ambiguidade, haja vista ndo restar clara a
competéncia e responsabilidade estatal no desenvolvimento da estratégia educacional.

De toda a forma ¢ nitido que a LDBEN (1996) quando de sua edigdo originaria
deixou uma consideravel lacuna no que diz respeito as competéncias voltadas a educagdo
profissional e tecnologica. A tentativa de preenchimento da lacuna veio com a vigéncia do
Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, entretanto, fez-se perceptivel um determinado
favorecimento a iniciativa privada quanto a possibilidade de explorar o ensino profissionalizante
comercializando-o. (SANTOS, 2017).

O movimento da revitalizacao e expansao da educagao profissional foi iniciado pelo
primeiro governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006) com a edi¢do do Decreto
n°® 5.154/04, o qual estimulou o retorno da oferta dos cursos técnicos integrados. Em que pese a
LDBEN fazer algumas outras referéncias ao ensino profissional ¢ especificamente no capitulo III
que reside a fundamentacao do tema, dentre os artigos 39 até 42.

Em seguida, ja no segundo mandato do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2007-
2011) foi promulgada a Le1 11.741/08 a qual deu amplo redimensionamento na propria LDBEN,
haja vista que a implementagdo do capitulo III na Lei de Diretrizes e Bases obrigou ao governo a
atender aos preceitos legais devendo atingir o nivel de expansdo usufruido atualmente pela
sociedade brasileira.

Segundo dados obtidos no sitio do Ministério da Educacdo (2016) a rede federal de

ensino profissional concretizou a constru¢do de mais de 500 novas unidades referentes ao plano
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de expansao da educacdo profissional, totalizando 644 campi em funcionamento entre os anos de
2003 e 2016. Com isso, sdo 38 Institutos Federais presentes em todos estados, oferecendo cursos
de qualificacdo, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas.

Com a edi¢ao do Decreto n® 5.154/04 houve certo otimismo dos defensores das
politicas educacionais que em tese integrariam o ensino médio e o profissionalizante, embora
estivessem consonantes com relagao a leitura de que a integragdo, necessariamente, haveria de
requerer melhor estrutura das escolas, as quais deveriam estar bem equipadas, com laboratorios e
bibliotecas atualizados, assim como professores e demais profissionais preparados, qualificados e

motivados.

Em esséncia, o que ocorre no cotidiano escolar, ao contrario de um propositivo discurso
favoravel ao “novo”, é a ampliagdio do alcance de uma educacdo destinada
especificamente a profissionalizagdo precoce, uma vez que os jovens — filhos de
trabalhadores — agora tém a sua disposicdo trés distintas possibilidades. Como expressa
o Art. 4° do 1° § do Decreto n° 5.154/04, a divisdo se dara nas seguintes opgdes: 1)
integragdo, ofertada apenas ao estudante que ja concluiu o ensino fundamental; 2)
concomitancia, oferecida somente aos jovens que tenham concluido o ensino
fundamental ou estejam cursando o ensino médio — este paralelismo pode ocorrer na
mesma escola ou em instituicdes distintas — ou seja, cursar o ensino médio
concomitante ao profissionalizante; e, 3) subsequéncia, disponibilizada exclusivamente
aos jovens-trabalhadores-estudantes que possuam o certificado de conclusdo do ensino
médio, isto ¢é, frequentar a modalidade profissionalizante posterior a esse nivel.
(SANTOS, 2017, p. 235).

Segundo aponta Santos (2017) alguns estudiosos alinhados ao chamado campo da
esquerda progressista, dentre os quais Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta Franco ¢ Marise
Ramos, auxiliaram na edi¢do do Decreto 5.154/04 com a defini¢do do objetivo de superarem a
proposta burguesa de educacdo, pois, acreditavam na transformacdo estrutural da realidade a
partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, até porque o aprendiz ¢ preparado para
compor o mercado.

Historicamente, cada componente da relagdo de trabalho deve possuir capacidade,
qualificagdo, para assim fazer jus a contraprestacdo pecunidria, € no capitalismo isso significa
uma troca, o seja, o trabalho vivo € negociado pelo empresario ao valor do salario, o que se torna
apropriado e integrado como valor de capital, como mais-valia incorporada ao produto

produzido, sendo colocado em processo de circulagao.

Para transformar dinheiro em capital, o possuidor de dinheiro precisa encontrar,
portanto, o trabalhador livre no mercado de mercadorias, livre no duplo sentido de que
ele dispde, como pessoa livre, de sua for¢a de trabalho como sua mercadoria, e de que
ele, por outro lado, ndo tem outras mercadorias para vender, solto e solteiro, livre de
todas as coisas necessarias a realizagdo de sua forca de trabalho. Por que esse
trabalhador livre se defronta com ele na esfera da circulagdo é questdo que ndo interessa
ao possuidor de dinheiro, que encontra o mercado de trabalho como uma divisdo
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especifica do mercado de mercadorias. E tampouco ela nos interessa por enquanto. Nos
nos ateremos ao fato na teoria assim como o possuidor de dinheiro na pratica. Uma
coisa, no entanto, ¢ clara. A Natureza ndo produz de um lado possuidores de dinheiro e
de mercadorias e, do outro, meros possuidores das proprias forgas de trabalho. Essa
relacdo ndo faz parte da historia natural nem tampouco ¢é social, comum a todos os
periodos histdricos. (MARX, 1996, p. 286).

A citagdo nos leva a reflexdo quanto a propria natureza juridica da educacdo
profissional e tecnoldgica no Brasil, pois, a nogdo de capital voltada aos interesses materiais
demandam pleno esforco no sentido de pugnar pela solu¢do coletiva, pela luta humanitaria
dedicada a toda a sociedade, e que o trabalhador possa emergir da génese do seu direito, desde

sua fase de qualificacdo até o momento da aplicagdo pratica dos conhecimentos por ele obtidos.
3.4 A abordagem da ética no ensino médio técnico

O ensino formal de ética nas escolas brasileiras possui fundamento na Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e propoe
uma abordagem transversal, multidisciplinar ao longo do desenvolvimento dos conhecimentos
propostos pela matriz curricular, vejamos entdo o que preleciona a Lei em seu artigo 35, inciso

III:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com dura¢do minima de trés
anos, tera como finalidades:

[...]

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéio ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

[...] (BRASIL, 1996, grifamos).

A LDBEN no artigo 35, conforme descrito acima, traz como foco o aprimoramento
do educando como pessoa, € faz uma alusdo importante a formacao ética. Vejamos que o marco
da Lei de Diretrizes ¢ Bases traz o ano de 1996, todavia, em 2009, ela sofreu uma alteracao
substancial e de suma importancia, quando a filosofia se tornou uma disciplina obrigatdria no
curriculo do ensino médio em todo o pais. A ética ndo seria somente um tema transversal, mas,
também passou a ser abordada enquanto contetido escolar para o Ensino Médio, de forma a
receber como foco a ideia da acdo individual ou coletiva na perspectiva da disciplina de Filosofia.

A filosofia ndo visa somente ensinar valores especificos, mas, procura demonstrar que
o agir fundamentado tem por finalidade propiciar consequéncias mais desejaveis e racionais. No
Ensino Médio, os estudantes devem ser chamados a acdo, aos novos desafios da ética para a vida
secular e profissional, e, t€ém por obrigacdo perceber a importincia deste conceito aprendido,

devem buscar potencializar e desenvolver as incompatibilidades, as diferengas, entender que ha
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divergéncias, procurando desenvolver a capacidade de despertarem e aprimorarem um
comportamento proprio, tendo por consequéncia o estimulo a apresentacdo do senso critico, a
vazao a curiosidade, a criatividade, o que proporciona um aprimoramento na investigagao
cientifica.

Na edi¢do de 2000 dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN-
EM), ¢ corroborado o pensamento acerca da extrema importancia da formacao ética do estudante,

senao vejamos:

[...] Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médio, como parte da educagdo escolar,
“devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art.1° § 2° da Lei n°
9.394/96). Essa vinculagdo ¢ organica e deve contaminar toda a pratica educativa
escolar. Em suma, a Lei estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino que
integra, numa mesma ¢ unica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para
oferecer, de forma articulada, uma educacdo equilibrada, com fungdes equivalentes para
todos os educandos: ¢ a formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integra¢ao de seu projeto individual ao projeto da sociedade
em que se situa; ¢ o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formag@o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; *
a preparagdo ¢ orientagdo basica para a sua integracdo ao mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudangas que caracterizam a produ¢do no nosso tempo; ¢ o desenvolvimento das
competéncias para continuar aprendendo, de forma auténoma e critica, em niveis mais
complexos de estudos. (BRASIL, 2000, p. 10).

A mesma norma continua seus ordenamentos quanto a necessidade de aprego ao

ensino de ética, conquanto trata o tema como uma das prioridades na formagao do estudante:

A perspectiva é de uma aprendizagem permanente, de uma formacgdo continuada,
considerando como elemento central dessa formacdo a construgdo da cidadania em
fungdo dos processos sociais que se modificam. Alteram-se, portanto, os objetivos de
formag@o no nivel do Ensino Médio. Prioriza-se a formagdo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico. (BRASIL, 2000, p. 13)

Para ratificar a suma importancia deste tema no ensino do Brasil, ressaltamos que nos
Parametros Curriculares Nacionais da Educagdao Fundamental a ética foi abordada com todas as
mindcias, assim como outros temas que a norma designa transversais, haja vista ter criado um

volume proprio somente para essa tematica, in verbis:

O tema do documento de Etica, portanto, ndo ¢ novo, mas ¢ novo ter um documento que
possibilite abrir discussdes sobre este assunto no contexto escolar. Na primeira parte
define-se o tema, descrevendo-o historicamente e referenciando-o aos valores que
orientam o exercicio da cidadania numa sociedade democratica. Defende-se a
importancia da escola na formacdo ética das novas geragdes, na perspectiva da
transversalidade, situando-a no contexto das diversas influéncias que a sociedade exerce
sobre o desenvolvimento das criancas. Apos essas reflexdes de cunho geral, sdo feitas
consideragdes de ordem psicolégica, procurando apontar o papel da afetividade e da
racionalidade no desenvolvimento moral da crianga e analisar o processo de socializagao
do aluno e as diversas fases de seu desenvolvimento. Finalizando a primeira parte,
destinada a todo o ensino fundamental, sdo apresentados os objetivos gerais da proposta
de formagdo ética dos alunos. A segunda parte do documento, voltada para as quatro
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primeiras séries desse nivel de ensino, trata de contetidos relacionados a respeito mutuo,
justiga, solidariedade e didlogo, discute a caracteristica complexa da avaliagdo e
apresenta orientagdes didaticas gerais. (BRASIL, 1997, p. 45)

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) citam a ética
como principio educativo, mencionando acerca de sua eficacia enquanto se baseia na finalidade
de formar pessoas com perfis voltados a honestidade e lealdade, pois a educagdao ¢ um processo
de constru¢do de identidades. Entretanto, a ética ndo se transmite como formula e os valores
morais sé serdo absorvidos pelos alunos, quando se tenha um ambiente com condigdes para que
as identidades se constituam por meio do desenvolvimento da sensibilidade e pelo
reconhecimento do direito a igualdade.

A sociedade brasileira tem experimentado atualmente um clamor por preceitos éticos,
e por meio da educagdo cré-se que estes valores possam impactar efetivamente nos contextos
politico, social e cultural. Ressalta-se que a educagdo profissional e tecnologica brasileira possui
uma natureza voltada a formagao que se remete aos respectivos codigos de ética, o que propde
impor aos futuros profissionais normas de conduta aplicaveis as suas a¢cdes ou omissoes.

E inevitavel se pensar a ética como a capacidade de o ser humano refletir, dar vazdo
a0 seu senso critico para se pautar nas necessarias tomadas de decisdes com devida consciéncia e
autonomia, com liberdade e responsabilidade vinculadas as escolhas que faz, até porque nao se
pode pensar a ética como matéria restritiva as normas juridicas constantes dos codigos e manuais.

(ROTOLO, 2016).
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar ¢ contribuir com a ciéncia por meio da propria ciéncia. Uma pesquisa deve
ser bem planejada, os seus caminhos corretamente delineados, levando-se em consideragdo os
métodos mais adequados a eficacia do trabalho. Sem método cientifico, ndo ha pesquisa e esta
tende a fundamentar aquele, que ¢ dinamico e, devido as suas inevitaveis transformacgdes, requer
atualizagdes por meio das investigagoes. Historicamente a ciéncia tem sido reconhecida como
dinamica, € pertinente observar os elementos conceituais admitidos por Francis Bacon, conforme
ressalta Chalmers (2010, p. 15):

A filosofia da ciéncia tem uma histéria. Francis Bacon foi um dos primeiros a tentar
articular o que é o método da ciéncia moderna. No inicio do século XVII, propds que a
meta da ciéncia é o melhoramento da vida do homem na terra e, para ele, essa meta seria
alcangada através da coleta de fatos com observagdo organizada e derivando teorias a
partir dai. Desde entdo, a teoria de Bacon tem sido modificada e aperfeicoada por alguns,
e desafiada, de uma maneira razoavelmente radical, por outros.

Na obra Discurso sobre o Método, René Descartes nos convida ao pensamento critico
quando conduz a sua prelecdo a necessidade de, por vezes, nos afastarmos do senso comum para
alcancar a possibilidade de julgarmos o verdadeiro do falso, entretanto tem-se que afastar de
juizos precipitados, inculcados pela sociedade ou cultura em que vivemos, devamos nos valer de
paciéncia suficiente para conduzirmos com ordem e planejamento 0s nossos pensamentos €
ideias, mas para tanto ¢ necessario contar com a ciéncia, que nos permite a liberdade de duvidar

dos principios que nos foram impostos pela historia. (DESCARTES, 2006).
4.1 Perspectiva filosofica e abordagem da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida sob o enfoque da dialética e da leitura materialista
historica, pois trouxe a tona a esséncia do pensamento critico estimulado por Karl Marx, que
defendeu o desenvolvimento da pesquisa por meio da critica interdisciplinar na qual sdo
encontradas problematizacdes filosoficas, historicas, sociologicas, politicas, juridicas e
econdmicas. Na concepgao marxista € possivel estabelecer uma perspectiva analitica que vai de
encontro a racionalidade estruturante do pensamento cientifico e filosofico das sociedades
modernas a partir do século XIX. (AUGUSTIN; BELO; LIMA, 2014).

Os contetidos investigados presentes nas referéncias bibliograficas nos possibilitaram

buscar as premissas que fortalecessem as justificativas para uma melhor condugdo do estudo da

ética, especialmente a sua aplicabilidade no ensino. E o materialismo historico dialético
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pressupds a base didatica para o desenvolvimento da pesquisa, pois os membros da comunidade
estudantil serdo considerados sua condi¢do social, e a sua natureza de cidaddo preterird a sua
formacao meramente profissional.

Os professores, estudantes, pedagogos, € outros membros da comunidade académica
inserem-se no conceito de individuo participante da sociedade politica e essa condi¢ao o torna
parte essencial do meio em que convive, pois faz relagdo com esse ambiente, isso nutre a
natureza complexa do materialismo historico-dialético, que propde a aplicabilidade de uma
filosofia da praxis. (AUGUSTIN; BELO; LIMA, 2014).

Visando solidificar os estudos de ética, buscou-se realizar uma pesquisa de cunho
teorico quanto a evolucao histérica do seu proprio conceito, de suas nuances, a abordagem dos
principais autores da historia em contraponto a coleta de dados necessarios a correlagdo que visa
dar fundamento as conclusdes da dissertacao.

O assunto da pesquisa pressupde discussao sob perspectivas, tanto historicas como
filosoficas, o que tornou imprescindivel percorrermos um caminho em face da construgao do seu
conceito no tempo com a necessidade de abordar o entendimento de alguns autores de
posicionamento filosofico proprio, tais como Sécrates, Platdo, Aristoteles, Thomas Hobbes, Karl
Marx, Dermeval Saviani, entre outros.

Por isso essa perspectiva foi considerada eficaz para o desenvolvimento do trabalho,
pois as pesquisas fundamentadas sob o enfoque dialético materialista-histérico, denotam a
historicidade do fendmeno em contraponto as suas relagdes. Possuem o conddao de situar o
problema dentro de um contexto complexo, e, a0 mesmo tempo, estabelecer as contradi¢cdes
possiveis dentre os fendmenos investigados (BORGES; DALBERIO, 2006).

A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, envolvendo uma
investiga¢do de cunho descritivo e tedrico. Temos que a pesquisa descritiva tem como objetivo
primordial a descri¢do das caracteristicas de determinado grupo ou fendmeno, realizando um
estabelecimento de relagdes entre variaveis (GIL, 1987).

A pesquisa teorica foi bibliografica e se baseou em autores de literatura internacional
e também a brasileira. Pela licdo de Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa bibliografica ¢ referente
as fontes secundarias e requer o levantamento da bibliografia publicada sobre o assunto, pois com
isso convida o pesquisador a se aprofundar quanto ao objeto de sua pesquisa.

Ainda foi feita uma pesquisa documental, analisando-se a legislagdo do Brasil que



57

estabelece normas relativas aos procedimentos quanto ao desenvolvimento da questdo ética no
ambito académico, serdo colhidos dados contidos no Projeto Politico Pedagogico da institui¢cao
pesquisada, assim como informag¢des contidas na matriz curricular.

Segundo a licao de Gil (2002) a pesquisa documental ¢ semelhante a bibliografica,

sendo a fonte de dados o ponto crucial que as diferencia:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenga
essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa. (GIL, 2002, p. 45)

A pesquisa qualitativa propde ir a campo para investigar, irrompe conceitos,
perspectivas, posi¢des, envolve disciplinas e temas. Essa abordagem traz elementos de
significa¢des historicamente construidas, individuais ou sociais, € tem por finalidade desenvolver
teoria ou padrdes. Pode ser aplicada em perspectivas de participagdo colaborativa, os dados

colhidos possuem a finalidade desenvolver temas pelo pesquisador (CRESWELL, 2007).
4.2 Tipo de pesquisa quanto aos fins e quanto aos meios

Conforme ja descrito a pesquisa tem abordagem qualitativa, com realizacdo de
entrevista por meio de roteiro pré-determinado, uma pesquisa de campo capaz de inserir o
pesquisador na relacdo com o objeto, quando se abre a possibilidade de interagir com os
colaboradores da pesquisa, por intermédio da medicao do dialogo entre o que se extrai como
objeto e a teoria preconcebida. (MONCEAU, 2005).

Uma das finalidades da pesquisa foi investigar os problemas de interesse do grupo
colaborador, o que propds responder a uma necessidade da populagdo por meio da dialética que
recomenda captar os fendmenos historicos que sofrem consequente evolucdo, esse tipo de
pesquisa proporciona uma discussdo acerca de determinado lado conflituoso da realidade social.
Dai se depreende a participacdo dos pesquisados, pois, eles constituem sujeitos sociais
(MONCEAU, 2005).

Desta feita, a entrevista torna-se ideal para que coletivamente os envolvidos possam
contribuir na resolugdo de um problema buscando alternativas ligadas a participagao, convidando
os colaboradores ao criticismo dialético. Para que fosse viabilizada a pesquisa foi realizada uma

selegdao de docentes, pedagogos e outros servidores do IFAM/campus Humaita para constituigcao
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de um grupo de pesquisa com abordagem de assuntos especificamente voltados a dimensao ética
no Ensino Médio Técnico.

Importante ressaltar que todas as pesquisas de campo devem ser desenvolvidas com
base na capacidade em que o pesquisador deve se organizar no sentido de estar em relagdo com o
objeto, mediando-lhe o didlogo com os participantes, devendo manter um minimo distanciamento
critico, mas tendo no¢do de que as interagcdes entre os colaboradores da pesquisa, objeto e
pesquisador sdo o que proporcionam o sentido da pesquisa pela articulagdo entre a producao do
conhecimento e a subjetividade mutua. (BERNARDES DE SANT'ANA, 2010).

Quanto ao levantamento dos dados, o trabalho se constituiu em entrevistas realizadas
aos docentes e Técnicos Administrativos em Educacdo (TAEs) para, os quais puderam expor as
suas respectivas opinides acerca do assunto, tudo aliado ao embasamento tedrico dos diversos
autores estudados. A quantidade de entrevistado foi de 09 (nove) integrantes entre docentes e
TAE:s.

A escolha dos colaboradores da pesquisa, especialmente os docentes, fundamentou-se
devido a responsabilidade que possuem na formagdo dos estudantes dos cursos técnicos de nivel
médio do IFAM/campus Humaitd, pois estdo em formagdo concomitante entre o Ensino Médio e
a preparacio para o mercado de trabalho. Destaca-se que os PCNs preveem o ensino da Etica de
forma transversal, dessa forma cabe a discussdo com os docentes e pedagogos para perquirir o
que abordam nas salas de aula quanto ao tema, a forma com que o fazem e como os alunos t€ém
respondido e quais os resultados obtidos.

Para o desenvolvimento do tema da pesquisa, foi realizado inicialmente um convite
aos participantes. Em seguida foi apresentado o objeto, passado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacio de Uso de Audio e Imagem, por fim, foi
realizada a entrevista acerca do tema abordado.

Foram realizadas 09 (nove) entrevistas, visando a discussdo do tema proposto pela
pesquisa com a participacdo dos membros colaboradores da pesquisa. Os temas abordados
durante a discussao serdo dispostos na visao do ensino e, para tanto, sera proposto um roteiro de
entrevista o qual servira de balizador.

As entrevistas abordaram essencialmente a dimensao ética no Ensino Médio Técnico,
tais como, os conceitos historicos, culturais, normativos, ocasionando solugdes por meio dos seus

valores e a constru¢do de debates voltados a ética favorecendo um ambiente especifico educativo
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para que os professores possam utilizar para ministrar suas aulas com a finalidade de informar
como atuar e adequar a sua pratica aos valores éticos € morais. As perguntas foram realizadas
com foco na ética em contraponto com a cidadania, o trabalho e a transversalidade.

O roteiro de entrevista consta no Anexo I, os colaboradores fizeram seus
apontamentos, os quais foram transcritos no capitulo 5, o que serviu de apoio ao levantamento de
dados, obtidos por meio das entrevistas, que se deu por formulério semiestruturado, tendo sido os
dados compilados com o complemento da pesquisa bibliografica, tudo foi consolidado por meio
da pesquisa descritiva, realizada com professores e Técnicos Administrativos em Educacao
(TAEs) vinculados ao ensino do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Amazonas — [IFAM/campus Humaita.

4.3 Unidade de analise

A unidade de analise definida para a pesquisa foi o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM/campus Humaita, localizado na BR 230, Km 07,
Zona Rural, Humaita-AM. Foram entrevistados docentes e TAEs vinculados ao ensino dentre os
cursos de Administragdo, Agropecuaria e Informatica, todos do ensino médio técnico sob a forma
integrada. O IFAM conta atualmente com 15 campi no Estado do Amazonas, dentre eles o
campus Humaitd. O Instituto proporciona Educacao Profissional com cursos desde a Educagao
Basica ao Ensino Superior de Graduacao e Pos-Graduagao Lato e Stricto Sensu. (MELLO, 2009).

O IFAM esta presente em 23 municipios dentro e fora do Estado do Amazonas, pois,
também oferece cursos de Educacdo a Distancia em Roraima e Ronddnia. Destaca-se que o
campus Humaitd foi criado em 07 de outubro de 2013, e atualmente encontra-se em fase de
implanta¢do a qual foi iniciada pelo Professor desbravador Jorge Nunes Pereira, atual Diretor
Geral pro tempore, homem de referéncia na Rede Federal de Ensino, haja vista ter consolidado a
implantagdo do campus Labrea, e também ter sido Gestor Maximo do campus Manaus Zona
Leste.

Neste ano o campus Humaita realizou a sua primeira consulta eleitoral para a Diregao
Geral, nos termos do Decreto n® 6.986/09, quando elegeu a docente Alline Penha Pinto para
assumir a Gestdo Maxima da unidade a partir de margo de 2019. O campus possui inimeros
desafios e metas a cumprir, entretanto, tem sido uma referéncia dentre os campi do interior do

Amazonas tendo em vista a visdo arrojada e revolucionaria de seus gestores, trazendo divisas e
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alcancando indices satisfatorios no ensino, na pesquisa e extensao.
4.4 As técnicas de coletas de dados e o universo da amostra

A avaliagdo da importancia do estudo de ética no ensino médio técnico trata-se de um
tema extenso, subjetivo e complexo, ha necessidade de recortes metodologicos para tornar o
trabalho viavel. Entre eles, a pesquisa apresenta diretamente a percepgdo dos docentes e,
indiretamente, a dos estudantes. Para tanto foram propostos, por meio da entrevista sobre os
assuntos de grande relevancia que contornam os conceitos de ética.

Os envolvidos deixaram seus apontamentos quanto ao assunto proposto e trazendo a
sua percep¢ao, assim como a dos alunos quanto a assimilagdo dos contetidos, foram utilizados
recursos de midia com vias a gravacao de audio para subsidiar a coleta de dados. A analise dos
dados se apoiou em fundamentos teéricos, valendo-se dos escritos de autores que tratam do

assunto.

O Levantamento de Literatura ¢ a localizagdo e obtencdo de documentos para avaliar a
disponibilidade de material que subsidiarda o tema do trabalho de pesquisa. Este
levantamento ¢é realizado junto as bibliotecas ou servicos de informagdes existentes.
Sampieri, Colado e Lucio (2006) enfatizam esta etapa do trabalho cientifico como sendo
o marco tedrico, a construgio de uma perspectiva tedrica. E neste capitulo do
trabalho que pode se efetivar o modo de contextualizar o problema de pesquisa cientifica
elaborado. E marco porque aqui sio definidos o conceito de teoria e outros conceitos
relacionados com a elaboragdo de teorias, que, por sua vez, estdo relacionados com os
enfoques qualitativos e quantitativos da pesquisa (KAUARK; MANHAES;
MEDEIROS, 2010, p. 47-48).

E imprescindivel a busca pelo aprimoramento de uma estratégia de investigagdo, haja
vista a necessidade de relevar as diferengas sociais que despontam dentro do grupo escolhido
para pesquisa, pois o conceito estudado tem base externa a escola, uma vez que o meio em que
vive o entrevistado pode servir como parametro para a constru¢do do conceito de ética em sua
visdo particular (PRATES, 2012).

O instrumento foi formulado a partir dos construtos que serdo levantados pela
pesquisa documental e revisao de literatura. As entrevistas contemplaram a variavel quantitativa.
O universo da amostra para a aplicagdo do instrumento foi formado por docentes e TAEs do
[FAM/campus Humaita.

As expectativas quanto ao resultado da pesquisa, e a relagdo doutrinaria apontada nas
referéncias bibliograficas nos estimulou a realizar uma investigacdo que se justificou numa

melhor conduc¢ao do estudo da ética nas instituigoes de ensino médio técnico.
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Dada a natureza da pesquisa, em face de limita¢do do tempo, os colaboradores foram
escolhidos por amostragem para serem submetidos a entrevista, sendo todos os colaboradores
com intuito voluntario em contribuir com o desenvolvimento da pesquisa, com isso,
representaram apenas uma parte da comunidade académica do IFAM/campus Humaita, tendo
sido a amostra uma parcela convenientemente selecionada do universo, conforme recomendam

Lakatos e Marconi (2003).
4.5 Analise dos dados

A andlise dos dados foi processada pelas seguintes etapas: a) Pré-andlise; b)
Exploracdo do material; ¢) Tratamento dos resultados obtidos e d) interpretacdo, como
mecanismo para analisar os dados que foram levantados.

Os dados foram analisados a partir da coleta das informagdes obtidas nas entrevistas,
que se refere ao principal material colhido, tudo foi analisado para entender o que os docentes e
alunos pronunciam a respeito da tematica e sua importancia ¢ com base nestas informagdes, as
quais foram descritas e analisadas.

A partir da transcricdo das entrevistas, iniciou-se o processo de analise dos dados
obtidos, os quais foram sistematizados a partir de parametros inter-relacionados a documentagao
obtida no IFAM, a legislacdo brasileira voltada a educagdo profissional, assim como a literatura
dos autores, os quais dedicam-se a pesquisa na educagdo. Para atingir o objetivo, foi aplicado o
método da analise de discurso para avaliar os dados, o que possibilitou identificar o papel da ética
no ensino médio técnico no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM/campus Humaita, na visao dos profissionais vinculados as atividades de ensino.

A andlise do discurso diz respeito a situagdo de enunciacdo que compreende o eu no
momento que se expoe a opinido, num sentido mais amplo reveste-se da correlacdo que envolve o
contexto socio-historico-ideoldgico onde estao situados os interlocutores, o lugar de onde falam,
a imagem que fazem de si, do outro e do objeto de que estdo tratando. Todos esses aspectos
devem ser levados em conta quando procuramos entender o sentido de um discurso. (FIGARO,
2012).

O assunto objeto da pesquisa ¢ revestido de substancial natureza ideoldgica, pois, ndo
se faz ética com argumentos pré-determinados de forma a aborda-la com aspectos impositivos,

verdade que alguns preceitos éticos sao definidos em legislagdes no sentido de dar maior
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seguranca a aplicacdo dos principios que se quer valer na persecucao dos objetivos tragados, mas,

\

at¢é mesmo na legislacio quando o assunto relativo a ética é tratado, verifica-se o seu
revestimento mais principiologico que formal. Quanto ao interesse da pesquisa, deu-se vazao a
formacao ideoldgica dos colaboradores participantes, o que coaduna com as palavras de Figaro
(2012):

Por formagdo ideoldgica entende-se o conjunto complexo de atitudes e representagdes
que n3o sdao nem individuais nem universais, mas dizem respeito, direta ou
indiretamente, as posi¢des de classe social, politica, econdmica de onde se fala ou
escreve e tém a ver com as relagdes de poder que se estabelecem entre os individuos e
que sdo expressas quando interagem entre si. Cada formacdo ideoldgica pode
compreender vérias formagdes discursivas em interagdo. E nesse sentido que podemos
falar em uma formagdo ideoldgica colonialista, uma formag@o ideologica capitalista,
neoliberalista, socialista, religiosa, etc. (FIGARO, 2012, p. 23).

Bakhtin (1997, p. 119) expde seu estudo acerca dos géneros de discurso, quando em
uma analise pontual relaciona a seriedade da vida em contraponto ao infinito interior, o qual ndo
deve irromper no sentido de tornar-se prejudicada a propria tranquilidade social, pois a
individualidade de quem expde argumentos perde sua seguranca ¢ pode ser percebida como

irresponsavel se ndo fundamentada e sustentada pelo contexto. O autor complementa:

Estas sdo as condi¢des para a participacdo do autor no acontecimento existencial, para a
forca e a fundamentacdo da sua posi¢do criadora. Ninguém jamais provara seu alibi no
acontecimento da existéncia. Quando esse alibi serve de premissa para a criagdo e para o
discurso, nada de responsavel, de sério e de significante pode produzir-se. Uma
responsabilidade especial é necessaria (no dominio autonomo da cultura) — ndo se pode
comegar a criar tal e qual, completamente sozinho, sem nada; mas essa especializagdo da
responsabilidade s6 pode edificar-se sobre a profunda confianga numa instancia suprema
que abengoa a cultura, confianga em que outro -acima de mim -responde pela minha
responsabilidade especial, em que ndo atuo no vazio dos valores. Fora dessa confianga,
havera apenas va pretensdo. O ato realmente criador (e todo ato, alias) evolui nas
fronteiras (nas fronteiras dos valores) do mundo estético, da realidade do dado (a
realidade do dado ¢ uma realidade estética), nas fronteiras do corpo, nas fronteiras da
alma, evolui no espirito; quanto ao espirito, ele ainda ndo existe; para o espirito, tudo
ainda esta por-vir e 0 que ja é, para ele, ja foi.

A profundidade do discurso e sua consequente andlise denota a necessidade de
compreender os aspectos historicos, a sociologia, os aspectos linguisticos, e, principalmente, o
contexto, tudo apoiado ao conhecimento acumulado pela experiéncia de vida do emitente. O
contexto para Foucault (1996) seria o conjunto de todos os aspectos descritos anteriormente,
provenientes da propria condicdo do opinante, pois, o enquadramento social de quem estd

enunciando, aliado a sua maneira de verbalizar, assegura determinada confiabilidade do discurso.

E claro que, colocando-nos, no interior de um discurso, ao nivel de uma proposigao, a
partilha entre o verdadeiro e o falso nfo é nem arbitraria, nem modificavel, nem
institucional, nem violenta. Mas, numa outra escala, se nos pusermos a questdo de saber,
no interior dos nossos discursos, qual foi, qual é, constantemente, essa vontade de
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verdade que atravessou tantos séculos da nossa histoéria, ou, na sua forma muito geral,
qual o tipo de partilha que rege a nossa vontade de saber, entdo talvez vejamos desenhar-
se qualquer coisa como um sistema de exclusdo (sistema histérico, modificavel,
institucionalmente constrangedor). (FOUCAULT, 1996, p. 14).

Foucault (1996) propde, primeiramente, uma verdade ideal, denominada lei do
discurso, além de uma racionalidade indissociavel como principio de seu desenvolvimento, isso
reconduz a uma €tica do conhecimento, a qual se fundamenta na verdade ou no proprio desejo da
verdade conduzindo o emissor somente ao poder de pensa-la. Esses parametros reforcam a
realidade especifica do discurso em geral.

Devemos ressaltar que para atingir o objetivo da pesquisa foi necessario compreender
os discursos obtidos na entrevista, considerando o contexto cultural e intelectual de quem o
expoe, e, por conseguinte, a dire¢ao do poder por tras desses discursos. Reafirma-se que a analise
do discurso foi realizada numa perspectiva critica, sendo assim uma evolu¢do do conceito
conhecida como Analise do Discurso Critica (ADC).

Para Castilho (2013) a ADC possui extrema relacdo com as mudangas sociais
continuas, ndo seria por outro motivo que carrega o termo critica no nome, pois nao
necessariamente investiga unidades linguisticas, mas, em conjunto estuda os fendmenos sociais
que sdo traduzidos por uma abordagem multidisciplinar e multimetodoldgica. A autora reafirma

0S seus argumentos:

Uma caracteristica da ADC ¢ considerar que todos os discursos s@o historicamente
situados e, por isso, devem ser compreendidos em seus contextos, sendo estes cruciais
para as analises, que incluem explicitamente componentes sociais, psicologicos,
politicos e ideoldgicos. Sdo as relagdes analiticas desses componentes provenientes de
outras areas que tornam a ADC interdisciplinar. (CASTILHO, 2013, p. 27).
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5 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

O presente capitulo tem por finalidade apresentar e discutir os resultados alcangados
com o objetivo de responder aos problemas de pesquisa propostos. Para tanto, por questdes
didaticas, dividimos a apresentacao em trés etapas, visando dar melhor entendimento ao conceito
e contextualizagao do assunto ético abordado sob os contetidos das matrizes e em consonancia
com o espirito da legislacdo brasileira que concerne ao curriculo escolar. Na primeira etapa estao
dispostos os resultados relativos aos elementos curriculares inerentes aos aspectos voltados a
ética e cidadania; na segunda etapa da analise estdo sendo apresentados os elementos relativos
aos componentes curriculares que se referem ao contetdo ética e trabalho; por fim, tratamos
acerca dos contetdos referentes a ética como tema transversal.

A conclusao foi consequéncia da conexao entre a analise dos resultados discutidos ¢ a
fundamentacdo tedrica disposta ao longo dos capitulos o que nos possibilita responder aos
anseios da pesquisa na persecu¢do dos objetivos apresentados, trazendo com efetiva propriedade
a interpretacdo dos dados.

Explicitados os conceitos inerentes a abordagem da pesquisa, conforme descrito no
percurso metodologico, passaremos a trazer elementos dos resultados propriamente ditos,
elucidando os conceitos ja expostos e realizando o enquadramento correto das respostas obtidas,
na medida em que os colaboradores trataram do assunto com determinada propriedade em suas
respectivas fungdes e/ou atividades desempenhadas no ensino, especialmente no que concerne ao
estudo da ética.

E importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas sem o conhecimento prévio
do entrevistado sobre o contetdo das perguntas, sendo apenas informado o motivo da entrevista e
o assunto objeto da pesquisa. Foi também lido e assinado, antes de todas as entrevistas um termo
de consentimento livre e esclarecido, com o intuito de informar aos colaboradores quanto aos
seus direitos, além dos deveres do entrevistador. A entrevista foi devidamente gravada por meio
de equipamento da captagdo de audio. O quadro abaixo representa o roteiro utilizado para

orientacao das entrevistas:
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Quadro 1 — Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Qual a relevancia de se abordar a ética na escola?

2) Qual a importancia da €tica na matriz curricular?

3) Existem elementos de ética no material didatico do IFAM?

4) Acredita na importancia dos valores éticos na formagao do profissional para o mercado
de trabalho? Porqué?

5) Qual o peso dos valores éticos na formagao do profissional para o mercado de trabalho?

6) O ensino da Etica pode contribuir para a transformagao social? Porque?

7) Como o ensino da Etica pode contribuir para despertar e envolvimento dos alunos na
formagao de politicas publicas?

8) Na sua pratica docente consegue trabalhar com a ética de forma transversal em sala de
aula no IFAM? Como e com relagdo a que assuntos em geral? (pergunta somente para
os docentes).

9) Consegue perceber mudangas nos alunos do primeiro e terceiro ano, com relagao as
questdes de valores éticos?

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Nos topicos seguintes faremos uma divisdo didatica para melhor compreensdo das
analises. O roteiro de entrevista comporta trés temas, os quais foram dispostos da seguinte forma:
O item 5.1 trard apreciagdes quanto aos resultados relativos aos elementos curriculares afetos aos
aspectos de ética e cidadania, tendo sido analisadas as questdes numero 1), 2) e 3) No item 5.2
estdo sendo apresentados os elementos relativos aos componentes curriculares que se referem ao
conteudo ética e trabalho, quando foram analisadas as questdoes 4) e 5), , assim como alguns
apontamentos das questdes 6) e 7), as quais fazem um misto entre aspectos de cidadania e
trabalho; Por fim, no item 5.3 tratamos acerca dos conteudos referentes a ética como tema

transversal na questao 8). A questao 9) finaliza a analise, pois faz referéncia a todos os temas.

Foram entrevistados 09 (nove) profissionais de educacdo do IFAM/campus Humaita,
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dentre os quais 06 (seis) sdo Docentes do quadro permanente do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico (EBTT) ou outros 03 (trés) entrevistados sdo servidores do quadro permanente
Técnicos Administrativos em Educacdo (TAE). Entre os docentes, foram entrevistados
professores das disciplinas de filosofia, ética e relagdes interpessoais, lingua portuguesa
(especialidade libras), matematica, biologia e pedagogia, dentre os docentes entrevistados dois
deles sao gestores, um ¢ o Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensao, assim como a Coordenadora
Geral de Ensino. No ambito dos TAE foram entrevistados a Técnica em Assuntos Educacionais, a
Técnica em Agropecudria e o Técnico em Laboratorio de Informatica, pois ambos lidam
diretamente com os alunos no apoio pratico as aulas ministradas.

Para fins didaticos e no sentido de preservar a identidade dos colaboradores da

pesquisa, adotamos as seguintes nomenclaturas:

Quadro 2 — Abreviaturas dos colaboradores

SIGLA NOMENCLATURA
PF Professor de Filosofia
PE Professor de ética e relagdes interpessoais
PLP Professor de Lingua Portuguesa (especialidade libras)
PM Professor de Matematica
PB Professor de Biologia
PP Professor de Pedagogia
TAE/AE Servidor Técnico em Assuntos Educacionais
TAE/AG Servidor Técnico em Agropecuaria
TAE/INFO Servidor Técnico em Laboratério de Informatica

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa



67

5.1 Ktica e cidadania

Para estar enquadrado na natureza de cidaddo faz-se necessario estar revestido de
determinada capacidade de reflexdo e o agir sob o fundamento ético diz respeito as condutas
humanas. E como devemos nos portar diante dos outros? H4 momentos que a sociedade
responde, por meio de politicas estatais definidas, noutros os seres sociais que compdem o ciclo
de convivéncia manifestam comportamento de aprovagdo ou desaprovacao, mas, ha de se convir
que esta pergunta nao encontra resposta sem se valer da interagdo entre diversos conceitos e

contextos sociais, politicos e culturais:

A reflexdo ética traz a luz a discussdo sobre a liberdade de escolha. A ética interroga
sobre a legitimidade de praticas e valores consagrados pela tradi¢do e pelo costume.
Abrange tanto a critica das relagdes entre os grupos, dos grupos nas instituigdes e
perante elas, quanto a dimensdo das acdes pessoais. Trata-se, portanto, de discutir o
sentido ético da convivéncia humana nas suas relagdes com varias dimensdes da vida
social: 0 ambiente, a cultura, a sexualidade e a satde. (BRASIL, 1997, p. 25, grifo
Nnosso).

Etica e justica na escola devem sempre se fundamentar em valores de igualdade e
equidade. O tema Etica esta presente nas relagdes dos agentes participantes do ambiente escolar,
como os alunos, pais, professores e demais funcionarios. Ocorre que, o tema também esta
inserido em algumas disciplinas componentes da matriz curricular, como filosofia, sociologia e
nos casos dos cursos técnicos nas respectivas disciplinas de ética profissional.

E imponderavel que, o conhecimento ndo é unico, nem inerte a valores de todo tipo
constantes nas demais disciplinas componentes do curriculo. Dai tratar a ética como tema
transversal. Em suma, a reflexdo sobre as diversas faces das condutas humanas deve fazer parte
dos objetivos maiores da escola comprometida com a formagdo para a cidadania. (BRASIL,
1997):

Partindo dessa perspectiva, o tema Etica traz a proposta de que a escola realize um
trabalho que possibilite o desenvolvimento da autonomia moral, condi¢do para a
reflexdo ética. Para isso foram eleitos como eixos do trabalho quatro blocos de conteudo:
Respeito Mutuo, Justica, Didlogo e Solidariedade, valores referenciados no principio da
dignidade do ser humano, um dos fundamentos da Constitui¢do brasileira. (BRASIL,
1997, p. 26).

Passaremos a analise propriamente dita da pesquisa, sendo, neste topico, abordados
os aspectos relacionados a ética e cidadania. Dessa forma, traremos os recortes extraidos das falas
dos colaboradores da pesquisa, facamos uma analise quanto a questdo de nimero 1, conquanto
os entrevistados foram perguntados da seguinte forma: “Qual a relevancia de se abordar a ética

na escola?”
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Neste item denota-se apropriada convergéncia das opinides, com o0s pontos que

passamos a ressaltar a partir das transcrigdes dos discursos.

[...] a legislagdo brasileira foi oscilando em incluir a disciplina de filosofia e obviamente
com ela a ética pra formagao curricular dos jovens e adolescentes, entdo ultimamente se
colocou uma luta entre uma classe que julga importante. Um grupo trabalha a questido de
que a gente tem que ser mais pratico e trabalhar disciplinas ditas praticas e TUteis e
descartar disciplinas que sejam de formacdo da cidadania e ai temos um exemplo claro
de escola sem partido que certa forma vai trabalhando nessa linha, juntamente com
outros grupos sociais que dizem que as disciplinas humanas como filosofia e sociologia
e alguns até historia, colocam elas em segundo plano e que acham mais importante
trabalhar disciplinas mais praticas que seriam uteis de alguma forma na vida profissional
[...] A importancia? Bom! Eu acredito que seja fundamental vocé trabalhar, por mais que
todo mundo que vem ja pra escola ja tem uma formagdo de valores e principios que ja
vem da familia [...] Eles j& vém como uma base que digamos que podemos chamar de
ética, de como devemos nos comportar na sociedade. E ai, no Ensino Médio a gente
trabalha algumas fundamentagdes tedricas que podem ajuda-los a encarar melhor o seu
dia a dia e tentar conjugar, pois vocé pode ser um excelente profissional, mas nem por
isso vocé precisa ser uma pessoa chula, baixa, né? (PF)

Vimos que, PF traz a tona além da importancia de se trabalhar a ética na sala de aula,

\

deve-se ater a manuten¢do da possibilidade de continuar lecionando a matéria, haja vista o
cenario que se apresenta no Brasil, no sentido de se excluir as disciplinas voltadas ao estudo do

tema, e ainda ressalta que muitos s6 veem a €tica como um complemento voltado a formagao

r

pratica de natureza profissional, quando o real sentido do tema € solidificar valores que

impliquem no bom convivio em sociedade. E essa linha de pensamento traz outros adeptos:

Por coincidéncia esse primeiro semestre agora eu iniciei a disciplina de ética e relagdes
interpessoais ¢ ai n6s fizemos uma abordagem 14 previamente para fazer um diagnostico
para saber o que os alunos entendem sobre o que ¢ ética. O que consegui perceber é que
eles tém a percepcao de que ¢ uma coisa positiva para a sociedade. [...] A relevancia em
si na instituicdo é que a ética estabelece as caracteristicas de que a sociedade deva viver
de uma forma humanitaria em comunidade. (PE)

E muito importante porque, apesar de nos cursos técnicos ter essa disciplina ela é muito
rasa, ndo ¢ muito discutida com profundidade no ambito escolar, € uma disciplina de 60
horas que ndo da muito subsidio. (PLP)

E muito cristalino o entendimento acerca da relevancia da abordagem do tema ética
no ambito escolar, vejamos que os entrevistados PF e PE traduzem anseios em comum, pois
deixam em aberto quanto a necessidade de se estimular a discussdo acerca do assunto, haja vista
compreenderem que ainda ¢ minimo o espago para discussdo do assunto na escola. Outros

entrevistados também abordam:

Acho importante, uma vez que os nossos discentes do curso técnico ja sairdo diretamente
para o mercado de trabalho e por serem profissionais inseridos no mercado de trabalho
deverdo utilizar-se da ética no seu local de trabalho, bem como seu convivio junto aos
seus colegas de trabalho, bem como seus demais colegas na vida cotidiana, uma vez que
a ética est4 presente em tudo. (PM)

Bem, eu penso que € um tema bem relevante, mediante as circunstincias que a gente esta
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vivenciando atualmente, ¢ um tema bastante pertinente a ser trabalhado para tentar
resgatar e até contribuir para a formacao integral do ser humano que ela esta a desejar,
estamos ai num processo de formagdo de pessoas que ja estdo atuando nos sistemas e
que estdo demonstrando que tém formacdo intelectual, mas a formag¢do humana, a
formagao social esta aquém desse nivel intelectual que nos estamos hoje, penso que em
virtude até dessa auséncia desse trabalho da questdo ética, penso que ¢ muito pertinente.
E assim, a gente trabalhar com os alunos, eu penso assim que a educagdo tem a
importancia de trabalhar essa questio ética, que acho muito relevante. (PP)

Pelas palavras de PM e PP denota-se que ambos abordam acerca da importancia da
ética na formagdo dos alunos, ao passo que enumeram aspectos, 0s quais possam contribuir,
principalmente, para a formacdo do cidaddo, como ser social, intelectual, aperfeicoando a
formacdo humana, visando se localizar no meio social. A devida preparacdo para o trabalho
enaltece os principais aspectos necessarios a boa convivéncia do homem social, e para corroborar

com o pensamento dos participantes citamos Rios (2011, p. 44):

[...] No momento em que faco referéncia a historia, constato, na propria historia, que nao
existem um homem, uma cultura, um trabalho abstratos, mas que eles ganham sua
configuragdo exatamente no processo de transformacdo concreta da realidade, na
produgdo da vida em determinadas condi¢des. Assim € necessario estar atento para as
caracteristicas que as sociedades, o trabalho, os homens assumiram, por forca de sua
intervengdo no mundo e das relagcdes que a partir dai se estabeleceram, para podermos
compreender como se ddo hoje, na nossa sociedade, as articulagdes que estamos
investigando.

O entrevistado PB traz categoricamente a vinculagdo do ensino da ética para a

formagao do aluno cidadao:

Eu acho extremamente importante essa abordagem, interessante vocé fazer esse trabalho
conosco, ndo s6 comigo, mas, com os colegas pois esse ¢ um tipo de assunto
extremamente importante em qualquer componente curricular, né? Na verdade, para o
exercicio da cidadania € importante abordar conceitos éticos. [..] O axioma, a ideia
fundamental é de tentar passar para os meninos, os nossos alunos, comportamentos de
ideias e valores, entdo ¢ importante, na biologia o lidar com seres vivos, com animais,
com plantas. [...] A gente vé que alguns alunos tem uma visdo do que ¢ certo, do que ¢
ético e do que ndo € ético um pouco ali falha ou deturpada, entdo, respondendo e
voltando ai para a sua pergunta ¢ extremamente importante para o exercicio da cidadania
desses alunos que vao se tornar cidadaos produtivos para a sociedade. (PB)

PB refor¢a que a auséncia da abordagem do tema ética pode ocasionar prejuizo a
propria formacao humana. Reforga-se o papel do homem na histoéria, quando enaltece que ha uma
construcdo de modos, formas de viver que se baseia em conceitos, valores, costumes, que
possuem um fim em si mesmos, os homens sdao seres em constante transformagdo historica. O
homem deve se livrar de sua propria ignorancia, sair da inércia e garantir o seu proprio progresso
e a ética auxilia na orientacao de todo o processo. (CHAVES e GOERGEN, 2017).

Os Técnicos Administrativos em Educagdo (TAE) trazem em suas consideragdes

aspectos praticos os quais deixam claro a relevancia de se abordar ética no dia a dia escolar, tanto
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por parte dos alunos quanto dos docentes ou qualquer outro profissional vinculado a educagao.
Ambos denotam uma determinada falta da aplicacao do conceito, especialmente com relagdo aos
alunos, haja vista que alguns dos procedimentos expostos vao de encontro a toda conceituacao

revelada pelo conceito pontual do tema:

Eu acredito que tenha uma relevancia muito grande, € muito importante. Por que nos que
estamos no servigo publico ja temos no¢do do que é ética, mas para os proprios alunos,
eles ndo tém esse conhecimento e as vezes o que ¢ do cotidiano 14 fora eles pensam que
pode ser tratado dentro da instituicdo sem que isso possa trazer qualquer dano, algum
prejuizo, tanto pra eles quanto para os profissionais que ali estdo. A partir do momento
que seja tratado tanto com os profissionais quanto com os alunos que aqui estio, acredito
que a convivéncia seja mais harmoniosa e futuramente menos problemas, sejam eles
pessoais, ou até mesmo profissionais, os quais sejam amenizados. (TAE/AG).

Na minha opinido isso ai esta faltando uma conversagdo com os professores € com os
alunos. A gente pode ver que até mesmo no nosso ambiente de trabalho a questdo da
ética, no laboratorio eu tenho que fazer trés ou quatro manuteng¢des por ano porque que
os alunos vém, (pausa) por parte dos alunos, né? Porque os alunos vém quebra o mouse,
quebram o teclado e quebram as antenas wi-fi, e ai eu vou ter que fazer, por exemplo
aqui eu tive que tirar trés computadores porque quebraram as anteninhas 1a tras,
infelizmente a gente vé que eles agem de ma-fé, quebraram por querer. Por parte dos
professores, alguns professores saem e deixam os alunos a solta. [...] alguns professores
deixam os alunos muito a solta, alguns professores ¢ ndo pregam essas questoes éticas,
olha gente: vamos cuidar desses equipamentos, isso aqui ¢ nosso, vocés estdo usando,
outros vao precisar utilizar apos a saida de vocés [...] pois, muitas escolas ndo tém tudo
isso que a gente tem, desde de computadores, livros, tablets, salas de aula com ar
condicionado, entdo isso deve ser trabalhado tanto com os profissionais quanto com os
alunos. (TAE/INFO).

Eu acho que deveria ter uma importancia maior, eu acho que ndo tem a importancia que
deveria ter. (TAE/AE)

Esses discursos traduzem ainda mais a necessidade da abordagem da ética na sala de

aula. Vejamos a visao de outro pesquisador:

O contexto sociocultural brasileiro no final do século XX voltou a reivindicar, sendo
uma postura, no minimo uma reflexdo sobre a questdo ética em praticamente todas as
profissdes e areas do conhecimento, o que permaneceu no século XXI. Tal perspectiva é
bastante relevante no contexto educacional, pois a educagdo lida com a formagdo e o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, principios, valores e atitudes do ser
humano. (ALCANTARA, 2016, p. 15).

E nitida a relevancia da abordagem técnica para estimular o desenvolvimento da
competéncia e habilidade dos alunos nos cursos técnicos profissionais, entretanto, ha de ser
reconhecida a importancia do enfoque relativo ao incentivo quanto a aplicacdo de principios e
praticas que estimulem o resgate de bons valores, pois, 0 contexto atual exige sobremaneira essa
reflexao.

Outros dois questionamentos voltados aos aspectos relacionados a ética e cidadania
sdo as questoes de numero 2 e 3 que resolvemos aborda-las em conjunto, uma vez que uma ¢

complemento da outra, vejamos: “2) Qual a importdncia da ética na matriz curricular? 3)
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Existem elementos de ética no material didatico do IFAM?” Fagamos uma analise mista quanto

as perguntas, sob os discursos dos respondentes, conforme dados abaixo:

Olha, a questdo da matriz curricular, aonde eu presenciei no curso de administragdo, o
que acontece, nos temos essa disciplina no primeiro ano do curso de ADM, aqui no
IFAM campus Humaita. A ética em si eu defendo da seguinte maneira, ndo somente a
ética, mas outras disciplinas s3o importantes, entio no momento que eu falo ou que
defendo a saida da ética como disciplina eu posso estar falando de maneira equivocada,
porque eu acredito que a disciplina direito é para estar inserida na educagdo desde a 5°
série s6 que ndo é bom para a sociedade ser informada, ser atualizada, saber seus direitos
e isso serve como forma de controle. Entdo eu falo assim, vou falar agora nesse contexto
que falei, eu acho que hoje na nossa grade curricular no campus Humaitd eu ndo
concordo que a disciplina ética associada com relagdes interpessoais ela seja inserida no
primeiro ano do curso, ela poderia estar dentro de uma disciplina fragmentada para vocé
ressuscitar os principios éticos da sociedade, porque nods trabalhamos no curso técnico de
administragdo e existe dentre o perfil do técnico alguns requisitos e a ética ndo poderia
entrar, na minha concep¢ao, como disciplina. (PE)

E, na minha disciplina o material didatico contempla um capitulo 14 sobre ética, na ética
profissional eu também ja vi o material que ele segue, entdo tem um aparato didatico que
ajuda a trabalhar obviamente, mas acredito que falta algumas coisas também, pois vocé
vai trabalhar sobre indigenas, negros e tal e vocé olha o livro e ndo tem praticamente
nada, no meu livro didatico ndo tem nada sobre indigena e negro e obviamente ¢ uma
questdo ética nossa trabalhar isso, pois ¢ uma minoria discriminada que a gente acabou
pisando e que de certa forma continua pisando ainda dentro do Estado brasileiro, pois,
ainda continua cometendo injustigas com esses grupos minoritarios e ndo contempla
indigenas, negros e a questdo dos grupos sexuais, pelo menos no meu material nio
contempla que s2o obviamente contetidos transversais o que ¢ uma questdo de ética
tratar. (PF)

[...] Seria muito relevante, pois seria um complemento a mais para o curriculo do aluno,
uma vez que esse conceito de ética, a mim parece subjetivo, ndo sei se estou certo, seria
uma disciplina a mais, discutir as questdes éticas dentro da educagdo, do nosso dia a dia,
do nosso fazer pedagogico. [...] Existem bastante critérios, por exemplo, no nicleo onde
trabalho, que desempenho o meu fazer pedagogico tém as questdes €ticas. [...] Dentro do
material didatico do aluno existe e no meu fazer tem. Exemplo: eu trabalho com alunos
com deficiéncia, mas quando eu vou trabalhar com esses alunos, falar desses alunos
numa reunido, eu ndo posso citar o nome do aluno, s6 cito o nome da turma ¢ a
deficiéncia que tem ali, ndo posso citar o nome do aluno nem nos relatoérios que
encaminhamos para Manaus, sdo varias questdes éticas que temos que seguir, sdo
rigorosas. (PLP)

Os docentes, PF, PE e PLP ndo s3o unanimes quanto a questdo da importancia da
insercao do tema ética na matriz curricular, haja vista defenderem posicionamentos e motivacdes
que retratam aspectos voltados ao desenvolvimento de suas disciplinas em sala. Vejamos que PE
entende que nos cursos técnicos devem dar mais apreco as disciplinas formadoras de habilidades

e competéncias, na mesma concepcao temos TAE/AE, vejamos:

Eu ndo acredito que seja importante como disciplina especifica, a criar uma disciplina
sobre ética, mas, eu acredito que todos os professores deveriam trabalhar a ética dentro
de sua matéria, no caso € um tema transversal e deveria estar dentro de cada disciplina,
ndo criar uma disciplina especifica para isso ndo. (TAE/AE)

Pelo que se percebe a opinido de PF esta no sentido de que ha um minimo aporte
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didatico no IFAM para ministrar os conteudos de ética no Ensino Médio Técnico, em decorréncia
disso, entende que ha necessidade de dar maior atengdo, especialmente quando se refere as
minorias, pois segundo sua opinido os materiais devem ser mais aprofundados, conquanto
menciona acerca da transversalidade do tema. PF, de certa forma acabou se abstendo quanto a
considerar a importancia do tema na matriz curricular, mas implicitamente demonstrou que
considera relevante, haja vista que a disciplina que leciona ja propde a reflexdo sobre o assunto,
além da forma transversal abordada pela legislacao.

Ja PLP deixa cristalina a sua opinido favoravel quanto a ética constar na matriz
curricular e reforga quanto a importdncia do tema inclusive nas atividades pedagogicas
planejadas pelos docentes, quando também evidencia que os elementos de ética estao presentes
nos materiais didaticos utilizados pelo IFAM. No mesmo sentido temos as opinides de PM e PP,

vejamos:

Considerando os cursos que nds temos aqui, dentro dos eixos tecnoldgicos, levando mais
em consideragdo o eixo de gestdo e negdcios, noés temos por exemplo o curso de
administracdo ¢ o curso de secretariado, esses cursos costumam muito trabalhar em
locais que estdo envolvidos em gestdo de pessoas, ¢ uma vez que a pessoa ¢ envolvida
com gestdo de pessoas, gestdo patrimonial e gestdo financeira, a ética ¢ imprescindivel,
uma vez que a pessoa ndo pode passar informagdes que sdo sigilosas, uma vez que
podem constranger alguns colegas, constranger terceiros ou até se for olhar do ponto de
vista comercial, algumas informagdes que podem comprometer um segredo empresarial
ou alguma coisa do tipo, entdo, ¢ importante o ensino por que ele se faz necessario para
que o aluno tenha conhecimento da ética e tenha conhecimento do que falar no momento
propicio pra que ndo venha a ter problema no desenvolvimento do seu trabalho apds a
sua formagdo. [...] Entdo ecla estd presente sim, tanto no material didatico do FNDE, e ela
de certa forma entra como tema transversal, né? Que o FNDE ¢é importante explicar que
sdo os livros destinados a utilizagdo dos alunos do Ensino Médio da base nacional
comum como numa escola normal, que sdo os livros de portugués, matematica,
geografia, filosofia, sociologia e assim sucessivamente ¢ também nos cursos especificos
nas disciplinas especificas dos eixos tecnoldgicos tém materiais didaticos, livros da
biblioteca voltados exclusivamente para o ensino da ética que estdo presentes em
algumas disciplinas, a gente tem uma disciplina por exemplo que € relagdes interpessoais
e ética e até no nome da disciplina ela esta presente. (PM)

Uma disciplina, né? Atualmente ela ¢ um tema transversal, s6 que como é um tema
transversal fica muito superficial o trabalho, eu penso assim que deveria sim ser pensado
em ser incluida de fato na matriz, que eu penso que ela teria muito mais efetividade no
trabalho mesmo, uma vez que ¢ disciplina que tem ali uma carga horaria, tem toda uma
ementa do que um tema transversal que fica muito superficial o trabalho. [...] Voltado
para o livro didatico que a gente recebe, eu penso assim que ndo ¢ bem definido, embora
esteja nas entrelinhas. [...] Ai essa escolha pode ser ética, pode ser que exista essa
perspectiva, mas eu vejo assim algo insipiente. (PP)

Percebe-se que os respondentes desse bloco sustentam de forma unanime quanto a
importancia da ética na matriz curricular e anunciam suas fundamentacdes, trazendo posicdes

pertinentes, as quais sustentam seus anseios de ver a ética sendo abordada de maneira mais
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incisiva na escola, ficando claro que o assunto ¢ imprescindivel para uma melhor orientacao do
proprio sistema educacional, o que certamente refletira na formacao profissional dos alunos. E

para complementar os TAE/AG e TAE/INFO também se demonstram favoraveis:

Certamente, isso pra mim deve ser tratado sim, porque da um amadurecimento para os
profissionais quando formados, levar isso para o mercado de trabalho, isso eles terdo
menos dificuldade em se relacionar, ¢ até mesmo de fazer aquilo que eles sdo
preparados, ter o conhecimento técnico também e essa questio da ética que ela também &
inserida, principalmente dos profissionais do curso em agropecuaria, 14 n6s temos junto
ao nosso Conselho as questdes éticas e de como devemos nos portar, deveria ser tratada
essa questdo ética dentro da grade curricular, na matriz curricular de cada eixo.
(TAE/AG)

Olha, ¢ extremamente relevante, isso ai, muito importante, ndo s6 de ética no nosso
ambiente de convivéncia, usar de ética na convivéncia, mas no meio da sociedade em
geral, pois até vai melhorar a conscientizag@o desses alunos que estdo aqui. (TAE/INFO)

Pelas analises expostas, depreende-se que os colaboradores entrevistados apontam
extrema relevancia da ética para a formacao e/ou aperfeigoamento da cidadania do aluno, haja
vista o tema possuir complexa subjetividade, devendo ser levado em consideragdo na formagao
critica do jovem, o qual devera se valer de comportamentos os quais guardem apreco aos bons
valores, ressaltando-se virtudes compativeis com o perfeito convivio social, sob o fundamento da

propria LDBEN:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com dura¢do minima de trés
anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupag¢do ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoloégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996, grifo
nosso).

Alcangar os objetivos propostos pela propria LDBEN no que concerne a cidadania
obriga a escola a trabalhar o curriculo com foco nas aprendizagens significativas, que consistem
em novas informagdes se hospedarem em conceitos e niveis de compreensdo pré-existentes na
estrutura cognitiva do aluno, pois as habilidades e competéncias sdo trabalhadas por meio das
aprendizagens significativas, que denotam atributos intelectuais, que conduzem ao aluno a
trabalhar a si mesmo por intermédio dos conhecimentos adquiridos em sala de aula.
(CARNEIRO, 2015).

Embora estejamos diante do ensino profissionalizante, ha de se fugir do oportunismo

da chamada logica do mercado, sendo logo estaremos diante de uma suposta privatizacdo da
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propria ética. Ha de se considerar que a escola € a propria sociedade, jamais podendo ser
considerada alheia e o processo de aprendizagem deve ser orientado pelas proprias praticas

socioculturais:

A analise critica do processo educativo permite, entdo, que esse seja reconhecido como
um conjunto de praticas que, a0 mesmo tempo, mantém e transformam a estrutura social.
Acostumados a pensar formalmente, parece-nos dificil considerar a simultaneidade da
reproducdo e da transformag@o do ato educativo. (RIOS, 2011, p. 48).

5.2 Etica e trabalho

Trabalho e educacdo se constituem em atividades inerentes ao ser humano, pois,
apenas o homem se predispde a trabalhar e educar. Saviani (2007) aponta os fundamentos
ontoldgicos da relagdo trabalho-educagdo, quanto nos dirige a pensar em quais sejam as
caracteristicas do ser humano que lhe permitem realizar as a¢des de trabalhar e de educar ou até
mesmo o que pode estar inscrito no ser do homem que lhe conduza a esse mister. Estes
questionamentos levam-nos a pressupor que o homem esteja previamente constituido como ser
possuidor de propriedades que lhe comportam executar as atividades voltadas ao trabalho e a
educagdo. Com isso uma defini¢do adequada do homem indica que ele consiste, na sua
caracteristica essencial, como um ser que necessariamente tem por premissa trabalhar e educar.

Trabalho faz parte da esséncia do ser, pois o homem depende do seu esforco
individual para balizar a propria sociedade em que vive, desde a menor unidade, qual seja a
familia até os demais niveis sociais. O trabalho representa a for¢a conjunta da sociedade, que se
apresenta nos valores de inimeras forgas de trabalho individuais. O trabalho ¢ imperativo na vida
do ser, sob a necessidade de contribuir com o bom convivio, negar esse oficio ¢ se declarar alheio
a propria sociedade.

Sob uma fundamentagdo estritamente capitalista o valor de uma mercadoria ¢é
determinado pela quantidade de trabalho empreendido no momento da produgdo, € isso sem
respeitar as particularidades e especificidades inerentes ao ser social. Pois, uns podem
empreender mais esfor¢co que outros, e essa diferenciagdo refletirda no proprio resultado, na
producao, conquanto, quem tenha mais habilidade e forga certamente ira preterir o que tenha os
mesmos atributos em menor escala.

Trata-se aqui de uma questdo de individualidades ndo respeitadas pelo modelo
capitalista de exploragao, que Karl Marx (1818-1883) abordava em muitas de suas obras. Dentro

dessa perspectiva, o trabalho deixa de ser uma condi¢do social intrinseca de colaboracdo do



75

individuo, com o meio onde esta inserido, para uma situacdo de reconhecida exploragdo por
intermédio da manifestacdo do poder social de quem tenha mais dominio, especialmente em

razdo da exploragao do trabalho, a qual Marx denomina de corrupgao moral:

A corrupgdo moral decorrente da explorag@o capitalista do trabalho de mulheres e
criancas foi exposta de modo tdo exaustivo por F. Engels — em A situagdo da classe
trabalhadora na Inglaterra — e por outros autores que aqui me limito apenas a recorda-
la. Mas a devastacdo intelectual, artificialmente produzida pela transformagdo de seres
humanos imaturos em meras maquinas de fabricagdo de mais-valor — devastagdo que nao
se deve confundir com aquela ignorancia natural-espontanea que deixa o espirito inculto
sem estragar sua capacidade de desenvolvimento, sua propria fecundidade natural —
acabou por obrigar até mesmo o Parlamento inglés a fazer do ensino elementar a
condigdo legal para o uso “produtivo” de criangas menores de 14 anos em todas as
industrias sujeitas a lei fabril. O espirito da produgdo capitalista resplandece com toda
claridade na desleixada redagdo das assim chamadas clausulas educacionais das leis
fabris, na falta de um aparato administrativo, sem o qual esse ensino compulsoério se
torna, em grande parte, ilusorio, na oposi¢do dos fabricantes até mesmo a essa lei do
ensino ¢ nos subterfligios e trapagas praticas a que recorrem para burla-la. (MARX,
2013, p. 581).

Karl Marx nos leva a compreensdao de que os homens sdo responsaveis pela
constru¢do de sua propria historia, entretanto, ndo a realizam como desejam; ndo a fazem sob
conjunturas de seus designios, mas, sob as circunstancias com as quais se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado. “4 tradi¢do de todas as geragdoes mortas oprime como um
pesadelo o cérebro dos vivos.” (MARX, 2011, p. 25).

Isso importa em dizer que o ser social ¢ vinculado a sua histdria, a qual define a sua
propria ontologia, uma vez que lhe ¢ imprescindivel realizar uma autorreflexdo para que melhor
se enquadre na sociedade, e, em dados momentos, faz-se necessario revolucionar a si € a0 meio
social, buscar e estimular o novo ou aperfeigoar o pré-existente, e para tanto a historia deve ser
chamada para essa tarefa, podendo retomar nomes, ideias, roupagens e até os gritos de guerra
com o objetivo de apresentar equilibrar o convivio.

Sendo o homem o ser social responsavel por conduzir a sociedade ao modo de
coexisténcia no qual se estabelega o respeito e a convivéncia digna é imprescindivel que ele se
aproprie de boas praticas voltadas ao conhecimento, atitudes valorosas, habilidades e técnicas. E,
no caso da educacdo, ha situagdes alheias as praticas educacionais, pois nao se trata aqui de uma
mera preparagdo como ato de produg@o, mas, para a formagdo da forga de trabalho, esse valor ira
se materializar nas possibilidades de se formar um trabalhador com um lugar reservado no mundo
do trabalho e com algum diferencial que lhe dé condigdes de permanecer nele. (DEL ROIO,
2015).

Este topico, aborda os aspectos relacionados a ética e trabalho. Com isso,
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apresentamos as falas dos colaboradores da pesquisa, com as respectivas analises quanto as
questdes de numero 4) e 5), as quais abordam o tema trabalho, essencialmente. Entretanto,
trazemos algumas referéncias as questdes 6) e 7), as quais abordam de forma mista trabalho e
cidadania. Assim foram entrevistados os colaboradores: 4) Acredita na importancia dos valores
éticos na formagdo do profissional para o mercado de trabalho? Porqué?; 5) Qual o peso dos
valores éticos na formacgdo do profissional para o mercado de trabalho?

Os respondentes foram estimulados a raciocinar no sentido de exporem suas opinides
quanto a importancia ou ndo na abordagem do assunto “ética” voltado para a formacao
profissional dos alunos do ensino médio técnico sob a forma integrada do IFAM/campus

Humaita, segundo os pontos que passamos a ressaltar a partir das transcri¢gdes dos discursos.

[...] na vida profissional ¢ isso, assim, se a gente faz a coisa certa, € justo, € ético, a gente
as vezes pode nao conseguir ascender socialmente de forma rapida, mas, as vezes num
lugar vocé é demitido, mas, se vocé for uma pessoa justa e uma pessoa que tem valores e
tem principios éticos, as vezes uma empresa nao gostou do seu trabalho, mas tu tem um
perfil, tem um carater, uma outra rapidinho vai te pegar, agora se vocé tem aquela
postura de querer se da bem, de passar a perna, rapidinho a pessoa de certa forma
queimando, ai vocé vai ter dificuldade depois, entdo eu acredito, isso € uma posi¢ao
pessoal minha, na importancia muito grande. [...] (PF)

Perfeito! Tem que ter, porque a conduta, essa conduta ética ela ¢ consolidada na
presenga, por exemplo: o profissional que se forma e tem a conduta ética o espelho dele
vai passar para o lado da sociedade, é um cliente, ¢ um cidaddo e vocé vé que ele
consegue passar confianga. [...] ndo adianta eu ser um profissional e dizer: olha gente, a
conduta do servidor ptblico, apesar do codigo de ética estabelecer que tem que ter uma
cortesia, uma educacdo, tem que ter isso, ai eu chego na hora a pessoa sai da sala de aula
e estd dando em cima das alunas ou dos alunos, entdo se vocé ndo consegue trabalhar
esses tipos de principios fica complicado, pois, tem que ter essa consciéncia. [...] (PE)

Note-se que PF e PE coadunam no sentido de reconhecer a grande importancia dos
valores éticos na formagdo profissional, o que pode refletir no mercado de trabalho, e sobre o
assunto € possivel perceber que estamos diante da opinido e da propria pratica, haja vista que
ambos sdo profissionais e fazem mengao aos valores com determinada propriedade, sendo PE até
um pouco mais enfatico, uma vez que exemplificou a propria atividade docente para ratificar a
sua fala.

Na mesma linha de pensamento temos os outros colaboradores, tendo em vista que
todos acreditam na importancia dos valores éticos como impacto no mercado de trabalho. E isso
ressalta a teoria de que a boa formagao moral do homem ¢ fundamental no campo da educagdo e
de todos os processos que a envolvem. E o trabalho € ponto central na ordenagdo social, sendo o
verdadeiro mediador entre o homem e a natureza. (MARX, 1996).

Esse item trouxe determinada unanimidade quanto as opinides, € para ratificar
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fazemos outras transcrigdes:

Acredito que pode sim, com certeza, tanto de forma positiva quanto negativa, né? Por
isso eu acho importante que a gente como professores em todos componentes a gente
tem que trabalhar essa questdo, a gente vé muitos casos ai, nos ultimos meses, nos
ultimos anos, na midia como um todo essa questdo da corrupgdo que hoje esta muito
evidente no nosso pais, mas na verdade ela ja é ha anos, entdo eu acho que a nica forma
da gente mudar ¢é trabalhar questdes éticas, ndo s na escola, mas, também na familia,
entdo eu acho importante isso sim [...] (PB).

Acredito, pois, pra ele chegar 14 no mercado de trabalho ele tem que ser um profissional
de ponta, que além dele dominar a técnica ele precisa dominar também os
conhecimentos, éticos inclusive. (PLP).

Com certeza, eles precisam saber e também praticar para poderem estar inseridos no
mercado de trabalho, sendo ndo irdo ficar por muito tempo. (TAE/AE).

E consenso quanto a necessidade de evidenciar os valores na formagio do aluno,
especialmente a ética, para o seu proprio amadurecimento como pessoa, além da necessidade de
ser reconhecida a ontologia do ser social que cada um representa, trata-se de uma tarefa relativa a
emancipagdo humana, até porque a educacdo tem por finalidade desenvolver o criticismo do
estudante, uma vez que os valores orientam as agdes e possibilitam fazer determinado juizo

critico sobre os assuntos que lhes sao apresentados.

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania coloca
imediatamente a questdo da formac¢do dos educadores e de sua condicdo de cidadaos.
Para desenvolver sua pratica os professores precisam também desenvolver-se como
profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto ¢, precisam poder
situar-se como educadores ¢ como cidaddos, e, como tais, participantes do processo de
constru¢do da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagao
profissional. (BRASIL, 1997, p. 38).

Infere-se que os profissionais entrevistados guardam consonancia com o0
entendimento veiculado pelos Parametros Curriculares Nacionais, especialmente na apresentagao
da ética como tema transversal. Pois, compreender a importancia do assunto para a formagao dos
discentes, vinculando esse aprendizado a vida laborativa dos recém-formados, torna claro que o
aluno bem formado ha de ser o profissional cidadio que guarda respeito as regras de boa
convivéncia, de maneira a adotar melhores praticas que estimulam o normal convivio.

Na continuidade da pesquisa ressaltamos o que os respondentes nos apresentam
quanto ao fato de exporem suas opinides no que tange a ‘“ética”, atribuindo o seu peso na
formacao do aluno do ensino médio técnico sob a forma integrada do IFAM/campus Humaita,
vejamos:

[...] acho que s3o questdes complementares, ndo adianta a pessoa ser um excelente
profissional e ndo ter ética alguma no desenvolvimento de sua atividade ele ndo sera
bem aceito no mercado de trabalho, nem tampouco por seus colegas de trabalho, assim
como ndo adianta a pessoa ser altamente ética, porém isso ser exacerbado de tal forma a
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atrapalhe no desenvolvimento de suas atividades, entdo tem que ter um meio termo,
esses temas sdo comlementares, vocé tem que ter o conhecimento tedrico com aplicago
pratica do seu trabalho, mas, vocé tem saber esse conhecimento tedrico e essa aplicacdo
pratica utilizando-se sempre da ética [...] (PM).

[...] numa escala de zero a cem porcento acredito que cinquenta a cinquenta, tanto
cinquenta porcento de conhecimento técnico e cinquenta porcento de conhecimento
ético, porque ndo adianta vocé ser um bom técnico e ndo ter ética, porque vocé vai
mascarar os seus conhecimentos, vocé€ tenta fazer isso de qualquer forma, de qualquer
jeito, até mesmo fingir que esta fazendo as coisas de forma correta sendo que ndo esta
[...] (TAE/AGRO).

Depreende-se que PM e TAE/AGRO compreendem a formagao ética como
complementar a formagdo técnica profissional, sendo que uma, em tese, dependeria da outra para
a adequada formacgao do cidaddo, como se o técnico para ser bom devesse carregar consigo uma
determinada composi¢do ética minimamente estruturada em seu carater, sem a qual ndo haveria
razdo de ser toda a técnica aprendida em seus estudos. Da mesma forma que um cidadado tao
somente vinculado aos preceitos éticos que ndo atente para a melhoria da formagdo profissional

tende a defraudar seu oficio. Outros entrevistados também coadunam com esse entendimento:

[...] eu penso assim que deve haver um equilibrio, tanto da formagao técnica quanto na
questdo da formagdo ética, nenhuma sobrepor a outra, que uma auxilie a outra, eu penso
assim que ¢ necessario, pois, vocé tem que ter uma competéncia técnica, o que a gente
teme € quando essa pessoa ¢ muito técnica e assim, vocé vai trabalhar, vocé€ vai lidar
com pessoas ¢ ai vocé precisa também ter essa compreensio essa formagdo de que vocé
(pausa), principalmente quando vocé exerce um cargo de chefia, vocé precisa estar ali,
ndo pode fazer uso desse cargo pra que possa diminuir o outro, mas, que seja pra vocé
trazer contribui¢des de melhorias desse cargo que vocé esta [...] entdo, assim, ndo vejo
que um deveria ter um peso maior que o outro, que caminhassem juntos, que a gente
teria que buscar esse equilibrio, nds precisamos dessas duas formagdes, a técnica, mas
ali aliada a formagdo humana, uma nio deve sobrepor a outra. (PP).

[...] tem algumas coisas que a gente consegue resolver se propondo e pela boa vontade,
mas, tem coisas que a gente nao consegue, nao tem como, por exemplo: tu vai me dar
um programa de computador e se voc€ ndo tem conhecimento na area, a gente até brinca
que na areas humanas da pra gente se resolver, pois, com um pouquinho de opinido
pessoal da pra resolver as questdes, mas, no caso nosso aqui que temos areas
profissionais mais especificas, Administragdo também, ainda da pra relativizar um
pouquinho pois todo mundo administra a sua vida [...] no caso da Informatica ¢ da
Agropecuaria ndo basta boa vontade. (PF).

Neste item, outros entrevistados expuseram suas opinides em prismas distintos,
quando enalteceram o apreco aos valores €ticos em contraponto a formagdo profissional, haja
vista entenderem que o direcionamento para um ensinamento fundado na ética aproveita-se em
qualquer outro mister, de forma que o a formacdo ¢€tica tende a guardar maior grau de

importancia que qualquer outra atividade humana.

[...] todos esses atributos vdo ser cobrados da pessoa, principalmente quando chega
numa entrevista, quando vocé tem uma entrevista que tem uma pessoa mais experiente
ali, que no seu olhar, no seu agir, nas suas respostas ele ja identifica as agdes da pessoa,
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de como ela lida, de como ela age, e isso sim ¢ muito importante, tanto agora, no nivel
médio técnico, na entrada da faculdade, terminando a faculdade e também no mercado
de trabalho. (TAE/INFO).

Os valores éticos fardo toda a diferenca nele, para esse profissional, nesse aluno que sai
daqui enquanto profissional, porque além dele fazer a sua carreira ele estard levando o
nome da institui¢do de onde ele saiu, € muito importante. (PLP).

Percebamos que os entrevistados mantém firme posicionamento em defesa da
responsabilidade ética, fazendo parametro a vida profissional, porém, deixando claro que sem
ética nada ha de se falar carreira, em mercado de trabalho, em boa conduta, enfim, a ética
funciona como o principio motor capaz de conduzir o individuo a pratica de atos que auxiliem o
individuo a atingir os objetivos de vida, manter uma boa convivéncia social e dedicar-se ao
trabalho.

Pelos estudos propostos na pesquisa, percebe-se muito evidente a relagdo existente
entre trabalho e educacao, especialmente nas agdes trabalhar/educar, pois, 0 homem enquanto as
executa € capaz de produzir sua propria identidade, torna-se existente na sociedade da qual faca
parte, tudo isso lidando com a natureza, assim como nas afinidades com os seus semelhantes,
aprendendo e ensinando.

Foram tratados objetivos voltados a cidadania e ao trabalho, ambos fazendo
parametro direto com a ética, e 1isso travamos com apoio nos estudos obtidos, que
proporcionaram atingir o resultado da pesquisa de campo realizada em vinculo direto com os
estudos dos teoricos, além da abordagem feita pelos autores e educadores apresentados ao logo da
pesquisa, o que culminou em outros questionamentos propostos no roteiro de entrevista, os quais
trazemos para exposi¢do e analise: 6) O ensino da Etica pode contribuir para a transformagcdo

social? Pela andlise, vejamos:

Nossa! Demais, demais! E, essa construgdo da ética é um sonho, eu vivi no Estado do
Paré, vivi também no aqui no Amazonas e tive a oportunidade ir para a Bolivia, que
seria, assim, um pais diferente do nosso, entdo eu fui 14 e percebi que as nossas
caracteristicas, e apesar da gente ver ali uma opc¢do de equipamentos importados, uma
outra experiéncia, quando a gente sai daqui do nosso e vai para um pior a gente percebe
que esta muito melhor, entdo a grandeza ela € percebida ai [...] (PE).

Acredito que sim, o ensino de ética ¢ importante para a transformacfo social sim,
porque, tai, a gente vé ai, né? Esta explicito ai nos meios que a gente pode observar que
as pessoas estdo cada vez mais ali expostas a situagdes porque ndo tém trabalhado
valores, principalmente os valores éticos, como futuros profissionais, como futuros
adultos, entdo a gente tem observado que esses valores tém sido deixados para escanteio,
eu acredito que sim, o ensino, trabalhar os conceitos éticos com os jovens, com 0s
adolescentes, isso ¢ muito importante para que eles possam ser bons profissionais]...]
(PB).

Os entrevistados PE e PB denotam acerca da influéncia que os ensinamentos éticos
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podem exercer na vida do individuo a ponto dele atingir certo patamar de maturidade que lhe
proporcione a possibilidade de contribuir para a constru¢do de uma sociedade moralmente
constituida. A sociedade ndo espera o ensinamento de valores os quais fossem comparados a uma
receita de bolo, mas, acredita que os profissionais de educacdo transmitam esses valores no
sentido de despertar os ouvintes quanto a necessidade de se atentar a reflexdo.

Outros colaboradores da pesquisa também relatam acerca das contribui¢des do ensino
da ética no sentido da ocorréncia de uma transformagdo social, além de também se fazer um
pardmetro a questiio 7), do roteiro de entrevista: Como o ensino da Etica pode contribuir para

despertar e envolvimento dos alunos na formagdo de politicas publicas?

Contribui muito, porque veja bem, um aluno, o ensino da ética dentro da escola, faz toda
uma diferenca nessa pessoa, tanto pra ela como pessoa quanto pra sociedade, imagina, a
gente pode fazer essa comparagdo com os alunos de um ensino médio técnico que ndo
tém essa disciplina de 60 horas com aqueles que ndo tém essa disciplina de 60 horas, no
3° ano eles sdo bastante criticos, muito criticos [...] Sim, ele contribui, porque neste
cenario em que nds estamos ele consegue perceber, ele vé no outro, as vezes ele ndo vé
nele, mas, ele consegue ver no outro ¢ aquilo reflete nele os comportamentos éticos e os
comportamentos que ndo sdo éticos, o aluno ele consegue ver isso [...] € no cenario em
que nds estamos, esse aluno pode ajudar a fazer boas escolhas através da analise de
comportamento ético. (PLP).

Acredito que sim, na realidade eu enquanto educador eu gosto até de falar com os
colegas quando estou em conversa é que assim, eu sou educador, eu fiz concurso para
essa finalidade, eu ndo sou simplesmente aquele que, como diria o Fernando Henrique,
Fernando Henrique disse que professor ¢ aquele que ndo se saiu bem em outra carreira
né? Eu ndo, eu fiz um curso de licenciatura e fiz um concurso para ser professor, entao
minha formacao ¢ pra essa finalidade, entdo eu acho que a Unica e a principal maneira de
se mudar uma cultura ¢ através da educagdo e, a0 meu ver, no momento atual que nosso
pais vem passando, precisa investir forte, mas, ndo s6 aqui, no momento em que vocé
esta formando o cidad@o para o mercado de trabalho ja saindo do ensino médio, ela tem
que ser trabalhada, ela tem que estar inserida de forma intrinseca em toda a formagao,
desde o pré até o nivel superior, pois ndo adianta a gente falar de ética para o aluno s6 na
hora que estd no 3° ano do ensino médio, a gente tem falar para o aluno dos
posicionamentos éticos, das condutas éticas desde o inicio da formagdo, até porque é
mais facil a pessoa ter comportamento quando ele aprende isso desde cedo [...] Acredito
que sim, e, assim, infelizmente no nosso pais a gente tem um problema: se vocé for
pegar em sua grande maioria, as politicas publicas elas tém um conceito importante por
tras delas, quando vocé olha ai as politicas publicas, ndo vou citar exemplos aqui de
governantes, mas, vocé v& que a pessoa que criou, ela tem uma finalidade e se ela
implantada tal qual a finalidade para qual ela foi criada ela tende a ajudar a colher bons
frutos na comunidade, o problema ¢ que ela é deturpada durante o seu periodo de
implanta¢do, entdo, o que acontece, eu acho que uma consciéncia ética geral dos
cidaddos ia ajudar, no s6 no sentido de que ele deveria ser um fiscal, mas, no sentido de
que ele ndo deveria usufruir daquilo que ndo foi criado pra ele, o cara ndo poderia estar
inscrito pra receber um beneficio do qual ele ndo tem direito, se ele tivesse uma ética,
um conhecimento ético, uma aplicagdo ética, os problemas estariam resolvidos [...]
(PM).

Na visdao de PLP e PM a ética ¢ capaz de transformar a sociedade e contribuir para

despertar o envolvimento dos alunos na formagdo de politicas publicas, ressalte-se que os
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colaboradores enaltecem o papel da educagdo como primordial meio de preservar uma cultura ou
transforma-la. Ambos fazem mencao ao momento de crise de valores vivenciado pelo pais
atualmente, conquanto apontam os valores éticos como capazes de solucionar ou minimizar esses
problemas.

A escola tem por obrigacdo exercer o seu papel formador, estimulando os seus atores
a despertarem para a necessidade de agucarem o sendo critico de todos os envolvidos no processo

de ensino/aprendizagem, ainda que barreiras aparentes se apresentem diuturnamente:

No Brasil, a analise da realidade escolar mostra enfaticamente tratar-se de uma realidade
em que impera a violéncia veiculada por diferentes tipos de opressdo simbolica e fisica.
Constata-se ser um contexto contrario aquele necessario a aprendizagem significativa,
quer seja esta entendida em termos cognitivos, tal como Ausubel dela nos fala, por
exemplo, quer seja em termos de relacionamentos interpessoais fundados na aceitagdo
do outro, no respeito, na liberdade, exigéncia de uma atmosfera permissiva em que,
conforme Rogers, se d4 aquela aprendizagem. (BICUDO, 2003, p. 24).

Podemos perceber que os entrevistados correspondem, em seus pensamentos e
métodos, ao que preceitua a legislagio nacional, especialmente a LDBEN, haja vista
compreenderem o proprio espirito da Lei, que em seu Art. 35, incisos II e III, enuncia a
importancia do desenvolvimento escolar visando a preparagdo para o trabalho transmitindo a
relacdo dessa preparacdo com a necessidade do aprimoramento do individuo, trazendo a tona a
formacao ética, pois vejamos:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com dura¢io minima de trés
anos, tera como finalidades:

[...]

IT - a preparacdo basica para o trabalho ¢ a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéio ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

[...] (BRASIL, 1996, grifo nosso).

O trabalho e a cidadania dependem da formagao ética, pois seguidamente vimos que
trabalho € condi¢do da natureza do homem e sua melhor preparagdo para esse mister ira resultar
no refor¢o que o exercicio da cidadania necessita para melhor atingir aos objetivos propostos pelo

proprio parametro de vida do ser social. Transcrevemos abaixo a opiniao de PF:

Toda a ética tem uma implicagdo direta com o outro, mas, pra vocé€ faz muito sentido, a
ética ¢ justamente, ela ¢ baseada na necessidade que a gente tem de conviver com o
outro, pra lidar com o outro, entdo ela ¢ um caminho principal, uma questio de cultura
que os gregos vao chamar de etos, que vocé vai fazer aquilo que vocé aprende, que vocé
vé€ e depois aquilo vai virando um habito, entdo a transformagfo social a gente entende
que demora bastante tempo, a gente vé varias culturas invejaveis que a gente olha e diz:
poxa, os caras sdo bons, ou seja, quanto mais ético vocé for mais livre a sociedade
também €, pois vocé precisa proteger a coisa social, porque alguém pode vir passar a
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perna, e nisso vocé fica muito aprisionado, mas, e vocé tem uma cultura baseada em
principios que vocé€ pode confiar no outro, ai vocé tem a coisa muito mais livre,
exemplo: numa sociedade ndo precisa ter um cobrador de dnibus, vocé usa e paga o seu
consciente, isso tem em varios paises, ndo precisa de roleta na estagdo do metro [...] aqui
no Brasil o outro é um inimigo na verdade, vocé precisa ter medo dele, entdo ndo se
pode apropriar do que ndo ¢é seu, de agir errado ou de passar a perna na questdo
profissional, entdo a ética € muito boa pra sociedade porque nos faz viver de uma forma
muito mais tranquila. [...] Infelizmente, a nossa sociedade ¢ muito interesseira ¢ a ética ¢
inimiga do interesse, a ética trabalha a questdo da gratuidade, ¢ vocé ndo ter o outro
como alguém que va se aproveitar de ti. [...] E uma questdo bem complicada, a gente
ainda estd numa fase, eu falo a nivel de Brasil, a gente estd numa crise social, daquilo
que a gente pode chamar de movimento social, sindicato, basta a gente olhar no nosso
meio e identificar o professores, quem ¢ que faz parte do movimento do sindicato? E a
politica publica ela justamente surge de uma demanda da sociedade pressionando para
aquilo, porque ¢ uma politica publica e pra favorecer cota, aumento de salario ou uma
politica para as mulheres. (PF).

Embora os entrevistados tenham exposto angulos diferenciados quanto a importancia
do ensino da ética para a transformagao social e maior envolvimento dos alunos na formagao de
politicas publicas, eles sdo unanimes quanto ao fato da ética ser imprescindivel para a
manutencdo de boas praticas ou corre¢do de atos erroneos praticados pelo ser social. PF
complementa:

[...] entdo a gente estd num Brasil de crise de movimentos e de uma crise de movimento
sindical ¢ também numa crise de criagdo de politicas publicas, pelo contrario ha um
movimento muito forte e de certa forma agressivo contra politicas publicas que foram
criadas nos ultimos 40 ou 50 anos, enfim, as politicas publicas sdo fruto de um grupo de
pessoas que na nossa sociedade ela direciona a coisa focada em vocé, uma politica de
grupo, eu ndo quero saber de sociedade, eu quero saber da minha bolsa, eu quero saber
do meu salario, eu quero saber das minhas coisas, ¢, entdo a ética pode ajudar bastante
pra gerar, digamos, ver a injustiga e a partir disso ver que fulano de tal ou aquele grupo
merece uma politica publica e consiga ai uma igualdade maior dentro da sociedade [...]
(PF).

O que se ha para cogitar ¢ a necessidade de estimular a solidariedade entre os alunos,
e 1isso estd naturalmente relacionado a ética e a moral. Adiante veremos acerca da
transversalidade do assunto, conquanto ha conclusdo de que os temas t€ém que ser apresentados
obrigatoriamente em todas as disciplinas, pois, faz parte da prépria formagao do cidadao. Como
vimos, nao se trata de regras rigidas e somatorios de valores, mas, de especificidades trabalhadas
a ponto de que o ser social reaja quanto as necessidades do outro, analisando aceca da dignidade
do ser humano, na necessidade de se observar a justica, do respeito aos direitos.

O convivio escolar requer orientagdes didaticas gerais, as quais venham a estimular a
solidariedade e outros valores, incentivando a pratica e a reflexdo como itens essenciais na
formacao humana. Os alunos devem praticar a solidariedade, devem pensar sobre ela, mas, este

pensamento tem que ser voltado para o todo, despido de qualquer natureza individualista e a
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escola ¢ um local apropriado para esse exercicio.

Nao ¢ papel do docente estimular a competi¢do entre os alunos na sala de aula, que
muitas das vezes incorrem na sistematica comparagdo entre seus diversos desempenhos, a
experiéncia didatica, quanto levada a sério, torna preferivel fazer com que os alunos venham a
adotar praticas de solidariedade, devem se ajudar mutuamente, com 1isso, 0 sucesso para a
sociedade ¢ muito mais vislumbrado, pois, a aprendizagem ¢ mais responsavel, realmente

vinculada ao nivel de cidadania que se espera. (BRASIL, 1997).

Fora da sala de aula, ¢ também possivel fazer muitas coisas que reforcem a
solidariedade, sentimento que toda crianga, ainda pequena, tem na sua bagagem afetiva.
Cada comunidade deve escolher quais as a¢des que os alunos de sua escola podem
realizar para participar de forma solidaria dos problemas existentes. Mas a solidariedade
ndo deve ser apenas apresentada e incentivada como valor desejavel: deve-se também
instrumentalizar os alunos para que possam, de fato, traduzi-la em ag¢des. [...] (BRASIL,
1997, p. 86).

Pelas analises dispostas neste item, ha de se compreender que a realizagdo do trabalho
e sua preparacdao dependem sobremaneira dos conceitos éticos, dos pardmetros estabelecidos para
a sua pratica enquanto principio. A sociedade brasileira carece de concepgdes morais, conforme
vimos nas opinides dos entrevistados, mas, isso s6 poderd ser trabalhado, conforme a cultura
social seja sedimentada em bons valores e principios, sendo unanime a conclusdao de que a ética
tem papel imprescindivel nessa transi¢do, na possibilidade de mudanga, na valorizagao de

conceitos sociais, os quais devam sobrepujar os individuais.
5.3 Etica como tema transversal

Etica s6 pode ser trabalhada na disciplina de filosofia? Ou quem sabe no méaximo em
sociologia? Qual de nos nao se deparou com resolucdes de questdes do dia a dia na sala de aula,
as quais propusessem fazer andlises de valores ou principios? As questdes éticas estdo inseridas
em todas as disciplinas, nao hd exceg¢des quanto a isso. Sdo questdes que se referem aos valores
humanos, estes contetidos estdo presentes em todos os componentes curriculares. Vejamos que a
propria legislagdo deixa cristalino esse fato, pois, os PCNs (1997) na apresentagdo dos temas
transversais, possuem titulo proprio referente a ética, onde ¢ contextualizada a sua natureza de

transversalidade:

E facil verificar esse fato em Historia: as guerras, as diversas formas de poder politico,
as revolugdes industriais e econdmicas, as colonizagdes, etc., dizem diretamente respeito
as relagdes entre os homens. E mais ainda: o passado historico é de extrema importincia
para se compreender o presente, os valores contemporaneos, as atuais formas de
relacionamento entre os homens, entre as comunidades, entre os paises. Em relagdo a
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Lingua Portuguesa, deve-se considerar que a linguagem é o veiculo da cultura do pais
onde ¢ falada, que carrega os valores, portanto. Por exemplo, comparar a chamada
“norma culta” as outras formas de falar ndo ¢ apenas comparar duas formas de se
comunicar seguindo o critério do “certo” e do “errado”. E, sobretudo, pensar sobre as
diversas formas de o homem se apoderar da cultura, suas possibilidades objetivas de
fazé-lo. (BRASIL, 1997, p. 63).

O tema ética faz-se presente no curriculo, independentemente de ser ou nao disciplina
especifica, pois, vejamos que no caso da institui¢do escolhida temos a apresentacdo da disciplina
Etica e Relagdes Interpessoais que esta voltada para a formagao profissional, mas nem por isso ha
de se pensar que ¢ o suficiente tratar o assunto somente nesse espago reservado a disciplina. Na
verdade, o tema diz respeito as atividades humanas, devendo ser estimulado o pensamento critico
do aluno, o que visa a sua propria formagdo moral. Os PCN+ (2007) trazem importantes

sugestoes:

A formagdo ética pressupde a capacidade de as pessoas pensarem criticamente o mundo
e atribuirem sentido as mudancgas. Algumas sugestdes que ativam a formagao de valores
éticos:

* apresentar aos alunos situa¢des-problema que os levem a, num deslocamento de
posicdes, sentir-se na pele do outro pode aprofundar e fundamentar valores como a ajuda
mutua, a tolerancia, o respeito, a confianca, a justica e outros tantos;

» simula¢des de tribunais, jiris e elei¢des, debates regrados, mesas-redondas sdo
procedimentos que propiciam o exercicio da ética. (BRASIL, 2007).

Carneiro (2018) entende que a axiologia do curriculo se baseia em valores
fundamentais os quais atendam ao interesse social e a constru¢do de identidades socioculturais
dos alunos, assim, as normas que orientam a disciplina curricular foram organicamente
planejadas de forma a abordar alguns temas, dentre eles a ética, que sejam transmitidos
transversalmente na escola, com isso, a doutrina curricular ¢ constituida pela interdisciplinaridade

e pela contextualizagdo. E a interpretagdo do autor possui base na LDBEN:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

[...]

§ 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos
e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.

[...] (BRASIL, 1996).

A transversalidade ¢ traduzida pela necessidade que a escola possui de refletir para
atuar conscientemente na educa¢do de valores, de atitudes que atendam aos interesses coletivos, e
isso deve ser empregado em todas as areas, de modo a atender a uma perspectiva politico-social,
a qual compreenda o trabalho pedagogico, para tanto, ¢ necessario que sejam definidos objetivos

educacionais, e que haja orientacdo ética quanto as questdes epistemoldgicas gerais de todas as
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areas, adequando-se os seus contetidos e orientagdes didaticas. (BRASIL, 1997).

A abordagem dos temas transversais indica uma possibilidade real de transformagao
da pratica pedagogica, uma vez que permite liberdade a atuacdo dos professores, que, nao
necessariamente devem-se ater as atividades estritamente formais, entretanto, a responsabilidade
quanto a formagdo do aluno ¢ muito maior. A pratica educativa atual depende da abordagem
transversal, até porque a gama de informacgdes que circula a todo momento com uma velocidade
surreal tem atingido até mesmo a forma de relagdo entre os seres sociais.

A transversalidade da ética na sala de aula foi abordada somente com os docentes
durante a pesquisa, € os colaboradores enunciaram suas experiéncias em relacdo as transmissoes
de seus conhecimentos em relacdao aos alunos, suas formas de interacdo, conquanto pelo item n°
8, do roteiro de entrevista, se depreende o seguinte: 8) Na sua prdtica docente consegue
trabalhar com a ética de forma transversal em sala de aula no IFAM? Como e com relagdo a que

assuntos em geral?

[...] as disciplinas sdo muito direcionadas a cada um trabalhar o seu contetido, sua
ementa ¢ acaba, acho, que contemplando pouco o transversal, vocé fazer ponte com
outras disciplinas e tudo mais, por mais que, obviamente, a ética seja um conteido que
contemple todos, uma das vantagens que esses modelos dos IFs trouxe e ai proporciona
pra gente trabalhar esses valores transversais acredito que seja a propria pesquisa ¢ a
propria extensdo, entdo sdo atividades que vocé sai da sala de aula e geralmente ¢
organizado por um grupo de professores de ndo s6 uma disciplina [...] (PF).

Consigo fazer sim, mas, confesso pra vocé€ que a gente tem uma certa dificuldade, por
exemplo tratar essas questdes de atividades avaliativas, o comportamento de colar ou de
ndo colar, a gente coloca pra eles numa visdo diferenciada o que significa, o que implica
em colar, o tratamento entre eles no dia a dia em sala de aula, o tratamento entre os
géneros, 0S meninos com as meninas € vice versa, saber que existem semelhancas e tém
diferengas, o tratamento com os pais, alguns valores que eles trazem de casa e que
muitas das vezes eles tém um nticleo familiar as vezes fragmentado ou tém pais que ndo
tém uma instru¢do razoavel, mas a gente tenta trabalhar no contetdo situagdes do dia a
dia, do cotidiano e trabalhar essas questdes éticas, no tratamento com animais, no meio
ambiente, ndo jogar lixo, cuidar do patrimdnio publico [...] (PB).

Pelas contribuicdes dos entrevistados PF e PB ambos evidenciam acerca da
dificuldade em se abordar especificamente o assunto objeto da pesquisa, pois, contextualiza-lo
requer questdes praticas do dia a dia, procurando estimular ao aluno quanto a importancia em
lidar com o tema. Pelos seus discursos, ha de se perceber que carece de devida
interdisciplinaridade entre as disciplinas, pois, seria mais fécil dispor do assunto se todos os
docentes estivessem em sintonia.

A natureza das pessoas ndo ¢ nada a ser implementado, valores éticos nao podem ser
exigidos como se o discernimento ja nascesse com o cidaddo. Isso tudo requer uma abordagem

fundada na concepcao dos temas transversais, estimulando-se o senso critico, pois a sociedade s6
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molda o cidadao se ele se permitir a aceitar a sua condi¢ao de ser social. Existe uma capacidade a
ser desenvolvida, com isso, a autonomia vinculada a preceitos morais necessita de manutencao, e
a escola, como instituicdo da sociedade, tem papel decisivo nesse aprendizado. (SILVEIRA,

2009)

Sim, a resposta vem por dois motivos, a minha profissdo é professor, mas, sou docente e
ocupo um cargo administrativo, entdo eu até falo com meus alunos enquanto dentro da
sala de aula que eu ocupo a fung@o de Diretor de Ensino, mas, quando estou ali na sala
de aula sou professor, entdo eu me atenho as responsabilidades da minha disciplina, eu
procuro me policiar muito de forma ética, pra ndo entrar em temas alheios ao contetido
programatico de minha disciplina uma vez que estou ali como docente e ndo como
administrador, eu vejo assim, eu procuro me utilizar da ética no desenvolvimento de
minhas atividades enquanto docente, eu sempre que possivel, sempre que inerente ao
contetido que estou trabalhado, que no caso é matematica, a gente tem ai discussdes
referentes ao fundamentos éticos de como as pessoas deveriam se posicionar ou fazer em
outras ocasides [...] (PM).

Olha, na minha disciplina especifica eu consigo, agora em todas as minhas atividades
ndo, eu acredito que pra mim neste momento, até aqui na minha carreira em algumas
areas eu ndo consigo, exemplo em sala de aula com alunos ou fora dela, agora as vezes
quando eu trabalho com os professores ou no niicleo eu vejo que o0 meu comportamento
as vezes ético ele fica um pouco fragilizado, porque o fato de trabalhar de maneira
transversal esse tema em todo tempo ¢ muito importante, mas, vamos caminhando pra
isso. (PLP)

Observe-se que PM e PLP possuem outras fungdes no campus as quais sao
concomitantes com o cargo de docente. Ambos relatam que enquanto estdo exercendo suas
fungdes primordiais para as quais foram concursados, até conseguem trazer discussoes éticas para
a sala de aula em abordagem transversal, entretanto, ndo conseguem obter 0 mesmo €xito noutras
atividades. Destaca-se que os dois colaboradores ocupam fungdes voltadas ao ensino, ou seja,
prioritariamente necessitam dar atengdo aos alunos, um dos colaboradores ¢ atualmente Diretor
de Ensino e o outro ¢ Coordenador do Nucleo de Assisténcia aos Portadores de Necessidades
Especiais (NAPNE).

Para trabalhar assuntos sob a otica da transversalidade faz-se necessario atentar para
os conceitos da interdisciplinaridade, deve-se dar atengdo a métodos menos conservadores no
bindmio ensino-aprendizagem, pois, a transferéncia de conhecimentos de uma disciplina para
outra pressupde uma organizagdo coletiva e cooperativa do trabalho pedagdgico. Para que a
transversalidade seja colocada em pratica ¢ imprescindivel uma integracao de diferentes areas do
conhecimento, uma verdadeira troca de didlogo que possa ensejar um trabalho com enfoque
teorico-metodologico eficaz. (BRASIL, 2013). Outros colaboradores da pesquisa trazem a baila
suas opinides:

Entdo, algumas situagdes surgem na sala de aula e a gente tenta buscar ali pela ética



87

tentar resolver ou direcionar os alunos. Quando eu estou trabalhando, seja qualquer
contetido, as vezes a gente passa alguma atividade e por varias circunstancias as vezes
ele ndo consegue cumprir ¢ ai a gente estabelece alguns critérios: olha! Vocé pode
entregar até determinado dia, mas, se estou dando abertura pra vocé, outros também
poderdo, e ai a gente tenta trabalhar, eu pelo menos procuro, e cada conteudo que vou
trabalhar eu digo o objetivo daquele contetido e pra que que vai servir e ai também tento,
pois existe uma briga hoje dos professores com o celular, ai a gente tentar abrir um
parénteses na aula pra tentar demonstrar pra eles o porqué que ele esta ali naquele
momento e que aquele conteudo ndo vai servir simplesmente para a sala de aula e minha
disciplina trabalha a metodologia cientifica, entdo o aluno precisa desse conteudo ndo s
pra c4, nem s6 pra vida académica, até como profissional, pois ele precisa saber fazer
uma redagdo cientifica seja para qualquer area que ele vai atuar, entdo eu tento buscar
um pouco do contetido que estou trabalhando para ele parar um pouco e pensar no que
eles estdo fazendo ali. (PP).

[...] é que nos temos, por exemplo, varios autores dos livros em si e existem alguns
livros que caminham para uma vertente que o autor tem alguma situagdo que ele acha
correta e existe outro autor que também fala que outro situacdo é correta, mas, chega um
momento que eles sdo divergentes, entdo o que eu passo pra eles que um livro pra ser
feito basta ter um dinheiro ¢ uma grafica, ndo tem na legislacdo, ela ndo estabelece que
tem que passar por uma filtragem para essa informagdo se tornar publica, ndo existe,
entdo o que eu fago? Gente, dentro da minha disciplina, arquivologia, eu tenho dois
autores, eu mostro um autor dizendo uma coisa e estou dizendo que aquele outro autor
fala outra s6 que as vezes uma se coincide e as vezes ndo, entdo peguem as duas
informagdes que estou te dando e que elas fiquem como banco de dados [...] (PE).

Pelas palavras de PP e PE ¢ possivel verificar que ambos procuram estimular os
alunos a raciocinarem criticamente acerca de situagdes pontuais que surgem no dia a dia escolar e
1sso significa estar de acordo com o proprio espirito contido na legislagdo nacional que aborda a
¢tica como tema transversal. Embora se tenha a LDBEN tratando acerca do assunto em
especifico, ndo se pode fugir a real natureza da propria ética, ou seja, a €tica pode estar inserida
em dispositivos normativos, entretanto, ndo se deve abordad-la com restricdes positivistas, a
esséncia da ética nos remete ao criticismo, a analise comportamental, sendo necessario realizar
um contraponto entre o comando normativo existente e a carga filosofica relativa ao assunto. E
de suma importincia que o aluno do ensino técnico persiga a sua propria autonomia, assim ja

predispunha Marx (2013) em sua obra:

[...] apenas o trabalhador independente e, portanto, legalmente emancipado pode, como
vendedor de mercadorias, firmar contrato com o capitalista. Assim, se em nosso esboco
historico desempenham um papel central, de um lado, a industria moderna e, de outro, o
trabalho daqueles que sdo fisica e juridicamente menores, a primeira se apresenta apenas
como uma esfera especial, e o segundo como exemplo particularmente convincente da
exploragdo do trabalho. (MARX, 2013, p. 462).

Emancipar o aluno ndo pressupde entendé-lo como alguém financeiramente resolvido
apos a formacdo, muito mais importante € sua consciéncia social, independentemente da
atividade ou fun¢do que venha a exercer na sociedade. O ser social deve contribuir com a

comunidade a qual estd inserido e se dotado de preceitos éticos a emancipagdo critica se torna
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consequéncia e alude a necessidade constante de adaptagdes alusivas as mudangas sociais.

Para aludir a transversalidade faz-se necessaria uma organizagao por parte do docente
quanto ao seu trabalho didatico-pedagogico, devendo ele integrar disciplinas e assuntos dispostos
em outros eixos tematicos os quais guardem relagdo entre si. Embora haja um liame infimo, o
profissional deve atentar para a diferenga existente entre transversalidade e interdisciplinaridade,
embora saibamos que ambas se complementam, elas rejeitam a concepg¢ao de conhecimento que
toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. (BRASIL, 2013).

Enquanto a transversalidade promove a dimensdo didatico-pedagodgica inerente a
pratica do docente e orienta quanto a necessidade de dar aprego a inter-relagdo existente entre o
aprender sobre a realidade e aprender na realidade e da realidade, a interdisciplinaridade faz
alusdo a abordagem epistemoldgica dos componentes do conhecimento. Deve-se entender a
transversalidade como uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada, facilitando dessa forma a gestdo do conhecimento como
pressuposto de que os sujeitos devem ser agentes voltados ao criticismo, os quais busquem, por

meio do didlogo, as respostas para os questionamentos provocados pelas ciéncias.

A pratica interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio da
transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integragdo do processo
formativo dos estudantes, pois ainda permite a sua participagdo na escolha dos temas
prioritarios. Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o exercicio da
transversalidade ou do trabalho pedagégico centrado em eixos tematicos, organizados
em redes de conhecimento, contribuem para que a escola dé conta de tornar os seus
sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade de se tornarem aptos a
aprender a criar novos direitos, coletivamente. De qualquer forma, esse percurso é
promovido a partir da sele¢io de temas entre eles o tema dos direitos humanos,
recomendados para serem abordados ao longo do desenvolvimento de componentes
curriculares com os quais guardam intensa ou relativa relagao tematica, em funcio de
prescri¢do definida pelos 6rgdos do sistema educativo ou pela comunidade educacional,
respeitadas as caracteristicas proprias da etapa da Educagdo Basica que a justifica.
(BRASIL, 2013, p. 29).

Os docentes devem abordar com mais clareza e planejamento a ética sob uma
perspectiva transversal, estimulando a comunidade académica na busca da compreensdo acerca
dos principios e finalidades do tema, devendo contextualizar com base nos parametros relativos a
propria realidade vivenciada, e neste caso, a transversalidade deve ser trabalhada de modo que a
tematica estabeleca os elos necessarios com outras areas de conhecimento possibilitando

enriquecer o conhecimento do aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo técnico-profissional tem por conddo estimular o avango tecnologico e
atualmente temos vivido as consequéncias advindas do fendmeno da globalizacao, ¢ verdade que
a evolucdo social para ser eficaz deve aprego aos valores de humanidade, e hoje os parametros
estabelecidos pelo capitalismo neoliberal tém acarretado prejuizos de grande monta ao ser social,
dificultando até mesmo o exercicio de sua autonomia, uma vez que a sociedade tem sido
compelida a dominagdo econdmica e politica das camadas mais favorecidas.

Os objetivos da pesquisa foram plenamente atingidos, restando clara a defini¢do e
evolucao do conceito de ética, trazendo um contraponto dos papéis do professor e do aluno, os
quais sdo definidos como complementos um do outro, pois, se trata de um processo dialético
existente entre os dois seguimentos. O aluno deve ser preparado ndo s6 para absorver conceitos,
mas questiona-los, entendé-los para defendé-los ou rechaga-los, mas sempre por meio de
fundamentos calcados na relagdo teoria-pratica, de aplicagcdo de preceitos éticos, estimulados por
seu senso critico.

O assunto abordado possui relevancia, especialmente no que concerne as evolugdes
tecnoldgicas, que possuem papel preponderante na transicdo de paradigmas e, também nas
orientagdes epistemologicas quanto ao conceito de é€tica e sua aplicagdo. Fica registrada a
importancia em pensar sobre o momento atual do ensino no sentido de realizar uma reflexao
sobre a necessidade de atender aos anseios de alunos e professores, estes na melhoria da
formacdo e capacitagdo, aqueles como principais participantes na evolucdo do processo de
aprendizado.

Salienta-se que os professores devem substituir a retorica simples pela dialética, chamar
o discente ao debate, estimulé-lo a expor seus argumentos, pois ndo basta ao educador falar bem,
comunicar-se de forma convincente, mas trazer o aluno para processo didatico como o centro das
atencdes, pois ao estudante deve-se encarregar, prioritariamente, de desenvolver o seu proprio
aprendizado com o apoio do facilitador, professor mediador, pois se trata de uma relagdo humana.

Embora as escolas produzam conhecimento via estrutura setorizada, fragmentada e
centralizada (CARVALHO e RIBAS, 1999), faz-se necessario que o professor valorize a relagao
humana que se baseia na solidariedade, o que pressupde apoio mutuo, divisdo de
responsabilidades, o que sugere uma oferta ao aluno acerca da pratica epistemologica, a qual

valoriza a reflexdo, a agdo, espirito critico, entre outros atributos, conforme aborda Behrens
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(2011).

Reale (2002) faz acep¢do ao valor da conduta, pois seu valor a reveste de forca e ¢
importante esclarecer que esta pesquisa buscou evidenciar a importancia de se estimular a
abordagem da ética, especificamente quanto ao aspecto filosofico, conquanto haja esclarecimento
pleno aos discentes, demonstrando-lhes os passos utilizados para qualificar o que seja boa ou ma
conduta, necessariamente com aporte epistemoldgico no sentido de concatenar as ideias obtidas
por meio dos trechos dos autores que pesquisam sobre o assunto, conforme mencionado durante o
bojo da pesquisa.

Portanto, o tema abordado reveste-se de considerada importancia, especialmente no
que concerne a0 momento politico vivido por nosso pais, onde a ética tem-se visto afastada dos
procederes administrativos em alguns setores. Com 1sso, o estimulo a discussdo grava importante
papel na construgdo de conceitos éticos, especialmente como resgate de seu fundamento
filosofico, trazendo a tona a evolugdo ética em contraponto a cidadania, ao trabalho e versando

sobre a sua natureza de transversalidade.
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ANEXOS
Anexo A — Matriz curricular do curso técnico de nivel médio em Administracao.
Anexo B — Matriz curricular do curso técnico de nivel médio em Informatica.

Anexo C — Matriz curricular do curso técnico de nivel médio em Agropecuadria.
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MINISTEBIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS HUMAITA

HEEH
I o o

INSTITUTO DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS -

IFAM

Campus: HUMAITA

Eixo tecnolégico: GESTAO E NEGOCIOS

Curso: TECNICO DE NiVEL MEDIO EM ADMINISTRAGAO

Forma: INTEGRADA

Ano de implantacéo: 2014

Duragéo do curso: 03 ANOS

MATRIZ CURRICULAR
f
f" | INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS — IFAM
I 2014 _ CAMPUSHUMAITA
| CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EMADMINISTRAGAO NA FORMA INTEGRADA
| . & FORMAGAO GERAL
5 o % AREA DE CONHECIMENTO 1° Ano 2° Ano FAm0 | 1oral |
| E5¢e LINGUAGENS
| gz= ; CH. | oy, [CH. | CH. |CH. | cn | ch.
| %88 Disciplinas | SEM | ANUAL | SEM | ANUAL | SEM | ANUAL | TOTAL
322 § Lingua Portuguesa e Literatura Brasieira | 4 IEEEERERE g0 | 360
'§§,§ = Ate ' %] & | . i . ] 80
z.‘. gg o Lingua Estrangeira Moderna Inglés 2 80 2 80 = . 160
288 2 Educacdo Fisica 2 | 80 | , | 80 | - : 160
g tag g g CARGA HORARIA TOTAL 0 | 400 | 7 | 280 | 2 | g | 760
c6zg S| Z |2 MATEMATICA
3 z i %; ﬁ% = S | Matematica 4 | 180 [ 5 | 120 | 2 80 360
E g'_i% % HEAE CARGA HORARIA TOTAL s | 160 | 3 | 120 | 2 so | 360
sCERaEd |8 CIENCIAS DA NATUREZA
%.% £3 & 2 e 3 | Biologia 2| 80 | o[ a0 | 2 g | 240
558 T § é D | Fisica > 80 2 80 2 80 240
§ "é’g i 3 2 Quimica 2 80 2 80 2 80 240
o228 3| F CARGA HORARIA TOTAL 6 | 240 | 6 | 240 | 6 | 240 | 720
£ %é § g CIENCIAS HUMANAS
%j & %% 3 Historia > | 8 | 2 | 8 | - _ 160
zg E § Geografia 2 80 2 80 = - 160
: ;f : | Filosofia i | a0 | 1| o | 1] 4 | 120
E % E % Sociologia 1 40 9 40 1 40 ;;:
ot B siE a0 1 |
Sgc : COMUM 26 | 1040 | 22 | 880 | 12 | 49 | 2400
g '5 3 & | Lingua Estrangeira Moderna Espanhol o 1 40 - E 40
:;:. B .E« E :E 1 informatica Basica 1 |i 40 ) < = ~ 40

O Bt —
GiiiTherme ATves de Sotsd
Ch. do Dep. de Ensino.
Pesguisa & extensal
Do N° Y ANR-ORIFAMIZNA



MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCAC&O PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ. CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS HUMAITA

SUBTOTAL DA PARTE T T
DIVERSIFICADA [ 1 40 2 80

SUBTOTAL FORMAGAO NACIONAL
COMUM + PARTE DIVERSIFICADA | 27 | 1080 | 24 | 960 | 12 | 480

>
(]

FORMAGAO PROFISSIONAL

|

Teoria Geral da Administragéo 80

Relagdes Interpessoais e Etica 80

Contabilidade Geral 80

e L B S S

Seguranga, Meio Ambiente e Saude 40

Associativismo e cooperativismo 1 40

Organizagéo Empresarial 5 80

Legislagdo Trabalhista. Tributania e

Empresarial g

Gestao de Produgao € Logistica 80

Marketing 80

LS T G I LR S ]

Arquivologia Basica 80

Empreendedorismo 40

Geslao de Pessoas 80

Matematica Financeira 80

Administragao Publica 80

SUBTOTAL DA FORMAGAO
PROFISSIONAL 8 320 10 320

b B S S S O

280

920

Total da c/h da Formagao Geral e da

Formagao Profissional » 1400 20 3 il

3440

Estagio Supervisionado ou PCCT

300

Carga Horéria Total do Curso

3740

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS HUMAITA

Disciplina Seérie/Modulo C.H. Semanal C.H. Total
Lingua Portuguesa e Literatura | ,
Brasileita 1°/Iintegrado | 04 160 h/aula

Leitura: compreensdo, interpretacdo e producdo de textos técnicos e
cientificos. O Texto: técnicas de leitura; técnica de resumo leitura e produgao. A
narragao. Literatura Brasileira. Literatura Afro-brasileira: Nog¢des Gerais.
Primeiras Manifestagbées literarias no Brasil ao Parnasianismo Brasileiro.
Analise e reflexao sobre a lingua: gramatica.

Disciplina SérieModulo | C.H. Semanal | C.H. Total
Lingua Portuguesa e Literatura | ,,
Brasileiia 2°Integrado | 03 120 h/aula

A linguagem como elemento-chave da _cam'unicat;éo. O processo de
comunicagao. Fungdes da linguagem. Linguagem e comunicagao. Lingua oral
e lingua escrita. Niveis de linguagem. Fatores de textualidade. Leitura,
compreensao e produgao textual de documentos empresariais e oficiais.
Conhecimentos gramaticais. Literatura Brasileira: Simbolismo e Modernismo
Guilherme Alvey de S0t
‘Ch. do Dep. de ENS.
Posquisd & exiensad e

Dag N4 RN




INSTITUTO DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS -

IFAM

CAMPUS: HUMAITA

EIXO TECNOLOGICO: COMUNICACAO E INFORMAGAO

CURSO: TECNICO DE NIVEL MEDIO EM INFORMATICA

FORMA: INTEGRADA
ANO DE IMPLANTACAOQ: 2014

DURACAO DO CURSO: 03 ANOS

MATRIZ CURRICULAR
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS — IFAM CAMPUS
2014 HUMAITA
CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM INFORMATICA NA FORMA INTEGRADA
FORMAGAO GERAL

N AREA DE CONHECIMENTO 1° Ano 2° Ano 3° Ano SR
5 LINGUAGENS
B

2 % ; H. CH. CH. CH.

s = Disciplinas c CH. CH. | CH.

[=]

o SEM | anuaL | SEM | ANUAL | SEM | \nia | TOTAL

€S2 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira | 4 160 3 | 120 | 2 80 360

Ue e Arte 2 80 - : = . 80

fg Be Lingua Estrangeira Moderna-Inglés 2 80 2 80 - 180

622 Educagdo Fisica 2 80 2 80 - : 1860

8Zc £ CARGA HORARIA TOTAL 10 | 400 7 | 280 | 2 | 8o 760

=1 -]

28z |2 |5 MATEMATICA

@ (8]

& §5 E = | Matematica 4 160 3 120 2 80 360
S 3|8 CARGA HORARIA TOTAL 4 160 3 120 2 80 360
ot o w =
&5: - = | = IENCIAS DA NATUREZA
=c o @

X e g @ | Biologia 2 80 2 80 2 80 240

Tozog 3 @ [Fisica 2 80 2 80 2 80 240

T>3e % g Quimica 2 80 2 80 2 80 240

Se82: | - CARGA HORARIA TOTAL 6 240 6 | 240 | 6 | 240 720

W=

$8532= = CIENCIAS HUMANAS

ST eFL |l 2

2% 39S | @ Histéria 2 80 2 80 160

g8505|8

££4. 8 2| g Qeograﬁa 2 80 2 80 160

8BS0 | 5 Filosofia 1 40 1 40 1 40 120

T oD R Q| < i :

g82 ol @ Sociologia 1 40 1 40 1 40 120

= ] <

3825% 4 CARGA HORARIA TOTAL g S ¢ | 240 2 i s

M55 B0 g

ou g2y £ SUBTOTAL DA BASE NACIONAL - 4

z50c% |3 COMUM 26 | 1040 | 22 480 | 2400
<

% 2 E‘ﬁ 5' K Lingua Estrangeira Moderna Espanhol . 1 40 - . 40

[

Bk g E 2 ‘E Informatica Basica 2 80 - - - 80

w S o ‘0 — .

R < |& £ Elaboragéo de Relatdrios e Projetos . 1 40 - _ 40

=4 o

s2s | 8| 2 SUBTOTAL DA PARTE P -

S20 o DIVERSIFICADA 2 80 2 = 160

— m

285 SUBTOTAL FORMAGAO NACIONAL COMUM + PARTE DIVERSIFICADA 2540

& 2%

33 % FORMAGAO PROFISSIONAL

ES @

5] _§ g Légica de Programagao 4 160 e - 180

E‘B, TE = Introducao ao Hardware 2 80 - - - 80

563 Sistemas Operacionais 2 80 Z - = 80

a § Andlise de Sistemas 2 80 P 2 B . a0

% Seguranga, Meio Ambiente e Salide 1 40 = - 40
o Linguagem de Des. WEB | (HTML - CSS) z 4 160 : 160
Banco de Dados < 2 80 - 20
Manuten¢ao de Computadores 2 80 80
Conceitos de Orientagdo de Objeto = 2 B0 = 80




Linguagem de Des. WEB Il (PHP)

4 160 160
Redes de Computadores 2 80 80
Empreendedorismo 1 40 40
Web designer 2 80 80
SUBTOTAL DA FORMAGAQ 9
PROFISSIONAL 10 400 11 440 360 1240
Total da c/h da Formagao Geral e da
Formagdo Profissional 38 1520 35 1400 21 840 3800
Estédgio Supervisionado ou PCCT 300
Carga Horéria Total do Curso 4100

6.4 Ementario dos Cursos

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS HUMAITA

Disciplina Série/Mdédulo

Lingua Portuguesa e Literatura

0
Brasileira 1°/Integrado

C.H. Semanal

04

C.H. Total

160 h/aula

Leitura: compreensdo, interpretacdo e produgcdo de textos técnicos e
cientificos. O Texto: técnicas de leitura; técnica de resumo leitura e producéo. A
narragao. Literatura Brasileira. Literatura Afro-brasileira: Nocbdes Gerais.
Primeiras Manifestacdes literarias no Brasil ao Parnasianismo Brasileiro.

Analise e reflexdo sobre a lingua: gramatica.




FORMAGAO PROFISSIONAL

Empreendedorismo 1 40 - - - - 40
Desenho Técnico 1 40 40
Educagéo e Legislagdo Ambiental 1 40 40
Solos 2 80 80
Producéao animal | 3 120 120
Produgao Vegetal | 3 120 120
Topografia 1 40 40
Mecanizacdo Agricola 1 40 40
Produgéo Animal Il 3 120 120
Produgéo Vegetal Il 3 120 120
Construgdese Instalagdes Rurais 1 40 40
Irrigacdo e Drenagem 2 80 80
Seguranga, Meio Ambiente e satde 1 40 40
Agroecologia(Permacultura) 2 80 80
Produgao Animal 11l 3 120 120
Produgao Vegetal IlI 3 120 120
Comunicagdo e Extensdo Rural 1 40 40
Silvicultura 1 40 40
Prpcessamento de Produtos de 1 40 40
Origem Vegetal (PPOV)

Prgcessamento de Produtos de 2 80 40
Origem Animal (PPOA)

Administrag@o Rural 1 40 40
Associativismo e Cooperativismo 1 40 40
ggg;?sTs‘?'ér?:LFORMAGAO 11 | 440 | 14 | se0 | 13 | 520 | 1480
ki :é'; JaFormagho Gerale | 33 | 1520 | 38 | 1520 | 25 | 1000 | 4000
Estagio Supervisionado ou PCCT 300
Carga Horaria Total do Curso 4300

6.4 Ementario dos Cursos

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS

CAMPUS HUMAITA

Disciplina Série/Mddulo

Lingua Portuguesa e Literatura

[¢]
Brasileira 1%/Integrado

C.H. Semanal

04

C.H. Total

160 h/aula

Leitura: compreensao, interpretacdo e producdo de textos técnicos e
cientificos. O Texto: técnicas de leitura; técnica de resumo leitura e produgao. A
narragao. Literatura Brasileira. Literatura Afro-brasileira: Nogbes Gerais.
Primeiras Manifestacdes literarias no Brasil ao Parnasianismo Brasileiro.

Analise e reflexdo sobre a lingua: gramatica.

Disciplina Série/Madulo

Lingua Portuguesa e Literatura 2°Integrado

C.H. Semanal

03

C.H. Total
120 h/aula




INSTITUTO DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS -
IFAM

Campus:HUMAITA

Eixo tecnolégico:RECURSOS NATURAIS
Curso:TECNICO DE NiVEL MEDIO EM AGROPECUARIA
Forma:INTEGRADA

Ano de implantagao:2014

Duracao do curso:03 ANOS

MATRIZ CURRICULAR

2014

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IFAM
CAMPUSHUMAITA

CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO EM AGROPECUARIA NA FORMA INTEGRADA

LDBEM N° 9.394/96 aos dispositivos da Lei 11.741/2008

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao Basica - Parecer CNE/CEB n® 7/2010-Resolucdo CNE/CEB n®4/2010
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - Parecer CNE/CEB N° 5/2011- Resolugdo CNE/CEB N° 2/2012

EIXO ARTICULADOR: TRABALHO, CIENCIA, TECNOLOGIA E CULTURA

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio - Parecer CNE/CEB N° 11/2012 - Resolugao n® 6/2012

IResolugdo CONSUP/IFAM N° 28/2012

FORMAGAO GERAL

AREA DE CONHECIMENTO 1° Ano 2° Ano 3% Ano TOTAL
LINGUAGENS
Disclplinas SEM | ANUAL | SEW | ANUAL| SEW | ANUAL | TOTAL
léirr;iti;l:i;ortuguesa e Literatura 4 160 3 120 2 80 360
Arte 2 80 - - i # 80
Lingua Estrangeira Moderna Inglés 2 80 2 80 - - 160
Educacgéo Fisica 2 80 2 80 - - 160
CARGA HORARIA TOTAL 10 400 7 280 2 80 760
§ MATEMATICA
8 Matematica 4 160 3 120 2 80 360
‘@ | CARGA HORARIA TOTAL 4 160 3 120 2 80 360
'§ CIENCIAS DA NATUREZA
Z | Biologia 2 80 2 80 2 80 240
ﬁ Fisica 2 80 2 80 2 80 240
Quimica 2 80 2 a0 2 80 240
CARGA HORARIA TOTAL 6 240 6 240 6 240 720
CIENCIAS HUMANAS
Historia 2 80 2 80 160
Geografia 2 80 2 80 160
Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
CARGA HORARIA TOTAL 6 240 6 240 2 80 560
S o AL DA BASE NAGIONAL 26 | 1040 | 22 880 12 480 | 2400
% E:g::hlslstrangeua Moderna ] ) 1 40 B ) 40
% ‘g Informatica Basica 1 40 - - - - 40
@ g Elaboragao de Relatérios e Projetos - - 1 40 - - 40
S| DVERSIFICADA 1w | 2 | e 120
Subtatal da Formagho Naclanat 27 | 1080 | 24 | 960 | 12 | 480 | 2520
SUBTOTAL FORMAGAO NACIONAL COMUM + PARTE DIVERSIFICADA 2520




