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RESUMO

A crise ambiental passou a fazer parte dos temas do cotidiano da sociedade e
como forma de enfrentamento ao agravamento dos desequilibrios
socioambientais surgem os movimentos ambientais e, associada a eles, a
educacado ambiental. A sociedade é dominada pela tecnologia e o processo de
ensino esta incluso nessas transformacdes. Neste contexto, o CEMEAM foi
criado para oferta de ensino basico nas comunidades do Amazonas que estao
em locais de dificil acesso. Com o objetivo de investigar como a educagéo
ambiental vem sendo abordada no Ensino Fundamental Presencial Mediado
por Tecnologia, foi realizada uma pesquisa qualitativa nas aulas de Ciéncias
ministradas no 6° e 9° anos do ensino fundamental do ano letivo de 2015. Dos
recursos midiaticos disponiveis para a pratica do professor ministrante, os mais
tradicionais, conteudo e imagem, foram os mais utilizados para abordagem da
tematica ambiental. Os temas ambientais mais abordados foram poluicdo e
impacto ambiental. Identificamos que a abordagem da tematica ambiental esta
relacionada ao conteudo programatico proposto para cada série analisada.
Dentre as macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educagdo Ambiental
adotadas nos momentos das aulas de Ciéncias das séries estudadas, a
Pragmatica foi a mais frequente nas duas séries. Podemos constatar que a
Educacao Ambiental pouco avangou na sua pratica, apresentando temas ainda
voltados para a ecologia e sendo abordados de uma maneira pragmatica,
visando resolver e apresentar os problemas existentes, sem que haja reflexao
critica de tudo que envolve os problemas ambientais, nas dimensdes natural,
politica, social e/ou cultural.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Mediagdo tecnoldégica. CEMEAM.
Macrotendéncias.



ABSTRACT

The environmental crisis has become part of everyday life in society and as a
way of coping with the worsening of socio-environmental imbalances,
environmental movements emerge and environmental education is associated
with them. Society is dominated by technology and the teaching process is
included in these transformations. In this context, CEMEAM was created to offer
basic education in the communities of Amazonas that are in places of difficult
access. With the objective of investigating how environmental education has
been approached in the Basic Education Presented by Technology-Mediated, a
qualitative research was carried out in the science classes taught in the 6th and
9th years of elementary education in the academic year of 2015. Of the media
resources available for practice of the teaching teacher, the most traditional,
content and image, were the most used to approach the environmental theme.
The environmental themes most addressed were pollution and environmental
impact. We identified that the approach of the environmental theme is related to
the programmatic content proposed for each analyzed series. Among the
political-pedagogical macro trends of Environmental Education adopted at the
moments of the science classes of the series studied, Pragmatics was the most
frequent in both series. We can see that the Environmental Education has not
advanced in its practice, presenting themes still geared towards ecology and
being approached in a pragmatic way, aiming to solve and present the existing
problems, without there being a critical reflection of everything that involves the
environmental problems, in the natural, political, social and / or cultural
dimensions.

Keywords: Environmental education. Technological mediation. CEMEAM.
Macrotendences.
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1. INTRODUGAO

No século XX, a crise ambiental passou a fazer parte dos temas do cotidiano
da sociedade e, como forma de enfrentamento ao agravamento dos desequilibrios
socioambientais, surgem os movimentos ambientais que tomam forga na década de
70 com as conferéncias internacionais sobre o meio ambiente.

O movimento ambiental e, associado a ele, a educacao ambiental pretendem
sensibilizar governantes e a sociedade para a necessidade de mudangas de modo a
perceber que a natureza ndo pode ser vista somente como um espago gerador de
recursos naturais, renovaveis ou nao renovaveis, € a humanidade, como ente
dominante desses recursos, precisa compreender a dindmica e as interacoes

existentes na unidade homem-ambiente.

O enfoque centrado no ser humano como ser superior vivente neste
planeta, o ator principal da histéria planetaria em que apenas o seu destino
é o que conta, precisa ser superado. A EA centra o seu enfoque no
equilibrio dindmico do meio ambiente, em que a vida é percebida em seu
sentido pleno de interdependéncia de todos os elementos da natureza. Os
seres humanos e demais seres estdo em parcerias que perpetuam a vida.
Nao é entender que a vida de cada ser é absoluta, pois no sentido pleno de
vida a morte esta incluida e presente no equilibrio dindmico do ambiente. A
mudanga desse enfoque € uma construgdo a ser objetivada pela Educagao
Ambiental (GUIMARAES, 2015, p.14).

Assim, a Educacdo Ambiental (EA) surge como “pratica que visa a uma
mudanc¢a de valores, atitudes e comportamentos para o estabelecimento de uma
outra relacdo entre o ser humano e a natureza que deixa de ser instrumental e
utilitarista para e tornar harmoniosa e respeitadora dos limites ecoldgicos”
(LAYRARGUES, 2009).

Em 1977, ocorreu a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacédo para o Ambiente, em Tbilisi, Georgia. No documento final da Conferéncia,
foram tracados, de forma mais sistematica e com uma abrangéncia mundial, as
diretrizes, as conceituacdes e os procedimentos para a EA, remarcando, assim, seu
carater interdisciplinar, critico, ético e transformador.

Guimaraes (2015) ressalta ainda que somente na década de 1980 comeca a
surgir mais intensamente a tematica. Temos a instituicdo da Constituigdo Federal
(CF), de 1988, que, no inciso VI do § 1° do Artigo 225, determina que o Poder
Publico deve promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Lei n° 9.394/96) prevé que na
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formacgao basica do cidad&o seja assegurada a compreensao do ambiente natural e
social. E, por fim, a Lei n°® 9.795/99, regulamentada pelo Decreto n° 4.281/02, dispde
especificamente sobre a Educagcdao Ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA que a torna obrigatéria em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Por meio das diretrizes e politicas publicas, vem-se ao longo dos anos
promovendo e incentivando a pratica da EA nas escolas do ensino fundamental em
todo o territério nacional. O Ministério da Educagdo (BRASIL, 2006) realizou uma
pesquisa que teve como objetivo mapear a presenca da EA nas escolas, em ambito
nacional. De acordo com esse estudo, que trabalhou com um universo de 418
escolas de ensino presencial de municipios de diferentes regides do Brasil, foi
possivel identificar o que fazem essas escolas que dizem trabalhar Educacéao
Ambiental. Como um dos resultados, verificou-se que houve aumento na abordagem
desta tematica nas escolas e consequentemente no numero de alunos no ensino
fundamental que tiveram contato com a EA.

Com a implementacao da Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA
(BRASIL, 1999), houve a obrigatoriedade da abordagem da educag&o ambiental nos
diferentes niveis de ensino. Esta determinagcdo se apresentou como um grande
desafio para a educacdo, pela complexidade das questdes ambientais nas
dimensbdes socioecondmica, politica, cultural e historica. Na proposta curricular, a
educacao ambiental deve ser abordada de forma contextualizada e como tema
transversal.

Reigota (1994) considera que a Educacdo Ambiental (EA) deve ser entendida
como educacao politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadios e as
cidadas para exigirem e construirem uma sociedade com justica social, cidadania
(nacional e planetaria), autogestéo e ética nas relagdes sociais e com a natureza.

Atualmente, vivemos num periodo de transformagcbes, com avancgos
cientificos e tecnoldgicos que provocam profundas alteragées no modo de vida das
sociedades, alteram as relagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais. Bauman
(2001) retrata a mudanca do que ele chama de sociedade solida para, segundo sua
terminologia, sociedade liquida, sempre disposta as mudangas e livre para
experimentar algo novo. A liquidez faz com que ela seja melhor adaptada aos meios

e, com a mesma facilidade, esvaia-se deste local, para assim tomar outra forma.
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A sociedade € dominada pela tecnologia e o processo de ensino esta incluso
nessas transformacgdes, que aparecem para facilitar o acesso a educacido, com
diversas possibilidades de formagdes, do ensino basico a pds-graduagao. De acordo
com Rossini (2013), cada vez mais a demanda por Educacgédo a Distancia - EAD
cresce, impulsionada pelos avangos da tecnologia e pela necessidade de o aprendiz
ter seu préprio tempo e ritmo de aprendizagem.

Acrescido a isso, de modo muito peculiar, no Amazonas - estado rico em
diversidade, cultura e costumes, com caracteristicas geograficas' que dificultam e
tornam onerosa a mobilidade em um espaco de dimensdes continentais® e que
apresenta muitas comunidades isoladas - a EAD surge como forma de facilitar o
acesso a educacao basica e garantir a inclusdo social de milhares de jovens e
adultos no interior do Estado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (Resolugéo
CNE/MEC n° 2 de 15/06/2012), no Art. 8.° estabelecem que, na educagéo basica, a
EA:

(...) respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica, deve
ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades (grifo nosso), ndo devendo, como regra, ser
implantada como disciplina ou componente curricular especifico.
(BRASIL, 2012, p. 2).

O Decreto n° 5.622 (19/12/2005%) que regulamenta o Art. 80 da Lei n° 9394
(1996), estabelecendo as diretrizes e bases da educagao nacional, em seu Art. 1°,
diz que:

(...) para fins do Decreto, caracteriza-se a educagao a distancia como
modalidade educacional (grifo nosso) na qual a mediagéo didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagédo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005, p. 1).

E importante ressaltar ainda que a educacdo a distancia € uma modalidade

educacional que possibilita o processo de ensino-aprendizagem presencial ou

! Situa-se na Amazonia Central, onde acontece o maior adensamento dos cursos d’agua de toda a
bacia, com periodos de seca e vazante diferenciadas (Barbosa, 2008).

% (...) 1.570.745,70km?, com mais de 20 mil km de vias navegaveis. Faz fronteira com os Estados de
Roraima, Rondénia, Para e Mato Grosso, no Brasil e com os paises da Pan-Amazénia: Venezuela,
Colédmbia e Peru. Cortado por grandes rios do mundo: Amazonas/Solimdes e Negro. (Barbosa, 2008)

*Informacdes obtidas em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2005/Decreto/D5622.htm#art37
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semipresencial e que, de acordo com § 1° da Portaria n°® 4.059 (10/12/20041),
caracterizam-se como semipresenciais quaisquer atividades didaticas, modulos ou
unidades de ensino-aprendizagem centrados na autoaprendizagem e com a
mediacao de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de informagao
que utilizem tecnologias de comunicag¢ao remota.

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional afirma que “é direito de
todo o ser humano acesso a educagéao basica”. Logo, as comunidades do Amazonas
que estdo em locais de dificil acesso tém que ser atendidas pelo Estado. Assim,
além das dificuldades acima elencadas, a exigéncia de professores com formagéo
superior completa em quantidade suficiente para atender esta demanda é um
problema na regido. A maioria dos professores da area urbana nado consegue se
adaptar a vida rural e acaba voltando para a cidade, resultando em descontinuidade
nos processos educacionais nestas localidades.

Visando superar esse problema, com o auxilio das novas Tecnologias de
Comunicacdao e Informacdo - TICs, a Secretaria de Educacdo do Estado do
Amazonas — SEDUC/AM criou a equipe do Centro de Midias de Educacado do
Amazonas — CEMEAM*, em 2007, planejou e implantou o projeto “Ensino Médio
Presencial com Mediagcdo Tecnologica” (EMPMT) (Melo Neto et al. ,2011) e, por
conta da aprovagao da Resolugéo n° 68/2009 - CEE/AM, foi autorizada a criagao da
metodologia Ensino Fundamental Presencial com Mediagdo Tecnoldgica, com a
efetivacdo no inicio das atividades escolares em 2010. Sendo assim, passou a
oferecer também o ensino fundamental com Mediagdo Tecnologica. Hoje, os
ensinos meédio e fundamental mediados por tecnologia sdo amparados pela
Resolugao CNE/CEB n° 01/2016.

Neste espacgo, foi possivel congregar professores capacitados onde a
educacao acontece sem a necessidade de sua presenca fisica a partir da mediagao
tecnologica, porém com garantia de acompanhamento no local e possibilidade de
interatividade. O projeto atende os 62 municipios do estado, levando as atividades,
via satélite, para aproximadamente 2.700 comunidades em 2.200 salas de aula®. Por

meio dos dados do SigeamG, foi possivel contabilizar que, em 2016, foram atendidos

4 Endereco: Av. Waldomiro Lustoza, 250 - Japiim I, AM, 69076-830 . Link do site do Centro de
Midias: http://www.centrodemidias.am.gov.br/ Acesso em: 10-02-2017

® Uma sala de aula pode atender mais de uma comunidade.
® Sistema Integrado de Gestao Educacional do Amazonas
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em média 44 mil alunos dos ensinos fundamental e médio e do Ensino de Jovens e
Adultos (EJA), residentes em comunidades caboclas e indigenas, que assistiam as
aulas e se comunicavam via chat ou e-mail com os professores que ministraram as
aulas no CEMEAM.

E vélido registrar que a estrutura curricular do Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais’ para
Educacao Basica, atendendo aos principios de igualdade de acesso e permanéncia,
liberdade de aprender e pluralismo de ideias estabelecidas na Constituicdo Federal
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. Os componentes curriculares
obrigatérios do Ensino Fundamental sdo organizados em relacdo as areas de
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. No Centro de Midias, o ensino é modular, organizado por séries
anuais. No ensino fundamental com duracdo de 4 anos, do 6° ao 9° ano, o
calendario escolar € o mesmo utilizado nas escolas convencionais do Estado.

De acordo com Brasil (2006), no que diz respeito a modalidade de aplicagao
da Educacdo Ambiental denominada insercdo da tematica em disciplinas
especificas, observa-se uma maior relevancia das disciplinas Ciéncias Naturais e,
em segundo lugar, Geografia como as disciplinas especificas onde esta inserida
com maior predominancia a tematica ambiental. Esta ordem é verificada tanto no
nivel nacional quanto em todas as grandes regides do Pais. Portanto, dai a escolha
da disciplina de Ciéncias como campo de estudo.

Compreender como os professores ministrantes do ensino de Ciéncias
abordam a educag&o ambiental no Ensino Presencial Mediado por Tecnologia no
CEMEAM, que atende todos os municipios do estado do Amazonas, € uma proposta
inovadora. De acordo com Carvalho (2010), a educagado ambiental vem sendo
incorporada como uma pratica inovadora em diferentes ambitos. Neste sentido,
destaca-se sua internalizagdo como objeto de politicas publicas de educacgéo e de
meio ambiente em ambito nacional.

Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS, 2015)%, no seu quarto

objetivo, visam assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa de qualidade, e

4 Informacgdes obtidas em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548-d-c-n-
educacao-basica-nova-pdf&ltemid=30192 >

8 Informacgdes obtidas em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>
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promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Preconiza
que, até 2030, deve-se garantir que todas as meninas e meninos completem o
ensino primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a
resultados de aprendizagem relevantes e eficazes. Os ODS apontam que é
necessario eliminar as disparidades de género na educagao e garantir a igualdade
de acesso a todos os niveis de educacdo e formacao profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, os povos indigenas e as criangas
em situacao de vulnerabilidade.

De igual modo, os ODS defendem a importancia de garantir que todos os
alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para promover o
desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educacgao para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos,
igualdade de género, promogao de uma cultura de paz e ndo-violéncia, cidadania
global, e valorizagdo da diversidade cultural e da contribuigdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel.

O CEMEAM é um espaco que viabiliza o enfrentamento de tais desafios em
um estado continental como o Amazonas. A vivéncia neste espago participando
diretamente no processo de ensino e elaboracdo de metodologias utilizadas para
levar educagdo a varios municipios do Estado do Amazonas motivou o
desenvolvimento desta pesquisa. Segundo Gondim (2006), o contato prévio do
pesquisador com o tema (estudos anteriores, experiéncias profissionais, pratica
politica, vivéncia pessoal etc.) constitui fonte importante de ideias que devem ser
trabalhadas mediante a organizagdo de notas e de documentos porventura ja
obtidos.

Diante deste contexto e considerando o fato de que “agrupam-se sob a
denominagdo Educagdo Ambiental atividades muito variadas, tanto em conteudo
como em valores” (KRASILCHIK, 1986), buscou-se compreender como a Educagéo
Ambiental vem sendo abordada no ensino de Ciéncias no ensino Presencial
Mediado por Tecnologia no CEMEAM. Foram identificadas as técnicas e estratégias
utilizadas pelos professores ministrantes e as macrotendéncias politico-pedagodgicas
da educagao ambiental adotadas por eles no componente de Ciéncias dos 6° e 9°

anos do ensino fundamental, no ano letivo de 2015.
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2. METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa de carater descritivo e analitico (GIL, 2010), que se
propds a investigar como a educagdo ambiental vem sendo abordada na disciplina
de Ciéncias do Ensino Fundamental Presencial Mediado por Tecnologia. Para tanto,
pesquisou as aulas de Ciéncias ministradas no 6° e 9° anos do ensino fundamental
do ano letivo de 2015, ministradas no Centro de Midias de Educagdo do Amazonas
— CEMEAM/SEDUC/AM.

Segundo Neves (1996, p. 1), a pesquisa qualitativa “compreende um conjunto
de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados” e que seu desenvolvimento
“supde um corte espaco-temporal de determinado fendmeno por parte do
pesquisador”.

O uso de diferentes técnicas propiciou o desenvolvimento deste estudo em

trés etapas, a saber:
1) Pesquisa Documental

De acordo com Gil (2016), a pesquisa documental € muito semelhante a
pesquisa bibliografica, a principal diferenga esta na natureza das fontes. Na
pesquisa documental, o material consultado € interno a organizagéao, incluindo os
documentos eletronicos que estdo se tornando cada vez mais frequentes. O
conceito de documento pode ser definido como qualquer objeto capaz de comprovar
algum fato ou acontecimento. Neste sentido, o pesquisador pode valer-se de
documentos contidos em fotografias, filmes, gravagdes sonoras, DVDs, entre outros.

No CEMEAM, foram identificadas e localizadas as fontes para obtencdo, em
midia digital, do registro das aulas ministradas nas séries e periodo de interesse
para este estudo. Para possibilitar o acesso ao acervo, foi solicitada autorizagédo da
Direcao do Centro de Midias para uso dos Planos de Aula (PA) da disciplina de
Ciéncias dos 6° e 9° anos do ensino fundamental do ano de 2015. O material digital

esta disponivel no Google Drive’ CEMEAM.

o Servigo de armazenamento e sincronizagdo de arquivo, baseia-se de qualquer computador ou
outros dispositivos compativeis, desde que esteja conectado a internet.
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O acesso para selegao e busca preévia foi mais agil e possivel considerando
que, como professora do CEMEAM, possuimos acesso ao material. O Centro de
Midias utiliza estes recursos e o0s arquivos eletrbnicos anexados que sao
compartilhados com os funcionarios da instituicdo envolvidos no planejamento,
elaboragcdo e produgcdo das aulas antes de serem transmitidas. O conceito de
computacdo em nuvem facilita o acesso aos arquivos e producgdes realizadas no
ambito do CEMEAM.

Neste estudo, foram analisados 48 (quarenta e oito) Planos de Aula, sendo 24
(vinte e quatro) do 6° ano e 24 (vinte e quatro) do 9° ano do ensino fundamental
(Tabela 01). Os Planos de Aula est&o divididos em dois momentos definidos como
aulas distintas caracterizadas pelas unidades (p.ex. Aula 1: Aula 1.1 e Aula 1.2; Aula
2: Aula 2.1 e Aula 2.2; ...).

Tabela 01. Numero de Planos de Aula (PA) do 6° e 9° anos do componente de Ciéncias Naturais do
ano de 2015.

Séries do Ensino Fundamental Numero de P.IAano.s de Aulas
de Ciéncias
6 °ano 24
9 °ano 24
Total 48

Fonte: Dados obtidos nos Arquivos do CEMEAM/SEDUC/AM, 2017.
Elaboragéo do Autor, neste estudo.

Como cada Plano de Aula esta dividido em dois momentos, foram assistidas
92 (noventa e duas) aulas para a observagdo e analise dos recursos utilizados
durante a abordagem da tematica ambiental e a forma de explanagéo da tematica
pelos professores (Tabela 02).

Tabela 02. Numero de aulas analisadas do 6° e 9° anos do componente de Ciéncias Naturais

do ensino fundamental mediado por tecnologia no ano de 2015. Arquivos do
CEMEAM/SEDUC/AM.

Séries do Ensino Fundamental Numero de Aulas de Ciéncias Analisadas

6 °ano 46
9°ano 46
Total 92

Fonte: Dados obtidos nos arquivos do Centro de Midias, 2017.
Elaboragéo do Autor, neste estudo.
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Além das 92 (noventa e duas) aulas transmitidas e analisadas para a primeira
triagem sobre a tematica ambiental, também foram analisados 4 (quatro) planos de
aulas assincronas'®, sendo duas de cada série estudada. Nos documentos
produzidos pelos professores ministrantes, foi primeiramente identificado o
Cronograma de Sequéncia de Aula (CSA), que apresenta todos os conteudos
trabalhados na série naquele periodo (Anexo 1). Na sequéncia, foram analisados os
Planos de Aulas (PA) (Anexo 2) para verificar se os conteudos registrados traziam a
abordagem da tematica ambiental. A partir destes PAs, foram verificados os
recursos utilizados pelos professores ministrantes para producdo das aulas:
imagens, videos, Chroma, entre outros.

De posse desse material, iniciou-se a analise dos videos das aulas para
identificar a ocorréncia da abordagem da tematica ambiental, os recursos utilizados
e as concepgdes pedagogicas utilizadas pelos professores na abordagem destes

temas.

2) Analise Exploratéria das Aulas de Ciéncias do 6°. e 9° Anos
Transmitidas no CEMEAM no ano de 2015

As aulas referentes a esses Planos de Aulas de Ciéncias do 6° e 9° anos foram
assistidas por meio dos videos disponiveis no site do Centro de Midias'' e
analisadas juntamente com os recursos solicitados nos Planos de Aulas e utilizados
durante a transmissdo dessas aulas. (Anexo 3). A fala do professor na aula
transmitida também foi analisada buscando identificar a abordagem da tematica
ambiental e a forma de realizagao de praticas da educacdo ambiental.

No primeiro momento, as aulas selecionadas foram assistidas na integra em
uma preé-analise que permitiu conhecer cada uma delas. A seguir, foram registradas
e organizadas, em planilha Excel, as informagdes referentes as aulas que foram
transmitidas, com as seguintes informagdes: numero da aula, conteudo ministrado,
minutagem (contagem) do tempo de cada momento da aula, momento da aula, tema
da abordagem ambiental e o tipo de recurso utilizado para a explanagdo do

conteudo pelo professor ministrante.

% S50 aulas planejadas pelos professores ministrantes para serem trabalhadas em sala de aula pelos
%rofessores presencias aos sabados.
http://www.centrodemidias.am.gov.br/
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Essa fase exploratoria teve como objetivo fazer uma triagem a partir desta
primeira analise, identificando as aulas que apresentaram a tematica ambiental de
forma direta, inserida no conteudo, ou indireta, a partir de contextualizagcdo e
utilizacdo de exemplos. Segundo Bardin (2009), essa é a fase de organizacéo, de
maneira a conduzir um plano de analise. Assim, os dados quantitativos coletados a
partir das aulas assistidas foram transformados em dados estatisticos, para analise

dos interesses deste estudo.

3) Anadlise de Conteudo das Aulas de Ciéncias Selecionadas para este
Estudo.

Quando os documentos se referem a textos escritos ou transcritos, como
matéria veiculada em jornais e revistas, cartas, relatorios, cartazes e panfletos, ou a
comunicagdo nao verbal, como gestos e posturas, o procedimento analitico mais
utilizado é a analise de conteudo (GIL, 2016). Esta técnica visa descrever de forma
objetiva, sistematica e qualitativa o conteudo manifesto da comunicagéo.

Utilizamos como referencial metodoldgico a analise de conteudo de Bardin
(2009), que tem por objetivo a manipulagdo de mensagens (conteudo e expressao
desse conteudo), buscando a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producao/recepcao destas mensagens. Dentre os instrumentos propostos nessa
metodologia, foi utilizada a anélise categorial, buscando identificar no conteudo das
aulas concepgdes de educacido ambiental predominantes.

Para a construgdo da tipologia de analise, foram selecionados alguns
elementos considerados fundamentais no processo educativo relacionado com a
tematica ambiental. Estes foram agrupados em cinco dimensdes de analise: (a)
relacdo ser humano/meio ambiente; (b) ciéncia e tecnologia; (c) valores éticos, (d)
participagédo politica, e (e) atividades sugeridas. Nesta construgdo, também foram
consideradas as trés macrotendéncias que abrigam as correntes politico-
pedagogicas da Educagdo Ambiental apresentadas por Layrargues e Lima (2014):
conservacionista, pragmatica e critica.

A analise foi qualitativa e, como afirma Monteiro (2007), a pesquisa descritiva
nao propde solucdes, mas descreve os fendmenos como sdo observados com
intuito da interpretagdo, promovendo uma analise rigorosa do objeto, aprofundando

e dimensionando a extensdo. A pesquisa descritiva € entendida como pesquisa
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analitica, uma vez que a analise € fundamental para reorganizar e dar luz as
discussdes sobre os mais variados assuntos e objetos. Esta analise foi uma fase
indispensavel na busca de sentido, significado, valor, explicacdo, e utilidade dos
resultados aqui apresentados.

Apoés a analise exploratdria e de conteudo dos PAs, as aulas selecionadas,
por abordarem assuntos relacionados a tematica ambiental e a pratica da educacéao
ambiental, foram transcritas. De acordo com as consideragdes de Bardin (2009), a
tipologia a ser construida a respeito da pertinéncia das categorias deve estar
adaptada ao material de analise escolhido, pertencer a um quadro tedrico definido e
ainda refletir as intengdes da investigacao e as caracteristicas das mensagens.

ApOs assistir a todas as aulas, a analise foi realizada de forma transversal,
isto €, nao analisamos cada aula individualmente e sim, ao assistir-lhes,
identificamos em cada uma delas as cinco dimensdes de analise e as correntes
politico-pedagodgicas apresentadas por Layrargues e Lima (2014). Foram
selecionados trechos/recortes/imagens de varias aulas que apresentaram as
categorias e concepcbes frente aquelas dimensbes e correntes. O anexo 4
apresenta uma sintese das concepgodes e das dimensdes elencadas em cada uma

das aulas analisadas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas ultimas décadas, a tecnologia e a ciéncia tém avangado bastante.
Equipamentos e recursos voltados a informatica e comunicagdo tém sido cada vez
mais utilizados para diversos fins, no campo empresarial, educacional e pessoal.
Utilizam-se as tecnologias diariamente e é tdo comum seu uso que nao se percebe
que tdo grande é o envolvimento humano com equipamentos tecnoldgicos
produzidos para facilitar as atividades diarias e que eles tém provocado alteragdes
no modo de vida das sociedades modernas.

Dentre os diversos usos da tecnologia, a educagdo também ganhou seu
espaco, desde uma simples pesquisa até a utilizacdo dessas ferramentas para
formagdes académicas. Para Rossini (2013), cada vez mais, a demanda por
educacdo a distancia - EAD cresce, impulsionada pelos avangos da tecnologia e
pela necessidade de o aprendiz ter o seu préprio tempo e ritmo de aprendizagem

respeitados.
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No livro Educagédo a Distancia — o Estado da Arte, organizado por Litto e
Formiga (2009), ha relatos da histéria da educagéo a distdncia no mundo e no Brasil
que revelam que o primeiro registro sobre essa modalidade de ensino foi em 1728
nos Estados Unidos, quando Caleb Philips ministrava aulas por correspondéncia e
enviava todas as semanas as licdbes para os alunos inscritos em seus cursos. Na
imagem a seguir, sdo apresentados registros da historia da educacao a disténcia a
partir de 1728.

Figura 01. Histéria da Educagéao a Distancia

1880 1928
1728 1891 BRC
4 Skerry's Callege. comecaa promover
Caleb Philips-EUA Curso preparatério Thomas J. Foster, EUA. cursos para a educacéo
Aulas de taquigrafia para concursos Curso sobre seguranca de adultos usando o
por correspondéncia. publicos. de minas. radio
1840 1884 1924
Isaac Pitman, Foulkes Lynch Fritz Reinhardt cria a
Gré- Correspondence Tuition Escola Alemé por
Bretanha. Service. Cursos de Correspondénciade
Curso de contabilidade Negécios
taquigrafia.

Fonte: Litto e Formiga (2009). Adaptada para este estudo.

Segundo os autores, do inicio do século XX até a Segunda Guerra Mundial,
varias experiéncias foram adotadas, possibilitando um melhor desenvolvimento das
metodologias aplicadas ao ensino por correspondéncia. Depois, as metodologias
foram fortemente influenciadas pela introdugdo de novos meios de comunicagao de
massa. A educacgao a distancia iniciou-se por meio de correspondéncias trocadas,
com o avango da tecnologia as trocas de informagdes foram passadas por radio,
depois pela televisao até chegar as transmissdes via satélite.

No Brasil, a EAD teve origem em 1904 com instalagdo das Escolas
Internacionais, que eram filiais de uma organizagao norte-americana. O ensino era
por correspondéncia e os cursos oferecidos eram todos voltados para as pessoas
que estavam em busca de empregos, especialmente nos setores de comércio e
servicos. A partir de 1923, houve a revolugdo via radio. A televisdao para fins
educativos foi usada de maneira positiva em sua fase inicial e ha registros de varios
incentivos no Brasil a esse respeito, principalmente nas décadas de 1960 e 1970.

Um exemplo da EAD televisiva foi o Telecurso que era ofertado pela Fundacao
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Roberto Marinho. Depois, novos cenarios surgiram em fun¢gdo dos computadores e
da internet.

A EAD nao se limita ao uso do computador, percebe-se que varios recursos,
como correspondéncias, radio e televisao, possibilitaram o ensino. O uso e o avango
da tecnologia da informag&do e comunicag&o, no ensino a distancia, possibilitaram a
utilizacdo de varios recursos e o espaco fisico ndo é um fator limitante para que
ocorra o aprendizado. No comeco, os cursos a distdncia eram voltados para
aperfeicoamento profissional ou apresentavam apenas conteudo complementar para
formacgao universitaria. Com o passar do tempo, a EAD se tornou factivel desde a
educacdo basica até a graduacdo e a pos-graduacgdo. Todavia, existem diferentes
formas para viabiliza-la.

Melo Neto (2011) ressalta formas diferenciadas de EAD, com diferentes graus
de interatividade implementadas em regides de dificil acesso, como no interior do
estado do Amazonas, com desafios logisticos, fornecimento precario de energia
elétrica e caréncia de infraestrutura em telecomunicacgoes.

A utilizacdo da EAD no estado iniciou-se a partir de uma demanda da
Secretaria de Educacdo e Qualidade do Ensino do Estado do Amazonas
(SEDUC/AM) para Universidade Estadual do Amazonas (UEA) realizar a formagao
de professores dos municipios do interior no curso de Licenciatura Plena em Normal
Superior, através do Proformar (Programa de Formacdo e Valorizagdo de
Profissionais da Educacéo). A primeira turma foi oferecida no periodo de 2002 a
2004 e a segunda de 2005 a 2008, formando 15 mil professores com a utilizagao do
Ensino Mediado por Tecnologia, por meio de uma agao articulada. Segundo o autor:

A tecnologia que possibilitou esse atendimento baseava -se em transmisséao
de sinal digital de video e audio, associado ao uso de segmento espacial via
satélite. O servico contratado foi o RTV Digital Plus, também conhecido
como TV Executiva (Uplink Unidirecional), utilizando Banda C de 2,5 Mbps.
Com isso, podia- se transmitir as aulas do Proformar para todos os
municipios amazonenses. Foram instalados pontos de recepgdo, com
antenas parabdlicas e equipamentos em 162 turmas no interior e 44 na
capital. Era a educacdo sem distancias, viabilizada no Amazonas (MELO
NETO, 2011, p. 7).

O autor ressalta que, além da necessidade da formagao dos professores do
interior do Amazonas, houve o surgimento de uma nova demanda a partir de um
levantamento realizado pela em 2004. Neste levantamento, constatou-se que muitos

alunos residentes nas comunidades rurais do interior do Estado concluiam a
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segunda etapa do ensino fundamental, mas ndo davam continuidade, pois as
escolas que ofereciam o ensino médio eram, em sua maioria, localizadas nas sedes
municipais, em razao da concentragdao demografica.

A partir desta constatagao, em abril de 2006, foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educagdo do Amazonas o ensino meédio presencial por mediacao
tecnologica. Assim, a infraestrutura técnica montada para atender a metodologia do
projeto via satélite, com a tecnologia bidirecional, logo deu lugar ao conceito de um
Centro de Midias, para ampliar as possibilidades de atendimento:

O Centro de Midias de Educagdo do Amazonas (CEMEAM) iniciou, em
2007, com o atendimento aos alunos da rede publica de ensino do estado,
com a proposta de oferecer educacgdo inovadora e de qualidade, por meio
de tecnologias da informacgao e comunicagéo, diversificando o atendimento.
Os recursos de transmissdo via satélite, assim como a plataforma de
servigos de comunicagao, foram atualizados para atender em larga escala a

educacao basica, além das areas urbanas nas sedes municipais (MELO
NETO, 2011, p. 8).

Hoje, o Centro de Midias atende os niveis fundamental, médio e ensino de
jovens e adultos (EJA). O diferencial € o Ensino Mediado por Tecnologia com
interatividade e aulas ao vivo. As aulas sdo modulares e acontecem todos os dias
letivos de acordo com o calendario escolar do Estado.

Levy (1999) fala sobre o ciberespago, sendo uma interconexdo dos
computadores do planeta que tendem a tornar-se a principal infraestrutura de
producao, transagcdo e gerenciamentos econdmicos. Suas comunidades virtuais,
reservas de imagens e irresistivel proliferacdo de textos e de signos serdo os
mediadores essenciais da inteligéncia coletiva da humanidade. O autor comenta
ainda que desse novo suporte de informacéo e de comunicagdo emergem géneros
de conhecimento inusitados, critérios de avaliagao inéditos para orientar o saber e
novos atores na produgao e tratamento dos conhecimentos. Hoje, qualquer politica

de educacéo tera que levar isso em conta.

3.1. CEMEAM: origem e percurso metodolégico no Ensino Presencial com
Mediacao Tecnolégica na Educacao Basica

O levantamento da demanda escolar dos municipios do Amazonas, realizado
em 2004 pela SEDUC/AM, foi estratégico na mudanga de cenario ao constatar a

realidade de milhares de amazodnidas, residentes nas comunidades rurais, que
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estudavam somente até a 92 série do Ensino Fundamental e ndo davam sequéncia
aos seus estudos, devido a dificuldade de acesso, pois as escolas que ofereciam
ensino médio estavam localizadas nas zonas urbanas das sedes municipais.

A razao apontada para a dificuldade identificada esta relacionada as
caracteristicas geograficas e demograficas do estado configuradas em muitas
comunidades isoladas. Os meios de transporte disponiveis aos moradores das
comunidades, o fornecimento irregular da energia elétrica e a falta de profissionais
habilitados em quantidade suficiente para atender o crescimento da oferta
educacional na capital e interior eram obstaculos para mudanga do cenario
identificado.

A solucao encontrada pela SEDUC/AM para atender essa demanda reprimida
de alunos foi unir a tecnologia de transmissao por satélite a videoconferéncia
multiponto como ferramentas pedagogicas associadas a Metodologia Presencial
com Mediacao Tecnologica de forma inédita no mundo (Mourao, 2010).

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TICs) incorporadas a esse
contexto sao o diferencial dessa metodologia. Para Rossini (2013), a educagéo a
distancia pode facilitar a implementagdo de novas tecnologias do conhecimento nas
organizagbes, pois facilita o processo de comunicagcdo e aprendizagem
(conhecimento). E, para Kenski (2004), o mundo tecnoldgico invade nossa vida e
nos ajuda a viver com as necessidades e exigéncias da atualidade.

Assim, o Estado do Amazonas implementou o Ensino Médio via satélite e
criou o Centro de Midias de Educagdao do Amazonas — CEMEAM, ampliando e
diversificando o atendimento escolar por meio da melhor solugdo tecnoldgica
disponivel, utilizada em larga escala, no sistema publico para a Educacao Basica.

O Centro é organizado e dividido em grupos de trabalho, de acordo com as
necessidades dos funcionarios. Com um projeto pedagogico inovador, tem como
finalidade assegurar o acesso a escolarizagdo basica. Utiliza como suporte as
tecnologias mais avangadas para esse modelo pedagdgico, garantindo aos
estudantes residentes no interior do estado do Amazonas acesso a educagao, em
zonas rurais, assentamentos agricolas e aldeias indigenas, em municipios de dificil
acesso e em pontos remotos do estado, localizados a longas distancias dos centros
urbanos.

O programa é organizado a partir da Proposta Pedagdgica Curricular do

Centro de Midias de Educacdo do Amazonas. Este documento sintetiza os objetivos
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educacionais, bem como as competéncias fundamentais para a formagao integral do
estudante da rede estadual de ensino que opta por estudar por meio dessa
modalidade de ensino. Dessa forma, o educando tem ao seu alcance, além de
acesso aos conhecimentos globais produzidos na sociedade contemporanea, a
inclusdo digital e tecnoldgica, prépria da educagdo mediada por tecnologias, a partir
de contextos interculturais marcados pela diversidade (2018, p.125). Assim, a
Proposta é um instrumento norteador das agdes e trabalho pedagdgico para orientar
os planos de aula, tendo como referéncia a diversidade cultural e as multiplas
realidades dos 62 municipios do estado do Amazonas.

Neto (2007); Parente (2017) e Campos (2011) destacaram a importéncia do
Ensino Mediado por Tecnologia no Amazonas e demonstraram como um territorio
grande e complexo pode ser beneficiado pelo ensino para além das fronteiras da
cidade, beneficiando e tirando do atraso intelectual uma grande parcela da
populagao do interior do Estado.

Os professores tém cabines individuais e coletivas e é nesses espagos que 0s
professores ministrantes se reunem e planejam as aulas. Os documentos
produzidos ficam disponiveis na rede do CEMEAM por meio do Google Drive para
que a equipe envolvida e responsavel pelas aulas possa acessa-los.

Fischer (1994) apresenta uma leitura psicossocial dos lugares sendo o
espaco de trabalho definido pela hierarquia de tarefas, apresentando-se como local
e tempo definidos para realizacdo das atividades e é onde as atividades
desenvolvidas sdo previamente definidas. Dois aspectos da realidade (material e
cultural) constituem o ambiente sociofisico. Para Corral-Verdugo (2005), o ambiente
€ composto pelas dimensdes espacial e temporal. Sendo assim, é importante
conhecer esse espago e como as aulas sdo produzidas até chegar a sala de aula
para os alunos atendidos pelo CEMEAM.

Cada professor ministrante tem seu notebook para elaborar os planos de
aula, avaliagbes, gabaritos, revisdes, entre outros instrumentos e documentos
produzidos com antecedéncia para que sejam atendidos os prazos estipulados para
entrega e disponibilidade do material didatico no Google Drive. Esses documentos
sdo analisados pelos pedagogos e, apos aprovagao, sao liberados para serem
exibidos durante a transmissio da aula, que foi elaborada pela produtora de acordo
com o que foi solicitado pelo professor ministrante. A didatica no Ensino Presencial

Mediado por Tecnologia envolve multiplos atores em uma pratica multidisciplinar.
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Levy (1999) fala sobre a inteligéncia coletiva, sendo uma inteligéncia distribuida por
toda parte, incessantemente valorizada, coordenada e mobilizada em tempo real. Na
era do conhecimento, deixar de conhecer o outro em sua inteligéncia é recusar-lhe
sua verdadeira identidade social.

Dentre os recursos disponiveis para o professor ministrar suas aulas, estao
(1) videos da internet (duragao até 3 minutos); (2) animagdes (produzidas pela
equipe do CEMEAM); (3) Chroma Key (cenarios); (4) imagens; (5) Evobooks; (6)
realidade aumentada 3D; (7) gravagdes de internas (atividades gravadas no estudio
e transmitida durante a aula); e (8) externas (atividades gravadas fora do espago do
CEMEAM para serem transmitidas durante a aula).

As aulas do CEMEAM sao realizadas pelos profesores ministrantes, via
teleconferéncia, a partir dos estudios de televisdo localizados em Manaus e
transmitidas diariamente por satélite (Figura 02). Elas ocorrem por meio do sistema
de IP.TV'?, com interatividade de som, imagens e dados. Os professores
ministrantes apresentam as aulas que sao transmitidas em tempo real dos estudios
do Centro de Midias, localizado em Manaus, ao lado da sede da SEDUC/AM, no
bairro Japiim, para 62 municipios do Amazonas. Na outra ponta, um professor, que
desempenha o papel de mediador e facilitador, coordena as aulas nas classes

localizadas nas comunidades rurais desses municipios.

Figura 02. Professores ministrantes nos Estudios do Centro de Midias.

Centrode Midias
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& ) -€ducario
/“Amaz. g

Fonte: aborado pela autora para este trabalho, 2017.

Nessas comunidades, os alunos residem préximos a natureza, a floresta, ao

rio e aos animais. Alguns alunos levam horas nas embarcag¢des ou no deslocamento

"2 Protocolo de Internet para transmissao de sinais televisivos.
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pelos ramais e caminhos de terra para chegarem até a sala de aula. Neste contexto,
formam uma identidade de lugar, que, de acordo com Mour&o e Cavalcante (2004),
€ uma subestrutura da identidade pessoal construida a partir da interagdo do
individuo com seu entorno fisico e social. Nesta relagdo, surgem os valores
ambientais relacionados ao lugar onde vivem, que Tuan (2012) denomina de
topofilia, que representa as manifestagdes especificas do amor humano pelo lugar.

Por isso, & importante compreender o lugar onde a pessoa esta, pois a
identidade é moldavel. Freire (1997) defendeu a ideia de que os educadores devem
ser criticos e compromissados com a promog¢ado das pessoas com as quais vai
trabalhar. Para Higuchi e Azevedo (2004), a escola torna-se o local de referéncia
dos valores da e na sociedade. A escola é mediadora de conhecimentos, de
consciéncia critica e promotora de acdes de cidadania. Assim, o maior desafio dos
professores ministrantes € elaborar aulas para alunos que apresentam uma enorme
diversidade cultural e que vivem em lugares diversos, com diferentes e singulares
realidades.

Dentre os objetivos que a Educagao Basica busca alcancgar, estao: propiciar o
desenvolvimento do educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para que ele possa progredir no
trabalho e em estudos posteriores (Art. 22 da Lei n° 9.394/96 - LDB). Além disso,
conforme se observa no Art. 32 da referida Lei, os objetivos especificos dessa etapa
da escolarizagdo devem convergir para os principios mais amplos que norteiam a
nacéo brasileira. Assim sendo, eles devem estar em conformidade com o que define
a Constituicdo Federal, no seu artigo 3°, a saber: a constru¢do de uma sociedade
livre, justa e solidaria, que garanta o desenvolvimento nacional; que busque
“‘erradicar a pobreza e a marginalizagédo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais”; e que promova “o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo”.

Vale ressaltar que o ensino oferecido pelo CEMEAM é um Ensino Presencial
com Mediagao Tecnoldgica, 0 que ndo se caracteriza como um ensino tecnolégico,
pois neste sistema a tecnologia é uma aliada, a servigo da educagéo. A principal
diferengca desses termos é o fato de o Centro apresentar uma concepgao
pedagdgica comunicacional que se difere da Educacéao a Distancia (EAD).

Segundo Oliveira (2008), a EAD é um processo educativo que envolve

diferentes meios de comunicacédo, capazes de ultrapassar os limites de tempo e
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espaco e tornar acessivel a interacdo com as fontes de informacédo e com o sistema
educacional, de forma a promover a autonomia do/a cursista, por meio de estudo
flexivel e independente.

O Ensino Presencial Mediado por Tecnologia utiliza recursos de interatividade
em tempo real e midias estrategicamente planejadas para as aulas. A
presencialidade pressupde a participacdo e a interacédo efetiva dos integrantes do
processo educativo, resultando na inteligéncia coletiva no ambiente de
aprendizagem.

A interatividade é uma atividade pedagodgica bidirecional em que os sujeitos
do processo educativo, professores e alunos, inter-relacionam-se em tempo real
com interface tecnolégica e digital. Outro fator fundamental nesse processo
educativo é o professor ministrante especialista de cada componente curricular, que,
embora esteja mediando os conhecimentos de um estudio localizado em ponto
remoto, faz-se presente em cada sala de aula, simultaneamente, através dos
recursos da tecnologia e é auxiliado nas diferentes atividades pelo professor
presencial.

A natureza pedagodgica do Ensino Mediado inclui: 1. Coordenagé&o Adjunta
Pedagdgica — CAP: uma assessoria pedagogica que orienta os professores
ministrantes no processo de ensino nos niveis fundamental, médio e EJA; 2.
Professores Ministrantes: professores especialistas na area do conhecimento que
ministram as aulas no estudio para serem transmitidas as salas de aula dos
municipios do Estado; 3. Professores Presenciais: profissionais presentes nas salas
de aula nas comunidades, que acompanham e orientam os alunos; 4. Salas de Aula:
distribuidas em diversas comunidades dos 62 municipios do Amazonas,
instrumentalizadas com equipamentos apropriados para recepg¢ao e transmissao das
aulas'®; 5. Pacote Pedagdgico: conjunto em que constam os documentos que sdo
encaminhados para os professores presenciais - Cronograma de Sequéncia de Aula
(CSA), Plano de Aula (PA), Plano Didatico Pedagogico (PDP), e Caderno de
Atividade Curricular (CAC).

A mediagado do conhecimento € a tarefa efetiva dos professores ministrantes
do Centro de Midias e ocorre de maneira planejada em fungdo das habilidades a

¥ Kit multimidia composto de um computador, uma impressora, uma webcam, um microfone, um
telefone do tipo VolP e um aparelho nobreak.
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serem desenvolvidas pelos alunos durante as aulas. Na aula, em tempo real, o
professor ministrante atua como mediador entre os alunos e os objetos de
conhecimento, que sao os conteudos. Ja o professor presencial participa do
processo de mediacdo orientando o desenvolvimento das dinamicas locais
interativas (DLIs), que sao as atividades propostas para cada aula ministrada.

As aulas de Ciéncias do 6° e 9° anos analisadas foram ministradas por 3 (trés)
professores graduados em Ciéncias Naturais e Ciéncias Biolégicas com formacgao

poés-graduada em diferentes niveis (Quadro 01).

Quadro 01. Perfil dos professores ministrantes nas aulas de Ciéncias do 6° e 9° anos do ano de
2015.

Professor Sexo Escolaridade Curso de Graduagéo
) Pds-graduagéo . ) o )
A Masculino Licenciado em Ciéncias Naturais
Lato sensu
) Pds-graduagéo . ) o ) .
B Masculino Licenciado em Ciéncias Bioldgicas
Lato sensu
C Feminino Doutorado Licenciado em Ciéncias Naturais

Fonte: Dados da pesquisa, elaborados pelo autor para este trabalho, 2018.

O panorama encontrado neste estudo esta de acordo com o Censo Escolar
(2017), que apontou que 94,7% dos docentes da educagao basica no pais possuem
nivel superior completo. Os estados do Espirito Santo e Parana se destacam com o
maior numero de municipios com alto percentual de docentes com pds-graduagao
Lato ou Stricto Sensu (MEC, 2017). Trajber e Mendonga (2006), no trabalho “O que
fazem as escolas que dizem que fazem educagao ambiental”, registraram que, entre
os sujeitos (diretor, professor e coordenador pedagdgico) da Regido Norte (Amapa e
Para), a maioria apresenta Pds-graduagao Lato Sensu na area de Humanas e o
Doutorado aparecia somente no Para. Na pesquisa realizada por Milhomem (2017),
dos professores coordenadores dos projetos, 31% possuem pos-graduagédo Lato

Sensu.

3.2 Estratégias e Recursos Didaticos Utilizados pelos Professores Ministrantes
de Ciéncias Naturais no 6° e 9° Anos no Centro de Midias de Educagdo do
Amazonas.
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A utilizacdo dos recursos midiaticos pelos professores ministrantes do
CEMEAM ¢ voltada para a elaboracdo de aulas que estimulem a curiosidade dos
alunos de modo a facilitar o desenvolvimento das habilidades, a aquisicao de
conteudos e o entendimento de conceitos complexos que sdo propostos em cada
disciplina do ensino formal.

Os professores ministrantes preparam 24 (vinte e quatro) Planos de Aulas
quando o componente compreende a uma carga horaria de 120h, como € o caso de
Ciéncias Naturais, objeto deste estudo. Cada Plano de Aula esta dividido em dois
momentos definidos como aulas distintas, caracterizadas pelas unidades (p.ex. Aula
1: Aula 1.1 e Aula 1.2; Aula 2: Aula 2.1 e Aula 2.2; ...). Neste caso, entdo, sao
produzidas 48 (quarenta e oito) aulas para cada componente. Estas aulas podem
ser sincronas ou assincronas. As aulas sincronas sao as aulas transmitidas ao vivo
pelos professores ministrantes. As assincronas s&o planejadas pelos professores
ministrantes para serem trabalhadas em sala de aula pelos professores presenciais,
aos sabados.

Para preparacdo de suas aulas, os professores ministrantes dispéem de
diferentes recursos midiaticos que devem ser indicados nos seus planos de aula e
solicitados aos produtores a sua preparagao e inclusido durante a transmissédo das
aulas (Quadro 02).

Quadro 02. Recursos midiaticos disponiveis para utilizagao pelos professores ministrantes do
CEMEAM na preparagédo das aulas.

Recurso

Especificacoes
Midiatico ¢

Imagem Alta resolugao, disponivel na internet ou redesenhada.

Vid Alta resolugao, disponivel na infernet e com duragdo maxima de 3 minutos de
ideo
transmiss&o durante a aula.

Ani _ Solicitada pelo professor ministrante e criada pela produtora’®, através de
nimagao | - ~ o . L
imagens ou arte digital. Duragdo maxima de 3 minutos de transmissdo na aula.

) ) Disponivel no estudio para que o professor ministrante possa interagir com o
TV interativa . o
conteudo da cartela durante a transmisséo da aula.

" Departamento composto por equipe terceirizada responsavel por coordenar todo o processo de
producéo de aulas com solugdes tecnoldgicas inovadoras.



Disponivel no estudio e oferece um efeito visual ao colocar uma imagem ou

video compondo um cenario durante a transmisséo da aula.

Chroma Key

B Solicitada pelo professor ministrante e realizada antes da transmissao da aula.
Gravacgao de

E considerada interna quando a gravacéo é realizada dentro do estudio e

interna ou
externa quando acontece no ambiente externo ao CEMEAM. A duragao
externa maxima para sua exibi¢gdo durante a aula é de 3 minutos.
Uma realidade aumentada em 3D criada pela produtora para ser utilizada
durante a transmissao da aula.
Realidade
aumentada

Fonte: Elaborado pelo autor para este trabalho, 2018.
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A partir da analise de 92 (noventa e duas) aulas do 6° e 9° anos do
componente de Ciéncias, ofertadas por meio do Ensino Mediado por Tecnologia no
ano de 2015, para a triagem preliminar daquelas que abordaram a tematica
ambiental e 4 (quatro) planos de aulas assincronas'®, agrupamos os diferentes
recursos midiaticos adotadas pelos professores em quatro categorias: (1) conteudo;
(2) imagem; (3) conteudo e imagem; e (4) video. Também foram analisados os
conteudos das falas do professor.

A categoria conteido consiste em textos incluidos nos slides/cartelas'® na
apresentacao da tematica ambiental pelos professores ministrantes em diferentes
momentos das aulas (Figura 03). Neste exemplo, utilizado em uma aula do 6° ano,
percebe-se a apresentacdo da tematica ambiental como conteudo sobre a poluicéo
causada pela queima de diferentes hidrocarbonetos, atividade muito comum em
nosso dia a dia, mas que, as vezes, pela rotina do cotidiano, torna-se imperceptivel

pelos alunos e pela comunidade.

Figura 03. Recurso midiatico da categoria contetdo utilizada na apresentagcéo do tema poluigéo na
aula do 6° ano do componente de Ciéncias Naturais do ensino fundamental mediado por tecnologia.
CEMEAM, 2015.

=] CONTEUDO % APRENDER Ummiwuwm. % APRENDER
CIENCIAS =« £ HABILIDADES %) AAPRENDER INTERATIVA % AAPRENDER

A poluicdo gerada nos centros urbanos de hoje sdo
resultado, principalmente, da queima dos
combustiveis fosseis como, por exemplo, carvao
mineral e derivados do petrdleo (gasolina e diesel).

Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015.

Na categoria imagem, o professor ministrante apresenta uma imagem e por

meio dela aborda a tematica ambiental apresentada. No exemplo da Figura 4, é

'® S50 aulas planejadas pelos professores ministrantes para serem trabalhadas em sala de aula pelos
%rofessores presenciais aos sabados.

Cartela é a denominagao utilizada pelos funcionarios do CEMEAM para definir os conteudos
digitais.
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mostrada aos alunos, por meio de imagem, uma pratica corriqueira nas pequenas,
médias e grandes cidades que diz respeito a questdo da falta de tratamento de
esgotos que, invariavelmente, sado langados diretamente nos leitos dos rios, riachos

e igarapés, sem nenhum tipo de tratamento.

Figura 04. Recurso midiatico da categoria imagem utilizado na apresentagdo do tema destino dos
esgotos, em uma aula do 6° ano do componente de Ciéncias Naturais do ensino fundamental
mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015.

coNTEUDO
0 aineas EHABILIOADES T

* Tratamento de esgoto

Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015.

Quanto a categoria conteudo e imagem, trata-se do uso simultdneo de
conteudo em texto apresentado juntamente com uma imagem que complementa e
da sentido ao conteudo descrito. O exemplo apresentado na Figura 05 aborda as
consequéncias da falta de tratamento de esgoto ao relaciona-lo com a poluigéo e a
contaminagao das aguas, como € mostrado na imagem da agua poluida.

Figura 05. Recurso midiatico da categoria conteiildo e imagem utilizada na apresentagao do tema

ambiental nas aulas do 6° ano do componente de Ciéncias Naturais do ensino fundamental mediado
por tecnologia. CEMEAM, 2015.

@:ngnu & REVISAO 1 & REVISAO 2

= Consequéncia da falta de tratamento de esgoto

O grande numero de dejetos
dos populosos nticleos
residenciais, descarregado

em corregos, rios e mares
provoca a poluicdo e a
contaminagdo das aguas.

Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015.
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Na Figura 06, apresentamos o recurso utilizado na abordagem da tematica
ambiental nas aulas de ciéncias naturais classificados neste estudo como categoria
video. Neste exemplo, o professor buscou mostrar como exemplo o desperdicio de
agua pelo gotejamento da torneira € um problema ambiental recorrente. Esse
problema € bastante frequente inclusive nas comunidades onde os alunos residem.
Os videos apresentados nas aulas podem ser obtidos da internet ou produzidos pela

equipe terceirizada e o tempo de exibicao € de até 3 (trés) minutos durante a aula.

Figura 06. Recurso midiatico da categoria video utilizada na apresentagao da tematica ambiental nas
aulas do 6° ano do componente de Ciéncias Naturais do ensino fundamental mediado por tecnologia.
CEMEAM, 2015.

0 GOTEJAMENTO DE UMATORNEIRA

DESPERDICA

/dia
stot: 1.380 L /més

Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015.

Dacio e Maciel (2014) apresentaram em seus estudos um importante avango
na tentativa de realizar uma educagao de qualidade por meio de recursos do
CEMEAM. Os autores chamam a atencao para as diferentes formas de abordagem
de ensino, como o uso de imagens, videos e animagdes, e para o fato de que estes
recursos sdo acompanhados por equipes de experientes pedagogos no campo da
EAD.

Convém atentar que a Educacdo Ambiental estd intimamente ligada ao
individuo como ser social, portanto & importante a percep¢ao individual como
elemento da pratica ou disseminagdo da Educacdo Ambiental sob os olhares de
cada ator do espaco social. Para tanto, como se verifica em Dias et al. (2016),
evidencia-se a contribuigdo de uma nova abordagem educativa a partir da evolugao

dos meios de comunicagcdo, que € a educomunicagdo, e extensivamente a
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educomunicagao ambiental, como for¢as propulsoras de transformagao de atitudes
humanas ambientais.
Para Araujo e Polak (2007):

As profundas mudangas por que passa a sociedade com o advento da
globalizagdo e das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo indicam a
educagado como o alicerce necessario a compreensao das transformacgoes
socioeconémicas e politicoculturais, por isso torna-se cada vez mais
evidente e necesséario o uso dos recursos midiaticos como recurso de
integracdo dos individuos a sociedade e de otimizacdo dos processos
educativos e a formagao dos professores para a adequada mediagao
tecnoldgica (ARAUJO & POLAK, 2007, p. 1).

Sobre o desenvolvimento tecnoldgico e a educagao, Libaneo (2005) afirma
que:

As pedagogias modernas reconhecem o impacto do desenvolvimento
tecnolégico na vida social e, em particular, nos processos de formagao das
pessoas. Mas nao aceitam que haja uma crise da nogéo de formacéo geral.
A democratizagdo da sociedade supde uma educagdo basica como
necessidade imperativa de desenvolver nos jovens capacidades cognitivas,
de modo que aprendam a se expressar, a compreender diferentes contextos
da realidade, a relativizar certezas, a pensar estrategicamente, aspectos em
que a légica do mundo técnico-informacional pode ajudar, mas sem
subsumir nela todo o processo formativo que implica o crescimento do ser
humano, dominio gradativo de conhecimentos, técnicas, habilidades, o
desenvolvimento da capacidade de se apropriar da realidade. (LIBANEO,
2005, p. 45).

No entanto, neste estudo, percebemos que, na EA implementada no ensino
presencial com mediacao tecnoldgica, o desafio central ndo € a quantidade ou tipo
de recurso utilizado, mas a preocupagado com a formacgao integral da diversidade do
publico que é atendido pelo CEMEAM e a contextualizacdo da tematica.

Parente (2017) enfatiza que, em uma realidade complexa como a da regiao
amazobnica, faz-se necessaria a execugao de aulas contextualizadas e, para isso, &
necessario lancar mao de recursos que, de fato, possam conquistar o aluno para os
aspectos do ensino.

Como ja mencionado, a fala dos professores ministrantes durante toda a
explanagao do conteudo foi verificada para identificar as formas de relacdo da
tematica ambiental por eles abordadas com os recursos. Neste contexto, verifica-se
a preocupacao dos professores em realizar abordagens que remetam a um esforgo

de apresentar as diferentes tematicas ambientais de maneira clara e sucinta para



41

que os alunos possam captar a informagédo. A argumentagdo dos professores nem
sempre é contextualizada de forma interdisciplinar.

Mar Junior (2016) chama a atengéo para o Ensino Mediado por Tecnologia,
que, a exemplo do que ocorre em escolas convencionais, aquelas em que aluno e
professor compartilham do mesmo espaco fisico — a sala de aula, corre-se o risco de
oferecer uma aula em uma linguagem que ndo € a do aluno, portanto se faz
necessario um acompanhamento maior de como essas tematicas sdo abordadas e
apreendidas de fato pelos alunos. No caso do CEMEAM, o estimulo a participacao é
desempenhando ndo so pelo professor ministrante, mas também pelo professor
presencial que acompanha os alunos em cada sala de aula, reforcando conceitos e
dirimindo duvidas que porventura persistam apds a aula, tendo ainda a possibilidade
de consultar o professor ministrante, caso nao consigam resolver algum aspecto de
alta especialidade da disciplina.

Observou-se ainda que os professores que ministraram as aulas de Ciéncias
realizaram discussdes quanto as solugdes para os problemas apresentados e pouca
ou nenhuma analise critica desses problemas. Eles apresentam o problema, até
fazem uma relagdo de causa e efeito, porém as solugdes sao apresentadas de
forma pragmatica e quase sempre ndo se incluem ou refletem com os alunos a
necessidade de envolvimento para mudar as situagdes apresentadas.

Layrargues (2012) discute que a Educagao Ambiental brasileira esta vivendo
um periodo de crise de identidade, que, segundo o autor, manifesta-se por meio de
dois processos:

(...) primeiro, na contradicdo entre teoria e pratica que se verifica em
diversas expressbdes concretas da vivéncia pedagdgica da Educacéo
Ambiental, contradicdo essa que separa os principios e diretrizes
internacionalmente consolidadas como corpo tedrico conceitual e
metodolégico definidor do pensar e fazer a Educagdo Ambiental (Loureiro,
2004; Lima 2011) daquilo que realmente vem sendo experimentada nas
acOes pedagdgicas concretas, contradicdo essa que continuamente afasta
sua praxis da radicalidade da critica anticapitalista; segundo, na dificuldade
de se superar o pensamento e agao pragmatica atualmente hegemaonica na
Educacdo Ambiental, em especial na sua dimensdo Informal, vivenciada
nos meios de comunicagdo midiaticos em geral. (LAYRARGUES, 2012, p.
398).

Considerando que muitos alunos do CEMEAM residem em zonas rurais
ribeirinhas e indigenas em ambientes, distintos dos que moram nas sedes dos
municipios do estado do Amazonas, a contextualizacdo das questdes ambientais se

torna complexa. Neste sentido, verificamos que, durante as aulas que abordaram a
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tematica ambiental, houve poucas contextualizagdes dos professores ministrantes
quanto a realidade local. Verificamos certa dificuldade em abranger tais tematicas
nas aulas para um publico tdo diversificado. Das aulas analisadas, as abordagens
que contextualizaram questbes do ambito rural foram aquelas que tratavam dos
ecossistemas de floresta e problemas como as queimadas, pratica recorrente em
comunidades rurais e na periferia das cidades que gera consequéncias ao ambiente.
A implantacdo de hortas também é uma acgao recorrente entre os temas. Importa
ressaltar que o estado do Amazonas em 2008 instituiu sua Politica de Educacéao
Ambiental por meio da Lei 3.222 (02/01/2008), que no seu Art. 3°. estabelece que:
As acgbes de Educacdo Ambiental terdo como eixo norteador a Amazénia,
em sua amplitude e complexidade, associada a cidadania planetaria, na
busca da reflexdao ndao somente do potencial de sua biodiversidade, mas
também, dos projetos de desenvolvimento para a regido, com a participagao
da comunidade. (AMAZONAS, 2008, p. 1).

Os estudos sobre a pratica da EA sdo mais frequentes no ensino tradicional.
Trajber e Mendonga (2006) realizaram uma pesquisa, que abordou a EA em escolas
das diferentes regides brasileiras que oferecem ensino presencial, intitulada “O que
fazem as escolas que dizem que fazem educacdo ambiental” e, neste estudo, o
ensino mediado nao foi contextualizado. Assim, €& possivel perceber que a
abordagem da EA no ensino mediado ainda é pouco estudada.

Neves et al. (2017) discute em um relato de experiéncia a percepg¢ao dos
alunos em uma aula de Ciéncias sobre degradacdo ambiental do Ensino
Fundamental Mediado por Tecnologia a partir da observagao durante a participagao
dos alunos em atividades propostas na Dinamica Local Interativa (DLI).

Destaca-se a importancia em aprofundar os estudos sobre a pratica da
educacdo ambiental em diferentes disciplinas do Ensino Mediado por Tecnologia.
Além disso, na formacgao inicial de professores € necessario que a educagao
mediada por tecnologia esteja presente na abordagem das disciplinas e agdes que
atendem o que preceitua a PNEA (BRASIL, 1999) quanto a obrigatoriedade de sua
abordagem na formagao de professores.

3.3 Tematica Ambiental no Ensino Fundamental Mediado por Tecnologia:
Abordagem nas aulas de Ciéncias nos 6° e 9° anos.
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As questdes ambientais estdo presentes em diferentes intensidades nas aulas
de Ciéncias nas séries abordadas neste estudo. No Ensino Mediado por Tecnologia
oferecido no CEMEAM os professores ministrantes abordam as tematicas durante a
explanagao do conteudo (discurso durante a aula) ou as apresentam por meio dos
recursos midiaticos.

Foram analisadas 88 (oitenta e oito) aulas sincrénicas de Ciéncias, do 6° e 9°
anos do ensino fundamental, apresentadas no ano 2015. Elas foram analisadas
individualmente a partir do video de cada aula gravada. Esse video era assistido
uma primeira vez buscando identificar a abordagem de tema ambiental no conteudo
da fala do professor ou no recurso midiatico utilizado, registrando-se o trecho
especifico a partir da minutagem expressa no rodapé do video. Em seguida,
procedeu-se a atenta analise do trecho previamente selecionado, e, a partir do
contexto das palavras utilizadas pelo professor ou das imagens ou textos
apresentados nos recursos didaticos, foram identificadas aquelas que apresentavam
conteudos e/ou estratégias metodoldgicas relativas as tematicas ambientais.

Dentre as aulas analisadas, 43% delas abordaram temas relacionados as
questdes ambientais. Quando consideramos somente as aulas do 6° ano, esse
percentual aumenta (66%) frente as do 9° ano (20%). Acredita-se que a maior
frequéncia nas aulas no 6° ano deve-se ao conteudo programatico de Ciéncias, que
tem assuntos que facilitam a relagdo ou a contextualizagdo com o ambiente (Figura
07).

Figura 07. Numero total de aulas sincronas de Ciéncias e numero de aulas que abordaram a
tematica ambiental nos 6° e 9° anos do ensino fundamental mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

A educacdo ambiental € uma exigéncia constitucional desde 1988 e sua
abordagem de forma a permitir a integragdo ao curriculo € determinada pela Politica
Nacional de Educagao Ambiental - PNEA (Lei n® 9.795/99), em seus Artigos 2° e 12

a sequir:
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Art. 2°. “... a Educagao Ambiental € um componente essencial € permanente
na Educacado nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao-formal”.

Art. 12. “A Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do Ensino Formal”. (BRASIL, 1999, p. 1).

Essa exigéncia legal estd sendo cumprida nas aulas de Ciéncias do ensino
fundamental do 6°. e 9°. anos mediados por tecnologia, oferecido no CEMEAM,
considerando os registros apresentados anteriormente. Verificou-se que as
tematicas ambientais sdo abordadas de duas formas: (1) Aleatéria, quando no Plano
de Aula ndo havia conteudo relacionado com a tematica ou registro de
contextualizagdo da tematica; e (2) Planejada, conforme a sequéncia de conteudos,
recurso midiatico ou registro de contextualizagcdo preé-estabelecidos no Plano de
Aula. Nesse contexto, € valido registrar que Reigota (1998) chama atenc&o para o
fato de que a educacao ambiental precisa se dar de forma contextualizada, para nao
cair na mera citacdo de causa e efeito sem conexdao com as demais disciplinas e até
mesmo por meio da propria disciplina.

Percebe-se, ainda, que ha uma tendéncia em abordar a tematica ambiental
de forma mais efetiva no 6° ano, quando a ementa possui conteudos relacionados
ao ambiente (solo, ar, agua), aos seres vivos e ao ensino de ecologia, facilitando a
abordagem da tematica. Verifica-se que, mesmo quando o professor dispde de
recursos tecnolégicos avangados para acessar midias alternativas que permitiria
trabalhar diversas fontes de informacéao, este ndo consegue romper as amarras do
ensino conteudista.

Outro aspecto importante a ser salientado é a auséncia da
interdisciplinaridade na abordagem da educagdo ambiental. N&o se verificou
interacao entre disciplinas, tampouco a realizagdo de projetos ao longo do ano letivo
analisado. Essa tendéncia também foi identificada por Lima et al. (2014) quando
trabalharam com a abordagem participativa em uma escola do municipio de
Manaus. Na abordaram de algumas tematicas ambientais, como lixo, diversidade e
tecnologia, eles perceberam que os professores ainda ndo despertaram para a
interdisciplinaridade. Uma pesquisa realizada em Corumba-MS mostra que a
interacdo entre professores das diferentes disciplinas em torno de um projeto de
Educagdo Ambiental seria o mais indicado, pois assim como Lima et al. (2014),



45

Guerrero (2016) mostra a falta de interagdo entre os professores como a maior
dificuldade para a abordagem da Educagdo Ambiental e que o empenho coletivo é
fundamental para que a insercdo da Educacdo Ambiental se torne efetiva.
Acredita-se a partir deste trabalho que é possivel trabalhar de forma
interdisciplinar e na modalidade de projetos, considerando que existe um periodo de
producdo das aulas quando os professores de diferentes disciplinas podem interagir.
Nas aulas assincronas a abordagem da tematica ambiental se deu apenas no

6° ano. No 9° ano ela néao foi identificada (Figura 08).

Figura 08. Numero total de aulas assincronas de Ciéncias e nimero de aulas que abordaram a
tematica ambiental nos 6° e 9° anos do ensino fundamental mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

AplOs a analise quantitativa, foi realizada a categorizagdo das tematicas
ambientais abordadas nessas aulas agrupando-as em grandes temas de acordo
com o conteudo proposto no Plano de Aula ou segundo a abordagem apresentada
pelos professores durante suas explanagoes.

Mais de um tema ambiental foi explanado por aula de Ciéncias. No 6° ano, as
tematicas ambientais mais abordadas foram: impacto ambiental (25); poluigéo (17);

desperdicio de agua (14); e mudancga climatica (10) (Figura 09).

Figura 09. Temas ambientais abordados pelos professores ministrantes das aulas de Ciéncias no 6°
ano do ensino fundamental mediado por tecnologia. (n=24). CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Os temas mais abordados no 9°. ano foram poluigédo (7); residuos solidos e
lixo; mudanca climatica; e impacto ambiental, com 4 abordagens cada (Figura 10).

Figura 10. Temas ambientais abordados pelos professores ministrantes das aulas de Ciéncias no 9°
ano do ensino fundamental mediado por tecnologia (n=24). CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Foi realizada a analise detalhada de cada uma das fases que compdem as
aulas de cada disciplina ministrada no CEMEAM. As aulas s&o divididas em seis
fases descritas a seqguir:

(1) Revisdo — é a aula que professor ministrante revisa o conteudo
estudado na unidade. No decorrer das transmissdes do componente de ciéncias,

sdo apresentadas 4 (quatro) aulas de revisdo, sendo 1 (uma) por unidade.
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(2) Interatividade — € o momento da aula em que o professor ministrante
interage por meio dos recursos tecnoldgicos, outrora apresentados, com o0s
professores presenciais e alunos das comunidades do estado do Amazonas que
estejam conectados. A interatividade é o diferencial do Ensino Mediado por
Tecnologia ofertado pelo Centro de Midias.

(3) Dinédmica Local Interativa (DLI) — Atividades propostas pelos
professores ministrantes para que o aluno desenvolva na sala de aula, com o auxilio
do professor presencial, durante o tempo determinado no roteiro'’. As atividades
podem ser objetivas ou subjetivas, sendo planejadas previamente e inclusas no
plano de aula.

(4)  Aprender a Aprender — E neste momento que o professor ministrante
apresenta o conteudo com os recursos solicitados para sua execucdo. Tem a
duracgdo de quinze (15) minutos, repetido 4 (quatro) vezes para cada plano de aula.

(5) Desafio do Dia — E apresentado antes do momento Aprender a
Aprender, com perguntas e/ou imagens instigadoras que estimulem a curiosidade
dos alunos em relagao ao conteudo que sera estudado no dia.

(6)  Fortalecendo Saberes — E 0 momento inicial da aula, antes do Desafio
do Dia, para que o aluno relembre o conteudo que foi estudado na aula anterior. O
professor ministrante faz um resumo da aula, antes de dar inicio ao novo conteudo.

A partir desta observagao pormenorizada, foram identificados 139 (cento e
trinta e nove) momentos da sequéncia das 29 (vinte e nove) aulas que abordaram a
tematica ambiental no 6° ano. Prevaleceram as abordagens nos momentos Aprender
a Aprender, com 73 (setenta e trés) vezes, corroborando a relagdo com o conteudo,
pois € 0 momento da explanagdo do conteudo do dia. No 9° ano, foram 23 (vinte e
trés) momentos em 9 (nove) aulas que abordaram a tematica ambiental, sendo a
maioria deles no momento Aprender a Aprender (11), assim como no 6°. (Figura 11).

Figura 11. Momentos das aulas de Ciéncias que abordaram a tematica ambiental no 6° e 9° anos do
ensino fundamental mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015.

7 Segundo definigdo encontrada em Mar Junior (2016), € uma estrutura técnica que serve como guia
para as etapas seguintes da construgdo visual e auditiva da aula.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado neste trabalho.

Mesmo considerando que a tecnologia de mediagcdo permite a interagao
professor/aluno/professor, durante a analise so foi possivel verificar a interatividade
dos alunos nas aulas do 9°. ano e essas se davam no momento em que estes
apresentavam as respostas das Dinamicas Locais Interativas (DLI) (Tabela 03). Os
alunos neste momento apresentaram as respostas das atividades que foram
propostas pelos professores. Nessas aulas, as questbes da DLI eram objetivas
sobre residuos solidos (aula 2.1) e aquecimento global (aula 3.2). A discusséao foi
sobre os residuos langados na agua e seu impacto na conservagdo do meio
ambiente. Em outro momento, foi enfatizada a relagdo do aquecimento global com o
excesso do gas carbbnico (CO;) na atmosfera pela queima de combustiveis fosseis.

No ensino presencial, isso também ocorre como podemos verificar no
trabalho de Manzano e Diniz (2014) analisando a abordagem de tematicas
ambientais nessa modalidade de ensino no ensino fundamental, onde se revelou
uma certa tendéncia de os alunos participarem mais como espectadores sem

participacao efetiva na discussao dos temas.

Quadro 03. Interatividade dos alunos do 9° ano do ensino fundamental mediado por tecnologia nas
aulas que abordaram teméatica ambiental na disciplina de Ciéncias. CEMEAM, 2015.

Municipios de Origem dos Alunos que
Aula Conteudo Tema Interagiram nas Aulas com Tematica
Ambiental

2.1 Substancias que Residuos Barcelos, Careiro da Varzea, Manacapuru,
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Municipios de Origem dos Alunos que

Aula Conteudo Tema Interagiram nas Aulas com Tematica
Ambiental
formam o nosso Solidos e lixo Parintins e Sao Paulo de Olivenca
planeta

Tabela Periddica ) ) ] .
] Aquecimento Autazes, Careiro da Varzea e S&o Paulo de
3.2 | (periodos e ]
global Olivenca
grupos)

Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Quanto aos recursos midiaticos utilizados pelos professores ministrantes para
abordar a tematica ambiental, observamos que nos 139 (cento e trinta e nove)
momentos do 6° ano os recursos mais utilizados foram Conteudo e Imagem (53);
seguido de Conteudo (35), Imagem (29), Video (17) e Fala do Professor (5). No 9°
ano, o Conteudo (14) foi o recurso mais utilizado (Figura 12).

Figura 12. Recursos utilizados para abordar a tematica ambiental nos 6° e 9° anos do ensino
fundamental mediado por tecnologia nas aulas de Ciéncias. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Acredita-se que a boa utilizacdo e exploragdo dos recursos midiaticos
disponiveis pode melhorar a interagdo. Neves et al. (2017) realizaram uma pesquisa
sobre a educacdo ambiental através da mediacdo tecnoldgica para verificar a
percepcao das criangas em duas aulas do 6° ano do ensino fundamental do Centro
de Midias que abordaram a tematica ambiental.
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Dentre as analises realizadas, verificou-se que o uso de imagem, texto,
campanha, poesias apresentadas aos alunos na Dinamica Local Interativa (DLI)
permitiu a interatividade daqueles alunos e a discussao da tematica. Assim como
naquele estudo, observa-se nesta pesquisa que a utilizagdo da mediacao
tecnoldgica e dos recursos midiaticos interliga os espagos e os sujeitos e facilita o
entendimento, o que pode tornar possivel abordar a tematica com diferentes
recursos que estao disponiveis para a pratica do professor ministrante do CEMEAM.

Para Kenski (2000):

A mixagem entre imagens, movimentos, cores e textos provocativos
mobilizam sentimentos e pensamentos criativos. Caracterizando-se
como cultura audiovisual que da origem a uma nova linguagem,
assumida pela sociedade contemporanea (KENSKI, 2000, p. 59).

De acordo com Ghilardi (1999), palavra e imagem misturam-se, completam-
se, modificam-se e justificam-se. Para o autor, um dos desafios da educagdo no
novo milénio é preparar cidadaos-leitores que em sua formagao o uso dos diferentes
meios de comunicagao faz parte.

Kenski (2000) diz que multiplas e diferenciadas sédo as linguagens da escola.
Dentre as linguagens periféricas, as escolas virtuais reinem pessoas diferenciadas
para “fazé-los participar da inteligéncia coletiva da espécie no seio de um meio
ubiquitario” (KENSKI, 2000, p. 46). Neste sentido, as escolas virtuais refletem e
apresentam uma nova forma de linguagem e de cultura, caracteristicas do momento
tecnolégico que vivemos na atualidade.

Neste trabalho, foi possivel identificar a utilizagao de diferentes recursos como
video, imagem e conteudo para explanar o mesmo tema, principalmente nas aulas
do 6° ano do ensino fundamental. O que faltou foi um melhor preparo dos
professores, que, em sua maioria, vem do ensino tradicional, por meio de formacéao
continuada em técnicas de comunicagcao e desenvolvimento de habilidades para
melhor usar os recursos midiaticos visando maior interatividade com os alunos
participantes. Devem-se levar em conta, ainda, problemas técnicos de transmissao

que dificultam a transmissao das aulas.

3.4 Macrotendéncias politico-pedagégicas da EA nas aulas de ciéncias no
Ensino Mediado por Tecnologia
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A Educagdo Ambiental — EA nasce como estratégia de enfrentamento da
emergéncia planetaria no contexto da educagdo e, assim como tantas outras
demandas e caracteristicas culturais que permeiam a educacgao atual, a questao
ambiental € um componente obrigatério do ensino formal brasileiro. Desde 1988, a
EA passa a ser obrigatoria em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal (PNEA, Lei n°® 9.795/99).

Neste contexto, a tematica ambiental vem sendo abordada sob uma
diversidade de visbes e conceitos de ambiente que resultam em praticas pautadas
em compreensdes distintas do que é meio ambiente e diversas concepgdes
pedagogicas de educagédo. Em trabalho recente, Layrargues e Lima (2014) analisam
diferentes abordagens e, a partir de um pensamento critico, apresentam trés
macrotendéncias que abrigam as correntes politico-pedagdgicas da educagao
ambiental no Brasil: (1) Conservacionista - que se apoia nos principios da ecologia,
na valorizagcdo da dimensao afetiva e na mudanca dos comportamentos individuais
em relagdo a natureza, e ndo questiona a estrutura social vigente; (2) Pragmatica —
que percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos, como uma mera
colegao de recursos naturais em processo de esgotamento, mas deixa a margem
das consideragbes a questdo da distribuicdo desigual dos custos e beneficios da
apropriacdo dos bens ambientais pelos processos desenvolvimentistas, e resulta na
promocao de reformas setoriais na sociedade sem questionar seus fundamentos de
base; e a (3) Critica — que visa a transformacéo social, dando énfase a revisao
critica dos fundamentos que proporcionam a dominagdo do ser humano e dos
mecanismos de acumulagcdo do capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental.

Neste trabalho, foram analisadas 29 (vinte e nove) aulas de Ciéncias do 6° e
9° anos do ensino fundamental que abordaram temas ambientais no ano letivo de
2015. Esta analise se deu a partir da forma de abordagem desses temas (ver em
detalhes no item 3.2, neste estudo), sendo registradas abordagens caracteristicas
das trés macrotendéncias politico-pedagodgicas descritas por Layrargues e Lima
(2014). A forma de identificacdo se deu a partir da analise de cada momento
apresentado em cada uma das aulas analisadas quando a tematica ambiental era
abordada. Na maioria dos casos, nas aulas em que eram abordados temas
ambientais, os professores o faziam ao longo da apresentagédo do conteudo com a

utilizagcado de diferentes recursos midiaticos nestas abordagens. Elas se davam em
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mais de um momento na mesma aula, sendo verificados 139 (cento e trinta e nove)
momentos no 6° ano e 23 (vinte e trés) momentos no 9° Ano.

Elementos da macrotendéncia pragmatica se destacam na abordagem de
temas ambientais nas aulas de ciéncias naturais, estando presentes em 83 (oitenta
e trés) momentos das aulas do 6° ano (59,7%) e em 11 (onze) momentos nas aulas
do 9° ano (47,8%), seguidos da conservacionista e critica. Em alguns momentos, os
temas foram abordados com uma combinagdao de elementos de mais de uma
macrotendéncia: conservacionista/pragmatica em 11 (onze) momentos no 6° ano e
em apenas 1 (um) momento no 9° ano; e a pragmatical/critica somente em 4 (quatro)
momentos nas aulas do 6° ano (Figura 13).

Figura 13. Macrotendéncias politico-pedagdgicas adotadas nas aulas de Ciéncias do 6° e 9° anos do
ensino fundamental mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015. N = 139 momentos (6°. ano); e N = 23

momentos (9°. ano). CONS/PRAG = conservacionista e pragmética; PRAG/CRIT = pragmética e
critica.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Distribuicdo similar a verificada neste trabalho foi registrada por Milhomem
(2017). A autora identificou que as macrotendéncias pragmatica (24,6%),
conservacionista (13,1%) e critica (8,2%) foram adotadas na abordagem de temas
ambientais em projetos escolares, vinculados ao Programa Ciéncia na Escola —
PCE/Fapeam, desenvolvidos nos anos de 2014 e 2015. A autora também identificou

projetos com a ocorréncia de combinacgdes entre as macrotendéncias.
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Os resultados da analise das aulas do ensino mediado apresentados neste
trabalho foram diferentes daqueles verificados por Layrargues e Lima (2014), que
apresentaram as macrotendéncias pragmatica e critica como dominantes.

Nossos resultados também diferem dos resultados de Rodrigues et al. (2018)
avaliando os Planos de Manejo de 16 Parques Estaduais onde verificaram que
100% dos Planos apresentaram elementos da macrotendéncia conservacionista,
56,25% deles da pragmatica e 50% apresentaram elementos da macrotendéncia
critica.

Souza (2016b) também apresenta resultados distintos deste estudo. O autor
analisou temas ambientais abordados nas Oficinas de Reeducagcdo Ambiental e
identificou a seguinte distribuicdo: conservacionista (55%), critica (30%) e
pragmatica (15%).

Conforme contexto apresentado, nas acbes fora do espaco escolar, a
abordagem conservacionista predomina, enquanto neste estudo realizado no Ensino
Mediado por Tecnologia e no de Milhomem (2017) ,no ambito do ensino presencial,
as macrotendéncias pragmatica e conservacionista estdo mais presentes. Nos dois
estudos, a macrotendéncia politico-pedagogica critica se apresenta em menos de
10% dos contextos analisados, longe do que preconiza Carvalho (2012) ao afirmar
que o projeto politico-pedagodgico de uma EA critica poderia ser sintetizado na
intencao de contribuir para uma mudanga de valores e atitudes, formando um sujeito
ecolégico capaz de identificar e problematizar as questbes socioambientais e agir
sobre elas.

Pelegrini e Vlach (2011) ja alertam que a educagdo ambiental se apresenta,
no contexto escolar, como um dos grandes desafios, ndo somente didatico-
pedagogico, mas também um problema de carater econdmico, politico, social e
ideoldgico.

Segundo Carvalho (2012), a Educagdo Ambiental tem assumido nos ultimos
anos o grande desafio de garantir a construgdo de uma sociedade sustentavel, em
que se promovam, na relacdo com o planeta e seus recursos, valores éticos como
cooperagao, solidariedade, generosidade, tolerancia, dignidade e respeito a
diversidade.

Ao analisamos as quatro tematicas ambientais que mais foram tratados em
diferentes momentos das aulas de Ciéncias do 6° ano do ensino fundamental,

verificamos o impacto ambiental (25 momentos), a polui¢do (17), o desperdicio de
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agua (14) e a mudancga climatica (10) como temas mais abordados. (Figura 14).
Analisando a vinculagdo desses temas com as macrotendéncias, observamos que
impacto ambiental € o tema mais abordado em todas elas. Excetuando este tema,
na macrotendéncia conservacionista, destacam-se a abordagem das tematicas:
mudanga climatica (6), poluicdo (3) e desperdicio de agua (2); na pragmatica:
poluicédo (12), desperdicio de agua (11) e mudanga climatica (1); na critica: poluigao
(1) e desperdicio de agua (1); na conservacionista/pragmatica: mudanga climatica
(3) e poluigao (1).

Figura 14: Macrotendéncias politico-pedagdgicas adotadas na abordagem de tematicas ambientais
em momentos das aulas de Ciéncias Naturais do 6° ano do ensino fundamental. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Entre os temas ambientais mais frequentes nos momentos das aulas de
ciéncias do 9° ano do ensino fundamental estdo: poluicdo (7 momentos), residuos
sélidos e lixo (4), mudanga climatica (4) e impacto ambiental (4). Quando
relacionamos as tematicas abordadas as macrotendéncias de EA, observamos que
o tema poluicdo também ¢é abordado nas trés macrotendéncias. Excetuando-se
poluicdo, na macrotendéncia conservacionista destacam-se as tematicas: mudanca
climatica (3) e impacto ambiental (2); na pragmatica: residuos solidos e lixo (3),
impacto ambiental (2) e mudanga climatica (1); e na conservacionista/pragmatica:

residuos solidos e lixo (1) (Figura 15).

Figura 15. Macrotendéncias politico-pedagdgicas adotadas na abordagem de tematicas ambientais
em momentos das aulas de Ciéncias Naturais do 9° ano do ensino fundamental. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Os temas abordados aqui também foram identificados por Milhomem (2017)
em projetos de EA desenvolvidos no ensino fundamental e médio de escolas
publicas do Amazonas no ambito do Programa Ciéncia na Escola e por Souza
(2012a) analisando planos de aulas e diarios de classe de escolas publicas no
municipio de Manaus. Pelegrini e Vlach (2011) ressaltam que:

(...) ndo se trata de negar a necessidade e a urgéncia de uma agao
educativa em prol de uma consciéncia solidaria, capaz de promover o
enfrentamento de questbes como a racionalizagdo do uso da agua, o
cuidado com o lixo, etc., problemas que tém, na maioria das vezes, origem
local ou regional. Entretanto, se ndo levarmos em conta a interferéncia dos

fatores econdmicos, sociais e culturais, os resultados no campo da
educacao serdao muito pequenos. (PELEGRINI & VLACH, 2011, p. 189).

Conforme verificado nas aulas de Ciéncias do 6° e 9° anos do ensino
fundamental, a macrotendéncia conservacionista destacou-se na apresentacao das
tematicas impacto ambiental e mudanga climatica. Na analise das aulas, ela se
revela na fala do professor e no uso de recursos midiaticos utilizados com o intuito
de sensibilizar o ser humano sobre a relacdo com a natureza, onde se verifica o uso
dos termos “conscientizar”, “amar a natureza”, “cuidar do ambiente”, “preservar’,
“mudar o comportamento”.

A Figura 16, a seguir, exemplifica abordagem em uma aula do 6° ano, com a
utilizagcado do recurso midiatico imagem para apresentagao da tematica poluicdo. Na
aula sobre atmosfera, o professor indaga os alunos acerca de quais dos dois
ambientes seria melhor para se viver e apresentava a relagao entre a cidade com o
ar poluido e o campo com o ar puro, mostrando uma imagem de uma estrada cheia

de carros onde a queima de combustivel pelas descargas e muitos prédios gera
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poluicdo que leva a doengas respiratdrias e outra imagem do campo com as arvores,
com ar bucdélico. O professor narra que a cidade é poluida pela contaminacéo do ar

e 0 campo € melhor por ter o ar mais limpo e mais propicio para se viver.

Figura 16. A utilizagcdo do recurso midiadtico imagem para abordagem da tematica ambiental
poluicdo na perspectiva conservacionista para o 6° ano do ensino fundamental nas aulas de Ciéncias
no ensino mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Segundo Layrargues e Lima (2011), a macrotendéncia conservacionista &
uma pratica educativa com o horizonte de despertar uma nova sensibilidade humana
para com a natureza, desenvolvendo-se a logica do “conhecer para amar, amar para
preservar”’, orientada pela conscientizagdo “ecoldgica” e tendo por base a ciéncia
ecologica. Para Silva e Campina (2011), sua caracteristica principal é a énfase na
protecdo ao mundo natural.

A macrotendéncia pragmatica se destacou com mais frequéncia nos temas:
impacto ambiental e poluicdo (6° ano) e poluicdo (9° ano). Dentre as aulas que
apresentaram esta vertente, o recurso midiatico imagem (Figura 17) usado em uma
aula do 6° ano exemplifica esta pratica com a tematica reciclagem. Nesta aula, os
professores ministrantes apresentaram solugbes para os residuos gerados pelas
atividades humanas que podem causar poluigdo, com uma abordagem relacionada
ao consumismo, acumulo de materiais e apresentando como alternativa o uso dos
3R’s: reduzir, reutilizar e reciclar, visando a “preservagcao do meio ambiente”, por

meio destas praticas.
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Figura 17. A utilizagao do recurso midiatico imagem para abordagem da tematica ambiental
reciclagem no 6° ano do ensino fundamental nas aulas de Ciéncias Naturais. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Milhomem (2017) também registrou que, nos projetos desenvolvidos nas
escolas em 2013 e 2014, o tema mais abordado foi reciclagem (28%) e lixo (21%).
Os temas agua, lixo e reciclagem estdo entre os temas mais abordados nas escolas
do Brasil, segundo Trajber e Mendong¢a (2006). Para Silva e Campina (2011), esta
corrente apresenta o foco na agdo, na busca de solugdo para os problemas
ambientais e na proposi¢ao de normas a serem seguidas. E, para Layrargues e Lima
(2011), a vertente pragmatica abrange, sobretudo, as correntes da Educagéo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, sendo a expressao do
ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo.

A macrotendéncia critica, que abrange o contexto social e politico na sua
pratica, foi a menos frequente (Figura 13), apresentando-se somente em 5 (cinco)
aulas do 6° e 2 (duas) aulas do 9° ano. Para Silva e Campina (2011), esta corrente
apresenta a complexidade da relagao ser humano-natureza, privilegia a dimensao
politica da questdo ambiental e questiona o0 modelo econdmico vigente. Além dessa
preocupagao politica, a EA critica tende a conjugar-se com o pensamento da
complexidade ao perceber que 0s novos riscos e questdes contemporaneas, como €
0 caso dos problemas ambientais, ndo encontram respostas em solugdes
disciplinares e reducionistas, segundo as concepg¢des de Layrargues e Lima (2011).

Dentre as aulas que apresentaram a corrente critica, em uma delas, do 9°
ano, realizada com a utilizagao do recurso midiatico imagem (Figura 18), o professor

ministrante falava da poluicdo dos combustiveis nos rios e fazia uma reflexao sobre
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o fato de que os impactos ambientais sé podem ser minimizados com a realizagéo
de pesquisas, desenvolvimento de tecnologias e acdo do governo em favor da

sociedade.

(...) O Brasil tem que desenvolver novas tecnologias e essas novas
tecnologias tém que ser voltadas para o bem-estar do cidaddo. As buscas
se fazem com a pesquisa justamente para buscar novas tecnologias para
que seja inserido em favor da sociedade. (Fala do professor na aula do 9°
ano. CEMEAM/SEDUC/AM, 2015).

Figura 18. A utilizagao do recurso midiatico imagem para abordagem da tematica ambiental
poluigdo no 9° ano do ensino fundamental nas aulas de Ciéncias Naturais. CEMEAM, 2015.
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Fonte: CEMEAM/SEDUC/AM, 2015, elaborado pela autora para este trabalho.

Para a abordagem das tematicas ambientais nas aulas no CEMEAM,
diferentes recursos midiaticos estdo disponiveis para a pratica do professor
ministrante. Elencamos os recursos midiaticos utilizados nas tematicas ambientais
que foram mais abordadas nos momentos das aulas de ciéncias do 6° ano (Figura
19). Verificamos que, no recurso conteudo, destacam-se as tematicas: desperdicio
de agua e impacto ambiental; nos recursos imagem e conteudo e imagem: impacto
ambiental e poluicédo; e, no recurso video: desperdicio de agua e poluigdo. Na fala
do professor, impacto ambiental e mudanca climatica foram as tematicas mais
frequentes. Dos recursos disponiveis, no 6° ano, conteudo e imagem foi o mais

utilizado, presente em 24 (vinte e quatro) momentos das aulas.

Figura 19. Recursos midiaticos por tematica ambiental utilizados no 6° ano do ensino fundamental
nas aulas de Ciéncias do ensino mediado por tecnologia. CEMEAM, 2015.
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O recurso midiatico conteudo foi o mais utilizado para abordagem das
tematicas ambientais, dentre elas: poluicio e mudanga climatica; no recurso
imagem: poluigdo; no recurso conteudo e imagem: poluicdo e impacto ambiental; no
recurso video: poluicdo. Na fala do professor, a tematica residuos sodlidos e lixo

aparece somente uma vez (Figura 20).

Figura 20. A utilizagdo dos recursos midiaticos por tematica ambiental no 9° ano do ensino
fundamental nas aulas de Ciéncias Naturais. CEMEAM, 2015.
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Para Kenski (2008), educagéo e tecnologia sdo indissociaveis. As tecnologias

ao longo do tempo provocaram modificagbes na maneira de se fazer e pensar a
educacao.

O docente devera identificar quais as melhores maneiras de usar as

tecnologias para abordar um determinado tema ou projeto especifico ou

refletir sobre eles, de maneira a aliar as especificidades do “suporte”

pedagodgico (...) ao objetivo maior da qualidade de aprendizagem dos
alunos. (KENSKI, 2008, p. 106).

Ao fazer essa analise, verificamos que a utilizagcdo do recurso midiatico
conteudo e imagem foi mais frequente nas tematicas ambientais das aulas do 6° ano
(Figura 19) e a utilizagdo do recurso midiatico conteudo nas aulas do 9°ano (Figura
20). Verifica-se que, na abordagem da educagédo ambiental, os professores estédo
priorizando o uso da tecnologia para apresentacdo do conteudo com recursos
tradicionalmente utilizados no ensino presencial, usando somente parte dos recursos
midiaticos disponiveis no CEMEAM. Por outro lado, isso também reforga a inferéncia
anteriormente apresenta no Item 3.2, no sentido de que ha uma tendéncia em
abordar a tematica ambiental no dmbito dos conteudos da disciplina de Ciéncias
apresentados nas ementas deste componente curricular.

De acordo com Edel-Navarro (2017), a tecnologia tem muitos desafios para
atender na area da Educacao, no entanto, seus alcances ndo serdo compreendidos
sem entendermos que a formula ndo se localiza na mudancga, mas na evolugao das
formas de pensar, planejar, implementar e avaliar as atividades educacionais no
contexto social em que nos encontramos. Costa et al. (2015) realizaram uma
pesquisa sobre a educagdo ambiental mediada por tecnologias digitais,
desenvolvida na disciplina Informatica na Educacdo. Dentre os resultados,
destacaram que o desenvolvimento da Educacdo Ambiental mediada por
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagéao (TDIC) necessita do suporte de
teorias de aprendizagem, tal como a da aprendizagem significativa, e requer do
educador ser capaz de relacionar saberes cientificos, pedagogicos e tecnolégicos. O
autor ressalta, ainda, a importancia na reformulacdo do curriculo, das propostas
pedagdgicas e da formagao do professor.

Verificamos que no CEMEAM existe uma significativa variedade de recursos
disponiveis para subsidiar a pratica do professor. Isso, associado as discussoes

apresentadas por Costa et al. (2015), aponta para possiveis lacunas durante a
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formacédo desses docentes no sentido de trabalhar com praticas orientadas que
dessem conta do desenvolvimento da habilidade de relacionar saberes cientificos,
pedagogicos e tecnoldgicos, remetendo, assim, a uma necessidade de formacgao
continuada para os professores ministrantes do CEMEAM quanto ao uso dos
recursos tecnoldgicos no ensino mediado ali disponiveis.

Especificamente para adogdo da EA como tema transversal em todas as
disciplinas, em especial no ensino mediado, ha a necessidade de se promoverem
acdes multiprofissionais que envolvam educadores e especialistas da comunicagao
e informagdo, ndo como suporte técnico, mas como atores que operem em um
modelo similar ao processo de cocriacdo'®, de forma a inovar nesta modalidade de
ensino que, diante das inumeras possibilidades, ndo pode se restringir aos

mecanismos tradicionais adotados no ensino presencial.

4. CONCLUSOES

A educacao ambiental vem sendo abordada pelos professores ministrantes do
componente de Ciéncias no 6° e 9° anos do Ensino Fundamental Mediado por
Tecnologia no Centro de Midias de Educagdo do Amazonas — CEMEAM no ano
letivo de 2015.

A analise da pratica da Educacdo Ambiental no Ensino Mediado por
Tecnologia é pouco estudada. No levantamento bibliografico aqui realizado, n&o ha
registros sobre a pratica da educagao ambiental nesta modalidade Foi identificado
um unico estudo que analisa as Macrotendéncias Politico-Pedagdgicas de Educagao
Ambiental abordadas nos filmes da programacao de meio ambiente da TV Escola.

De 88 (oitenta e oito) aulas sincronas de Ciéncias do 6° e 9° ano do ensino
fundamental apresentadas no ano 2015, 38 (trinta e oito) delas abordaram temas

relacionados as questdes ambientais. No 6° ano, 29 (vinte e nove) aulas abordaram

18 Cocriagdo - € uma iniciativa de gestao que reune diferentes partes a fim de produzir conjuntamente
um resultado mutuamente valorizado. O termo surgiu no inicio dos anos 2000 como desdobramento
do termo coproducao, difundido no final da década de 70. Atribui-se ao artigo "Co-Opting Customer
Competence”, dos autores Krishnarao Prahalad e a Venkat Ramaswamy na Harward Busines
Review, a responsabilidade por difundir o termo quando publicado no ano de 2004.Nascida dentro do
ambito dos negdcios, a cocriagdo ficou "presa" ao conceito de forma de inovagéo, onde envolver
todos os stakeholders do negocio era e ainda € uma forma de agregar valor, resolver problemas,
melhorar produtos ou o conteudo de marketing.



62

a tematica ambiental frente as 9 (nove) aulas identificadas no 9° ano. Nas aulas
assincronas, somente 1 aula do 6° ano foi contemplada com a tematica, sendo 50%
das aulas assincronas nesta série.

A abordagem da tematica ambiental ainda esta relacionada ao conteudo
programatico proposto para cada série dos niveis de ensino. No 6° ano, como o
conteudo é permeado do estudo de plantas, animais e saude, ha maior ocorréncia
de momentos que abordam a tematica ambiental, diferentemente do 9° ano onde o
conteudo consiste na introdug¢ao a quimica e a fisica.

As aulas de Ciéncias ministradas no CEMEAM sao divididas em seis fases:
revisao, interatividade, dindamica local interativa, aprender a aprender, desafio do dia
e fortalecendo saberes. Foram identificados 139 (cento e trinta e nove) momentos da
sequéncia em 29 (vinte e nove) aulas que abordaram a tematica ambiental no 6° ano
e 23 (vinte e trés) momentos em 9 (nove) aulas do 9° ano. Desses momentos, o
“aprender a aprender” foi aquele em que mais foi abordada a tematica ambiental nas
duas séries estudadas.

Mesmo estando disponiveis aos professores ministrantes do CEMEAM
diferentes recursos midiaticos, como o uso de imagem, video, animagdo, TV
interativa, Chroma Key, realidade aumentada, os recursos usados para a
abordagem da tematica ambiental no Ensino de Ciéncias mediada por tecnologia
continuam sendo os recursos tradicionais, a saber: conteudo e imagem, com 53
(cinquenta e trés) momentos de aulas no 6° ano; e conteudo, com 14 (quatorze)
momentos no 9°. Ano.

Os temas mais abordados no 6° ano sao: impacto ambiental, poluicdo e
desperdicio de agua e, no 9° ano, poluigdo. Estes temas também estavam entre as
principais tematicas identificadas na abordagem da EA nas escolas da Regidao Norte
na pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental?”,
publicada em 2006.

Dentre as macrotendéncias politico-pedagoégicas da Educacdo Ambiental
adotada nos momentos das aulas de Ciéncias das séries estudadas, a
macrotendéncia pragmatica foi a mais frequente nas duas séries. Podemos
constatar que a Educagdo Ambiental pouco avangou na sua pratica, apresentando
temas ainda voltados para a ecologia e sendo abordados de uma maneira mais

pragmatica, visando resolver e apresentar os problemas existentes, sem que haja
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uma reflexao mais critica de tudo que envolve os problemas ambientais, sendo eles,
politico, social e/ou cultural.

A abordagem da tematica ambiental no Ensino Mediado por Tecnologia é
similar aquela realizada nas escolas de ensino presencial. Verificamos que no
CEMEAM existe uma significativa variedade de recursos disponiveis para subsidiar a
pratica do professor e isso remete para possiveis lacunas durante a formacéao
desses docentes no sentido de trabalhar com praticas orientadas que dessem conta
do desenvolvimento da habilidade de relacionar saberes cientificos, pedagdgicos e
tecnoldgicos, remetendo, assim, a uma necessidade de formagéo continuada para
os professores ministrantes do CEMEAM quanto ao uso dos recursos tecnologicos
no ensino mediado ali disponiveis. Isso possibilitaria tornar a abordagem bastante
inovadora.

Neste sentido, para os professores que ja atuam na educagcdo mediada por
tecnologia, apontamos a formagdo continuada como uma alternativa para que haja
um olhar mais critico voltado a EA. A formacdo continuada no CEMEAM
proporcionaria o aperfeicoamento e um melhor planejamento das aulas nédo sé de
ciéncias, mas também de todas as disciplinas considerando que ha disponibilidade
de varios recursos midiaticos que poderiam, além de melhorar a abordagem da EA
de forma transversal em cada disciplina, proporcionar a interdisciplinaridade. A
adocao da metodologia de projetos como recurso de ensino aprendizagem € outra
proposta para que possa ser abordada a tematica ambiental em todas as disciplinas,
de forma contextualizada e interdisciplinar garantindo uma discussdo critica a
respeito dos temas e fatores que envolvem a EA.

QOutra alternativa para adocdo da EA como tema transversal em todas as
disciplinas, em especial no ensino mediado, seria promover acdes multiprofissionais
que envolvessem educadores, comunicadores e especialistas da comunicagao e
informac&o, ndo como suporte técnico, mas como equipe atuando no processo de
cocriacao, de forma a inovar nesta modalidade de ensino que, diante das inUmeras
possibilidades, ndo pode se restringir aos mecanismos tradicionais adotados no
ensino presencial.

Aqui surgem novas questbes para novas pesquisas, principalmente para
investigar a pratica da Educagao Ambiental no Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia. Por acreditar no potencial transformador da educacao, espera-se que

este trabalho possa contribuir em outras pesquisas relacionadas a tematica
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ambiental, educagdo e o Ensino Mediado por Tecnologia. O grande desafio que se
anuncia a educagado, seja ela presencial, mediada por tecnologia ou EAD, é
desenvolver novas formas de ensino-aprendizagem que permitam ao aluno o
desenvolvimento de aprendizagens significativas para a metacognigao, interagao e

interatividade.



65

REFERENCIAS

ARAUJO, Sandra Maria; POLAK, Ymiracy Nascimento S. Educagdo mediada por
tecnologias e formagao de professores. UNOPAR/UFC, 2007.

BACHELARD, G. A formacgao do espirito cientifico: contribuicbes para uma
psicanalise do conhecimento. Trad. Estela dos Santos Abreu. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1996.

BARBOSA, W. de A; RAMOS José Ademir Gomes. Proformar e a educagao
Amazonas. Manaus: UEA Edic¢bes / Editora Valer, 2008.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edicées 70, 2009.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Traducdo: Plinio Dentzien. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado, 1988.

. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacido Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacdo Integral. Diretrizes Curriculares Gerais da Educacgao
Basica. Brasilia, 2013.

. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdao e Diversidade.
Educacao na diversidade: o que fazem as escolas que dizem que fazem educacéao
ambiental. Rachel Trajber e Patricia Ramos Mendonga (Orgs.). Brasilia, 2006.

. Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Brasilia, 1996
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 03
out. 2016.

. Politica Nacional de Educagao Ambiental, Lei 9795. Diario Oficial da
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 27 abr. 1999. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm> Acesso em: 15 jan. 2017.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Introducado aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia : MEC/SEF,
1997.

. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia:
MEC / SEF, 1998.

CAMPOS, lolanda Ainda de Medeiros. Territérios conectados pela educagao a
distdncia no Amazonas. Tese apresentada no Departamento de Geografia da
Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas. Sao Paulo, 2011.



66

CARVALHO, Adriana de Fatima Nibichiniack. A perspectiva da educagao
ambiental no ensino fundamental Il na escola publica a partir do relato dos
alunos. EDUCERE, 2010.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educagao Ambiental: a formagao do sujeito
ecolégico. Sao Paulo: Cortez, 2012.

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS. Disponivel em:
<http://www.centrodemidias.am.gov.br/>. Acesso em: 09 set. 2016.

. Proposta Pedagédgica Curricular — Ensino Fundamental Presencial
com Mediagao Tecnoldgica. Manaus, 2018.

CORRAL-VERDUGO, Victor. Psicologia Ambiental: Objeto, “Realidades” Sdcio-
Fisicas e visdes culturais de interacbes Ambiente-Comportamento. Sdo Paulo:
Psicologia USP, 2005.

COSTA, M. J. N.; RIBEIRO, J. W.; SOUZA, M. |. P.; GOES, U. T. T.; SILVA, R. D. S.
Educacao ambiental mediada por tecnologias digitais: relato de uma formacao
desenvolvida na disciplina informatica na educacdo. Associacdo Brasileira de
Educacao a Distancia — ABED, 2015.

DACIO, G. Mavigner; MACIEL, M. Jaqueline. O ensino que atravessa fronteiras. In:
Seminario Nacional de Inclusdo Digital, 3° 2014. Anais do SENID, Passo Fundo,
RS, 2014.

DIAS, Leonice Seolin; MARQUES, Mauricio Dias; DIAS, Lucas Seolin. Educacéo,
educacao ambiental, percepcdo ambiental e educomunicagado. In: Leonice Seolin
Dias, Antonio Cezar Leal e Salvador Carpi Junior (Orgs.). Educagao Ambiental:
conceitos, metodologia e praticas. Tupa: ANAP, 2016.

EDEL-NAVARRO, R. Educagao mediada por tecnologia: aprendizagem, inovagao e
perspectivas. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacgao - RIAEE, v. 12,
n. esp. 2, p. 1152-1155, ago./2017.

FISCHER, Gustave. Psicologia Social do Ambiente. Lisboa: Instituto Piaget, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. 3. ed. Paz e Terra. Col. Leitura, 1997.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GONDIM, Linda M. P. A pesquisa como artesanato intelectual: consideracoes
sobre método e bom senso. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2006.

GRUN, M. Etica e Educagdo Ambiental: A conexdo necessaria. 7. ed. Sdo Paulo:
Papirus,1996

GUATTARI, Félix. As trés ecologias. 21. ed. Campinas: Papirus, 2012.



67

GHILARDI, M. |. Midia, poder, educacéo e leitura. In: BAZZOTO, V.H & GHILARDI
M.I (orgs). Midia, educacgao e leitura. Sdo Paulo: Anhembi Morumbi: Associagéo de
Leitura do Brasil, 1999.

GUERRERO, Jackeline Cristina Nogueira; RODRIGUES, Aline de Lima. A
abordagem da Educagdo Ambiental nas escolas da rede publica de Corumba-MS.
Revistaea, n. 57, Ano XV, 2016

GUIMARAES, Mauro. A dimensdo ambiental na educacdo. 12 ed. Campinas:
Papirus, 2015.

HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto; AZEVEDO, Genoveva Chagas. Educagdo como
processo na construcdo da cidadania ambiental. Revista Brasileira de Educagao
Ambiental, 2004.

KRASILCHIK, M. Pratica de ensino de biologia. 2. ed. Sdo Paulo: Harper, 1986.
KENSKI, Vani Moreira. Mdltiplas linguagens na escola. In: ENDIPE. Linguagens,
espacos e tempos no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, pp. 123-140,
2000.

. Pratica Pedagédgica — Tecnologias e ensino presencial e a distancia.
2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

. Educagao e Tecnologias: o novo ritmo da informagdo. Campinas:
Papirus, 2008.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro:
Zahar, 1986.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Educagdo Ambiental com compromisso social: o
desafio da superagédo das desigualdades. In: Repensar a educagao ambiental: um
olhar critico. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

. Para onde vai a educagao ambiental? O cenario politico-
ideoldgico da Educagao Ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica
critica contra-hegemonica. Revista Contemporanea de Educagao, vol. 7, n. 14,
ago./dez.,2012.

. As macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educagcdo Ambiental
brasileira. Ambiente & Sociedade, v.17, n.1. p. 23-40, jan./mar, 2014.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Trad.: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34,
1999.

LIBANEO, J. C. As teorias pedagodgicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na Educacao. Educacdo na Era do Conhecimento em Rede e
Transdisciplinaridade. Alinea, Campinas: 2005.



68

LIMA, Jodo Marcelo Silva; COSTA, Suely Souza; RIBEIRO, Benta de Jesus M.;
SOUZA, Maria Edilene Neri de; MACIEL, Adriano Nascimento; AZEVEDO, Marcelo
Augusto M.; ALVES, Patrick Anderson da Cruz; MARINHO, Kleberson Soares.
Tematicas ambientais na Escola Municipal Neuza dos Santos Ribeiro, Taruma-
Mirim, Manaus (AM). Revista Brasileira de Educagao Ambiental, v. 9, n.1, 2014.

LIMA, Gustavo da Costa. O discurso da sustentabilidade e suas implicacdes para a
educacdo. Ambiente & Sociedade, v. VI, n. 2, 2003.

LITTO, Fredric Michael;, FORMIGA, Manuel Marcos Maciel (Orgs.). Educacao a
distancia: o estado da arte. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.

MANZANO, Maria Anastacia; DINIZ; Renato Eugénio da Silva. Tematica ambiental
nas séries iniciais do ensino fundamental: conversando com as professoras
sobre as atividades realizadas. Encontro Nacional de Pesquisas em Educacdo em
Ciéncias: 2014.

MAR JUNIOR, Valquindar Ferreira. O ensino da Lingua Portuguesa no centro de
midias de educagao do Amazonas: uma abordagem discursiva. Manaus, 2016.

MELLO E SOUZA, N. Educagao ambiental: dilemas da pratica contemporanea. Rio
de Janeiro: Estacio de Sa, 2000.

MELO NETO, J. A.; MELLO, L. F. de; XIMENES, M. A. da S. Processos
Comunicacionais na Educagdao com Mediagdo Tecnolégica no Estado do
Amazonas. Manaus, 2011. Disponivel em: <
http://www.abed.org.br/congresso2011/cd/167.pdf >. Acesso em: 10 fev. 2017.

MILHOMEM, Karina de Oliveira. A tematica ambiental no contexto escolar:
abordagens adotadas em projetos do programa ciéncia na escola no Amazonas.
Manaus: UFAM, 2017.

MOURAO, Ada Raquel Teixeira; CAVALCANTE, Sylvia. Identidade de Lugar.
Temas Basicos em Psicologia Ambiental. Editora Vozes, 2004.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.
Trad.: Eloa Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2015.

NEVES, Giselle Palmeira; JUNIOR. José Cavalcante Lacerda; SIMAO, Maria Olivia
de Albuquerque Ribeiro; HIGUCHI, Maria Inés Gasparetto. A Educagao Ambiental
através da mediacao tecnolégica: as vozes das criangas em sua relagdo com o
ambiente. S&o Paulo: Revbea, v. 12, n. 5, p. 99-114, 2017.

NEVES, J. L. Pesquisa Qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. Caderno
de Pesquisas em Administragao, Sdo Paulo, v.1, n. 3, jul./dez, 1996.

OLIVEIRA, E. G. Formagao de professores a distancia na transicao de
paradigmas, 2008. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/26/trabalhos/
elsaguimaraesoliveira.rtf>. Acesso em: 19 abr. 2016.



69

PARENTE, Francisca Nunes de Aguiar. Educagao fisica mediada por tecnologia: um
fazer pedagogico inovador no estado do Amazonas. BIUS, n. 2, v. 8, 2017.

PELEGRINI, D.F.; VLACH, V.R.F. As multiplas dimensdes da educacao ambiental:
por uma ampliacdo da abordagem. Sociedade & Natureza, v. 23, n. 2, p. 187-196.
maio/ago., 2011.

REIGOTA, Marcos. O que é educagao ambiental. Ed. Brasiliense, 63 p. 1994.

. Meio ambiente e representagao social. 3. ed. Sdo Paulo, Cortez:

1998.

RIVAS, Alexandre. Economia e valoragdo de servicos ambientais utilizando
técnicas de preferéncias declaradas. Manaus: Edua, 2014.

RODRIGUES, Lucas Milani; CAMPANHAO, Ligia Maria Barrios; BERNARDI, Yara
Rosa. Tendéncias politicopedagdgicas de Educagao Ambiental em unidades de
conservagao: o caso dos parques estaduais de Sao Paulo. Sdo Paulo: Revbea, v.
13, n. 1: p. 192-212, 2018.

ROSSINI, Alessandro Marco. As novas tecnologias da informacao e da
educacao a distancia. 2. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

SANTOS, P. R. O Ensino de Ciéncias e a Idéia de Cidadania. Faculdade de
Educacao - USP, 2010. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com/mirand17/prsantos.htm> Acesso em: 05/01/2017.

SILVA, Rosana Louro Ferreira; CAMPINA, Nilva Nunes. Concepc¢des de educagao
ambiental na midia e em praticas escolares: contribuicbes de uma tipologia.
Pesquisa em Educagao Ambiental, v. 6, n. 1, p. 29-46, 2011.

SOUZA (a), Francisco Herculano Carneiro de. A escola como espago de (in)
coeréncias: a pratica da educagcdao ambiental para formacdo de sociedades
sustentaveis em duas escolas do municipio de Manaus. Manaus: Manaus: UFAM,
2012.

SOUZA (b), Ivan Nunes. Oficinas de reeducagcao ambiental como processo
substitutivo de penas por crimes ambientais na cidade de Manaus -
Amazonas. Manaus: UFAM, 2016.

SILVA, R. L. F. O meio ambiente por tras da tela — estudo das concepcdes de
Educacdo Ambiental dos filmes da TV Escola. Tese de Doutorado. Universidade de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007.

TUAN, Yi, Fu. Topofilia: um estudo de percepcdo, atitudes e valores do meio
ambiente. Londrina: Eduel, 2012.



ANEXO 1

ENSINO FUNDAMENT AL PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Ensino Fundamental: 6°Ano ( ) T*Ano { ) 2*Ano ( ) 9°Ano( X))

Componente Cumicular: Ciéncias

Professores Ministrantes: [

Carga Horana: 120 horas

Ano Letivo: 2013

Periodo: 23/02 a2 25/03/13

Total de dias: 24 dias

Data | Hora | Aula | Contendo Detalhamento do contendo
Unidade [ - Tematica: Vida e ambiente
Semmda 13h as 11 Estudos da Quimica e | Método cientifico
23502 15h i a Fizica Etapas do método cientifico
15h15 Areas de atuacio dos Beneficios trazidos pela Chiimica
i . profizsionais de e pela Fizica
as 12 ti i i Fe o
Cuimica e Fisica Importincia da Fisica e da
16h30 S
Cuimica
Terca 13h as Misturas homogéneas e
24702 15h 21 Matérias e substincias | heterogéneas
Fases das misturas
As propriedades Propriedades gerais da maténa
15h15 especificas e as Proprnedades fimcionais da
az 22 utilidadez das maténa
16h30 substincias Propriedades especificas da
maténa
Ql__lana . - e T ann_an;a.n dos materais por
25/02 13has 31 A zubstincias
13h ' PIoP L Metais como condutor de
matenais S
eletricidade
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ANEXO 2

ENSINO FUNDAMENT AL PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA

PLANODE ATULA

Enszino Fundamental 6°Ano (X ) TPAno( ) g%Ana( ) OfAno( )

Componente Curmicular:

Professores Ministrantes: Virgilio Guedes e Marcia Maciel

Carga Horana:120 horas Aula W01

Ano: 2015 Data: 11/05/2015

Contendos:

Aula 1: O Umiverso
Aula 2: Astrononma

Habilidades:
Aula 1: Compreender a estrutura e a origem do Universo
Aula 2: Entender a teoria de origem do urniverso e a exploragio do espago

Durag | AULA 11

do
13 min | PROFESSOR MINISTEANTE 1 Recursos Mididticos
Fortalecendo saberes
Link da imagem:
O que € ciéncia?- Cartela com texto | MMini pesquisador

e Imagem
Todo o conhecimento adquirido
atraveés do estudo ou da pratica.

Gravacdo de Intema. Entrevistar
professores ministrantes. Pergumta: Por
= : que estudar cidncias? e/ou comentar
Exibi¢do da ntema - Por que algum fato marcante da época em que
estudar ciencias? vocé estudon Ciéneias.

Inzenr, na edigdo, magens para ilustrar
a fala do professor.

(0 eztudo de Ciéncias
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ANEXO 3

Contetdo
A estrutura do Universo A origem do Universo
Objetivo

A ciéncia e a origem do Universo Instrumentos de observacio e exploraco espacial

Parte 1 Parte 2
Videoaula Videoaula
0 P CONTRIDD - 1] DMANIZA LOCAL

= INTERATMA
Por que estudar
Ciéncias?
Para nos inserir as
nogdes hasicas de nossas

vidas e de tudo que
existe ao nosso redor.

> @——— 00002430 of —@— [m])

Video Aula 1.1 Video Aula 1.2




ANEXO 4
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Concepgdes de Educagdo Ambiental e dimensdes para a analise de conteudo

Dimensodes de analise

Caracterizagdo da Educagdo Ambiental

Concepcao Conservadora

Concepgao Pragmatica

Concepgao Critica

Relacéo ser
humano/ambiente

- dicotomia ser humano-
ambiente;

- ser humano como
destruidor;

- retorno a natureza
primitiva (arcaismo)

- relagéo de harmonia
homem-natureza.

- antropocentrismo;

- ser humano capaz de
usar sem destruir;

- perspectiva fatalista —
precisa proteger o
ambiente para poder
sobreviver;

- ser humano como
bioldgico e social;

- lei da agao e reagao
(natureza vingativa).

- complexidade da relagao;

- ser humano pertence a
teia de relagbes
sociais, naturais e
culturais e vive em
interacao;

- relagdo historicamente
determinada;

- ser humano como
biopsico-social,
dotado de
emocgoes.

Ciéncia e Tecnologia

- cientista/especialista
como unico detentor do
saber;

- base empirista —
conhecimento como algo
externo ao cientista;

- ciéncia como portadora
da verdade e da razéo;

- produgéo cientifica
isolada da sociedade.

- relagdo entre ciéncia e
sociedade de uma
forma utilitaria;

- conhecimento cientifico
ocorre de forma
linear;

- énfase nos resultados;

- resolugao dos
problemas ambientais
pela ciéncia e
tecnologia;

- supremacia do saber
cientifico sobre o
popular.

- conhecimento cientifico
como produto da
pratica humana;

- interdisciplinaridade na
produgéo do
conhecimento;

- processo de investigacao
envolve rupturas e
mudangas de
rumo;

- ciéncia como uma das
formas de
interpretacéo do
mundo;

- cultura local como
conhecimento.

Valores éticos

- questdes que envolvem
conflitos ndo sao
abordadas;

- padrdes de
comportamento em uma
perspectiva maniqueista;
- todos sao igualmente
responsaveis pelos
problemas e pela
qualidade ambiental.

- conflito apresentado
como um “falso
consenso”;

- solugao depende do
querer fazer;

- énfase nos
comportamentos
individuais —
normativo;

- relagéo direta entre
informacao e
mudanga de
comportamento.

- questdes controversas
séo apresentadas
na perspectiva de
varios sujeitos
sociais;

- questdes de igualdade
de acesso aos
recursos naturais
e distribuicao
desigual de riscos
ambientais sao
discutidas;

- incentivo a formacao,
valores e atitudes
direcionados pela
ética e justica

ambiental.
Politica - ndo ha uma - participagao do Estado - proposta de “cidadania
contextualizagao politica e como projetos e ativa”;
social dos problemas normas; - responsabilidades das
ambientais; - oposicao entre o social e diferentes
- adimensao da natural; instancias

participagéo politica ndo
aparece.

- cidadao é o consumidor;
- propostas de atuacao

(sociedade civil,
governo, ONGs);

individual. - fortalecimento da
sociedade civil;
- énfase na participagédo
coletiva.
Atividades Propostas - atividade de -atividades - propostas de atividades

contemplagao;

- datas comemorativas;

- atividades externas de
“contato com a natureza”
com fim em si mesma.

“técnicas/instrumentai
s” sem propostas de
reflexdo (ex. separar
materiais para
reciclagem);

- resolugéo de problemas
ambientais como

interdisciplinares;
- resolugéo de problemas
como temas
geradores;
- exploram-se
potencialidades
ambientais
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atividade fim;

- atividades que
apresentem
resultados rapidos.

locais/regionais;
- estudo do meio;
- role-play — tema
controverso.

Fonte: Silva (2007)




