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RESUMO

Na presente dissertagdo abordamos sobre o processo de formacdo dos
professores de Educacéo Fisica a partir da analise do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Licenciatura em Educacéo Fisica de uma universidade publica
federal em Parintins/AM. Analisamos as concepc¢fes que 0S egressos desse
curso apresentaram sobre as experiéncias formativas e a relagéo delas com sua
atuacdo profissional e destacamos as seguintes questdes norteadoras
direcionadas ao PPC do curso: Quais sdo as concepg¢bes sobre a formacéo
docente nelas contidas? Quais sdo 0s objetivos, saberes e conhecimentos
previstos? Qual o perfil de egresso descrito? Quais sdo as praticas educativas e
a estrutura curricular que o curso oferece? E direcionada aos egressos: Qual a
concepcao que os egressos do curso de Licenciatura em Educacao Fisica tém
sobre sua formacdo docente? Como refletem atualmente, a partir da pratica
profissional docente, sobre a matriz curricular que tiveram no curso quando a
data de sua realizacdo? E quais as relacfes entre a formacao inicial realizada e
a atuacao profissional dos egressos? A pesquisa desenvolveu-se em abordagem
qualitativa (STAKE, 2011; GOLDENBERG, 2004) do tipo estudo de caso
(ANDRE, 2005), para compreens&o do processo de formago inicial citado. Na
fundamentacéo tedrica metodologica utilizamos de referéncias contextualizadas
a temética da formacao de professores e da formacdo em Educacéo Fisica, tais
como Novoa (1992, 1995, 2017); Libaneo (1985) Saviani (1999, 2014), Contreras
(2002), Luckesi (1994), Tardif (2012), Darido (2011), Oliveira (2011), Castellani
Filho (1988), Moreira (1992), Faria Janior (1992), Betti (1992) e Caparroz (2007).
Utilizamos também das DCNs dos cursos de formacéo de professores e das
DCNs dos cursos de formacdo em Educacdo Fisica. Os resultados
demonstraram que a perspectiva do PPC do curso sobre a formacao ofertada é
critico-transformadora com concepcdes atuais sobre a realidade educacional
brasileira e sobre o perfil de egresso elencado para atuar na educacao escolar
enguanto profissional transformador da sociedade. A perspectiva dos egressos
apresentou-se fundamentada na percepcdo da Educacdo Fisica Escolar
esportivista (ndo-critica), porém as experiéncias formativas relatadas voltadas
para atuacdo na educacdo escolar demonstraram, em parte, concepcdes
tedricas e praticas baseadas no modelo de professor reflexivo e do pratico
reflexivo. Dessa forma inferimos que os processos de formacao dos professores
de Educacao Fisica em Parintins encontram-se em gradual desconstrucdo das
perspectivas ndo-criticas para construcdo das perspectivas criticas.
Demonstramos também que as experiéncias formativas foram, em parte, motivo
principal para o alcance de experiéncias profissionais, tanto na propria
universidade (organizacao de eventos esportivos e participagdo em projetos de
extensdo) quanto na cidade (estagios remunerados e participacdo em projetos),
mas que apos formados a busca por empregos formais na area apresenta-se
como um desafio. Sugestionamos o aprofundamento sobre a praxis docente em
Educacéo Fisica no contexto Amazénico, onde as concepg¢des ora apresentadas
poderdo ser confrontadas com as praticas pedagogicas identificadas em seus
respectivos ambientes de atuacéo profissional.

Palavras-chave: Formacgéo inicial. Professores. PPC. Educacao Fisica.
Parintins



ABSTRACT

In this dissertation we approach the process of training of Physical Education
teachers from the analysis of the Pedagogical Project of the Course (PPC) of
Licenciatura in Physical Education of a federal public university in Parintins / AM.
We analyze the conceptions that the graduates of this course presented about
the formative experiences and their relation with their professional performance
and we highlight the following guiding questions directed to the PPC of the
course: What are the conceptions about the teacher training contained therein?
What are the objectives, knowledge and predicted knowledge? What is the
egress profile described? What are the educational practices and the curricular
structure that the course offers? And directed the graduates: What is the
conception that graduates of the Degree in Physical Education have over their
teacher training? How do they currently reflect, from the professional practice of
teachers, on the curricular matrix that they had in the course when the date of
their realization? And what are the relations between the initial formation and the
professional performance of the graduates? The research was developed in a
qualitative approach (STAKE, 2011; GOLDENBERG, 2004) of the case study
type (ANDRE, 2005), to understand the process of initial formation mentioned. In
the theoretical methodological foundation we use contextualized references to
the theme of teacher training and professional training in Physical Education,
such as Novoa (1992, 1995, 2017); (1985), Saviani (1999, 2014), Contreras
(2002), Luckesi (1994), Tardif (2012), Darido (2011), Oliveira (2011), Castellani
Filho (1988), Moreira (1992), Faria Janior 1992), Betti (1992) and Caparroz
(2007). We also use the DCNs of the teacher training courses and the DCNs of
the physical education training courses. The results showed that the perspective
of the PPC of the course on the offered training is critical-transforming with
current conceptions about the Brazilian educational reality and about the egress
profile listed to act in school education as a transforming professional of the
society. The perspective of the graduates was based on the perception of sports
school Physical Education (non-critical), but the reported formative experiences
aimed at acting in school education demonstrated, in part, theoretical and
practical conceptions based on the model of reflective and practical teacher
reflective Thus, we infer that the training processes of Physical Education
teachers in Parintins are in gradual deconstruction of the non-critical perspectives
for constructing critical perspectives. We also show that training experiences
were, in part, the main reason for the achievement of professional experiences
both in the university itself (organization of sporting events and participation in
extension projects) and in the city (paid internships and participation in projects),
but after graduating the search for formal jobs in the area presents itself as a
challenge. We suggest the deepening of the teaching practice in Physical
Education in the Amazonian context, where the conceptions presented here may
be confronted with the pedagogical practices identified in their respective
professional environments.

Keywords: Initial formation. Teachers. PPC. Physical Education. Parintins
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APRESENTACAO

Nossa trajetéria de vida bem como nossa trajetéria académico-
profissional mistura-se em nossas decisdes e escolhas. Por isso considero
importante destacar um pouco desse trajeto e das escolhas realizadas até aqui.

Minha aproximacdo acerca do tema da formacdo de professores de
Educacéo Fisica (EF) se inicia muito antes de minha formacao profissional na
area. As experiéncias praticas de atividades fisicas voltadas para o lazer em
familia e para promocao da saude foram o inicio dessa aproximacédo pessoal-
profissional.

Posso destacar que tive a oportunidade de vivenciar as mais variadas
atividades fisicas tanto em espacos ndo escolares (clubes esportivos,
balnearios, areas de lazer, em casa e na rua e tantos outros) como também em
espacos escolares (creche e educacédo basica — infantil, fundamental e médio) e
atualmente acredito que essa bagagem cultural foi decisiva no momento de
escolha do curso superior por mim desejada.

Minha educacdo formal em creche e ensino basico! ocorreram em
instituicdes escolares que valorizavam a diversificagdo das atividades fisicas.
Essa diversificagdo acontecia para além da disciplina de Educacéo Fisica e eram
utilizadas também como estratégia de ensino ou como conteudo interdisciplinar
em gincanas e jogos escolares por exemplo.

Em minha formac&o superior escolhi cursar Educacéo Fisica no ano de
2011 e passei a residir na cidade de Parintins, interior do Estado do Amazonas
(AM), local onde moro até hoje (ano de 2019), onde constitui minha formacao
profissional (Licenciado em Educacao Fisica e recentemente aprovado em
concurso publico no cargo de professor de Educacéao Fisica da rede estadual de
educacao) e pessoal por meio da constituicdo de minha familia (casamento com
minha esposa e nascimento de nosso filho primogénito).

No decorrer dessa formacéo inicial em Educacgéo Fisica pude participar

de varias atividades obrigatérias e optativas, também participei de experiéncias

1 Sou egresso de uma instituicdo de creche chamada Gente Inocente, de uma instituicdo de
educacéo infantil chamada Belo Horizonte e de uma instituicdo de ensino fundamental e médio
chamado Colégio Dom Bosco. Todos localizados na cidade de Manaus, capital do Estado do
Amazonas.
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Nno ensino, na pesquisa e na extensao. Posso citar, dentre outros, a iniciacao a
pesquisa, a iniciacdo a docéncia, monitoria, projetos de extensdo e praticas de
campo.

“Viver” a universidade me permitiu ser mais critico, tanto em questdes
cientificas e politicas relacionadas a profissédo e a Educacéo Fisica quanto em
questdes relacionadas a prépria formacéo ofertada pela UFAM, na cidade de
Parintins.

Essa experiéncia critica durante o curso delineou-se como o fator
motivacional principal para pesquisa da presente dissertacdo e a seguir
apresento-lhes as reflexdes de outros colegas de profissédo, egressos do curso,
acerca de nossa formacéo inicial.

Se faz importante destacarmos que esta pesquisa, financiada pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM) atraves
do Programa de Apoio a Pés-Graduacdo Stricto Sensu (POSGRAD), foi
desenvolvido na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) — Edital Resolugéo
N. 002/2016 — POSGRAD 2017 - UFAM, recebendo, o autor, bolsa na
modalidade/nivel: MS/I no periodo de agosto de 2017 a abril de 2019.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) contribuiu com o financiamento do Programa de Pés-Graduagédo em
Educacao (PPGE) da UFAM.

A pesquisa também se encontra vinculada ao grupo de pesquisa
“Educacao Fisica e suas Relagdes Interdisciplinares” coordenado pelo professor
Doutor Jodo Luiz da Costa Barros na linha de pesquisa “Formacgao e Atuagao
Docente em Educacao Fisica”, onde desenvolvemos nossas atividades,
predominantemente, no “Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacédo
Fisica (LEPEF)” localizado na Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia
(FEFF) da UFAM, sede (Manaus/AM).
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CONSIDERACOES INICIAIS

A formacado inicial em Educacdo Fisica apresenta-se como uma
oportunidade de aproximacao dos estudos sobre a formacéo de professores com
estudos especificos da area da Educacédo Fisica. Na presente dissertacao
apresentaremos alguns dos assuntos relacionados nesses dois topicos de
estudo, sdo eles: formacéo de professores e formacéo inicial> em Educacéo
Fisica.

Em Parintins, a formacao inicial em Educacdo Fisica é realizada por
organizacfes publicas e privadas nas modalidades presencial, semipresencial
ou a distancia (EAD) nas duas op¢0@es de titulagéo, licenciatura ou bacharelado.

Atualmente, identificamos que trés organizacGes de educacdo superior
ofertam a formacao inicial em Educacéo Fisica na cidade destacada. Uma delas
é realizada por uma universidade publica federal, na modalidade presencial e
com titulagdo de licenciatura, e as outras duas s&o universidades privadas,
sendo que uma oferta na modalidade semipresencial com titulacdo de
licenciatura e a outra oferta ha modalidade EAD com duas opc¢des de titulacao,
licenciatura ou bacharelado. Nessa ultima universidade também € possivel
“‘complementar” a segunda graduacao em Educacéao Fisica, ou seja, adquirir as
duas opcdes de titulacao.

Para a presente pesquisa realizamos um estudo na universidade publica
federal, mas demonstramos também as outras possibilidades que estdo
disponiveis para a realizacdo da citada formacao inicial na cidade de Parintins.

Tal escolha surgiu da percepcao de que Varios egressos, contemporaneos
a época de formacéo inicial do presente autor, ndo atuavam nas escolas e nao
se identificavam com a Educacdo Fisica Escolar. Tal constatacdo instigou a
realizacdo de uma pesquisa tanto sobre a formacao ofertada pela UFAM, em
Parintins, quanto sobre as concepc¢des dos egressos sobre a formacao realizada
pelos mesmos.

No Brasil, estudos sobre a formacéo inicial em Educacao Fisica passaram
a ser bastantes divulgados a partir dos anos 2000, porém as discussdes sobre

as possibilidades de intervencao do profissional em Educacao Fisica datam de

2 A formagcdo inicial aqui entendida como a de nivel superior, graduagéo.
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meados dos anos de 1970 quando se iniciou um amplo debate a respeito de
mudancas que se faziam necessarios tanto na formacdo quanto na atuacdo
desses profissionais.

Podemos citar estudos relacionados as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) voltadas para os cursos de formacéo inicial em Educacao Fisica como
sendo um dos principais assuntos em destaque (ANDRADE FILHO, 2001,
VIEIRA, VIEIRA E FERNANDES, 2006; TAFFAREL, 2012; BARBONI E DIAS
JUNIOR, 2017; TREPTOW, 2008; BENITES, SOUZA NETO E HUNGER, 2008;
VERONEZ ET AL, 2013).

Essas discussdes partiram de uma “crise de identidade” da Educagao
Fisica quanto ao seu papel e funcdo para a sociedade e também recebeu
influéncia do contexto social e politico pelo qual o pais passava, como 0s
processos industriais que ocorreram nas grandes cidades, a ditadura milita e a
redemocratizagdo do pais (OLIVEIRA, 2011).

Em cada um dos momentos citados, a Educacao Fisica era socialmente
reconhecida e utilizada sob uma concepcéo diferente seja ela para promocao da
saude fisica dos trabalhadores, para promogao da “raga” brasileira ou como
manobra politica para contencdo da sociedade, dentre outras finalidades e
objetivos (OLIVEIRA, 2011).

A partir de entdo reformas curriculares ocorreram por todo o Brasil visando
adequar os interesses e necessidades do campo de atuacao profissional ao
campo de formacao inicial resultando, dentre outros conflitos, na divisdo
existente atualmente entre a graduacdo em Educacdo Fisica, licenciatura ou
bacharelado.

Tais modifica¢cdes na estrutura curricular dos cursos de formacao inicial
em Educacéo Fisica foram possiveis, em parte, devido aos embates ideoldgicos
para a superacao da crise citada por autores da area.

Na busca da investigacao cientifica sobre a formacdao inicial em Educagéo
Fisica, e em especial sobre a formacdo docente em Educacao Fisica por meio
do curso de licenciatura pesquisado, trazemos as seguintes questdes
norteadoras, aplicadas ao Projeto Pedagogico do Curso e aos egressos.

Para o Projeto Pedagodgico do Curso as questdes norteadoras foram:
Quais sao as concepcodes sobre a formacao docente nelas contidas? Quais sao

0s objetivos, saberes e conhecimentos previstos? Qual o perfil de egresso
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descrito? Quais séo as praticas educativas e a estrutura curricular que o curso
oferece?

Para os egressos foram: Qual a concepcao que os egressos do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica tém sobre sua formacdo docente? Como
refletem atualmente, a partir da pratica profissional docente, sobre a matriz
curricular que tiveram no curso quando a data de sua realizacdo? E quais as
relacbes entre a formacé&o inicial realizada e a atuagédo profissional dos
egressos?

Ressalta-se que um curso superior em Educacao Fisica necessita para
além de um quadro docente qualificado, laboratérios e materiais diversos para o
pleno desenvolvimento de suas atividades de ensino, bem como as de pesquisa
e extensdo. Se faz necessario também um curriculo que atenda as demandas
da realidade local, no qual capacite seus discentes para uma atuacao
pedagdgica fundada em principios pedagogicos.

A visibilidade sobre a formacgédo e atuacdo do professor de Educacéo
Fisica na perspectiva dos egressos destacara os principais conflitos entre as
intencdes, objetivos e finalidades presentes no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) com a realidade concreta vivida por esses profissionais.

O material resultante da pesquisa podera vir a subsidiar uma reflexdo
sobre o curriculo ofertado pelo curso de Educacgéo Fisica, da UFAM, campus
Parintins®, frente as concepcdes apresentadas pelos egressos desse curso.
Podera vir a servir de subsidio para a politica publica de Educacédo Fisica no
ambito do municipio e contribuird para o debate inter e transdisciplinar da
educacado, com a sociedade, o mundo do trabalho, a economia, a politica, entre
outros.

Para os egressos, em particular, essa pesquisa permitird maior ampliacédo
da conscientizacdo sobre sua formacéo, funcéo, limitacdes e possibilidades de
atuacdo na sociedade, no mercado e no mundo do trabalho bem como
colaborard na minimizacdo dos desafios a serem sentidos pelos egressos do
curso e na melhoria do préprio curso por meio de uma reflexao critica com base

na realidade concreta.

8 O curso de Licenciatura em Educacédo Fisica é ofertado pelo Instituto de Ciéncias Sociais,
Educagdo e Zootecnia (ICSEZ) no campus universitario Dorval Varela Moura, localizado na
cidade de Parintins/AM.
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As reflexdes acerca da tematica da formacao de professores de Educacéo
Fisica no Brasil e especificamente em Parintins se pautou em trés aspectos
principais, foram eles: 1 - A discussao acerca dos conceitos relacionados a
formacdo docente (modelos de professor e concepcdes sobre a pratica
pedagogica) e especificamente sobre a formacédo docente em Educacéo Fisica
(modelos de professores de Educacdo Fisica e concepgbes sobre a pratica
pedagdgica em Educacdo Fisica), 2 - A discussdo sobre o curriculo em
Educacao Fisica na formacdo inicial e as legislacdes pertinentes relacionadas e
3 - A apresentacado de um breve histérico acerca da Educacao Fisica no Brasil
até a sua inser¢cao na escola enquanto componente curricular obrigatério da
educacédo basica.

Definimos enquanto objetivo geral da presente pesquisa: Compreender o
processo de formacéo do professor de educacéo fisica através do PPC e dos
egressos do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica ofertada pela
Universidade Federal do Amazonas por meio do Instituto de Ciéncias Sociais,
Educacdo e Zootecnia (ICSEZ/UFAM) campus Parintins/AM, formados no
periodo de 2017 a 2018, procurando revelar as praticas educativas contidas na
estrutura curricular a partir do que dizem os egressos de como desenvolveram
sua formacao e suas implicacdes no trabalho docente.

E enquanto objetivos especificos, elencamos os seguintes: Analisar a
implantacéo, fixacdo e consolidacdo do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica do ICSEZ/UFAM campus Parintins/AM, tendo como foco o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC); Identificar como os egressos desenvolveram suas
atividades académicas no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica ofertada
pelo ICSEZ/UFAM campus Parintins/AM; e Averiguar as concepcdes dos
egressos sobre a formacao dos professores de Educacéo Fisica ofertada pelo
ICSEZ/UFAM campus Parintins/AM.

A presente dissertacdo estruturou-se em modelo de relatério final
seguindo as orienta¢des da Associacao Brasileira de Normas Técnica (ABNT) e
do Manual de Normatizacdes de Trabalhos Académicos da UFAM, de autoria de
Barbalho, do Vale e Marquez (2017), contendo todos os elementos pré-textuais,

textuais e pos-textuais obrigatorios acrescidos de alguns elementos opcionais.
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A dissertacao estruturou-se em trés partes principais: as sec¢des iniciais,
as sec¢0Oes do desenvolvimento e as sec¢0Oes finais. As secdes iniciais referem-se
aos topicos: Apresentacao e Consideracdes Iniciais.

Nos tépicos das secdes iniciais apresentamos uma breve descricdo do
caminhar pessoal-profissional do presente autor, as motivacdes de aproximacao
do autor em relacdo ao tema da pesquisa, 0 contexto no qual a pesquisa se
desenvolveu, as principais referéncias tedrico-metodologicas utilizadas, o
problema, as justificativas e os objetivos da pesquisa. Também ha uma breve
descricéo sobre as secfes da dissertacao.

As secdes do desenvolvimento encontram-se em destague no Sumario,
enumeradas em |, II, lll, IV e V com seus respectivos sub topicos, onde neles
estdo presentes a revisao de literatura, metodologia, resultados e discussao.

A secao | do desenvolvimento intitula-se “A formacgao dos professores no
Brasil: concepg¢des tedricas, legais e implicagbes na atuagcédo docente”. Nessa
secdo pautamos nossas reflexbes sobre a formacdo de professores
fundamentados em autores que abordam sobre modelos de professores,
concepcOes sobre a pratica pedagdgica (tendéncias pedagdgicas), modelos de
formacao docente, saberes e conhecimentos articulados na formacao e atuacéo
docente (NOVOA. 1992, 1995, 2017; LIBANEO, 1985; SAVIANI, 1999, 2014;
CONTRERAS, 2002; LUCKESI, 1994; TARDIF, 2012).

Utilizamos também de legislacdes direcionadas para os cursos de
formacao docente, as DCNSs e respectivas alteracbes ou complementacgdes, nos
quais se insere as licenciaturas como a Resolucéo n° 1 de 2002, Resolugéo n° 2
de 2002, Resolucado n° 2 de 2004, Resolucéo n° 2 de 2015 e Resolucédo n° 1 de
2017 e outras legislacdes que se fizeram necesséario para um aprofundamento
das reflexdes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de
n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996, 2002, 2004, 2015, 2017).

A secdo Il do desenvolvimento intitula-se “A formagao dos professores em
Educacéo Fisica no Brasil: contextos historicos, legais e formativos”. Nessa
secdo apresentamos uma breve descricdo histérica acerca da formacédo e
atuacao do profissional de Educacao Fisica no Brasil, fundamentados em varios
autores da area, tais como Darido (2011), Oliveira (2011), Castellani Filho (1988),
Moreira (1992), Faria Junior (1992), Betti (1992) e Caparroz (2007).
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Com base nesses autores apresentamos modelos de professores de
Educacédo Fisica, concepcdes sobre as préaticas pedagdgicas do professor de
Educacéo Fisica (Abordagens da Educacgédo Fisica), modelos de curriculos dos
cursos de Educacao Fisica, divisdo existente na titulacdo da formacéo inicial
entre licenciados e bacharelados e outros.

Realizamos também uma descricdo das principais contribui¢cdes legais,
por meio das DCNs e suas alteracdes, que balizam a criagéo e a identidade dos
cursos superiores em Educacéao Fisica, séo eles: o Decreto Lein® 1.212 de 1939,
Resolucdo n® 69 de 1969, Resolucdo n°3 de 1987, Resolucdo n° 7 de 2004,
Resolucédo n° 4 de 2009 e a Resolucéo n° 6 de 2018 (BRASIL, 1939, 1987, 2004,
2009, 2018).

A secao lll do desenvolvimento intitula-se “A formacao do professor de
Educacao Fisica em Parintins”. Nessa secao apresentamos com mais detalhes
uma descri¢cao acerca da histdria sobre a formacao inicial em Educacao Fisica
na cidade de Parintins. Utilizamos de autores da prépria regido e apresentamos
também os primeiros resultados da pesquisa de campo, tendo por base,
documental principal, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Educacéo Fisica (LEF) do ICSEZ/UFAM em sua versdo mais atualizada.

A secao IV do desenvolvimento intitula-se “O caminhar metodoldgico”.
Nessa secdo apresentamos 0s caminhos metodolégicos percorridos para o
alcance dos objetivos elencados. Adotamos uma abordagem qualitativa baseada
em Stake (2011) e Goldenberg (2004) com a finalidade de entendimento de um
grupo social, organizacdo, instituicdo ou trajetoria. Neste caso buscamos
evidenciar a trajetéria do curso de Licenciatura em Educacao Fisica (LEF) do
ICSEZ/UFAM e de alguns de seus egressos acerca das contribuicdes que os
mesmos forneceram, de forma indireta, para as reflexdes da identidade do curso
(licenciatura) e seu aprimoramento qualitativo.

Quanto a orientacdo de pesquisa destacamos que a mesma foi do tipo
estudo de caso fundamentados nas autoras Ludke e André (1986) e os
procedimentos de recolha de dados foram andlise documental do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e entrevista semiestruturada com os egressos. A
analise e discussao dos dados coletados apresentam-se nas secoes lll e V.

Destacamos que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) da UFAM com o n°® CAAE 96524318.0.0000.5020.
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A sec¢do V do desenvolvimento intitula-se “Um didlogo com os egressos”.
Nessa seg¢ao organizamos os resultados coletados das entrevistas em quatro
categorias de analise, sdo elas: as concepc¢fes sobre a formacao inicial em
Educacao Fisica, a relacdo teoria e pratica no processo formativo, aspectos
limitadores e facilitadores no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (LEF)
do ICSEZ/UFAM, e entre a formagéo inicial e a atuagéo profissional.

As secdes finais referem-se aos tdpicos: Consideracbes finais e
Referéncias onde apresentamos nossas principais contribuicbes acerca de
nosso objeto de estudo que foi o processo de formacéo inicial dos professores
de Educacdo Fisica do ICSEZ/UFAM, na perspectiva do atual documento
estruturante do curso, o PPC em sua versao 2013/2 (UNIVERSIDADE, 2014), e
na perspectiva dos egressos, professores de Educacao Fisica formados no
referido instituto nos anos de 2017 e 2018.

Apresentamos a lista de referéncias utilizadas na presente dissertacéo
com os artigos, livros e documentos utilizados na fundamentacéo tedrico e

metodoldgica da pesquisa e na discussdo com os dados coletados.
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SECAO |

A FORMACAO DOS PROFESSORES NO BRASIL: CONCEPCOES
TEORICAS, LEGAIS E IMPLICACOES NA ATUACAO DOCENTE

Na presente se¢cdo apresentamos uma discussdo no campo de pesquisa
da Educacdo, especificamente, sobre a tematica da formacdo inicial dos
professores. Ainda, temos por intuito apresentar uma breve descri¢cdo acerca das
principais concepcodes tedricas, praticas e legais no decorrer da histéria recente

brasileira da profissédo docente, seus conhecimentos e saberes demandados.

1.1 O SIGNIFICADO DAS LEGISLACOES ATUAIS E SUA RELACAO COM A
FORMACAO DOCENTE: ENTRE A PRESCRICAO E A REALIZACAO

O atual cenério de democratizagdo do ensino, em especifico os de nivel
meédio e superior, atualmente podem ser exemplificados por meio da expansao
dos Institutos Federais (IFS)* e dos Institutos de Ensino Superior (IES)®.

As politicas publicas (legislacdes) relacionadas a formacdo de
professores estdo ocorrendo por meio de Pareceres e de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) especificos para cursos destinados a formacao de
professores da Educacao Basica (inclui-se os diversos cursos de licenciaturas e
a pedagogia por exemplo) publicadas pelo Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) e Ministério da Educacédo (MEC). Sobre essas regulamentacdes legais

4 A Rede Federal esta vivenciando a maior expanséo de sua histéria. De 1909 a 2002, foram
construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacao
concretizou a constru¢do de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansao da
educacéo profissional, totalizando 644 campi em funcionamento.

Sao 38 Institutos Federais presentes em todos estados, oferecendo cursos de qualificacéo,
ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas.

Essa Rede ainda é formada por instituicbes que ndo aderiram aos Institutos Federais, mas
também oferecem educacéo profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets, 25 escolas
vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnoldgica.

Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>. Acesso em: 21 ago
2018.

5 A expansao da Rede Federal de Educacao Superior teve inicio em 2003 com a interiorizagao
dos campi das universidades federais. Com isso, o nimero de municipios atendidos pelas
universidades passou de 114 em 2003 para 237 até o final de 2011. Desde o inicio da expansao
foram criadas 14 novas universidades e mais de 100 novos campi que possibilitaram a ampliagdo
de vagas e a criagdo de novos cursos de graduacao.

Disponivel em: < http://reuni.mec.gov.br/expansao>. Acesso em: 21 ago 2018.
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Saviani (2014) destaca que “os pareceres resultam dispersivos, ndo imprimem
uma orientagcdo segura e ndo garantem os elementos para uma formacao
consistente” (p.70).

Para Saviani (2014) houve na formacdo superior em Pedagogia e nos
demais cursos voltados a formacéo de professores (inclui-se a licenciatura em
Educacéo Fisica) transformacdes significativas sobre as politicas relacionadas a
formacéao profissional das mesmas.

Na formacéo superior em Pedagogia, por exemplo, instituiu-se atualmente
gue a mesma se destinava a formacédo do professor da educacdo basica do
ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental, ao gestor em instituicdes
educacionais e ao pesquisador e profissional de atua¢édo na area da educacédo
conforme as DCNs mais recentes, exemplo disso é o curso de pedagogia da
UFAM em Manaus (MEDEIROS, 2013).

Para Medeiros (2013) a formacdo superior em Pedagogia j4 teve
tendéncia liberal tecnicista no passado, mas atualmente possui outras
tendéncias, chamadas progressistas que adotam outras concepcbes de
educacado, de conhecimento, de professor, aluno, entre outros, destinadas a
transformacao da sociedade.

N&do podemos esquecer que as mudancas nas politicas formativas
continuam ocorrendo e que 0s embates nas decisdes politicas nem sempre
correspondem as demandas de todos os envolvidos, por isso 0 autor destaca o
fato de tais politicas serem dispersivas, pois podem variar rapidamente em
funcdo dos interesses politicos envolvidos.

Uma das possiveis solucdes apresentadas por Novoa (2017) para
diminuir a influéncia de decisdes politicas sobre a formacédo de professores no
Brasil € o chamado “Complexo de Formacéao de Professores”. Nesse modelo de
formacdo proposta para a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
haveria mais autonomia por parte da universidade e das escolas envolvidas
sobre o processo de formacao docente de seus académicos.

A proposta de Novoa (2017) seria similar a programas de formacéo
existentes nas areas de tecnologia - dos pargues tecnolégicos - e da saude - dos
complexos hospitalares. Esse modelo de formag&do docente aumentaria a
autonomia institucionalizada aos envolvidos, universidade e escolas de

educacéo basica, e seria um “[...] lugar politico, de trabalho interno e externo, de
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discussao e de formulagado de politicas universitarias de formagao docente” (p.
10).

O modelo inovador proposto por Novoa (2017) leva em consideragéo as
mais recentes legislacdes brasileiras sobre a formacdo de professores e
reconhece que a identidade desses profissionais, no Brasil, esta fortemente
vinculada a cursos de licenciaturas e ao curso de pedagogia.

Uma das criticas apresentadas para as licenciaturas pelo autor portugués
refere-se a reparticdo das cargas horarias proposta pela Resolugcéo n° 2, de 1°
de julho de 2015 do CNE (DCN dos cursos de formacao de professores) a serem
cumpridas nessas formacoes.

Para o autor a divisio existente em blocos intitulados: Areas
especializadas (1560 horas, minimo); Dimensdes pedagogicas (640 horas,
minimo); Areas de interesse dos estudantes (200 horas); Pratica como
componente curricular (400 horas); e Estagio supervisionado (400 horas) quando
somadas ndo originardo professores (NOVOA, 2017).

Na perspectiva do autor a formacédo docente deve ser mais integrada e
organica ligada diretamente sobre as praticas de ensino desde o inicio do
processo formativo. As decisbes acerca do percurso de formacédo seriam
decididas no complexo proposto onde haveria a criagcdo de programas de
formac&o coerentes com as demandas contextuais (NOVOA, 2017).

A concepcao de Novoa (2017) reside na gradual integracdo ou formas
diversas de integracdo das disciplinas e areas que compfe um curso de
formacao de professores (conteddos cientificos, disciplinas pedagogicas e
outros), seja as licenciaturas ou a pedagogia, articulados com analises de
praticas pedagogicas concretas a fim da criacdo de uma identidade docente,
sendo esta Ultima caracteristica imprescindivel nos cursos de formagé&o docente.

Saviani (2014) reforga a existéncia da relagéo direta entre a formagéo e a
atuacao docente e que estas devem ser realizadas em condi¢cdes adequadas e
que mantenham relagdo direta entre si. Para o autor se faz necessario a
valorizagéo profissional, tanto em questbes salariais como em condi¢cdes de
trabalho, para que os jovens se sintam valorizados em buscar essa formacéao.

Almejamos desvelar por meio das concepc¢bes dos egressos se ha essa

relacédo entre a formacéo e a atuacao profissional, descrever como ela ocorreu
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na perspectiva deles e se os mesmos se identificam positivamente com a
profissdo docente.

Outra reflexdo que Saviani (2014) aponta sobre a Pds-Graduacdo em
Educacdo em uma perspectiva de interdisciplinaridade e na formacdo de
professores € a necessidade de se considerar o aspecto historico e critico de
uma realidade que se materializa num conjunto de imposi¢des, manipulacdes e
reproducdes de um poder dominante, os quais afetam rigorosamente a
compreensao do que deveria ser, de fato, uma formacéo, a qual o ser humano
deveria ser entendido historicamente enquanto construtor de sua historia através
da sistematizacdo do conhecimento.

Na busca do entendimento histérico e da construcdo critica sobre a
realidade contemporanea, Saviani (2014) destaca seis etapas, tidas como
marcos da historia brasileira sobre a formacao docente: A primeira, refere-se a
Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 1827 “[...] que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino muatuo, as proprias expensas, € se
estende até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais” (p. 150). A
segunda refere-se ao “[...] Estabelecimento e expansao do padrao das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da instrucdo
publica” (p. 151). A terceira etapa refere-se a “[...] Organizagao dos Institutos de
Educacao (1932-1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal em 1932 e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo em 1933” (p.
151). A quarta etapa refere-se a “[...] Organizagao e implantagdo dos cursos de
pedagogia e de licenciatura e consolidagcdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971)” (p. 151). A quinta etapa refere-se a “[...] Substituicdo da Escola
Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996)” (p. 152). A sexta
etapa refere-se ao “[...] Advento dos institutos superiores de educagao, cursos
normais superiores e Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
(1996-2006)” (p. 153).

Os cursos superiores de licenciaturas seguem as DCNs voltadas a
formacao de professores e cada area segue também a sua diretriz especifica de
area de conhecimento. As licenciaturas em Educagdo Fisica, por exemplo
seguem a Resolucéo n°® 2 de 2015 que estabelece as DCNs para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagodgica

para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada
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e a Resolucao n° 6 de 2018 que institui as mais novas DCNs para os cursos de
graduacdo em Educacdao Fisica. A DCN anterior dos cursos de Educacao Fisica
era a Resolugéo n° 7 de 2004.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
apresentada como um marco importante na formacéo de professores no Brasil
por Saviani (2014), promulgada em 1996, a mesma apresenta uma contradi¢cao
quanto ao nivel de formacdo minima necessaria para a atuacdo na educacao
basica, pois segundo o contexto da época a tendéncia era a extingdo dos cursos
de formacdo de professores nesse nivel de ensino, porém a lei citada ainda

mantém a seguinte descricdo em seu artigo 62, quando diz que:

A formacao de docentes para atuar na educacgéao basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formacao minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Para o autor, por muitas vezes ao longo da histéria do Brasil, a formacgéo
de professores fica fragilizada a tendéncias de mercado ou de organizacfes
sociais com grande influéncia, como as escolas privadas e igrejas. Nesse cenario
a educacdo apresenta-se, predominantemente, de forma n&o-critica ou
tradicional (SAVIANI, 2014).

Para o autor o curso de pedagogia firmou-se a partir da década de 1930,
porém de forma precaria em sua fundamentacao legal e tedrica além de estar
relacionada a estigmas e status social pouco valorizado na sociedade. A relacao
teoria e pratica também é abordada pelo autor como uma caracteristica
importante na formacao de professores e que no decorrer da historia o curso de
pedagogia esta sendo direcionada para “uma ciéncia profissional pragmatica do
professor, mera transmissora de conhecimentos para o dominio das aptidées
técnicas e artesanais da orientagao do ensino” (SAVIANI, 2014, p.159).

A Educacéo Fisica seguiu caminho semelhante no processo de formacéao.
Veremos que o curso se institucionalizou também a partir da década de 30,

apresentava fragilidades tedricas e apresentou-se ligada a estigmas sociais
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diferenciados com o passar dos anos, tais como: professor-médico, professor-
militar e professor-treinador.

Para as autoras Martini e Viana (2016) o0s aspectos praticos,
especialmente do conteudo esporte (professor-treinador), ainda se faz presente
na formacao inicial destacando-se pouca criticidade acerca da propria area de
formacao por parte dos discentes da graduacao.

Sobre as legislacbes relacionadas a atuacdo docente, no Brasil em
especifico, alguns dos desafios sdo referentes as politicas publicas voltadas para
a racionalizac&o do ensino.

Como demonstra Bissoli e Both (2016) ao referir-se ao documento
intitulado “Patria educadora: a qualificagdo do ensino basico como obra de
construcao nacional’, langado em 2015. As autoras consideraram tal documento
diretriz do ensino basico nacional como um instrumento de “esvaziamento do
trabalho docente”, pois o documento apresenta sequéncias de aplicagao dos
conteddos — minimos: ler, escrever e contar — de forma detalhada cabendo aos
docentes apenas sua aplicacao.

Entendemos que assim como o documento citado, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é considerada um dos principais documentos
normativos relacionados a atuacdo docente na Educacéo Basica, pois além de
apresentar um conjunto de aprendizagens necessarias para 0s alunos o
documento apresenta ainda a forma de aplicacao de tais contetdos e limita a
participacdo da Educacdo Fisica nas etapas do ensino infantil e médio por
exemplo.

Nas palavras de Contreras (2002) as criticas apresentadas podem ser
entendidas como a separacdo concepcdo-execugao, onde os “especialistas”
determinam os rumos da educacdo e os professores apenas executam as
politicas instituidas.

Outro desafio na atuacdo profissional dos professores é a rotina de
trabalho marcada com isolamento e o estimulo ao individualismo que podem ser
percebidos, por exemplo, como a sobrecarga horéaria da jornada de trabalho o
que impede também a reflexdo do professor sobre sua propria acdo docente
(CONTRERAS, 2002).

Nos pautamos em autores que abordam sobre as tendéncias pedagodgicas

para nos auxiliar no entendimento acerca das diferentes concepc¢des e praticas
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relacionadas a educacdo como por exemplo concepcao de professor, aluno,
escola, objetivo e outros.

As tendéncias ou teorias pedagogicas podem ser compreendidas como
formas e modos de agir e pensar. Para as autoras Sales, Franca e Arrais (2017)
o proprio termo “formacgao” pode ser compreendido como “forma + agao” que se
realizam em um processo constante de “forma-deforma-forma”, ou seja, € uma
“perspectiva de formagéao (...) como algo dindmico que acontece num processo
constante de transformacéo (...) que se renova a cada encontro, a cada reflexao
(p.223).

Os padrdes nas formas de agir e pensar (tendéncias) da educacao foram
e continuam sendo construidos e reconstruidos constantemente. Nos cursos de
formacéo docente aprendemos sobre as principais tendéncias pedagogicas que
predominaram no decorrer da historia da educacéao brasileira.

Nos cursos de Educacdo Fisica ndo é diferente, na proxima secéo
apresentamos as principais tendéncias (mais conhecidas por abordagens) da
Educacao Fisica e balizam alguns dos principais modos de agir e pensar a
Educacao Fisica nas escolas.

As teorias da educacédo ou tendéncias pedagdgicas, aqui compreendidas
como explicagdes parciais da realidade, s&o a sistematizacao conceitual acerca
dessas formas de agir e pensar. Cada tendéncia possui seus autores referéncia
e caracteristicas acerca de diferentes aspectos relacionados a educacdo, como
por exemplo as concepcdes de professor, aluno, método, avaliacdo, objetivos
entre outros.

Para os autores Libaneo (1985) e Luckesi (1994) as tendéncias
pedagdgicas podem ser classificadas entre “Liberal” e “Progressista”. No grupo
das Tendéncias Liberais estdo a: Tradicional, Renovada Progressivista,
Renovada N&o-Diretiva e a Tecnicista. No grupo das Tendéncias Progressistas
estdo a: Libertadora, Libertaria e a Critico-social dos conteddos (conhecida
também por Histérico critica).

Saviani (1999) por sua vez as classifica como N&o-Criticas e Criticas,
onde no grupo das Nao-Criticas estdo a: Pedagogia Tradicional, Escola Nova e
Pedagogia Tecnicista. No grupo das Criticas esta somente a: Historico Critica.

Apesar dessa diferenciacdo quanto a classificagdo, 0s autores

apresentam um consenso quando descrevem a principal diferenca entre os dois
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grupos de tendéncias pedagogicas. Para os autores as tendéncias liberais ou
nao criticas visam a conservacao da sociedade e a adaptacéo do sujeito a ela e
nas tendéncias progressistas ou criticas visam a educacdo como forma de
transformac&o da sociedade (LIBANEO, 1985; LUCKESI, 1994; SAVIANI, 1999).

Tendo por base o presente aporte tedrico sobre as tendéncias
pedagdgicas a seguir apresentamos nos quadros 01 e 02 uma sintese das
diferentes concepc¢des que cada tendéncia pedagodgica apresenta.

Quadro 01: Principais concepc¢des das tendéncias pedagdgicas liberais (ndo criticas)
Fonte: Baseado em Libaneo (1985); Luckesi (1994) e Saviani (1999), 2019.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS LIBERAIS (NAO CRITICAS)
REN. REN. NAO-
TRADICIONAL PROGRESSIVISTA | DIRETIVA TECNICISTA
PROFESSOR Autoritario Auxiliar Facilitador Administrador
m ALUNO Passivo Ativo Realizado Produtivo
’8 METODO Aula expositiva Pesquisas Relacionam Instrugao
e ento programada
L - = T
Sl OBIETIVO anhemmento Aprender a Formagao EfICIe.n(.:Ia e
Z intelectual aprender de atitudes produtividade
8 Montessori, Decrol Rogers Leis 5.540/68,
AUTORES Herbert  DECTOly, 9e1S. | 5.692/71, Skiner,
Dewey, Piaget Neill Blomm

Quadro 02: Principais concepcdes das tendéncias progressistas (criticas)
Fonte: Baseado em Libaneo (1985); Luckesi (1994) e Saviani (1999), 2019.
TENDENCIAS PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS (CRITICAS)

LIBERTADORA | LIBERTARIA | CRITICO SOCIAL DOS CONTEUDOS

PRO[;ESSO Animador Orientador Mediador
A1 ALUNO Critico Participativo Transformador
lo B . A .
O METODO Temas Vivencia em Andlise critica
& geradores grupo
% OBJETIVO | Transformacédo Parélrcigaczgao Conteudo indissociavel da prética
O
o Freinet,
AUTORES Paulo Freire Gonzale, Makarerétr?, c(j_“,er:grlgg\i\i/laanr?acorda,
Assoyo Y '

Destacamos que as concepgdes apresentadas sobre a tendéncia
tecnicista passaram por mudancas no cenario da educacao nacional. O ensino
técnico apresenta novas concepcdes de ensino, para a autora Natividade (2016),
que pesquisou sobre a implantacdo de um curso técnico integrado ao ensino
médio, destaca que a perspectiva do Ensino Médio Integrado (EMI), na qual

estes institutos adotam, abarcam uma formacao pautada em todas as dimensdes
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da vida humana (omnilateralidade), ndo somente na dimensédo voltada para a
qualificacéo profissional (unilateral) como nas décadas de 60 e 70.

Acerca da profisséo docente, alguns temas sao destaques em pesquisas,
como: as fases da carreira docente, em especial a fase de entrada e o significado
das primeiras experiéncias docentes. A seguir aprestamos alguns desses
destaques nas pesquisas.

Para Huberman (2000 apud Gariglio, 2015b) ha uma organizacéo,
estipulada em anos, sobre a carreira profissional de professores que atuam no

ensino meédio. A classificacdo apresentada se da em cinco momentos, a saber:

(...) de 1 a 3 anos seria a fase de entrada e tatiamento da
profissdo; de 4 a 6 anos de estabilizacdo e consolidacdo de um
repertério pedagogico; de 7 a 25 anos de diversificagéo, ativismo
e questionamento; de 25 a 35 anos de serenidade,
distanciamento afetivo e de certo conservadorismo e de 35 a 40
anos uma fase caracterizada pelo desinvestimento profissional
e amargura com a profissdo ou de serenidade. (p. 1-2)

O autor esclarece que na literatura especifica sobre a carreira de
professores, ha diferentes classificacdes sobre a mesma. A fase de entrada na

carreira docente, segundo Tardif e Raymond (2000 apud Gariglio, 2015b):

(...) duraria aproximadamente sete anos, divididos em duas
fases com caracteristicas singulares. A fase de exploracédo (de
um a trés anos) (...) A segunda fase seria tida como de
estabilizacéo e de consolidagéo (de trés a sete anos) (p. 2)

Sobre a importancia das primeiras experiéncias profissionais, Gariglio
(2015b) enfatiza que a fase de entrada na carreira profissional vem sendo
discutida por diversos autores (Garcia, 2007; Ferreira, 2005; Fontana, 2000;
Huberman, 2000; L.S. Shulman, 1992; Schon, 1992) como uma fase
desafiadora, onde ocorre uma diversidade de demandas (psicolégicas, sociais e
profissionais) em um mesmo periodo. Tais autores classificam essa fase como
“‘choque da realidade, choque de transigdo ou choque cultural” (GARIGLIO,
2015b, P. 2), dentre outros.

Os autores Folle e Nascimento (2008 apud Gongalves, Richter e Bassani,
2017) reforcam que os desafios existentes no inicio da carreira docente, tendo

por base pesquisas especificas sobre o profissional docente de Educacéo Fisica,
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sdo “medos relativos a integragdo no meio profissional, ao primeiro contato com
os alunos e a baixa percep¢do de competéncia resultante da pouca experiéncia
na area” (p. 367).

Como forma de superacdo dos desafios apresentados, os autores
apontam a boa reciprocidade no ambiente de trabalho e a socializacdo desses
profissionais com seus pares (professores de Educacgéo Fisica), como atitudes
de valorizagéo e reforco da identidade docente em Educacéo Fisica (Goncgalves,
Richter, & Bassani, 2017).

Para os autores Costa Filho e laochite (2015), uma das formas de
abrandamento do chamado choque de realidade ocorre durante a disciplina de
estagio curricular supervisionado onde “os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas da graduacdo sdo confrontados com os desafios da pratica que o0s
futuros professores necessitam enfrentar” (p. 206). Os autores consideram o
estagio como uma das primeiras e principais experiéncias na atuagao
profissional, ainda que estejam em processo de formacéao inicial.

Em uma outra pesquisa, o autor citado apresenta resultados relacionados
a experiéncias que ocorreram antes da formacdo docente. O autor considera
importante o estudo biogréfico para entendimento das praticas, concepcoes e
percepc¢des dos professores (GARIGLIO, 2015a).

Para o autor, hd uma vinculacdo entre o profissional e o pessoal que se
apresenta em todas as fases dessa profisséo e, tendo por aporte, Névoa (1995)
e Arroyo (2000) destaca-se que “Somos docentes; ndo apenas exercemos a
funcdo docente. O professor € uma pessoa e uma parte importante da pessoa.
Ser (...) professor faz parte de nossa vida. E o outro em nés” (GARIGLIO, 2015a,
P. 231).

Acerca das prescricbes legais, atualmente (ano de 2019), o principal
marco legal que estd em vigor sobre a formacéo de professores no Brasil é a
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

A referida DCN (n °2 de 2015) em seu artigo 2° esclarece que se destina:
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[...] para a Formacéao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacéo Basica aplicam-se
a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na
educacdao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacédo (Educacado de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Educagédo do Campo, Educacao Escolar Indigena,
Educacédo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas,
podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar.(BRASIL, 2015)

Inferimos, portanto, que os cursos de Licenciatura em Educacédo Fisica
devem seguir as orientacbes apresentada na DCN apresentada, pois
apresentam a mesma finalidade, formacédo de professores para atuacédo na
educacao basica.

A legislacdo especifica o local de atuacdo (na educacédo basica) a que se
refere, sendo, portanto, sua concepc¢ado de professor destinada a atuacao
somente na educacéo nas escolas. Encontramos base de fundamentacgao legal
na LDB (DCN da educacéo basica) a qual esta diretamente articulada a DCN da
formacdo de professores (Resolucdo n° 2 de 2015).

A concepcéo de educacao da LDB:

[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
(BRASIL, 1996)

Porém, especifica que a mesma, “[...] disciplina a educacao escolar, que
se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicées
proprias” (BRASIL, 1996, s/n), ou seja, a educagao pode acontecer em outros
locais, mas quando articulada a uma instituicdo escolar esta deve seguir as
orientacdes da LDB. E os principais profissionais que nela atuam (por meio do
ensino nas instituicdes escolares) sao os professores.

Em seus principios formativos, a DCN da formacgédo de professores,
enfatiza que os projetos de formacdo devem comtemplar - em seu artigo 3°,
paragrafo 6°, segunda alinea - “a inser¢ao dos estudantes de licenciaturas nas
instituicbes de educacao basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado
da praxis docente” (BRASIL, 2015)
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As modalidades de ensino apresentadas (Educacao de Jovens e Adultos,
Educacéo Especial, Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Educagédo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola) na Resolugcdo n° 2 de 2015 sdo algumas das novidades dessa
legislacdo, onde sdo descritas, nomeadamente, as que devem estar
comtempladas nos cursos de formacéo docente (BRASIL, 2015)

Relacionado aos saberes requeridos, a Resolugao n°® 2 de 2015 destaca

em seu artigo de n°® 7 que:

O(A) egresso(a) da formacao inicial e continuada devera possuir
um repertério de informagBes e habilidades composto pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do
projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidacdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado
em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética [...] (BRASIL, 2015)

A DCN elenca ainda um rol de saberes a habilidades que devem ser
desenvolvidos na formagdo docente, porém, como destacado em citagcdo, deixa
a cargo do préprio egresso, com base em suas experiéncias durante a formacéao,
ao PPC do curso do qual se graduou e da atuacdo docente pautada nos
principios elencados como sendo, 0s eixos principais de uma formacédo e
atuacao docente de qualidade.

Sobre a estrutura e curriculo dos cursos de formacao de professores para
a formacao inicial, estas, deverdo ter duracdo minima de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas em, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, onde
serdo destinados: 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, 400 (quatrocentas) horas para estagio supervisionado, pelo menos
2.200 (duas mil e duzentas) horas para atividades formativas de acordo com os
ndcleos estruturantes da resolucao e 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos académicos
(BRASIL, 2015).

As principais mudangas em relagédo a DCN de formacao de professores
anterior (Resolucdo n° 1 de 2002) a qual tinha sua carga horaria descrita na
Resolucédo n° 2 de 2002 é que houve um aumento no periodo de integralizacao
do curso de 3 (trés) para 4 (quatro) anos e houve um aumento da carga horaria
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total em mais 400 horas que se inseriu nas atividades formativas. A carga horaria
total anterior era de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas e a carga horaria para
as atividades formativas (chamadas de horas de aulas na DCN anterior) era de
1.800 (mil e oitocentas) horas (BRASIL, 2002)

A mais recente DCN de formacédo de professores ja sofreu alteracéo
quanto ao prazo para os cursos de formacdo docente que estdo em
funcionamento se adaptarem por meio da Resolugéo de n° 1 de 2017 (BRASIL,
2017).

Com a alteracao citadas, os cursos em funcionamento tiveram até a data
de 1 de julho de 2018 para se adequarem as alteracdes previstas da Resolucao
n° 2 de 2015 (DCN dos cursos de formacao de professores).

Os principais marcos legais apresentados foram as DCNs que abordam
sobre a formacao de professores, foram elas, as Resolucdes de n°® 1 e 2 de 2002
e atualmente o principal marco legal € a Resolucao de n° 2 de 2015 a qual as
universidades ainda estdo se adaptando as recentes mudancas nela contidas.

1.2 FORMACAO DOCENTE, CONHECIMENTOS E SABERES
PROFISSIONAIS: UMA REVISAO CONCEITUAL

Os referenciais a seguir, Novoa, Contreras e Tardif, sdo de origem
estrangeira, porém sao referéncias na tematica da formacéo de professores,
conhecimentos e saberes, por isso apresentamos uma breve descricdo acerca
de suas concepcdes tedricas. Apresentamos autores nacionais também como
Saviani e Pimenta.

Para Noévoa (1992) a formacdo docente € um processo de troca de
experiéncias e de diferentes saberes relacionados ndo somente a profissdo
(desenvolvimento profissional), mas também ao desenvolvimento pessoal e
organizacional dos ambientes escolares.

O desenvolvimento pessoal alinha-se a profissdo quando a formacéo
docente cursada tem o intuito de desenvolver o senso critico e reflexivo para o
desenvolvimento do pensamento autonomo e de auto-formacao participada,
dessa forma, ha o desenvolvimento de uma identidade pessoal e também
profissional (NOVOA, 1992).
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A desenvolvimento da identidade pessoal e profissional apresentada por
Novoa (1992) seria o desenvolvimento do que Contreras chama de
profissionalidade docente, ou seja, o desenvolvimento de uma cultura prépria da
profissdio emergente na formacdo e nos locais de trabalho (escolas
principalmente) onde o reconhecimento social se daria a partir das “qualidades
da prética profissional dos professores em funcdo do que requer o trabalho
educativo” (CONTRERAS, 2002, p. 82).

A formacé&o inicial proposta por Névoa (2002 apud Melo e Ventorim, 2015)
pode ser entendida como um processo pautado em reflexbes sobre a propria
experiéncia académico/profissional e, ndo apenas como um “processo de
depdsito de informacgdes” (p. 3). As praticas profissionais em contextos escolares
inseridas durante a prépria formacdao inicial sdo exemplos que oportunizardo a
reflexdo sobre a atuacédo profissional, havendo, desta forma, uma constante (re)
construcdo da identidade profissional docente.

Na perspectiva de NoOvoa (1992) sobre a realidade da educacgéo
portuguesa dos anos 80 e na perspectiva de Saviani (2014) sobre a realidade da
educacao brasileira em mesma época o professor ndo pode ser considerado o
principal culpado acerca do fracasso escolar de seus paises, apesar disso, essa
visdo desprestigiada da profissdo € uma das principais marcas da
profissionalidade dos professores até os dias de hoje (2019).

Essa visdo desprestigiada alinhada a uma percepcdo de baixa
remuneracado profissional sdo alguns dos principais fatores que vem
desestimulando os estudantes a cursarem uma graduacédo em pedagogia ou has
licenciaturas conforme estudo da UFRJ anteriormente citado e desenvolvido por
Névoa (2017).

O destague ao investimento nas pessoas que serdo o0s futuros
professores se da na formacdao inicial, na perspectiva de Novoa (1992) quando
h& a oferta de trabalhos criticos e reflexivos sobre a construgéo e reconstrucao
de praticas pedagdgicas alinhadas a demandas e necessidades de uma
realidade concreta, ou seja, quando ha a mobilizacdo dos saberes proprios dos
professores (da experiéncia) em relacdo aos demais saberes do conhecimento.

Os saberes do conhecimento a qual NoOvoa (1995) se refere sao
classificados alguns anos depois como o triangulo do conhecimento, que

envolvem: “o saber da experiéncia (professores); o saber da pedagogia
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(especialistas em ciéncias da educacéo); e o saber das disciplinas (especialistas
dos diferentes dominios do conhecimento)” (p. 9)

A interacao desses saberes, por meio de experiéncias educativas critico-
reflexivas em interacdo com uma realidade educacional concreta e de seus
respectivos profissionais da educacdo € que dardo origem ao desenvolvimento
profissional dos professores, em sua dupla perspectiva, professor individual e
coletivo docente (NOVOA, 1992).

O autor destaca também que para o entendimento acerca das funcdes
sociais e dos papéis profissionais, assuntos destaque nas formacdes iniciais e
gue dao a dimensao do impacto social da profissdo, em especifico a profissdo
docente, ha mais dois esquemas a serem considerados, séo eles: o triangulo
pedagdgico e o triangulo politico (NOVOA, 1995).

O triangulo pedagogico envolve: professores, saber e alunos. Os
conhecimentos relacionados a interagdo entre esses elementos sao
conhecimentos sobre processos de ensino e aprendizagem, uso de tecnologias
de educacdo, interacéo professor e aluno, didatica e outros. Sao conhecimentos
que abarcam a dimens&o pedagdgico da formacdo docente (NOVOA, 1995).

O tridngulo politico envolve: professores, Estado e pais/comunidades. Os
conhecimentos relacionados a interagcdo entre esses elementos sao
conhecimentos sobre a organizacao do sistema educativo, histéria da educacao,
modalidades de ensino, politicas publicas da educacdo, funcdo social da
educacao, organizacao curricular e outros. S&8o conhecimentos que abarcam a
dimens&o das interacdes sociais relacionadas ao processo educativo (NOVOA,
1995).

Contreras (2002) em seu trabalho intitulado “Autonomia de professores”
traz algumas contribuicbes acerca da formac&o profissional do professor
procurando desvelar os conceitos e contradicdes que surgiram nessa tematica.
Apesar de sua nacionalidade europeia, as discussdes apresentadas com base
no contexto espanhol apresentam-se pertinentes para analisarmos a realidade
brasileira.

Para a autora Selma Garrido Pimenta, que realizou a apresentacédo do
livro citado em sua edicao brasileira, contextualiza a tematica a realidade
semelhante por qual passou Espanha, Portugal, Brasil e outros paises que

vinham de um periodo de ditadura militar até os anos 80 e que depois dessa



39

época buscavam na escola e em seus professores um caminho para a
autonomia intelectual e social de seus cidaddos. A fim do alcance da tal
finalidade tem-se elevado o nivel de formacao destes profissionais para o ensino
superior e a discussdo em torno da tematica da formacdo de professores
difundiu-se pelo mundo.

Selma destaca ainda que as concepcbes apresentadas por Contreras
(2002) a partir e em torno do professor enquanto profissional reflexivo sao
opostas a concepcao de professor que predominava no Brasil nos anos 70, da
racionalidade técnica.

O autor apresenta trés modelos de professor, chamados de tradicbes a
profissionalidade dos professores, sao elas: “a que entende os professores como
técnicos, a que defende o ensino como uma profissdo de carater reflexivo e a
que adota para o professor o papel de intelectual critico” (CONTRERAS, 2002,
p. 29-30).

O termo profissionalidade é utilizado pelo autor quando se refere a ideia
do profissional no contexto de suas funcdes em preferéncia ao termo
profissionalismo, que “pode encerrar um argumento corporativista, que identifica
a autonomia com o isolamento e a ndo intromissao, a0 mesmo tempo que pode
ser uma exigéncia em relacdo aos professores como forma de obter sua
colaboracéao e obediéncia” (CONTRERAS, 2002, P. 80).

Nessa critica apresentada pelo autor sobre a conceituacdo de
profissionalismo, ele esclarece que essa visdo ocorre quando se conceitua a
profissdo docente por meio da perspectiva da administracdo e ndo sobre a
perspectiva da propria profisséo ja a profissionalidade € o termo que se refere
“as qualidades da pratica profissional dos professores em fungao do que requer
o trabalho educativo” (CONTRERAS, 2002, P. 82).

Para descrevermos os modelos de professores na concepc¢éo do autor,
antes devemos apresentar as dimensdes de profissionalidade, ou seja, as
funcdes e as qualidades inerentes nessa profisséo (de professor), séo elas: a
obrigacdo moral, o compromisso com a comunidade e a competéncia
profissional (CONTRERAS, 2002).

A obrigac&o moral, segundo Contreras (2002):
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[...] deriva do fato de que o ensino supde um compromisso de
carater moral para quem a realiza (Contreras, 1990, p. 16 ss.).
Este compromisso ou obrigacdo moral confere a atividade do
ensino um carater que, como assinalou Sockett (1989, p. 100),
se situa acima de qualquer obrigacéo contratual que possa ser
estabelecida na definicdo de emprego. A razdo deste autor para
esta obrigagdo moral encontra-se em que a finalidade da
educacao incorpora a nocdo de pessoa humana livre, o que é
simultaneamente uma conquista a que se aspira e um status
moral sob o qual se realiza a prética educativa. Por isso acima
das conquistas académicas, o professor estd comprometido com
todos os seus alunos e alunas em seu desenvolvimento como
pessoas, mesmo sabendo que isso costuma causar tensoes e
dilemas: € preciso atender o avanco na aprendizagem de seus
alunos, enquanto nao se pode esquecer das necessidades e do
reconhecimento do valor que, como pessoas, Ihe merece todo o
alunado. (P. 84-85)

O compromisso com a comunidade:

[...] deriva da relacdo com a comunidade social na qual os
professores devem realizar sua pratica profissional. A obrigacao
moral dos professores, a ética de suas atuacbes, poderia
associar-se a uma imagem de professores como profissionais
isolados. No entanto, precisamente porque seu trabalho tem
implicagbes éticas muito importantes, estd em relagdo com o
contraste e discusséo dos principios normativos e as realiza¢des
concretas dos mesmos. A moralidade ndo é um fato isolado,
mas, ao contrario, um fenébmeno social, produto de nossa vida
em comunidade na qual é preciso resolver problemas que
afetam a vida das pessoas e seu desenvolvimento e que
precisam elucidar o que € moralmente adequado para cada
caso. [...] A educacdo nao é um problema da vida privada dos
professores, mas uma ocupagdo socialmente encomendada e
responsabilizada publicamente. (CONTRERAS, 2002, P. 87-88)

E a competéncia profissional esta relacionada as duas dimensfes da
profissionalidade apresentadas e requer uma coeréncia com ambas, pois para o
autor essa competéncia vai além do dominio de habilidades técnicas, elas se

inter-relacionam. Contreras (2002) assinala que:

A competéncia profissional € uma dimens&o necessaria para o
desenvolvimento do compromisso ético e social, porque
proporciona 0s recursos que a tornam possivel. Mas, €, ao
mesmo tempo, a consequéncia destes compromissos, posto que
se alimenta das experiéncias nas quais se devem enfrentar
situacdes de dilemas e conflitos nos quais estd em jogo o
sentimento educativo e as consequéncias da prética escolar. Da
mesma maneira, podemos dizer que a competéncia profissional
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€ 0 que capacita o professor para assumir responsabilidades,
mas que dificiimente pode desenvolver sua competéncia sem
exercita-la (P. 94-95)

Na definicdo apresentada inferimos que a competéncia profissional
advém da relacdo das duas dimensbes da profissionalidade apresentadas
anteriormente com a experiéncia pratica dos docentes, sdo constantemente
reelaboradas e, em parte, € construida individualmente por meio de seus
estudos, pesquisas e experiéncias académicas e profissionais, e parte,
coletivamente, quando falamos de processos de socializagcdo entre o0s
professores, onde sdo expressas e compartilhadas tradicbes, concepcoes e
praticas pedagogicas (CONTRERAS, 2002).

Contreras (2002) esclarece que a forma como os professores entendem
as dimensodes da profissionalidade (consideradas exigéncias do trabalho de
ensinar e que se referem ao contexto educacional, seu propésito e sua
realizacdo) dardo origem a diversas concepc¢des de professor, contudo agora
apresentaremos 0os modelos de professor mais tradicionais apresentados pelo
autor.

O primeiro modelo apresentado, a que entende os professores como
técnicos, é corroborado por Schon (1983; 1992 apud Contreras, 2002) ao afirmar
que este é “o0 modelo dominante que tradicionalmente existiu sobre como atuam
os profissionais na pratica, e sobre a relacdo entre pesquisa, conhecimento e
pratica profissional” (p. 100).

Ainda sobre o modelo da racionalidade técnica: “a pratica profissional
consiste na solucado instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um
conhecimento teérico e técnico, previamente disponivel, que procede da
pesquisa cientifca” (CONTRERAS, 2002, P. 101).

Na percepcao do autor alguns dos principais problemas ocorridos durante
a formacéo inicial referem se a énfase nos processos formativos relacionadas as
praticas das rotinas da profissdo sem a devida orientacao teorica. Diminuindo,
portanto, o nivel de consciéncia intelectual dos formandos enfatizando os
aspectos técnicos (CONTRERAS, 2002).

O segundo modelo € a que defende o ensino como uma profissdo de
carater reflexivo. Nessa concepcéao sao consideradas habilidades humanas que

se relacionam a pratica com imprevistos, incertezas, dilemas e conflitos
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diferentemente da concepc¢ao anterior que se relaciona a pratica com bases em
um conjunto de premissas que justificam suas acdes em situacbes ja
pesquisadas e estudadas, previstas de acontecer.

Contreras (2002) apresenta-nos diferentes proposicfes acerca desse
modelo. Primeiramente a de Schon, depois a de Stenhouse e a relacdo desses
modelos ao as teses aristotélicas sobre a racionalidade pratica.

A teoria de Schon baseia na elucidacdo dos termos: conhecimento na
acdo e reflexdo na acdo que derivaram da observacdo do mesmo sobre
professores exercendo suas fung¢des profissionais. O conhecimento na acao
refere-se aqueles que realizamos em nosso cotidiano profissional de tal forma
que nos parece “natural” e nem sempre ha uma explicagcao da realizagcao dos
mesmos, pois sao acdes espontaneas. A reflexdo na acdo refere-se aos
conhecimentos elaborados apds algo nao habitual, acontecer e que desperta em
nés uma reflexdo sobre nossas acdes cotidianas (CONTRERAS, 2002).

Stenhouse apresenta-nos a concepc¢ao de professor como pesquisador e
assim como Schon compartilha da ideia do professor como uma artista em
oposicao ao professor como racional técnico. O professor como artista € aquele
que expressa em sua atuacao valores e critérios que nao sao apenas técnicos
cientificos, mas também de suas concepcdes sobre o sentido de educacédo. Na
busca do alcance de suas concepc¢Bes de educacdo vai experimentando e
avaliando criticamente suas experiéncias profissionais no decorrer de sua
carreira (CONTRERAS, 2002).

Nas analises de Contreras (2002) é possivel realizar uma conexao entre
as concepcoes de professor baseada na racionalidade técnica e das concepc¢des
de professor reflexivo apresentadas por Schon e Stenhouse com a teoria de
Aristételes sobre a racionalidade pratica.

Como expde Contreras (2002) a relacao esta entre as atividades técnicas
associadas a concepcéo de professor enquanto racional técnico e as atividades
praticas associadas as concepcdes de professor reflexivo. Os conceitos

apresentados por Aristételes se caracterizam por:

[...] uma diferencga clara entre o que se chama de atividades
técnicas e as atividades praticas. Enquanto as técnicas se
dirigem a producao e tém a ver com a atividade que obtém como
resultado coisas que sao diferentes dela propria, as praticas, por
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sua vez, dirigem-se a realizar na propria acao os valores que se
consideram corretos para ela, de forma que o que os fins fazem
ndo € assinalar seus produtos, mas caracteriza-la ou qualifica-
la, isto €, descrever as caracteristicas (ou 0s principios) por meio
dos quais a acao deveria se guiar. (p. 137)

Para compreensédo dessa relacdo, o autor nos descreve um exemplo da

area da educacéo, onde:

A “pedagogia por objetivos”, por exemplo, supde uma visado
técnica do ensino, guiada por uma racionalidade de meios - fins,
pois se diferencia entre a a¢do educativa e seu produto ou
resultado final, e se entende que o valor dos processos (métodos
e meios) de ensino se encontra em sua capacidade para
conseguir os resultados previstos e ndo em suas qualidades
intrinsecas. (CONTRERAS, 2002, P. 137)

Dessa forma, destacamos que no modelo de professor racional técnico
associado a teoria de Aristoteles, os meios (processo educativos) sao
determinados de forma instrumental para se alcancar os fins (resultados)
determinados, mas no modelo de professor reflexivo, os meios sado determinados
com base em uma reflexdo advinda da prética (racionalidade pratica) sobre o
gue se considera bom na prépria acao (praxis) docente.

O terceiro modelo, a que adota para o professor o papel de intelectual
critico, é apresentado por Contreras (2002) apds apresentacdo dos limites que
0s modelos anteriores possuem em relacdo a uma compreensdo mais ampla
acerca da funcéo de professor, para além de saberes e habilidades necessérias
para seu exercicio.

Um dos principais limites apresentados pelo autor € a tendéncia que os
professores podem desenvolver em limitar suas reflexdes somente a sala de
aula, ou entédo a instituicbes de ensino no qual atua, onde a cultura local e a
socializacdo entre os professores tornam-se seus unicos parametros de reflexao.
Por isso a necessidade de analise das teorias critica da educagéo para que 0s
horizontes de reflexdo dos professores se ampliem e diversifiqguem
(CONTRERAS, 2002).

Como forma de ampliar os conhecimentos sobre suas proprias limitacdes
as teorias criticas ajudam os professores a desenvolverem suas apreciacdes

criticas e também os substanciam para “[...] problematizar as visdes sobre a
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pratica de ensino e suas circunstancias, que normalmente se dao por
assentadas, tanto sobre o papel dos professores como sobre a funcdo que
cumpre a educagéao escolar’ (SMYTH, 1887 APUD CONTRERAS, 2002, P. 172).

Com base nesse entendimento desvelaremos quais as concepcdes que
0S egressos possuem sobre o papel dos professores e sua fungéo e se estas se
fundamentam também em alguma teoria pedagdgica (chamadas também de
tendéncias ou abordagens) da educacéo ou da Educacao Fisica e ainda se as
mesmas se alinham as proposi¢des presentes no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) em que obtiveram a formacé&o inicial.

Nesse modelo de professor como intelectual critico suas concepcdes
devem alinhar-se a suas praticas. Em relacdo ao publico que atende, os alunos,
estas devem ser emancipatérias, assim como quanto a seus colegas de
profissdo, os professores, estas devem ser também libertadora (CONTRERAS,
2002).

Isto significa que as reflexbes criticas pressupdem processos
colaborativos na busca do entendimento sobre suas proprias acfes, sendo,
portanto, emancipatérias e libertadoras. Para alcance dessa finalidade se faz
importante também os conhecimentos sobre o contexto social e historico das
instituicbes em que atuam e se formaram e de que forma essas concepg¢des
incorporaram-se em suas praticas profissionais (CONTRERAS, 2002).

Para Contreras (2002) a principal diferenca entre os processos reflexivos

criticos ao anteriormente apresentado, o ndo critico, reside no fato de que:

[...] a reflexdo critica ndo se refere apenas ao tipo de meditacdo
gue possa ser feita pelos docentes sobre suas praticas e as
incertezas que estas lhes provoquem, mas supbes também
“‘uma forma de critica” (Kemmis, 1987, p. 75) que Ihes permitiria
analisar e questionar as estruturas institucionais em que
trabalham. Sob esta base de critica da estrutura institucional,
dos limites que esta impfe a pratica, a reflexdo amplia seu
alcance, incluindo os efeitos que estas estruturas exercem sobre
a forma pela qual os professores analisam e pensam a propria
pratica, bem como o sentido social e politico aos quais
obedecem. (p. 179)

Dessa forma, a reflexdo critica ainda pressupfe a acao consciente a

concepcgao adotada. Tal concepcdo pode nem sempre refletir em suas agoes,
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por isso a colaboracdo coletiva auxiliara nesse processo de libertacdo e
emancipacao tedrica e pratica dos professores (CONTRERAS, 2002).

O autor ainda nos apresenta um resumo dessas concepgles de
profissionalidade relacionada a cada modelo de professor apresentada
acrescentadas ainda a uma ideia de autonomia que cada um possui. Essas

concepgodes facilitam o entendimento sobre modelos tradicionalmente existentes

de professores como podemos observar no quadro 03 a seguir.

Quadro 03: Os trés modelos de professores apresentado por Contreras (2002)
Fonte: Baseado em Contreras (2002)

MODELOS DE PROFESSORES

Especialista técnico

Profissional reflexivo

Intelectual critico

Obrigacéo
moral

Rejei¢éo de
problemas
normativos. Os fins e
valores passam a ser
resultados estaveis e
bem definidos, os
quais se espera
alcancar.

O ensino deve guiar-
se pelos valores
educativos
pessoalmente
assumidos. Definem
as qualidades morais
darelacdo e da
experiéncia
educativas.

Ensino dirigido a
emancipagao
individual e social,
guiada pelos valores
de racionalidade,
justica e satisfacao.

Compromisso
com a
comunidade

Despolitizacdo da
pratica. Aceitacao
das metas do sistema
e preocupacdao pela
eficicia e eficiéncia
em seu éxito.

Negociacéo e
equilibrio entre os
diferentes interesses
sociais, interpretando
seu valor e mediando
politica e prética entre
eles.

Defesa de valores
para o bem comum
(justica, igualdade e
outros). Participacéo

em movimentos
sociais pela
democratizacao.

DIMENSOES DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Competéncia
profissional

Dominio técnico dos
métodos para
alcancar os
resultados previstos.

Pesquisa/reflex@o
sobre a prética.
Deliberagéo na

incerteza acerca da
forma moral ou
educativamente
correta de agir em
cada caso.

Autorreflexdo sobre
as distor¢bes
ideoldgicas e os
condicionantes
institucionais.
Desenvolvimento da
andlise e da critica
social. Participacéo
na acao politica
transformadora.

CONCEPCAO DE
AUTONOMIA
PROFISSIONAL

Autonomia como
status ou como
atributo. Autoridade
unilateral do
especialista. Ndo
ingeréncia.
Autonomia iluséria:
dependéncia de
diretrizes técnicas,
insensibilidade para
os dilemas,
incapacidade de
resposta criativa
diante da incerteza.

Autonomia como
responsabilidade
moral individual,
considerando os
diferentes pontos de
vista. Equilibrio entre
a independéncia de
juizoe a
responsabilidade
social. Capacidade
para resolver
criativamente as
situacBes-problema
para realizagdo pratica

Autonomia como
emancipagao:
liberacéo profissional
e social das
opressoes.
Superacao das
distorcdes
ideoldgicas.
Consciéncia critica.
Autonomia como
processo coletivo
(configuracéo
discursiva de uma
vontade comum),
dirigido a
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das pretensées transformacéo das
educativas. condi¢cbes
institucionais e

sociais do ensino.

Contreras (2002) afirma que para a chamada autonomia docente 0s
professores ndo devem perder de vista, em toda sua carreira profissional, sua
finalidade e sentido na profissdo. Estes devem ser o0s protagonistas na
elaboracdo, execucédo e avaliacdo das atividades profissionais inerentes a sua
profissdo. Os desafios sdo muitos e percorrem os campos da formacao e da
atuacao profissional.

Na formacgéo os desafios referem-se a pouca qualidade do ensino inicial
gue resulta em uma constante requalificacdo, bem como a uma desorientacao
ideoldgica quanto as finalidades do trabalho docente (CONTRERAS, 2002).

Para o autor Tardif (2012) a questao dos saberes docentes € de natureza
social, em sua perspectiva € um processo que vai se construindo ao longo de
uma carreira profissional e que torna parte de sua “consciéncia pratica”.

O referido autor alerta que o estudo dos saberes docentes ndo deve ser
desvinculado do contexto no qual acontece e também n&o pode ser definido
apenas como um conjunto de saberes cognitivos (TARDIF, 2012).

De acordo com Tardif (2012) os saberes dos professores estédo [...]
sempre ligado a uma situacao de trabalho com outros (alunos, colegas, pais,
etc.), num espaco de trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa
instituicdo e numa sociedade (p. 15).

A mobilizagdo dos saberes necessarios para o desenvolvimento da
chamada consciéncia pratica visa tornar os futuros professores em formacéo
como préticos reflexivos. Para se alcancar tal perspectiva de formacao se faz
necessario romper com modelo tradicional de formacado, onde: “...] os
universitarios produziam saberes e os professores os aplicavam” (TARDIF,
2012, p. 297).
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Segundo o referido autor em sua proposta (modelo) de formacéo docente

se faz necessario haver a integragéo entre:

[...] a formacéo cultural (ou geral) e a formacao cientifica (ou
disciplinar), através das disciplinas contributivas (psicologia da
aprendizagem, sociologia da educacdo, didatica, etc.), devem
ser vinculadas a formacao pratica, que se torna, entdo, o quadro
de referéncia obrigatério da formacédo profissional. (TARDIF,
2012, p. 288-289)

Na concepcgdo de Tadif (2012) a formag&o geral refere-se a cultura
profissional dos professores, que seria o conhecimento acerca “[...] do sistema
escolar, historia da profissdo, sociologia da juventude, ética profissional, etc.”
(p.289). A formacao disciplinar refere-se as disciplinas contributivas citadas e
que se faz importante destacar “[...] as contribuigdes de sua propria disciplina em
funcdo da pratica profissional dos professores” (p.289), ou seja, mostrar as
conexdes possiveis entre as disciplinas contributivas com o exercicio da
profissao.

Ainda sobre sua concepcédo de modelo de formacdo docente se faz
necessario também “[...] conceder um espaco substancial a formacgéao préatica no
meio escolar: estagios de longa duracéo, contatos repetidos e frequentes com
0s ambientes da pratica, cursos dedicados a andlise das praticas, analise de
casos, etc. (TARDIF, 2012, p. 289).

A concepcao de Tardif (2012) visa integrar universidade e escolas, onde
os futuros professores contardo com as contribuicbes dos professores em
atuacao no desenvolvimentos e reflexdes sobre as praticas educativas propostas
durante o processo formativo. Um professor experiente seria, portanto, um
pratico “reflexivo” que “[...] pratica um julgamento pedagdgico de alto nivel por
ele elaborado durante toda a sua carreira profissional” (p. 290).

Tardif (2012) destaca trés modelos (identidades) de professores
existentes e que permeiam os programas de formagao docente, séo eles “O
tecndlogo do ensino; O pratico reflexivo; e O ator social” os quais apresentamos

no quadro 04.
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Quadro 04: Modelos de professores (identidades) apresentados por Tardif (2012)
Fonte: Baseado em Tardif (2012, p. 302-303)

MODELOS DE PROFESSORES

TECNONOLO DO ENSINO

PRATICO REFLEXIVO

ATOR SOCIAL

Ele se define por possuir
competéncias de perito no
planejamento do ensino, e

sua atividade é baseada num
repertério de conhecimentos
formalizados oriundos da
pesquisa cientifica. A acao do
tecnélogo do ensino se situa
no nivel dos meios e das
estratégias de ensino; ele
busca o desempenho e a
eficacia no alcance dos
objetivos escolares. Em
relacédo ao tecnélogo, o
universitario assume, ao
mesmo tempo, o papel de
pesquisador cientifico e de
engenheiro do ensino e da
aprendizagem. Sua fungéo
consiste em produzir
conhecimentos validos a
respeito do ensino e da
aprendizagem e a elaborar
designs gerais de atividades
profissionais inferidos da
pesquisa.

Esta muito mais associado a
imagem do professor
experiente do que a do perito.
Embora possua um sélido
repertério de conhecimentos,
0 pratico é visto muito mais
em funcdo de um modelo
deliberativo e reflexivo: sua
acdo nado se limita a escolha
dos meios e a resolugdo
eficaz dos problemas, mas
engloba também uma
deliberagc&o em relacdo aos
fins e uma reflexdo sobre
aquilo que Schon (1983)
chama de problem setting
(em oposicao a problem
solving), isto €, a construcao
da atividade profissional em
contexto, de acordo com as
caracteristicas particulares e
as contingéncias das
situacdes de trabalho. Além
disso, o pratico se serve
muito mais de sua intuicdo e
seu pensamento é
caracterizado por sua
capacidade de adaptar-se a
situacdes novas e de
conceber solugdes originais.
O pratico reflexivo é o préprio
modelo do profissional de alto
nivel, capaz de lidar com
situacdes relativamente
indeterminadas, flutuantes,
contingentes, e de negociar
com elas, criando soluc¢des
novas e ideais. Em relacéo ao
pratico reflexivo, o
universitario é sobretudo um
colaborador e também deve
ser um pratico experiente.

Enquanto ator social o
professor desempenha o
papel de agente de
mudancas, ao mesmo tempo
em que é portador de valores
emancipadores em relacéo as
diversas logicas de poder que
estruturam tanto o espaco
social quanto o espaco
escolar. O professor como
ator social engajado parece
ser um modelo minoritario nas
reformas do ensino nos
paises industriais avancados.
N&o é o que ocorre no Brasil
nem nas sociedades
caracterizadas por uma
estrutura fortemente desigual
no que se refere a partilha
das riguezas materiais e
culturais. Na América do Sul,
Paulo Freire continua sendo a
figura mais exemplar do
universitario cuja pratica
tedrica redunda
concretamente numa
pedagogia a servigo dos
"oprimidos". Nas sociedades
europeias e norte-
americanas, a evolugéo atual
das esferas econémica e
politica, dominadas pelo
neoliberalismo, provoca cada
vez mais rupturas nos lacos
sociais e faz pressentir um
retorno do ator social, do
professor e do intelectual
engajado.

Apresentamos Saviani (2014) que em sua obra intitulada “O Lunar de

Sepé: paixao, dilemas e perspectivas na educagao” expde suas concepcdes

acerca da formacédo docente.

Para Saviani (2014) ha dois modelos de formag¢do que emergiram no

século XIX. O primeiro intitulado de “modelo dos conteudos culturais-cognitivos

de formacéao de professores”, onde:
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[...] a formacédo de professores se esgota na cultura geral e no
dominio especifico dos conteldos da area de conhecimentos
correspondente a disciplina que o professor ir4 lecionar.
Considera-se que a formacdo pedagodgico-didatica vira em
decorréncia do dominio dos conteudos do conhecimento
logicamente organizado, sendo adquirida na propria pratica
docente ou mediante mecanismo do tipo “treinamento em
servico”. Em qualquer hipétese, ndo cabe a universidade essa
ordem de preocupacdes (SAVIANI, 2014, p. 64).

Esse primeiro modelo de formacdo de professores predominou nas
universidades e instituicbes de ensino superior quando se destinava para a
formacdo de professores secundarios, séries finais do ensino fundamental e
ensino médio (SAVIANI, 2014).

O segundo modelo, apresentado por Saviani (2014) intitula-se “modelo

pedagogico-didatico de formacgao de professores”, onde:

[...] a formacéo de professores s6 se completa com o efetivo
preparo pedagdgico-didatico. Em consequéncia, além da cultura
geral e da formagdo especifica na area de conhecimento
correspondente, a instituicdo formadora devera assegurar, de
forma deliberada e sistemética por meio da organizacdo
curricular, a preparacdo pedagdgico-didatica, sem o que nao
estara, em sentido proprio, formando professores (SAVIANI,
2014, p. 64-65).

Segundo o autor este modelo de formacdo de professores predominou
quando se destinava para a formacdo de professores primarios, educacao
infantil e séries iniciais do ensino fundamental (SAVIANI, 2014).

Pretendemos identificar se as caracteristicas apresentadas nos modelos
de formacao de professores abordados por Saviani (2014) se fazem presentes
nas concepc¢des dos egressos a fim de destacar se ha algum tipo de valorizacdo
de um contetdo em detrimento do outro (do culturais-cognitivos em relacdo ao
pedagogico-didatico por exemplo).

O autor apresenta em uma de suas analises sobre os dilemas e
perspectivas da formacdo de professores no Brasil, que o quantitativo de
matriculas ocorrido no ensino brasileiro com relacdo a sua populacao,
quadruplicou; sobretudo as matriculas aumentaram em vinte vezes no periodo
dos anos de 1933 a 1998 (SAVIANI, 2014).
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Nesse cenario de democratizacdo do ensino, do fundamental até o
superior, 0 autor destaca que a discussdo em torno da qualidade do ensino
tornou-se cada vez mais evidente e que por muitas vezes professores e
instituicbes formadoras (escolas e universidades) foram responsabilizadas pelo
baixo nivel de qualidade no ensino brasileiro (SAVIANI, 2014).

Por meio da apresentacdo das diferentes concepcdes de professor e de
modelos de formacdo de professores os relacionamos ao entendimento dos
processos formativos realizados por um grupo de egressos de um curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica.

Tomamos por referéncias também uma breve descricAo acerca da
realidade da profissdo docente no Brasil e suas respectivas normatizacoes legais
gue fundamentam a criacao de cursos de formacao de professores.

Na secdo a seguir apresentamos 0s mesmos temas abordados na
presente secdo (histéria da profissdo, legislacdo pertinente, modelos de
professores e de formacao de professores, saberes e habilidades dentre outros),
porém especificos a realidade da profissdo docente em Educacdo Fisica no

Brasil.
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SECAO II

A FORMACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA NO BRASIL:
CONTEXTOS HISTORICOS, LEGAIS E FORMATIVOS

Na presente secao apresentaremos uma discussdo no campo de
pesquisa da Educacao Fisica, em especial, sobre a temética da formacao inicial
desse profissional. Apresentaremos uma descricdo sobre as principais
concepcOes teodricas, praticas e legais ao longo da historia recente brasileira
deste profissional acrescida de um estudo sobre as principais alteracoes
ocorridas nas politicas formativas voltadas para os cursos de Educacéao Fisica.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS, SOCIAIS E LEGAIS SOBRE A FORMACAO E
ATUACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

A Educacdo Fisica a qual nos referimos no presente subtitulo é sobre
aguela que se apresenta nos ambientes formais de ensino no Brasil, onde
segundo a autora Suraya Darido (2011) instituiu-se legalmente por meio da
reforma Couto Ferraz, no ano de 1851, século XIX. Nessa época a ginastica era
o conteudo sinbnimo de Educacéo Fisica para os alunos do primario e a danca
era o conteudo obrigatorio no secundario.

O autor Vitor Marinho de Oliveira traz a discussdo que o inicio efetivo da
Educacéo Fisica nas escolas do Brasil ocorreu um pouco antes, em 1837, com
a criacao do atual Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro na época conhecido como
Ginasio Nacional, pois incluia a ginastica nos seus curriculos (OLIVEIRA, 2011).

Posteriormente, em 1882, houve a reforma Rui Barbosa na qual a
recomendacgao era “que a ginastica fosse obrigatéria para ambos os sexos e que
fosse oferecida para as Escolas Normais” (DARIDO, 2001, p.1).

Para Oliveira (2011), o destague maior nas reformas propostas por Rui
Barbosa séo os referentes a Reforma de Ensino Ledncio de Carvalho, proposta
alguns anos antes, em 1879, considerado pelo autor como um pequeno tratado
sobe a Educacédo Fisica e que em seu parecer apresenta as seguintes

recomendacodes:
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a) obrigatoriedade de educacéo fisica no jardim de infancia e nas
escolas primaria e secundaria, como matéria de estudos em
horas distintas das do recreio e depois das aulas;

b) distincdo entre os exercicios fisicos para os alunos (ginastica
sueca) e para as alunas (calistenia);

c) pratica de exercicios fisicos pelo menos quatro vezes por
semana, durante 30 minutos, sem carater acrobatico;

d) valorizacdo do professor de educacdo fisica, dando-lhe
paridade, em direitos e vencimentos, categoria e autoridade, aos
demais professores;

e) contratagcdo de professores de educacdo fisica, de
competéncia reconhecida, na Suécia, Saxbnia e Suica,

f) instituicdo de um curso de emergéncia em cada escola normal
para habilitar os professores atuais de primeiras letras ao ensino
da ginéstica. (p. 62-63)

No trecho do documento apresentado identificamos as primeiras
preocupacdes referentes a valorizacdo do professor de Educacédo Fisica, a
obrigatoriedade da presenca do ensino da Educacdo Fisica nas instituicdes
escolares e o fomento a formacéo nacional na area especifica da Educacao
Fisica.

Betti (1991 apud Darido, 2011) pontua que apenas a partir da década de
1920 é que os Estados da federacdo brasileira passam a incluir a Educacao
Fisica em suas reformas educacionais, pois as reformas anteriores efetivaram-
se, predominantemente, apenas no municipio do Rio de Janeiro (onde situava-
se a corte Imperial).

A autora destaca que na década citada e na década de 1930 a
Educacao Fisica na escola era do tipo higienista, ou seja, sua “preocupagao
central € com os héabitos de higiene e saude, valorizando o desenvolvimento do
fisico e da moral, a partir do exercicio” (DARIDO, 2011, p.1).

O préximo modelo predominantemente utilizado na Educacéo Fisica nas
escolas brasileiras nas décadas seguintes foi o militarista, onde o objetivo era “a
formacdo de uma geracao capaz de suportar o combate, a luta, para atuar na
guerra, por isso era importante selecionar os individuos “perfeitos” fisicamente,
excluir os incapacitados. ” (COLETIVO DE AUTORES®, 1992 APUD DARIDO,
2011)

Ambos os modelos de Educacéo Fisica apresentados ndo necessitavam

de fundamentacao tedrica em sua aplicagéo, por isso as aulas eram estritamente

6 Essa obra é usualmente citada dessa forma no campo da Educacéo Fisica.
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praticas. A Educacdo Fisica ainda ndo era considerada como disciplina
curricular, mas como atividade fisica de suporte ou como instrucdo militar
(DARIDO, 2011).

Oliveira (2011) da destague ao Regulamento de Educacdo Fisica da
Escola Militar de Joinville-le-Pont enquanto referéncia didatica da época. Nas
palavras do autor “foi a biblia da Educagéao Fisica brasileira durante mais de duas
décadas” (p. 65-66).

Corroborando com Darido (2011), as fragilidades conceituais das
referéncias adotadas na época destacam-se, por exemplo, na conceituacéo de
Educacéo Fisica. O regulamento de Educacédo Fisica apresentado por Oliveira
(2011), expressava-se da seguinte forma: “A Educagéo Fisica compreende o
conjunto de exercicios cuja pratica racional e metddica € suscetivel de fazer o
homem atingir o mais alto grau de aperfeicoamento fisico, compativel com a sua
natureza” (p.66)

Em contraponto ao cenario apresentado da EF dessa época, para 0s
autores Bruschi et al (2017), tendo por base um estudo documental, enfatizam
que, pelo menos a nivel de concepcéo, durante a década de 1930, a formacao
inicial em Educacéo Fisica ofertada pela Escola de Educacéo Fisica do Espirito
Santo (atualmente Centro de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade
Federal do Espirito Santo) ndo valorizava as praticas militaristas, apesar da
presenca dos militares na referida instituicéo.

Nas décadas dos anos de 1940 a Educacdo Fisica escolar brasileira
passa a ser influenciada pelas concep¢des de educacdo da Escola Nova
(modelo norte americano) e a Educacéo Fisica passa a ser entendida, ao nivel
do discurso, como um meio para a educacao integral do aluno (DARIDO, 2011).

Ghiraldelli Jr (1988 apud Darido, 2011) denomina esse modelo como
pedagogicista, onde iniciou-se uma preocupag¢do com a organizacao didatica
das aulas e de mudancas nas posturas do professor de Educacéo Fisica, porém
no nivel da pratica as aulas continuavam sob o modelo militarista. O auge desse
movimento foi a década dos anos de 1960.

Oliveira (2011) acrescenta que até a década de 1950 a Educacéo Fisica
escolar era obrigada a ensinar o método francés de ginastica e que foi por meio
do professor Alfredo Colombo, diretor da Divisdo de Educacdo Fisica do

Ministério da Educacdo, que houve a desobrigacdo do método. Nessa época,
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ainda segundo o autor, houve a chegada de professores estrangeiros como
requeria Rui Barbosa um século antes e os programas de Educacgdo Fisica
escolar comecaram o modificar-se. O esporte comecou a ganhar destaque
enguanto conteudo.

Betti (1991 apud Darido, 2011) ressalta que nos anos de 1969 a 1979, a
Educacdo Fisica nas escolas era sinbnimo de esporte e que o0 mesmo foi
utilizado pela ditatura militar enquanto manobra politica com tentativa de expor
o Brasil, internacionalmente, como poténcia e internamente 0 mesmo era
utilizado para apaziguar e alienar os cidadaos.

Para Darido (2011) nessa época a Educacdao Fisica nas escolas tinha por
objetivo “o rendimento, a selegdo dos mais habilidosos, o fim justificando os
meios [...] professor é bastante centralizador e a préatica uma repeticdo mecanica
dos movimentos esportivos (p.3).

A partir da década dos anos de 1980 o modelo esportivista passa a ser
criticado nos meios académicos, porém até os dias atuais a Educacdo Fisica
escolar enquanto sinbnimo de esporte ainda é uma realidade nas escolas
brasileiras (DARIDO, 2011).

A respeito do trabalho com os contetdos da Educacgéo Fisica escolar,
tanto na formacdo quando na atuacdo, destacamos alguns dos principais
achados em pesquisas recentes:

De acordo com as autoras Martini e Viana (2016), em pesquisa com
graduandos de Educacédo Fisica, destacou-se que se faz importante a énfase
nas formacdes sobre os conteldos especificos da Educacdo Fisica Escolar
(Jogos, Brincadeiras, Dancas, Lutas, Esportes, Ginasticas e outros), pois
percebe-se, ainda em tempo contemporaneo, um privilégio ao contetdo do
esporte nas praticas académicas. Percebeu-se também pouca criticidade e
envolvimento ético e politico por parte dos professores em formacéao.

Razeira et al (2016) abordaram sobre a aplicacdo do conteludo da
ginastica escolar (GE) em cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica em
Universidades Federais do Rio Grande do Sul e, apontam que tal contetido vem
sendo pouco trabalho no ensino, na pesquisa e na extensdo. Os autores se
fundamentam em referéncias especificas (llha, R. R. Krug, & H. N. Krug, 2009;
llha & H. N. Krug, 2012; Coll, 1998; Libaneo, 1999) para inferir que essa falta de
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representatividade no curriculo pode destoar as caracteristicas do curso e,
também, influenciar na realidade escolar.

Segundo Rufino e Darido (2015) os processos de ensino relacionados ao
conteudo das lutas, em discussao com os autores Tardif (2012) e Del Vecchio e
Franchini (2006) sobre a importancia da valorizacdo dos saberes oriundos da
pratica profissional (contexto escolar) e das dificuldades de ensino na formacéo
inicial (restricdo a uma modalidade de luta por exemplo) relatam que ha uma
defasagem profissional relacionada a aplicacdo do citado contelddo nas escolas
do Brasil.

Os autores destacam também que o conteudo das lutas apresenta-se de
forma similar em contextos fora do Brasil, como mostra Espartero e Gutierrez
(2004) sobre realidade vivenciada na Espanha. Os autores apontam parcerias
pedagogicas e cientificas com as escolas (saberes experienciais) e, as
universidades em cursos de formacdo continuada enquanto estratégias para a
superacdo de tal defasagem na formacdo e atuacdo com o referido conteudo
(RUFINO E DARIDO, 2015).

Para as autoras Dornelles e Dal'igna (2015) a respeito das praticas
pedagdgicas relacionadas a temas transversais, tais como: género, sexualidade
e heteronormatividade. H4 a falta de consenso entre os profissionais da area
qguanto a questdo do periodo de aplicacédo de tais conteudos (desde a infancia
ou a partir da adolescéncia?) na Educacao Fisica escolar.

Voltamos ao percurso histérico da Educacgéo Fisica escolar e a partir do
final da década de 80, segundo o autor Lino Castellani Filho em sua obra
intitulada “Educacgao Fisica no Brasil: a histéria que ndo se conta” ja se

apresentava trés concepc¢des acerca da mesma, sendo elas:

[...] uma gque se apresenta na sua biologizacéo; outra que se
percebe na sua psicopedagogizacédo; e a ultima, que reflete — na
educacao fisica — sinais que possam vir a apontar para a sua
insercdo na proposta de uma pedagogia sedimentada, segundo
classificacdo de Dermeval Saviani, na concepc¢ao histérico-
critica de educacdo. (CASTELLANI FILHO, 1988, P. 29)

O momento histérico citado por Castellani Filho é abordado por Valter
Bracht no posfacio do livro “Entre a Educacéao Fisica na escola e a Educacgao

Fisica da escola” do autor Francisco Eduardo Caparroz como uma década (anos
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80) de transformacdo da Educacdo Fisica, onde a mesma passava de um
momento mais conservador para um momento de mudangas concretas nas
praticas pedagogicas.

Ainda segundo Valter Bracht até os anos 80 a Educacédo Fisica fora
definida de fora para dentro da escola, onde a Educacéo Fisica a partir da
perspectiva do ambiente escolar ndo era muito investigada. As pesquisas
cientificas da época versavam sobre a Educacéo Fisica em um sentido mais
amplo (macrossocial) e que apenas acontecia na escola.

A Educacédo Fisica pode ser entdo considerada enquanto componente
curricular (com objetivos pedagdgicos definidos, ou seja, préprio “da escola”) ou
entdo como pratica social (que ocorre em Varios espagos sem objetivos
pedagogicos definidos, pode ocorrer “na escola”). A Educacgao Fisica na qual
abordamos na presente investigacao refere-se a ambas, porém na presente
secdo temos por foco evidenciar o percurso histérico que a Educacéo Fisica
apresentou na escola até torna-se da escola (enquanto componente curricular
obrigatério com intencionalidades pedagdgicas) (CAPARROZ, 2007).

Atualmente coexistem na Educacdo Fisica diferentes tendéncias ou
abordagens pedagdgicas que surgiram a partir da década de 70 com o intuito de
romper os padrdes tecnicista, esportivista e biologista que marcaram a aplicacao
da mesma nos ambientes escolares (DARIDO, 2011).

No quadro 05 apresentaremos as abordagens pedagdgicas da Educacéo
Fisica consideradas néo criticas, ou seja, que nao possuem enquanto finalidade
de ensino a transformacao social em uma perspectiva reflexiva e critica, pois ndo
apresentam a preocupacado em estudar as relacdes entre a Educacao Fisica e a
sociedade, s&o elas: Desenvolvimentista, Construtivista-Interacionista,
Psicomotricidade, Cultural, Salude Renovada e baseada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs).

Para cada tendéncia/abordagem pedagdgica apresenta uma
fundamentacdo tedrica, principais autores, finalidade, contetdos principais e
métodos de avaliacdo e outros diferentes entre si, por iSso apresentaremos nos

quadros a seguir, 05 e 06, as principais caracteristicas de cada abordagem.
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Fonte: Baseado em Darido (2011)
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Habilidade,

10CESSO N&o-punitiva,
Avaliacéo oFt))serva é’o processo, auto- - - - -
) ac avaliacdo
sistematica

Consideramos importante destacar essa diferenciacdo entre as
abordagens pedagdégicas da Educacao Fisica entre criticas e ndo criticas a fim
de evidenciar que todas essas abordagens sédo as mais divulgadas. As
abordagens criticas possuem a similaridade da finalidade de ensino: a
transformacao social.

No quadro 06 apresentaremos as abordagens pedagdgicas da Educacgéo

Fisica consideradas criticas, sendo elas: Critico-Superadora, Sistémica, Critico-

Emancipatoria e Jogos Cooperativos.

Quadro 06: Abordagens pedagogicas criticas da Educacéo Fisica
Fonte: Baseado em Darido (2011)

ABORDAGENS PEDAGOGICAS CRITICAS DA EDUCACAO
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. Vivéncia do
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. sobre o jogo Jogo,
Conteudos ! esporte,
esporte, danca, d
L anca,
ginastica S
ginastica
Equifinalida
Estratégias/Metod Tematizacio de, Néo- _ _
ologia & exclusao,
diversidade
Considerar a
Avaliacio classe social, _ _ _
observacéo
sistematica

As partes dos quadros 05 e 06 que apareceram “em branco” se deve ao
fato de ndo apresentarem tais orientacbes ou por ndao determinarem, até o
momento, tais caracteristicas.

Concordamos com Darido (2011) quando enfatiza que € na formacao
inicial que as concepcles pedagodgicas acerca da area do conhecimento da
Educacéo Fisica escolar sao construidas e que se mostram inadequadas para a
maior parte dos professores investigados em seu estudo. Por isso destacamos

nas palavras da autora que:

A prética de todo professor, mesmo que de forma pouco
consciente, apoia-se huma determinada concepg¢éo de aluno e
de ensino e aprendizagem que € responsavel pelo tipo de
representacdo que o professor constri sobre o seu papel, o
papel do aluno, a metodologia, a funcdo social da escola e os
contetdos a serem trabalhados (p.13)

As concepcbes apresentadas pelos egressos podem articular-se com
mais de uma das abordagens apresentadas nessa secdo, porém destacaremos
principalmente o nivel de consciéncia que 0s mesmos possuem acerca de sua
formacéao e atuacéao profissional.

Linhales et al (2017), destaca que as atividades docentes muitas vezes
sédo reduzidas apenas a percepcéo de sala de aula, mas envolvem também
atividades de pesquisa e extensao por exemplo, onde suas praticas vao além do
planejamento de aulas, avaliacdo de trabalhos e apresentacédo de conteudo.

As percepcOes historicamente dominantes na Educacao Fisica alinham-

se a perspectivas médicas, militares ou esportistas conforme abordamos no
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percurso histérico da profissdo, mas que atualmente ja coexistem varias
abordagens, criticas e néo criticas, relacionada a atuacao profissional docente.

Sobre a formacado profissional em Educacdo Fisica, de forma mais
institucionalizada, os pioneiros nesse processo foram as instituicdes militares e
policiais. O Centro de Esportes da Marinha, no Rio de Janeiro, foi a primeira
instituicdo a formar especialistas em Educacédo Fisica, no nivel de pracas, no
ano de 1925, formacao esta, restrita a militares (OLIVEIRA, 2011).

Os contemporaneos da época foram as Escolas de Educacédo Fisica da
Forca Policial, em Séo Paulo e o Centro Militar de Educacéo Fisica por meio de
suas instituicBes militares pelo pais (OLIVEIRA, 2011).

Com base no “Regulamento de Instrugdo Fisica Militar” aprovado em
1921 e da criacao do Centro Militar de Educacéo Fisica em 1922 houve, apenas
em 1929, o primeiro curso provisério de Educacao Fisica, onde inscreveram
oficiais militares e civis (OLIVEIRA, 2011).

No ano de 1933 por meio da criacdo da Escola de Educacao Fisica do
Exército houve a oferta, inclusive para civis, nos cursos de formacao profissional
em Educacéao Fisica em carater ndo provisorio (OLIVEIRA, 2011).

O autor Castellani Filho (1988) corrobora com base nos estudos do
professor Inezil Penna Marinho — considerado pelo autor o pioneiro acerca da
sistematizacdo do conhecimento sobre a histéria da Educacéo Fisica no Brasil —
sobre o inicio das formacdes profissionais em Educacéo Fisica. Para ele o inicio

dessa histdria se confunde com a formacao militar e se iniciou a partir da:

[...] criacdo da Escola Militar pela Carta Régia de 04 de
dezembro de 1810, com o nome de academia Real Militar, dois
anos apos a chegada da familia real ao Brasil; a introdugéo da
Ginéastica Alem&, no ano de 1860, através da nomeacdo do
alferes do Estado Maior de segunda classe, Pedro Guilhermino
Meyer, alemdo, para a funcdo de contra-mestre de Ginastica da
Escola Militar; a fundagédo, pela missdo militar francesa, no ano
de 1907, daquilo que foi o embrido da Escola de Educacao
Fisica da Forga Policial do Estado de Sao Paulo — 0 mais antigo
estabelecimento especializado de todo o pais -; a portaria do
Ministério da Guerra, de 10 de janeiro de 1922, criando o Centro
Militar de Educacdo Fisica, cujo objetivo enunciado em seu
artigo primeiro era o de dirigir, coordenar e difundir o novo
método de Educacdo Fisica e suas aplicacdes desportivas —
Centro esse que s6 passou a existir , de fato, alguns anos mais
tarde, quando do funcionamento do curso provisorio de
Educacdo Fisica — somados a muitos outros fatos, como por



61

exemplo a marcante presenca dos militares na formacédo dos
primeiros professores civis de Educacgdo Fisica, em nosso meio,
validam a referida afirmacéo. (P.34)

Destacamos, no proximo item (2.2), que o primeiro modelo curricular em
Educacao Fisica, graduacao, ocorreu em 1939 juntamente com a criacdo da
Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD) no Rio de Janeiro.

Darido (2011) afirma que houve uma crescente oferta em formagéo
profissional em Educacéo Fisica nos anos de 1950 a 1975, para exemplificar a
autora acrescenta que o quantitativo de Faculdades de Educacdo Fisica
aumentou de 2 para 30 no periodo citado somente no Estado de S&o Paulo. Para
Castellani Filho (1988), na década de 80, ja eram ofertados mais de 100 cursos
de ensino superior em Educacédo Fisica em todo o Brasil.

Tojal (1989 apud Darido, 2011) faz a ressalva que muitas dessas
instituicbes ndo se preocupavam com a producao cientifica do conhecimento e
gue ainda se mantém dessa forma até a atualidade. Sao caracteristicas de tais

instituicoes:

[...] reconhecidamente voltadas para a comercializagdo do
ensino, com pouca convivéncia académica, salas abarrotadas e
bibliotecas bastante insuficientes, tinham suas propostas de
ensino voltadas para o ensino dos esportes. (p.25)

Dadlio (1994 apud Darido, 2011) pondera que os curriculos de formacéao
de professores de Educacdo Fisica das décadas de 70 e 80, em geral,
ofereceram um predominio em disciplinas técnico-esportivas, caracterizando a
classe profissional (professores de Educacédo Fisica) balizada pelo esporte e
com pouco embasamento tedrico.

Para Betti e Betti (1996 apud Darido, 2011) ha dois tipos de curriculos
acerca da formacéo profissional em Educacao Fisica O tradicional-esportivo e 0

cientifico. No primeiro modelo as caracteristicas séo:

[...] enfatiza as chamadas disciplinas praticas, o saber fazer para
ensinar, especialmente as habilidades esportivas, e fazem clara
distingdo entre teoria e pratica. Referem-se a teoria como o
contetido apresentado em sala de aula (principalmente o ligado
ao dominio biologico) e a pratica como sendo a atividade
desempenhada nas quadras, piscinas, pistas e outras. [...] esta
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€ uma concepcdo dominante nos cursos de formacdo das
instituicdes privadas. (p.26)

No segundo modelo curricular de formacéo profissional em Educacgéo

Fisica, proposto pelos mesmos autores, as caracteristicas predominantes séo:

[...] € empregado especialmente nas instituigcbes publicas porque
estas demandam poucos alunos por sala, bibliotecas com
acervo ampliado, laboratérios de pesquisa, e principalmente
professores engajados na producdo do conhecimento. (p.26)

No modelo cientifico proposto, a Educacgéo Fisica é vista como area do
conhecimento (disciplina académica) ou ciéncia. Esse modelo difundiu-se no

Brasil a partir das décadas dos anos 80 e 90. Nesse modelo séo valorizadas:

[...] as subdisciplinas da Educacdo Fisica, tais como:
“Aprendizagem motora, Fisiologia do exercicio, Biomecanica,
além das disciplinas das areas de ciéncias humanas, tais como
Historia da educacdo e da educacdo fisica, Filosofia da
educacdo e da educacao fisica, Sociologia da educacédo e da
educacéo fisica e outras. Nessa perspectiva, 0 importante &
aprender a ensinar, e para tal conhecimento teérico é
fundamental na medida que fornece os elementos de
compreensdo do processo ensino-aprendizagem. (BETTI,
BETTI, 1996 APUD DARIDO, 2011, p.26)

Darido (2011) pontua que as pesquisas acerca da formacao profissional
em Educacdo Fisica no Brasil giram em torno de trés aspectos principais:
relacionados a questdo politica da formacédo profissional; relacionados a
procedimentos metodolégicos-didaticos destes professores de Educacao Fisica;
e relacionados sobre a formacéo profissional em uma perspectiva antropolégica.

A presente pesquisa desenvolveu-se, em parte, sob os trés aspectos, mas
o destaque foi sobre a questdo politica, especificamente sobre as politicas
publicas voltadas para a formacgéo do professor de Educacéo Fisica, sobre as
praticas educativas ocorridas durante a formacao inicial em um curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica e sobre as impressfes que 0s egressos desse
curso tém sobre a formacdao realizada e os impactos em sua atuacao profissional.

Darido (2011) concluiu que a formagao profissional em Educacéo Fisica

no Brasil:
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[...] se d& de maneira acritica, com énfase a formacéo esportiva
ligada ao rendimento méximo e sele¢do dos mais habilidosos, e
gue os profissionais sédo formados na perspectiva do saber fazer
para ensinar. Além disso, os professores se ressentem de uma
integracdo entre os conhecimentos produzidos pela teoria e 0s
problemas enfrentados na préatica pedagogica, e por isso nao
sentem necessidade de se manterem atualizados quanto ao
conhecimento produzido pela universidade. (p.31)

Para Lawson (1990 apud Darido, 2011) o modelo curricular cientifico ndo
conseguiu mudar as préaticas educativas dos formados. Estudos mais recentes
podem indicar se tais mudancas ja estdo ocorrendo ou se ainda se mantem
apenas no nivel das concepcdes conforme cita o autor.

Para o autor Moreira (1992) a formacédo dos professores de Educacao
Fisica, até a década de 90, teve por base uma vertente mecanicista de educacao
e de ciéncia. Tal vertente “explicita-se no modelo newtoniano-cartesiano, no qual
o todo é construido da soma de suas partes, em uma clara expresséo do credo
reducionista” (p. 200).

A formagao superior tendo por base a vertente mecanicista resulta em
cursos, onde “[...] os discentes recebem os ensinamentos fragmentados, numa
visdo da pedagogia positivista, ndo havendo relacdo entre as chamadas
disciplinas tedricas e praticas (MOREIRA, 1992, p. 203).

Podemos associar a vertente mecanicista da formacéo apresentada por
Moreira (1992) ao modelo curricular tradicional-esportivo apresentado por Betti
e Betti (1996 apud Darido, 2011). Nessa exemplificacéo,

Os professores oriundos desses cursos, trabalharam e ainda
trabalham as qualidades fisicas basicas, vivenciadas no
contexto do esporte competitivo, nha busca constante da
perfeicdo, estabelecida por pardmetros e tabelas externas aos
corpos dos alunos (MOREIRA, 1992, P. 203).

Na concepcédo de Faria Junior (1992) a principal contradicdo acerca da
formacao inicial em Educacado Fisica refere-se a licenciatura generalista (com
amplo campo de atuagao), pois segundo questiona o autor “Pode um mesmo
corpo de conhecimentos fundamentar duas profissdes distintas (licenciatura e
bacharelado)?” (p. 228) ou entdo “[...] existem dois corpos de conhecimentos,
um correspondente ao magistério (licenciatura) em Educacgéo Fisica e outro ao
bacharelado?” (p. 231).
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A principal preocupacédo do autor citado refere-se aos limites e contornos
acerca das duas opcoes de formacao inicial em Educacao Fisica e também se
ambas podem ser consideradas profissées distintas? (FARIA JUNIOR, 1992).

Segundo Faria Junior (1992) as concepcbes predominantes acerca da
formacdo profissional em Educacdo Fisica no Brasil se iniciaram com a de
“técnico em Educacao Fisica e desportos” na década de 30 e se manteve até as
décadas de 60 e inicio de 70, onde “Na época, o Poder Publico investiu
massivamente nos laboratorios de fisiologia do exercicio e estimulou o
desenvolvimento das pesquisas nas areas da antropometria e da biomecanica”
(FARIA JUNIO, 1992, P. 234).

O autor enfatiza que “A énfase nos aspectos cientificos de uma disciplina
académica/profissdo (como na Educacdo Fisica, por exemplo) acarreta a
fragmentacdo em subdisciplinas e especialidades” (FARIA JUNIOR, 1992, p.
234).

Essa perspectiva de formacdo, especializada, “tende a reproduzir os
padrées tradicionais de valores e organizacdo (visando a especializacao,
calcada no fracionamento do saber, enfatizando o saber técnico)’ (FARIA
JUNIOR, 1992, p. 236).

Uma das questbes para reflexdo apontadas pelo o autor é que as
universidades parecem estar mais preocupadas em uma formacao que prepare
o formando para todos os campos de atuacdo (desenvolvimento dos saberes
técnicos dos campos de trabalho) em detrimento dos aspectos tedricos (com
formac&o generalista e humanista) (FARIA JUNIOR, 1992).

Para esse autor a formacéao generalista em Educacao Fisica (com amplo
campo de atuacao) que o intitula de “professor generalista, licenciado pleno, com
formagdo humanistica” (p. 235) “supde dominio de teorias, que permita ao
profissional atuar tanto na Educacédo Fisica escolar, quanto na nao escolar
(clubes, academias, resorts turisticos, condominios etc.)” (p. 235).

Para o autor Mauro Betti (1992) devemos ter cuidado na utilizagdo dos
termos especialista ou generalista, pois ndo sédo sindbnimos de bacharelado e
licenciado. Deve-se considerar, por exemplo, que “[...] o licenciado é um
especialista; um especialista em escolas de ensino fundamental e médio.”
(BETTI, 1992, p. 250).
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Para Betti (1992) muitos cursos de Educacao Fisica — licenciatura, sao
bacharelados com algumas disciplinas pedagdgicas. Para o autor os principais
desafios na formacao profissional (superior) em Educacdo Fisica estdo mais
presentes nas licenciaturas, pois “[...] seu foco prioritario de estudo ndo esta na
pré-escola e nas escolas de educacdo basica, e na utilizacdo das atividades
fisicas dentro delas, mas em outra parte qualquer onde o aluno possa
futuramente encontrar emprego” (p. 250).

Apesar das confusdes de termos empregados, inclusive pelo Conselho
Federal de Educacdo (CFE), o autor aponta uma formacdo integrada
(licenciatura e bacharelado) como uma opcéo possivel, porém com muitos
desafios a serem superados sendo principalmente a questao socioeconémica do
pais, onde o investimento em tais cursos pode parecer injustificado haja vista as
dificuldades sociais do pais com educacdo, saude, seguranca e outros. A
infraestrutura necessaria para implantacdo, a contratacdo de servidores
qualificados e a extensa carga-horaria do curso que seria de aproximadamente
6 anos parece ndo ser possivel (BETTI, 1992). O dilema da formacdo em

Educacao Fisica ndo é simples,

[...] pois é dificil articular um Unico curriculo capaz de formar um
profissional competente para um campo de trabalho t&o
diversificado. O “inchago” dos curriculos, efetuados nos anos 80
foi uma experiéncia fracassada. Se optarmos pela
especializacdo, que caminho tomar? Um profissional para o
esporte, outro para a danca, outro para o lazer/recreagéo e outro
para a educacdo fisica, como proposto por Mariz de Oliveira
(1989)? [...] O fato de lazer, danga, esporte e educacao fisica
serem conceitos tedricos diferentes (embora inter-relacionados)
implica, necessariamente, uma formacdo profissional
diferenciada? (BETTI, 1992, P. 249)

Ambos o0s modelos de formacdo profissional em Educacdo Fisica
apresentados por Betti (1992) apresentam pontos vulneraveis que so a historia
confirmaré qual desses prevalecerédo na formacgao superior da area, ou se havera
outras alternativas.

Na Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia (FEFF)’, da UFAM em

Manaus é possivel observarmos que o caminho escolhido foi o das

7 Disponivel em: <https://www.feff.ufam.edu.br/>. Acesso em: 11 mar 2018.
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especializacdes, pois ha trés opc¢des de cursos de Educacéao Fisica, graduacao,
séo eles: Licenciatura em Educacao Fisica, Bacharelado em Educacao Fisica,
Promoc¢&o em Saude e Lazer ou Bacharelado em Educacao Fisica, Treinamento
Esportivo.

Na Universidade Estadual Paulista (UNESP), na unidade de Rio Claro, o
curriculo de formacéo superior em Educacéo Fisica® apresenta duas opcdes de
titulacdo, sdo elas: Licenciatura ou Bacharelado. Ambas as opgbes possuem
disciplinas em comum, mas a partir do 5° semestre cada qual apresentada suas
disciplinas especificas. Destacamos que a carga horaria de duracdo do curso &
mais extensa quando cursada na opc¢ao da licenciatura.

O entendimento que o Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF)
apresenta® é que os licenciados em Educacdo Fisica s6 podem atuar “como
regente/docente da Educacdo Basica, ou seja, nas aulas curriculares de
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio”.

O bacharel em Educagao Fisica, segundo o CONFEF pode atuar “na
manutenc¢ao e promocao de saude, no treinamento e ensinamento esportivo, no
condicionamento fisico, elaborando, executando, avaliando e coordenando
projetos e programas de atividades fisicas para diferentes populac¢des. O curso
também possibilita a atuagcdo em clubes, academias, hospitais, condominios,
bem como o exercicio da funcdo de "personal trainer"

A concepcéo da formacdo fragmentada em Educacéo Fisica € a que vem
predominando nos cursos de formacéo apresentados e pelo CONFEF. Para os
egressos, qual é a concepgdo gque 0s mesmos apresentam sobre a formacao em
Educacao Fisica?

Para o autor Mauro Betti (1991 apud Caparroz, 2007) as primeiras
preocupacdes acerca de uma formacao profissional voltada especificamente
para a docéncia em Educacao Fisica nas escolas brasileiras ocorreram por meio
da Reforma Fernando de Azevedo no ano de 1928 no Distrito Federal, onde se

previa a criagao de uma “escola profissional de Educacgao Fisica”, pois tal funcao

8 Disponivel em: <http://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/educacao-
fisica/estrutura-curricular/>. Acesso em: 06 ago 2018

9 Disponivel em: < https://www.confef.org.br/confef/perguntas-e-respostas/>. Acesso em: 11 mar
2019


http://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/educacao-fisica/estrutura-curricular/
http://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/educacao-fisica/estrutura-curricular/
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era exercida (atuacao profissional) por “militares”, “professores de ginastica”,
“artistas aposentados” e outros que ndo possuiam uma formacéo alinhada ao
campo de atuacdo da Educacéo Fisica escolar.

Para Oliveira (1985 apud Caparroz, 2007) era funcdo das escolas
formadoras dos professores de Educacéo Fisica de se desfazer a imagem que
a sociedade tem tradicionalmente deste profissional (disciplinador, fazedor de
musculos), sendo sua principal funcdo, na atuacdo nas escolas, educar com
consciéncia critica.

Sobre essa preocupacdo na formacdo profissional voltada
especificamente para a docéncia, Oliveira (1985 apud Caparroz, 2007) destaca
a necessidade de uma formacao critica com sustentacao teorica e filosofica,
onde o futuro professor de Educacdo Fisica venha a atuar para além da
promocdo da aptiddo fisica e do ensino de fundamentos técnicos-taticos dos
diversos esportes, tendo por base estudos de filosofia da educagéo, antropologia
e sociologia.

Para o referido autor as preocupacdes apontadas por Oliveira carecem de
mais objetividade quanto pretende definir as fundamentacbes teoricas e
filoséficas necessérias na formacdo em Educacdo Fisica, bem como de
apresentar suas propostas de forma menos idealizada considerando a histéria
da Educacdo Fisica nos ambientes escolares (OLIVEIRA, 1985 APUD
CAPARROZ, 2007).

Percebemos que para Caparroz (2007) a formacgao profissional em
Educacédo Fisica voltada para atuacdo em ambientes escolares necessita de
estudos sobre a propria historia da Educacdo Fisica enquanto componente
curricular nas escolas para assim destacar as caracteristicas de uma Educacéao
Fisica que ocorreu na escola e as caracteristicas de uma Educacao Fisica
propria das escolas de ensino basico.

Pesquisa recentes apontam que a formacéo inicial em Educacéo Fisica
pode ser considerada fragil, no sentido de os egressos terem confianca na
atuacdo profissional. Alguns desses estudos destacam a importancia das
formacdes continuadas:

Apenas a formagéao inicial em Educacao Fisica ndo é suficiente para a

pratica de atividades fisicas voltadas na perspectiva da promoc¢éo da saude de



68

escolares de acordo com pesquisa. Sugere-se a continuacdo dos estudos em
cursos de formagéao continuada (ALBERTO E FIGUEIRA JUNIOR, 2016).

A pesquisa sobre formagéo continuada com o conteudo de atletismo, dos
autores Gemente e Matthiesen (2017), avaliaram que o curso foi como um
suprimento a uma lacuna na formacéo inicial dos professores participantes, e
gue os problemas de infraestrutura relatados pelos participantes podem ser
contornados por meio de préaticas pedagodgicas adaptadas que inclusive foram
desenvolvidas na referida formacgéao continuada.

As formacgdes continuadas poderiam ser elaboradas em um modelo de
parceria entre as universidades e as instituicdes de educacao basica, pois dessa
forma, o processo formativo estaria mais alinhado as necessidades e interesses
dos formandos. O ponto de partida para a escolha dos cursos de formacéo
continuada seria derivado da problematizacdo das praticas pedagogicas dos
professores e do didlogo entre as instituicbes parceiras (LUIZ ET AL, 2016);
LOUREIRO, CAPARROZ E BRACHT, 2015).

Os autores Santos, Oliveira e Ferreira Neto (2016) enfatizam que a
concepcao de formacao continuada esta além de praticas formais de ensino. Os
autores defendem politicas publicas que oferecam condicbes de que tais
processos formativos venham a ocorrer no local e horério de trabalho dos
professores. Uma das conquistas destacadas € a Lei n.11.738/2008 que definiu,
ente outras coisas, o limite maximo para as atividades de sala de aula. Dessa
forma, oportunizando que o restante de carga horaria venha a ser utilizada para
as formacgdes continuadas, dentre outras atividades docentes.

Dentre os diferentes tipos de cursos de formacédo continuada, a pesquisa
aponta que a maior parte dos professores frequentam “acdes de formacéao
curtas, momentaneas e eventuais, com baixo grau de aprofundamento, devido,
em muito, & natureza das oportunidades que lhes sdo proporcionadas pelos
sistemas de ensino” (FERREIRA, SANTOS E COSTA, 2015, p. 294).

A pesquisa-acdo, como um metodo mais participativo, poderia ser
utilizado nas formagGes continuadas por meio de projetos de pesquisa e de
intervencdo elaborados pelos préprios formandos (OLIVEIRA, MARTINS E
BRACHT, 2015).
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2.2 0S MARCOS LEGAIS SOBRE A FORMACAO EM EDUCACAO FiSICA NO
BRASIL

Os principais marcos legais que abordamos na presente pesquisa podem
ser organizados em dois grupos, 0 primeiro grupo refere-se as legislacdes e
DCNs especificas para a formacao de professores que descrevemos na se¢ao
anterior e o segundo grupo refere-se as legislacdes e DCNs especificas para a
formacdao dos profissionais em Educacao Fisica, onde analisamos: o Decreto Lei
n® 1.212 de 1939, a Resolucdo n® 69 de 1969, a Resolucdo n° 3 de 1987, a
Resolucdo n° 7 de 2004, a Resolugédo n°® 4 de 2009 e a mais atualizada DCN
dessa tematica, que ainda ndo encontra-se em vigor, a Resoluc¢ao n° 6 de 2018.

De acordo com a autora Treptow (2008) que abordou sobre o estudo do
curriculo de formacéo de professores de Educacao Fisica no Brasil, o primeiro
marco legal nacional foi o modelo curricular criado pela Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD), localizada no Estado do Rio de Janeiro
por meio do Decreto Lei n°® 1.212 de 1939.

No citado documento a formacédo profissional oferecida pela ENEFD vai
desde o nivel de ensino médio até a formacéao superior, ou seja, eram ofertados
cursos em formacédo em educacdo fisica e afins em diferentes niveis de ensino.
A concepcdao que se tinha era de uma formacao técnica voltada para os esportes.
Sobre os diplomas conferidos aos egressos o documento apresenta-se da

seguinte maneira:

Art. 32. Aos alunos que concluirem o curso superior
de educacéo fisica, o curso normal de educacgdo
fisica, o curso de técnica desportiva, o curso de
treinamento e massagem ou o curso de medicina da
educacao fisica e dos desportos, na forma desta lei,
serdo conferidos respectivamente os diplomas de
licenciado em educacgdo fisica, de normalista
especializado em educacao fisica, de técnico
desportivo, de treinador e massagista desportivo ou
de médico especializado em educacdo fisica e
desportos. (BRASIL, 1939)
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Aos interessados no curso superior de educacdo fisica da referida
instituicdo, a qual fazia parte da Universidade do Brasil*?, e atual Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), era necesséario o cumprimento do curriculo
minimo estabelecido no Decreto Lei n°® 1.212 de 1939 com 26 disciplinas a
vencer. O curso possuia duracéao de dois anos e para matricula era necessaria
apresentacdo do certificado de conclusdo do curso secundario fundamental.
Permitia aos egressos a atuacdo nas funcdes de professor de educacao fisica
em todos os estabelecimentos federais, estaduais, municipais e do Distrito
Federal de ensino superior, secundario, normal e profissional assim como para
0s estabelecimentos particulares em todo o pais (BRASIL, 1939).

O Decreto Lei n° 1.212 de 1939 deixa a ressalva de que o0s
estabelecimentos de ensino ndo mencionados, mas que se destinam em
ministrar a educacdo fisica a criancas, a jovens ou a adultos, ndo poderao
funcionar sem que haja professores com diploma de licenciado em educacéo
fisica ou de normalista especializado em educacao fisica (BRASIL, 1939).

Aos interessados no curso normal de educacéao fisica era necessario o
cumprimento do curriculo minimo estabelecido no Decreto Lei n°® 1.212 de 1939
com 15 disciplinas a vencer. O curso possuia duracdo de um ano e para a
matricula era necessaria apresentacdo de diploma de normalista. Permitia aos
egressos atuar também nas funcdes de professor, porém em estabelecimentos
de ensino primario do Distrito Federal, nas capitais dos Estados e em cidades
com populacdo acima dos 50.000 (cinquenta mil) habitantes, essa exigéncia se
estendia também a demais escolas primarias do pais (BRASIL, 1939).

Aos interessados no curso de técnica desportiva era necessario 0
cumprimento do curriculo minimo estabelecido no Decreto Lei n® 1.212 de 1939
com 16 disciplinas a vencer. O curso possuia duracdo de um ano e para
matricula era necessaria apresentacdo do certificado de conclusdo do curso
secundario fundamental (BRASIL, 1939).

Aos interessados no curso de treinamento e massagem as condi¢gdes de

entrada eram as mesmas do curso apresentado anteriormente, porém o

10 A Universidade do Brasil foi criada por lei oriunda do Poder Legislativo em 5 de julho de 1937
[...] Dava continuidade a antiga Universidade do Rio de Janeiro, criada na década de 1920 como
uma reunido das escolas superiores existentes na cidade. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos37-
45/EducacaoCulturaPropaganda/UniversidadeBrasil>. Acesso: 03 out. 2017.


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos37-45/EducacaoCulturaPropaganda/UniversidadeBrasil
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos37-45/EducacaoCulturaPropaganda/UniversidadeBrasil
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cumprimento do curriculo minimo estabelecido no Decreto Lei n® 1.212 de 1939
eram de 12 disciplinas a vencer (BRASIL, 1939).

Para os egressos dos dois Ultimos cursos citados eram permitidos atuar
nas funcdes de técnico desportivo e de treinador e massagista desportivo
respectivamente em instituicbes desportivas em todo o pais e nos seguintes
desportos: natacdo, polo aquatico, remo, atletismo, gindstica de aparelhos,
pesos e halteres, basket-ball, volley-ball, foot-ball, tennis, box, jiu-jitsu e luta
(BRASIL, 1939).

Para os interessados no curso de medicina da educacao fisica e dos
desportos era necesséario o cumprimento do curriculo minimo estabelecido no
Decreto Lei n® 1.212 de 1939 com 17 disciplinas a vencer. O curso possuia
duracdo de um ano e para matricula era necessaria apresentacao do diploma de
médico (BRASIL, 1939).

Aos egressos do curso eram permitidos sua atuacao em estabelecimentos
de ensino superior, secundario, normal e profissional e nas instituicdes
desportivas de todo o pais onde atuavam como assistentes médicos
especializados em educacao fisica e desportos (BRASIL, 1939).

Algumas curiosidades acerca dessa instituicdo € que se fazia necessario
para 0 ingresso nos cursos, além dos requisitos citados, apresentacdo de
identidade, de prova de sanidade, de realizacdo de inspecdo de saude e de
realizacdo de exame vestibular. A disciplina de ginastica ritmica era
obrigatoriamente ministrada por uma professora e somente para alunas.
Deficientes fisicos ndo poderiam ingressar nos cursos, as turmas eram dividas
por sexo (homens e mulheres) para as préaticas e para alguns professores da
ENEFD os mesmos tinham que demonstrar capacidade fisica moral e técnica
para ministrar disciplinas especificas, tais como as modalidades esportivas por
exemplo (BRASIL, 1939)

Aos alunos eram cobradas taxas tanto para inscrigao no vestibular quanto
para matricula e frequéncia no curso. Nos dois primeiros anos de funcionamento
da ENEFD foi permitido a matricula nos cursos de técnica desportiva e de
treinamento e massagem sem a apresentacao de certificado de concusséo do
curso secundario fundamental, contanto que o(a) mesmo(a) comprovasse
exercicio nas funcdes correspondestes ao curso ha mais de um ano. A todos os

alunos era obrigatério a participacdo no ensino de canto coral (BRASIL, 1939).
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Desde este primeiro marco legal apresentado é possivel identificarmos
uma divisdo existente na formacédo dos profissionais de educacéo fisica. Neste
decreto é enfatizado a seguinte divisdo: Para os licenciados em educacéo fisica
e normalistas especializados em educacao fisica o local de atuacdo permitido
eram as instituicdes de ensino oficiais e demais instituicbes que promoviam o
ensino da educacdo fisica. Para os técnicos desportivos e treinadores e
massagistas desportivos o local permitido para atuacdo eram as instituicbes
desportivas contendo inclusive um rol de esportes permitidos. Ja para os
meédicos especializados em educacéo fisica e desportos era permitido a atuacao
nos dois locais citados (instituicdes de ensino e instituicdes de desporto) como
assistente especializado (BRASIL, 1939).

Segundo o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da
Camara de Educacao Superior (CES) de numero 58 do ano de 2004 que aborda
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em
Educacédo Fisica é abordado que no ano de 1969 por meio da resolucdo de
namero 69 foi fixado um curriculo minimo com duracao e estrutura que todas as
instituicbes que ofertassem o curso de educacédo fisica, em nivel superior,
deveriam utilizar, sendo portanto o segundo marco legal nacional na formacéao
profissional em EF, 30 anos ap0s o primeiro marco apresentado (BRASIL, 2004).

Na Resolucdo n° 69 de 1969 é apresentado um curriculo minimo com 13
matérias (disciplinas) obrigatorias a vencer, porém esse quantitativo pode ser
ampliado haja vista que na estrutura “Matérias pedagogicas de acordo com o
Par. 672/69” ndo esta descrito o quantitativo total das matérias pedagodgicas em
referéncia (BRASIL, 1969).

O curso tinha duracdo minima de 3 anos e maxima de 5 anos sendo 1.800
horas-aulas obrigatérias de serem cumpridas. Para os académicos era possivel
também, por meio da realizacdo de mais duas matérias da area do desporto
completar formacdo como Técnico Desportivo, caso a instituicdo de ensino
superior ofertasse tais disciplinas e caso fosse do interesse do académico e este
obtivesse a aprovacéao, dessa forma a titulacdo dos egressos poderia ser de duas
maneiras: “Licenciado em Educacéo Fisica” ou “Licenciado em Educacéo Fisica
e Técnico em Desportos” (BRASIL, 1969).

A referida resolugdo ainda mantem um padrdo prescritivo, onde o

curriculo minimo, a carga horaria minima, a duracdo e a estrutura determinada



73

(matérias basicas, matérias profissionais e matérias pedagodgicas) deveriam ser
cumpridas para obtencdo da titulacdo. A divisdo na formacgéo profissional
também se manteve apresentando-se como Licenciado e Técnico, porém a
formacdo como Técnico vinha somente apos a obtencéo da formacao enquanto
licenciado (professor) em educacéo fisica, dessa forma todo técnico em esportes
€ considerado (com base na resolucdo n° 69 de 1969) professor de educacgéo
fisica, porém nem todo professor de educacéo fisica é técnico em esportes
(BRASIL, 1969).

O préximo marco legal a ser apresentado € a Resolucao de n° 3 de 1987
do Conselho Federal de Educacdo (CFE), esse documento apresenta oS
contetdos minimos fixados a serem observados nos cursos de graduagdo em
educacao fisica e possibilita a titulacdo em Bacharelado e/ou Licenciatura Plena
aos egressos. Esse é o primeiro marco legal na formacdo profissional em
educacdo fisica, do tipo resolugdo, onde aparece o termo “bacharelado”
(BRASIL, 1987). Este € o terceiro marco legal nacional na formacao profissional
em EF, 18 anos apds o segundo marco apresentado.

Na resolucdo referenciada logo de inicio sdo apresentadas as
possibilidades de atuacao profissional dos egressos, tanto para os Licenciados
quanto para os bacharéis, conforme em destaque no primeiro objetivo desse
documento: “a) possibilitar a aquisi¢ao integrada de conhecimentos e técnicas
gue permitam uma nos campos da Educacao Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3°
graus) e Nao-Escolar (academias, clubes, centros comunitarios/condominios
etc)” (BRASIL, 1987).

O conflito que essa resolucéo (n° 3 de 1987) causou foi no uso do termo
“curriculo pleno” no qual muitos profissionais da area confundem com o termo
“‘licenciatura plena”. O esclarecimento que a resolugao traz é que para os
egressos da licenciatura era possivel a atuagdo em todas as areas da Educacéo
Fisica (escolar e ndo-escolar), pois o curriculo era integrado nesse sentido, ou
seja, curriculo pleno (BRASIL, 1987).

O termo “licenciatura plena” relaciona-se ao termo “licenciatura curta”,
pois com base na lei de n°5.692 de 1971 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que estava em vigor na época) tinha-se a possibilidade da
formacgao de “licenciatura curta”. Nesse tipo de formagao com o acréscimo de

estudos adicionais em formacdo pedagdgica era possivel a atuagdo na area
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escolar, ou seja, para todos aqueles interessados em atuar na educacao basica,
mas que possuiam formacéo inicial em algum curso do tipo bacharelado por
exemplo, apés essa complementacdo na formacao passavam a poder atuar na
educacao escolar (BRASIL, 1971).

Aqueles que tinham formac&o em curso de magistério (de nivel meédio)
com o acréscimo da licenciatura curta (formacdo complementar) poderiam
também ampliar sua atuacao na educacao basica com o referido acréscimo em
sua formacao profissional (BRASIL, 1971).

A referida resolucéo ofereceu o seguinte avanco: permitia a criagcao de um
curriculo exclusivo de bacharelado, além da proposta integrada (como
esclarecido anteriormente), portanto, nessa época, 0 egresso licenciado tinha a
prerrogativa de atuar em todas as areas da educacao fisica (escolar e nédo-
escolar), porém o egresso do bacharelado tinha (e ainda tem até hoje) seu
campo de atuacado limitado a area nao-escolar da educacao fisica (BRASIL,
1987).

Outro avanco identificado na resolucédo n° 3 de 1987, foi a autonomia
concedida as instituicdes de ensino superior (IES) em organizar suas disciplinas,
marcos conceituais, perfis profissionais desejados, ementas e outros conforme
suas demandas locais, contanto que nessa formacao curricular estivessem
presentes os conhecimentos de cunho humanistico (filosoéfico, do ser humano e
da sociedade), dessa forma, ha menos imposicdo prescritiva presente na
resolucdo em comparacao as anteriores (BRASIL, 1987).

Seguindo com base nas orientacdes da resolucdo de n° 3 de 1987, os
cursos de educacéo fisica deveriam ter duracdo minima de 4 anos e maxima de
7 anos com carga horaria minima de 2.880 horas/aula a serem cumpridas pelos
académicos. Quanto a questao do Técnico Desportivo, este titulo, s6 poderia ser
obtido, de acordo com este marco legal, somente por meio de curso de
especializacdo especifico, ou seja, em uma pés-graduacéo do tipo lato-sensu.
Nessa formatacao o pré-requisito estabelecido na resolucdo é a graduacdo em
licenciatura e/ou bacharel em educacéo fisica (BRASIL, 1987).

Ressaltamos que desde a LDB de n°® 9.394 de 1996 (que até o presente
ano de 2018 encontra-se em vigor na legislacado nacional sobre educacéo), foi

revogada as formacgdes em licenciatura curta, portanto todas as licenciaturas,
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desde 1996, sdo plenas, tornando-se redundante o uso do termo “plena” nas
licenciaturas (BRASIL, 1996).

Por meio da LDB de n° 9.394/96 estabeleceu-se que para a atuacao na
educacao basica se fazia necessario, curso de licenciatura, reforcando mais uma
vez 0s requisitos necessarios nos diferentes campos de atuacdo de acordo com
a formacdo realizada - bacharéis ou licenciados (BRASIL, 1996).

Para os licenciados em educacao fisica faz-se importante realizar a
distingao do uso do termo “plena” quando refere-se a formacgéo e quando refere-
se a atuacao profissional.

Os préoximos marcos legais que limitaram o campo de atuacéo profissional
de acordo com a formacéao realizada foram as Resolu¢des de n®1 e n® 2 de 2002,
publicadas em 18 e 19 de fevereiro, do CNE e do Conselho Pleno (CP) que
instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da
educacao basica, em nivel superior nos cursos de licenciatura, graduacéo plena
(BRASIL, 2002).

Como discutido anteriormente, para os bacharéis em educacéo fisica,
tendo por base a resolucédo de n° 3 de 1987 sua atuacao profissional é restrita
ao campo de atuacao nao-escolar, porém para o licenciado, a partir da resolucéo
de n° 1 de 2002 sua atuacdo que anteriormente era plena (na area escolar e nao-
escolar), também passou a ser restrita, ao campo de atuacao escolar (BRASIL,
2002).

Essa limitagdo quanto ao campo de atuacgao profissional ocorreu, pois, as
resolucbes de n°® 1 e n° 2 de 2002 eram especificas para a formacédo de
professores e neste documento estavam descritas orientacfes quanto a
formulacdo dos cursos de graduacédo destinados a esta finalidade: de atuacéo
na educacao basica (BRASIL, 2002).

As referidas resolucdes ndao eram especificas para o curso de educacéo
fisica, a mesma é ampla para todos os cursos voltados para a formacdo de
professores como as licenciaturas por exemplo e envolve um conjunto de
orientacdes e principios a serem utilizados pelas IES na elaboracdo de um curso
destinado a formacédo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacgéo basica (BRASIL, 2002).

A resolucéo prever a adequacgao dos cursos de formacgao de professores

as necessidades e demandas das escolas e da sociedade, bem como uma
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formacdo que esteja alinhada a conhecimentos e praticas educativas coerentes
com a profissado docente, valorizando a qualificacdo e a autonomia na formacao
inicial. Prevé também orienta¢Bes quanto a formulacdo do PPC dos cursos e a
matriz curricular (BRASIL, 2002).

Destacamos que foi a partir do ano de 2002, com a aprovacdo de
diretrizes especificas para a formacao de professores (como as licenciaturas e a
pedagogia por exemplo), resolucdo n° 1 e n° 2 de 2002, que a confusao quanto
ao campo de atuacdo comecou nas formacdes iniciais em EF.

Isso ocorreu pois era possivel fundar um curso de graduacao em EF tendo
por base apenas a Resolugédo n° 3 de 1987 (Licenciatura com amplo campo de
atuacao ou Bacharelado — que sempre teve seu campo de atuacgao limitado) ou
entdo tendo por base, além da Resolucdo n°® 3 de 1987, as Resolu¢des de n° 1
e n° 2 de 2002 que originaram Licenciaturas e Bacharelados, ambos com
campos de atuacao restritos.

O problema é que essa coeréncia entre a titulacdo ofertadal!’ e sua
respectiva base legal nem sempre foi clara, ocasionando em ofertas de cursos
superiores em EF que ndo estavam corretamente amparadas em suas
legislagbes de base.

No ano de 2004 é publicada a Resolucdo de n°® 7 pelo CNE e CES que
institui as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacdo em
educacao fisica, em nivel superior de graduacao plena. Este é o quarto marco
legal nacional referente a formacéao profissional em Educacao Fisica (tanto para
a Licenciatura quanto para o Bacharelado), 17 anos apds o terceiro marco.

A resolucdo n® 7 de 2004 destina-se, principalmente, para os cursos de
Bacharelado em Educacdo Fisica e mantem-se menos prescritivo, contudo
destaca-se que tal resolucdo se faz necesséaria também para os cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica (BRASIL, 2004).

11 Percebemos que muitos cursos ofereciam a formagéo superior em “Educagdo Fisica” e ndo
especificavam a titulagcéo correspondente (Licenciatura ou Bacharelado) ou ainda podiam ofertar
uma titulacéo da qual sua legislacao de base ndo era coerente. A confusdo se deu, pois desde
o inicio (por volta de 1939) s6 havia a opcao de titulagdo em Educacédo Fisica de Licenciatura,
com amplo campo de atuagdo, mas a partir de 2002 comecou a ser possivel, legalmente, a
fundacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica com campo de atuacado restrito e
também j& era possivel, desde o ano de 1987, a fundacdo de cursos de Bacharelado em
Educacéo Fisica — que sempre tiveram seu campo de atuacao restrito.
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A confuséao instaurada por esta resolucéo refere-se novamente ao uso do
termo “plena”, onde refere-se ao bacharelado como graduagdo plena e a
licenciatura como licenciatura plena. No decorrer do documento quando é citado
a licenciatura, o mesmo, orienta o leitor, além da propria resolucéo, para a diretriz
curricular (resolucdo n° 1 e n° 2 de 2002) como abordado anteriormente
(BRASIL, 2004).

Para a resolucdo n° 7 de 2004 h& uma diferenca entre a formacéo
destinada ao graduado (bacharel) e ao licenciado (professor) de Educacéo

Fisica, como evidencia o documento:

Art. 4° O curso de graduacdo em Educacdo Fisica devera
assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica,
gualificadora da intervencgéo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na
conduta ética.

§ 1° O graduado em Educacéo Fisica devera estar qualificado
para analisar criticamente a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das diferentes
manifestacdes e expressdes do movimento humano, visando a
formacéo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas,
para aumentar as possibilidades de ado¢&o de um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel.

§ 2° O Professor da Educacdo Bésica, licenciatura plena em
Educacdao Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste
componente curricular na educacdo basica, tendo como
referéncia a legislagdo propria do Conselho Nacional de
Educacdo, bem como as orientagcdes especificas para esta
formacéo tratadas nesta Resolugéo. (BRASIL, 2004)

Assim como as diretrizes curriculares de n°® 1 e n® 2 de 2002 (destinadas
a formacao de professores) a diretriz de n° 7 de 2004 (destinada, principalmente,
ao bacharelado em Educacado Fisica) também oferece as IES orientacdes e
principios para a constru¢do de suas respectivas matrizes curriculares e PPC
entrando em vigor a partir de sua publicacdo em 31 de marco de 2004 (BRASIL,
2004).

Percebemos que tal resolugéo (n° 7 de 2004) foi o marco legal definitivo
na divisdo entre bacharelado e licenciatura em Educacéo Fisica, pois ambos os
documentos ndo cogitam campo de atuacao plena com base em uma mesma
formacdo inicial com curriculo Unico para os campos de atuacao escolar e nao-

escolar.



78

As IES, segundo a resolucdo de n° 1 de 2002 em seu artigo 15 tinham o
prazo de dois anos (até 2004) para se adequaram a normatizacdo (BRASIL,
2002), porém no ano de 2004 foi publicada a resolucdo de n° 2 do CNE/CP que
adiou o prazo de adequacédo das IES até a data de 15 de outubro de 2005
(BRASIL, 2004).

Como abordado anteriormente um dos problemas surgidos nessa época,
entre 18 de fevereiro de 2002 e 15 de outubro de 2005, refere-se ao fato de que
muitos egressos dessa época ndo sabiam, legalmente, onde poderiam atuar.
Como forma de buscar esclarecer essa situacdo e em resposta a demandas do
Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF) sobre esse tema, o Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacdo Superior, Coordenacao-Geral de
Orientacdo e Controle publicaram a nota técnica n° 003/2010 -
CGOC/DESUP/SESU/MEC que esclarece o seguinte “Apenas os alunos
ingressantes nos cursos de Educacao Fisica até 15/10/2005 estdo aptos a obter
a graduacao de “bacharel e licenciado em Educacéo Fisica”™ (BRASIL, 2010).

A referida nota técnica esclarece que os egressos desse periodo devem
consultar a base legal do curso em que se formaram e se 0s mesmos tiverem
por base legal a resolugcdo de n° 3 de 1987 quando direcionada para a
licenciatura e tenham ingressado até a data de 15 de outubro de 2005, estes
académicos, sdo os ultimos a terem a legalidade da formacé&o plena com campo
de atuacdo plena em Educacéo Fisica (area escolar e ndo-escolar) (BRASIL,
2010).

Os demais académicos que ndo se enquadram nos critérios descritos no
paragrafo anterior devem realizar a consulta a base legal do curso em que se
formaram para terem o conhecimento acerca dos campos de atuacdo. Os
egressos que tiverem somente a base legal da resolugdo n°® 7 de 2004 por
exemplo serdo habilitados no bacharelado. Os que tiverem a resolucdo n°® 7 de
2004 acrescida das resolucdes de n° 1 e n® 2 de 2002 serdo habilitados na
licenciatura.

Sobre a formac&o nos dois campos de atuacdo da Educacdo Fisica
(escolar e nao-escolar), apos esse periodo, a nota técnica n°® 003/2010 —
CGOC/DESUP/SESU/MEC esclarece que:
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[...] o licenciado em Educacao Fisica esta habilitado a atuar na
docéncia em nivel de Educacéo Basica e o bacharel a atuar no
ambiente ndo-escolar. Portanto, o aluno que deseja atuar nas
duas frentes devera obter ambas as graduac¢des, comprovadas
através da expedicdo de dois diplomas, como consequéncia de
haver concluido dois cursos distintos, com um ingresso para
cada curso (BRASIL, 2010).

Referente a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura
apresentamos a resolugéo de n°® 2 de 2002 do CNE/CP que complementa a
resolucdo n°® 1 de mesmo ano e que instituiu 0 minimo de 2.800 (duas mil e
oitocentas) horas para ser integralizada em 3 anos letivos, no minimo (BRASIL,
2002).

Para o bacharelado em Educagéo Fisica, na modalidade presencial, a
duracédo e a carga horaria foram publicadas por meio da Resolucéo de n° 4 de
2009 (que complementa a Resolucédo n° 7 de 2004) do Ministério da Educacao,
CNE/CES e que instituiu 0 minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas para ser
integralizada em 4 anos, no minimo (BRASIL, 2009).

Essa diferenca na integralizacdo total da carga horaria entre a
Licenciatura e o Bacharelado em EF foi equiparado quando houve a publicacéo
da Resolucdo de n°® 2 de 2015 e que atualmente (ano de 2019) é a mais
atualizada DCN voltada para a formacao de professores.

Na atual DCN voltada para formacé&o de professores, como abordado em
secado anterior, instituiu também o minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas
para ser integralizada em 4 anos, no minimo (BRASIL, 2015).

A oferta de curso de formacdo pedagdgica para graduados nao
licenciados, apresenta-se na diretriz de n°® 2 de 2015 como de carater
emergencial e provisoério, onde a carga horaria minima sera variavel entre 1.000
(mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas, dependendo do curso de origem do
profissional interessado em relacéo ao curso de formacéo pedagdgica. No prazo
maximo de 5 anos (até 2020) o Ministério da Educacédo em articulagdo com a
sociedade iniciara a definicdo de extincdo dessa modalidade de formacao inicial
(BRASIL, 2015).

Os cursos de segunda licenciatura, considerando a equivaléncia entre o
curso de origem e o curso pretendido, terdo carga horaria minima variavel entre
800 (oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas (BRASIL, 2015).
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Em 18 de dezembro de 2018 foi promulgada a Resolucéo n° 6 que institui
as mais novas DCNs voltadas para os cursos de gradua¢do em Educacdo Fisica,
sendo este 0 quinto marco legal nacional referente a formagéo profissional em
Educacéao Fisica (tanto para a Licenciatura quanto para o Bacharelado), 14 anos
apoés o quarto marco.

A atual DCN ja esta em vigor e os cursos em funcionamento terédo o prazo
de dois anos (até 18 de dezembro de 2020) para implementacdo das
normatizacoes da presente Resolucdo, caso ndo haja ampliacdo deste prazo.

As principais mudancas propostas pela nova DCN voltada para os cursos
de graduacdo em Educacédo Fisica foram profundas, onde os cursos terdo que
reformular diversas praticas e normas préprias para se adequarem a nova
legislacao.

Os cursos superiores deverdo adotar nomenclatura unica “graduagao em
Educacido Fisica”. A escolha da titulacdo de preferéncia, licenciatura ou
bacharelado, a ser adquirida serd por meio de consulta, por escrito no inicio do
4° semestre entre os graduandos ou entdo por meio de escolha segundo critérios
estabelecidos pelas universidades ao fim do 4° semestre, assim sendo,
entendemos que as universidades deveréo ofertar ambas as opcdes de titulacao.
(BRASIL, 2018).

O ingresso no curso sera unico e a opcao da formacao integrada
(destinada para aqueles que ja tem uma titulagdo em EF e querem obter a outra
opcéao de titulagdo) ou dupla formacao (formacéo inicial em EF a ser realizada
com ambas as opcdes de titulacdo) ficara a cargo de normas e procedimentos a
serem estipuladas pelas proprias universidades, desde que, todas as
orientagcbes quanto a principios, saberes, habilidades, temas e conteudos
estipulados pela legislacdo sejam seguidas (BRASIL, 2018).

O curso tera duracao total de 3.200 (trés mil e duzentas) horas dividido
em duas etapas: A etapa comum e a etapa especifica. A etapa comum sera
destinada a formacgé&o geral com todos os académicos inscritos com destinagéo
de 1.600 (mil e seiscentas) horas de duragdo. A etapa especifica devera ser
integralizada em mais 1.600 (mil e seiscentas) horas, onde havera a divisdo dos
graduandos entre os da licenciatura e do bacharelado (BRASIL, 2018).

Na etapa comum sao descritos um rol de conhecimentos considerados

essenciais para ambas as opg¢oes de titulacdo e apenas apds a concluséo dessa
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etapa é que os graduandos poderao prosseguir para a etapa especifica conforme

os procedimentos ja apresentados (BRASIL, 2018).

A respeito da Licenciatura em EF a resolugcdo orienta que se faz

necessario considerar também, além da propria resolucdo, as normatizacdes e

legislacdes relacionadas a formacdo de professores e a educacdo basica

(BRASIL, 2018).

S&o descritas uma lista de conteddos programaticos que deverdo fazer

parte da formacdo especifica a licenciatura, de maneira ndo impositiva — “[...]

respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicoes”
(BRASIL, 2018) -, séo elas:

a) Politica e Organizacao do Ensino Basico;

b) Introdugéo a Educacéo;

¢) Introducado a Educacao Fisica Escolar;

d) Didéatica e metodologia de ensino da Educacéao Fisica Escolar;
e) Desenvolvimento curricular em Educacao Fisica Escolar;

f) Educacao Fisica na Educacao Infantil;

g) Educacédo Fisica no Ensino Fundamental;

h) Educacgéo Fisica no Ensino Médio;

i) Educacao Fisica Escolar Especial/Inclusiva;

j) Educacéao Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos; e

k) Educacgéo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em
comunidades e agrupamentos étnicos distintos. (BRASIL, 2018)

O estagio devera corresponder a 640 horas, ou seja, “[...] a 20% das horas

referenciais adotadas pelo conjunto do curso de Educagao Fisica” (BRASIL,

2018). Sdo 240 horas a mais de estagio do que a Resolucdo n° 2 de 2015

estipula para os cursos de formacgao de professores.

A area de atuacéo do licenciado é definida no artigo 10, que diz:

O Licenciado em Educacéo Fisica terd formagcdo humanista,
técnica, critica, reflexiva e ética qualificadora da intervencéo
profissional fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo
filosofica e na conduta ética no magistério, ou seja, na docéncia
do componente -curricular Educacdo Fisica, tendo como
referéncia a legislagdo propria do Conselho Nacional de
Educacao para a &rea. (BRASIL, 2018)

Para o bacharelado a area de formacéo € estipulado no artigo 19 e 20,

que diz:
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Art. 19 O Bacharel em Educacéo Fisica terd formacdo geral,
humanista, técnica, critica, reflexiva e ética, qualificadora da
intervencdo profissional fundamentada no rigor cientifico, na
reflexdo filoséfica e na conduta ética em todos os campos de
intervencdo profissional da Educacéo Fisica.

Art. 20 A formacgéo do Bacharel em Educacéo Fisica, para atuar
nos campos de intervencgédo citados no caput do Art. 10, devera
contemplar os seguintes eixos articuladores:

| — saude [...] Il — esporte [...] lll — cultura e lazer (BRASIL, 2018)

A legislacéo deixa claro que o campo de atuacao do licenciado € somente
no magistério com o componente curricular da Educacéo Fisica, por sua vez o
bacharelado podera atuar em todos os campos de intervencao profissional da
Educacéo Fisica, isto significa dizer que o bacharelado em EF podera atuar nas
escolas também, contanto que ndo seja no componente curricular
correspondente, mas podera atuar em atividades extracurriculares como
treinamento de atletas-alunos para competicdes por exemplo.

Por fim, a DCN define que os graduandos que j4 se encontram
matriculados em cursos de Educacao Fisica antes da publicacdo da presente
Resolucdo possuem o direito de obter a formacdo seguindo as legislacdes
anteriores, mas poderdo optar também pelas novas diretrizes, caso haja, as

devidas adaptacdes por parte dos cursos em questdo (BRASIL, 2018).



83
SECAOQ Il

A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA EM PARINTINS

Nessa secdo descrevemos os resultados obtidos na analise documental
da pesquisa de campo tendo por suporte principal o Projeto Pedagodgico do
Curso (PPC) de Licenciatura em Educacdo Fisica (LEF) do ICSEZ/UFAM.
Inicialmente abordamos sobre a histéria de cursos que ja foram ofertados no
municipio de Parintins em Educac¢éo Fisica, em seguida descrevemos sobre a
histéria do curso citado e por fim apresentamos uma andlise e discussao
especifica sobre o PPC do LEF/ICSEZ/UFAM sobre as caracteristicas, saberes

e habilidades planejadas no respectivo documento.

3.1 A FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA EM PARINTINS

A formacdo em Educacdo Fisica no municipio de Parintins ocorreu de
forma institucionalizada pela primeira vez na década de 70 quando aconteceu
uma parceria entre a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e a
Prefeitura Municipal de Parintins por meio do Projeto Rondon'? (RIBEIRO, 2011).

A formacdo ofertada era do tipo normal, de nivel médio, em turma Unica
nos anos de 1976 a 1978, e tendo por base a classificacdo de Guiraldelli Jr.
acontecia em uma perspectiva higiénico-militarista e esportivista (RIBEIRO,
2011; SOUZA, 2013).

Ambos os autores citados, Ribeiro (2011) e Souza (2013), sdo egressos
do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do ICSEZ/UFAM oriundos da
primeira versao curricular, 2007/2, e suas pesquisas sdo bases para
entendimento do impacto do referido curso no municipio de Parintins.

Apbs esse periodo a formacdao inicial em Educacao Fisica veio a ocorrer

novamente no ano de 2007, ou seja, foram aproximadamente 30 anos sem a

12 Em 28 de julho de 1968, o entdo presidente, General, Arthur da Costa e Silva instituiu, em
carater permanente, um grupo de trabalho denominado “Projeto Rondon”, com a finalidade de
“promover estagios de servigo para estudantes universitarios, objetivando conduzir a juventude
a participar do processo de integragao nacional’. O Projeto foi oficialmente extinto no ano de
1989, porém retorna, com novos direcionamentos no ano de 2005, sendo coordenado
atualmente pelo Ministério da Defesa. Informacéo extraida em 20/01/2014 do sitio eletrénico do
Projeto Rondon, Ministério da Defesa: <http://projetorondon.pagina-
oficial.com/portal/index/pagina/id/9718/area/C/module/default>.
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oferta de uma formacdao institucionalizada na area de Educacéo Fisica para o
municipio de Parintins por parte das universidades publicas.

As universidades publicas que ofertaram tal formacao, desta vez em nivel
de educacdo superior, graduacdo, foram a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e a Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
(UNIVERSIDADE, 2014).

Na UEA a formacgao ofertada ocorreu no Centro de Estudos Superiores
(CESP)®2 e foi em turma Unica, com titulacdo em Licenciatura em Educacéo
Fisica, onde 41 Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) foram apresentados e
a colagéo de grau ocorreu no ano de 2011.

Também no ano de 2011 ocorreu a colagéo de grau da primeira turma da
UFAM em Educacéo Fisica, licenciatura no municipio de Parintins por meio do
Instituto de Ciéncias Sociais, Educacéo e Zootecnia (ICSEZ)%.

Atualmente o Unico estabelecimento publico de ensino superior que oferta
a formacdo em Educacdo Fisica no municipio de Parintins € o ICSEZ/UFAM.
Ressaltamos que no citado municipio ha também mais dois estabelecimentos de
ensino superior, com unidades fisicas instaladas, que ofertam a formacdo em
Educacdo Fisica nas modalidades semipresencial ou a distancia e sé&o
organizacdes privadas.

Uma dessas organizacoes oferta somente a titulacdo em licenciatura e a
outra oferta as duas titulacGes, licenciatura ou bacharelado. Nessa ultima
organizacdo também € possivel a realizagdo da segunda graduacdo em
Educacdo Fisica para quem ja possui a graduacdo em uma das titulacbes
citadas, dessa forma se faz possivel obter a dupla titulacdo (licenciatura e
bacharelado em Educacéo Fisica).

Destacamos ainda que esta Ultima instituicdo privada de ensino superior
€ a Unica a ofertar a titulagcdo em bacharelado para o curso de Educacéo Fisica

no municipio de Parintins.

3.2 A UNIVERSIDADE PUBLICA FEDERAL EM PARINTINS: ICSEZ/UFAM

13 E uma das unidades multi-campi da UEA localizada no municipio de Parintins.
14 Campus da UFAM localizado no municipio de Parintins.
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No inicio de suas atividades, no ano de 2007, a UFAM em Parintins, se
chamava ICSAZ?*®, mas sua denominagéo logo mudou para ICSEZ no primeiro
semestre do ano de 2008 (UNIVERSIDADE, 2014).

Caracteriza-se por ser uma unidade permanente no municipio de Parintins
e apresenta o0 seguinte resumo historico descrito no livro 100 ANOS UFAM,
organizado pela professora Rosa Mendonga de Brito (UFAM/FACED/PPGE), e
diz:

O Campus Universitario Prof® Dorval Varela Moura, com sede
em Parintins-AM, foi instituido pela Resolugdo n°
022/2005/CONSUNI, de 25 de novembro. Atende aos
municipios de Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Maués e
Nhamunda. A Unidade Académica Permanente de Parintins,
denominada de Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Zootecnia, foi criada através da Resolucdo n°
025/2006/CONSUNI. Os cursos que integram a Unidade, todos
com 50 vagas, foram criados pelas Resolu¢gées do CONSUNI n°®
016/2007 — Curso em Zootecnia; n® 017/2007 — Curso em
Administragdo em Gestdo Organizacional; n° 018/2007 — Curso
em Comunicagdo Social; n° 019/2007 — Curso em Educagdo
Fisica; n° 020/2007 — Curso em Pedagogia; n°® 021/2007 — Curso
em Servico Social (BRITO, 2009, p. 377)

Os cursos citados iniciaram suas atividades no segundo semestre do ano
de 2007, com a oferta de 50 vagas para cada. O curso de Comunicac¢ao Social
€ de titulacdo em Jornalismo, bacharelado. Os cursos de Zootecnia,
Administracdo em Gestao Organizacional e Servico Social também sé&o
bacharelados e os cursos de Educacéo Fisica e Pedagogia sdo licenciaturas.
Posteriormente foi incluido o curso de Artes Visuais, licenciatura no
ICSEZ/UFAM.

O PPC do curso de Educacao Fisica salienta ainda que a implantacao do
ICSEZ se deu “no ambito do contexto existente na época do projeto “UFAM
Multicampi”, desdobramento do Programa de Expansédo do Sistema Publico
Federal de Educacao Superior, proposto a época pelo Ministério da Educagao”
(UNIVERSIDADE, 2014, p. 13).

A época citada sdo os anos de 2005 e 2006, onde ocorreu a expansao e

interiorizagdo das universidades publicas federais nos diversos estados do

15 |nstituto de Ciéncias Sociais e Aplicadas e Zootecnia.
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Brasil, chegando inclusive na regido conhecida por Baixo Amazonas, onde se
localiza o municipio de Parintins (polo estratégico dessa regiao).

A cidade de Parintins, também faz fronteira com o estado do Para e
atende alguns municipios dessa origem, como Juruti, Terra Santa, Oriximina e

Santarém por exemplo.

3.3 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC) DE LICENCIATURA EM
EDUCAGCAO FISICA (LEF) DO ICSEZ/UFAM

Como destacamos anteriormente, o ICSEZ/UFAM, atualmente,
apresenta-se como a unica Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica no
municipio de Parintins que oferta a graduacao em Educacao Fisica, licenciatura.

Tal formacéo iniciou suas atividades de ensino, pesquisa e extensado no
ano de 2007 e atualmente sua proposta curricular jA estd em sua terceira

reelaboracgéo, conforme destaca o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso:

A primeira verséo do PPC do curso de licenciatura em Educagéo
Fisica vigorou do periodo inicial das atividades do ICSEZ/UFAM
— entdo chamado ICSAZ [...] — entre o periodo de 2007/2 e
2008/1. A 22 versao do PPC teve inicio em 2008/1, se consolidou
no ano de 2009, com a aprovacao da documentacéo orientadora
das atividades do Estagio Supervisionado e TCC, e vigorou até
o periodo 2013/1. Entre meados de dezembro do ano de 2012 a
agosto de 2013, uma programacgédo intensiva de reunides do
Nucleo Docente Estruturante do curso foi conduzida, produzindo
a primeira versdo do atual PPC do curso versao 2013/2, ja
implantado com a turma de calouros com entrada naquele
periodo. (UNIVERSIDADE, 2014, p.7)

Destacamos que ha apenas dois curriculos oficiais em Educacéo Fisica,
licenciatura em Parintins, 0 2007/2 e o0 2013/2. O curriculo 2007/2 encontra-se
ativo no site institucional da UFAM?*6, porém em processo de abandono segundo
o PPC mais recente do curso de Educacédo Fisica da UFAM, em Parintins
(LEF/ICSEZ/UFAM) (UNIVERSIDADE, 2014)

16 O site disponivel para pesquisa é o https://ecampus.ufam.edu.br/ecampus/gradesCurriculares.
Neste link é possivel a busca da grade curricular de todos os cursos ofertados pela UFAM, tanto
da sede, em Manaus, quanto nos campi do interior, localizados nas cidades de Benjamim
Constant, Coari, Humaita, Itacoatiara e Parintins.


https://ecampus.ufam.edu.br/ecampus/gradesCurriculares
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No inicio das atividades do citado curso no ano de 2007 houve a
utilizac@o de um curriculo baseado no curso de licenciatura em Educacao Fisica
da UFAM, sede, localizado na cidade de Manaus (capital do estado do
Amazonas) e que a partir desses primeiros ajustes — chamado de segunda
versao pelo NDE — com a “aprovacgao das disciplinas de estagio supervisionado
e tcc” houve a implementagdo oficial de um curriculo préprio do curso de
Educacéo Fisica, licenciatura em Parintins, a versdo 2007/2.

A segunda versao curricular que se encontra corrente no site institucional
da UFAM, ou seja, a matriz curricular em funcionamento, iniciou-se com a turma
de ingresso no segundo semestre do ano de 2013 — esta é uma caracteristica
do instituto, as entradas dos calouros sdo realizadas no segundo semestre de
cada ano — e ja houve a colacdo de grau de seus primeiros egressos, na citada
versao curricular, ao fim do segundo semestre do ano de 2017.

Tanto a primeira versao curricular (2007/2) quando a segunda (2013/2)

tiveram por base as seguintes legislacdes:

Resolucdo CNE/CES n° 07/2004 (BRASIL, 2004) — especifica
para a area de Educacgéo Fisica — bem como as Resolugbes
CNE/CP n°® 01/2002 (BRASIL, 2002a) que trata das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena” e CNE/CP n° 02/2002 (BRASIL, 2002b) que
“institui a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacgédo plena, de formagéo de professores da Educacao
Basica em nivel superior’, as duas Uultimas, pertinentes a
formacdao do licenciado em geral. (UNIVERSIDADE, 2014, p. 12)

Outra legislacdo pertinente € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB ou LDBEN) em sua versao mais recente de n° 9.394 de
publicacdo no ano de 1996, tal resolucdo apresenta o entendimento da
Educacéo Fisica enquanto componente curricular obrigatério na rede de ensino
bésico (BRASIL, 1996).

Alinhada a essa perspectiva de formacéo de professores no componente
curricular da Educacéo Fisica com atuacdo na Educacao Basica de ensino que
se fundamenta, legalmente, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica em
Parintins (UNIVERSIDADE, 2014)

O autor Ribeiro (2011) descreve que o0s professores que atuavam na

Educacédo Bésica em Parintins na disciplina de Educacao Fisica, em sua maior
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parte, eram leigos ou praticos, ou seja, apesar da falta de formacdo na area
especifica atuavam na docéncia do citado componente curricular.

O PPC do curso LEF/ICSEZ/UFAM, embasado em pesquisas de TCCs
de egressos do curso, afirma que as concepc¢des e atuacdes dos egressos ainda
se alinham a perspectivas higiénico-militarista e esportivista e, portanto, vem
atuando “[...] na desconstrucdo gradativa, porém constante, destes
direcionamentos, hoje entendidos como superados por novas concepc¢des
tedricas e praticas na Educacéo Fisica” (UNIVERSIDADE, 2014, p. 14)

O PPC em destaque salienta que:

[...] o curriculo do curso de LEF/ICSEZ/UFAM ora apresentado,
promoveu modificacbes significativas que visam aproximar a
formacdo do licenciado a realidade pratica esperada para o
futuro professor, conforme nos lembra Taffarel (2007) [...] que a
Universidade neste processo deva necessariamente dialogar
com a Escola e com os problemas da realidade brasileira
(UNIVERSIDADE, 2014, p. 15)

Verificamos que as perspectivas apontadas nesta versao curricular se
aproximam as teorias criticas apresentadas no quadro 02, onde, as finalidades
educacionais devam se relacionar com as finalidades de transformagéao social,
ou seja, na relacdo dos contetdos dos componentes curriculares obrigatérios
com os problemas da escola e da realidade brasileira.

O curriculo aproxima-se também dos apontamentos sobre a relacdo
universidade-escola que deve haver nos cursos de formacao de professores, tais
como os apresentados por N6voa (2017), Tardif (2012) e Saviani (2014). Segue
também as orientacfes contidas na Resolugdo n® 6 de 2015 que destaca o
principio formativo da insercdo dos académicos nas escolas, principal local da
praxis docente (BRASIL, 2015).

As principais modificacbes ocorridas nessa mais recente proposta
curricular tiveram por objetivo sintonizar a preparacao do futuro professor de
Educacdo Fisica, consciente dos mais recentes embates e discussbes da
profissdo, a atuacdo na educacdo béasica e na gestdo em esporte e lazer
considerando as diversas demandas oriundas da realidade nacional
(UNIVERSIDADE, 2014).
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Conforme esclarece o citado documento, as principais modificacoes
realizadas para o PPC 2013/2 do LEF/ICSEZ/UFAM foram:

[...] maior destinacdo de carga horaria as disciplinas teéricas-
praticas que tematizam os diversos componentes da cultura
corporal de movimento; redu¢do da carga horaria total do curso,
de 3.230 horas (nha versao 2007/2) para 2.960 horas [...] de
maneira a melhor administrar o tempo para conclusdo do
curriculo considerando o quantitativo docente do curso; novas
disciplinas foram criadas, abordando assuntos nao
contemplados na versdo anterior [...] contempla um rol
significativo de disciplinas optativas; estagio curricular
supervisionado [...] antecipado ao 5° periodo, possibilitando ao
estudante um contato gradual, progressivo e, portanto mais
duradouro; foram ainda criadas disciplinas especificas
abordando a relagéo entre a teoria e a pratica pedagogica em
Educacdo Fisica para cada segmento da educacdo bésica;
introdugdo de uma disciplina para o trabalho de articular os
conhecimentos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena ao
trabalho docente do professor de EFE em formacéo;
oferecimento de trés disciplinas em periodos subsequentes [...]
oportunizada a todos os estudantes por meio da elaboracéo e
defesa do Trabalho de Concluséo de Curso; foi dado énfase
nesta nova versao curricular nas capacidades de elaboracéo de
projetos e eventos na area para educacao formal e nao formal
(UNIVERSIDADE, 2014, p. 8-10)

Como podemos observar as mudancas foram pontuais, porém
direcionadas para o melhor alcance da finalidade de formag&o do futuro
professor de Educacao Fisica, licenciado em nivel superior, para atuacdo na
educacao basica.

Em relacdo a carga horéria total do curso, com base nas mais recentes
DCNs dos cursos de formacao de professores (BRASIL, 2015) se faz necessario
a adequacao para o minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas.

O NDE do curso cita que tem identificado, empiricamente, que a atuacao
profissional dos egressos, em sua maior parte, tem sido nas escolas publicas de
ensino fundamental e médio. E observado também a falta desse professor no
ensino infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), para
eles, realidade similar sdo observadas em outros estados brasileiros, como
Santa Catarina e Distrito Federal por exemplo (UNIVERSIDADE, 2014, p. 16).

O campo de atuacdo profissional descrito pelo PPC 2013/2 do
LEF/ICSEZ/UFAM baseia-se na Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, onde se faz

necessario uma “formagao humanista, técnica, ética e politica do licenciado em
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Educacao Fisica, que devera atuar, atraves da atividade docente, nos diversos
espacos educativos em que essa area de conhecimento se insere”
(UNIVERSIDADE, 2014)

Como forma de descrever os locais de atuacao, o citado documento cita

o autor Valter Bracht que diz que:

O campo de atuacdo profissional abrange instituicbes
educacionais de todos os niveis, clubes esportivos, centros
esportivos, 6rgdos governamentais na area de educacao fisica
e desportos, associacdes de classe, comunidades de bairro e
atividades assistenciais, tendo como identidade fundamental da
atuacao profissional a atividade e a relacdo docente de cunho
educativo (BRACHT, 2003 APUD UNIVERSIDADE, 2014, p. 17)

Destacamos que nem sempre o conselho profissional de Educacao Fisica
compreende os limites relacionados ao campo de atuacdo do Licenciado em
Educacéo Fisica quando toma-se por referéncia a citagdo anterior. Para esse
respectivo conselho o local de atuacdo do licenciado é nas escolas e do
bacharelado é nos demais espacos ndo-escolares conforme vimos na secao Il.

Ainda como forma de evidenciar o local privilegiado de atuacdo do

professor de Educacao Fisica, o PPC 2013/2 destaca que:

O licenciado em Educacao Fisica é o profissional formado para
atuar como educador, orientando criancas, adolescentes e
adultos no desenvolvimento de suas potencialidades e tendo
uma participacao consciente e ativa na sociedade. A modalidade
licenciatura capacita o profissional a lecionar no ensino
fundamental e médio e na pré-escola, em escolas publicas ou
privadas utilizando o movimento humano como meio principal
para o desenvolvimento da educacéo da crianca.

Cabe ao profissional de Educacéo Fisica Escolar desenvolver
atividades nas areas do desporto, ginastica e recreacao, dentre
outras; executar trabalhos, projetos e programas na area
educacional; realizar informes técnicos, cientificos e
pedagodgicos; participar de trabalhos interdisciplinares e
multidisciplinares, como estratégia didatica, considerando as
necessidades educacionais dos educandos (UNIVERSIDADE,
2014, p. 18).

A respeito da regulamentacao e do registro da profissdo, o PPC 2013/2
do LEF/ICSEZ/UFAM destaca que por ser curso de licenciatura “a principio, néo

€ exigido o Registro da Profissdo junto ao conselho profissional da area de
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Educacao Fisica para atuagédo na educacgao basica” (UNIVERSIDADE, 2014, p.
18).

O documento baseia-se na premissa de que o0 registro se encontra
vinculado no diploma de conclus&o do curso com a respectiva validacéo junto ao
Ministério da Educacéo (MEC), onde a base legal estd na LDB em seu artigo 62
(BRASIL, 1996) e também no artigo 5° da Constituicdo Federal (CF) do Brasil
(BRASIL, 1988).

O artigo 62 da LDB, em sua versao mais atualizada, dispde que

[...] a formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantii e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 2017, P. 42)

Percebemos que a formac&o minima em nivel médio ainda se manteve
nas versdes mais atualizadas da LDB, sendo esta outra discussédo no campo da
educacdo, onde tal determinacao deveria ser provisoria conforme abordado na
secao |.

Outro destaque que a lei traz é sobre a licenciatura, onde considera-se
esta titulacdo como o requisito necessario para atuacao na educacao basica,
tendo isto posto, a CF, em sua versao mais atualizada, destaca ainda em seu

artigo 5, paragrafo XIII que:

[...] é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profisséo,
atendidas as qualificaces profissionais que a lei estabelecer
(BRASIL, 2016, p. 13)

Assim sendo, todos os professores que possuem o diploma de licenciado,
ja possuem o requisito necessario para atuacao na educacao basica do ensino
nacional amparados pela CF e pela LDB.

Apesar dessas disposic¢des legais, o PPC do LEF/ICSEZ/UFAM destaca
gue nem sempre este € o entendimento que o0 CONFEF possui sobre o tema,

como podemos observar:

A lei federal n®9.696/1998 que institui o Conselho Federal de
Educacdo Fisica ([CONFEF] BRASIL, 1998), é bastante
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controversa em sua interpretacdo sobre a obrigatoriedade ou
nao do registro profissional e é resolvida em muitos casos pela
via judicial, como por exemplo, nas situacdes de abertura de
editais publicos para provimento de vagas para professores da
educacao basica que, em alguns casos solicitam o registro
profissional, enquanto que em outros ndo solicitam, havendo
ainda casos onde a exigéncia do registro é retirada apos acdo
judicial impetrada pelos professores interessados, respaldados
no principio constitucional do artigo 5° (BRASIL, 1988) e LDB
(BRASIL, 1996) ja citados. Diversas consultas ao Conselho
Nacional de Educacdo, bem como ac¢des judiciais em diversos
estados brasileiros existem e ilustram este citado impasse
(UNIVERSIDADAE, 2014, p. 18)

O impasse citado é um dos mais marcantes na atuacao profissional em
Educacao Fisica, conforme abordado nas secfes anteriores, e deriva da divisao
do curso de Educacédo Fisica nas duas titulagcdes possiveis, a licenciatura e o
bacharelado, onde o conselho profissional tenta delimitar os limites e requisitos
de atuacdo de ambos e que nem sempre tal fronteira e entendimento sobre as
disposicdes legais sao claras e unicas de interpretacao.

O perfil profissional de referéncia do curso estudado reforca a formacao
voltada para o professor de Educacéo Fisica com espaco privilegiado de atuacao
na educacao basica, porém néo limita seu entendimento ao ambiente da escola,

conforme destaque a seguir:

O curso de licenciatura em Educacao Fisica do ICSEZ/UFAM
forma profissionais aptos a atuarem nas diferentes dimensoées
da Educacdo Fisica em relacao a sua epistemologia e campos
institucionais de trabalho, com énfase na producdo de
conhecimento para intervencdo no sistema da educacao basica,
assim como no esporte, na saude e no lazer presentes em
diversos espacos educacionais na sociedade: pracas publicas,
comunidades, associagfes, clubes entre outros; colocando no
mercado de trabalho professores com capacidades de reflexdo
critica, criativos, autbnomos e que contribuam tanto com a acdo
pedagdgica quanto com a pesquisa cientifica. Além disto, deve
ter competéncia técnica, epistemoldgica e politica na acéo
docente desenvolvendo uma visédo de corpo e do movimento
integrado na totalidade humana. (UNIVERSIDADE, 2014, p. 19)

Se pbe em evidéncia uma concepcao de professor de Educacao Fisica
para além da sala de aula (Linhares et al, 2017) — espac¢os educacionais na
sociedade -, porém restrito a “intervencdo no sistema da educacao basica”.

Entende-se, portanto que o LEF/ICSEZ/UFAM forma professores para atuagao
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na educacdo basica (em diversos espacos educacionais na sociedade) e
pesquisadores.

Acerca da finalidade do curso, sdo enfatizados diferentes saberes e
conhecimentos que serdo articulados na formacédo do professor de Educacédo

Fisica, entendidos como profissionais da educacao:

O Curso de LEF/ICSEZ/UFAM formara profissionais preparados
para responder as diferenciadas exigéncias da sociedade
contemporanea na complexa gama de atividades relacionadas a
Educacdo Fisica, com énfase especial nas etapas do ensino
infantil, fundamental e médio, sem, contudo, deixar de atender
as diferentes modalidades da Educacao Basica, considerando o
contexto encontrado nas instituicbes escolares e também nas
nao escolares, ligadas a area de atuagcédo da Educacéo Fisica.
Dessa feita, cabe sublinhar que a presente proposta
pedagdgica, na busca por tal formacgdo, devera pautar-se em
acOes e atividades que partam de principios ndo excludentes
dos mudltiplos sujeitos que comungam dos espagos e tempos
escolares por qualquer tipo de limitacdo técnica, cognitiva,
funcional e afetiva ou por qualquer tipo de diversidade (cultural,
étnica, de classe ou de género).

Para isso, cumpre que o processo de formagé&o, ndo obstante a
solidez e qualidade pedagdgicas necessarias, tenha como
principio a articulacdo da teoria com a pratica a partir de um
prisma interdisciplinar, integrando os saberes cientifico-
tecnolégicos, conhecimentos especificos de formagéo
profissional e nogdes tacitas advindos das praticas sociais e da
experiéncia profissional docente com as ideias afins ao senso
comum que os alunos trazem consigo para o perimetro escolar
segundo as vivéncias que acumularam. Tal integracdo é
fundamental para a busca de solu¢fes que os desafios a serem
enfrentados no mundo do trabalho requerem. Em resumo,
competéncias intelectuais, organizacionais, comunicativas,
sociais e gerenciais sdo exigéncias postas aos profissionais de
educacéo neste novo contexto. (UNIVERSIDADE, 2014, p. 20)

A intencdo em atender as diferentes modalidades de ensino veio a ser
apresentada detalhadamente na atual DCN dos cursos de formacdes de
professores, Resolugcéo n® 2 de 2015, portanto, o curso LEF/ICSEZ/UFAM ao
menos, a nivel de planejamento, ja vinha trabalhando a formag&o docente nas
diferentes modalidades desde o ano de 2013 quando houve o ingresso da
primeira turma tendo por base a presente matriz curricular em estudo.

Cabe destacar que a publicacdo da referida matriz curricular ocorreu no
ano de 2014, mas seu processo de elaboracgéo iniciou-se em 2012 e em 2013 ja

estava pronta para torna-se o curriculo corrente do curso.
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A seguir, no quadro 07, sdo descritos os principios, gerais, especificos e
normativos que orientam a formacgéo. Destacamos que 0s principios normativos

sdo baseados na DCN dos cursos de formacéo de professores que estavam em

vigor a época, a Resolucéo n° 2 de 2002 (BRASIL, 2002).

Quadro 07: Principios previstos no PPC do curso LEF/ICSEZ/UFAM
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

PRINCIPIOS PREVISTO NO PPC LEF/ICSEZ/UFAM 2013/2

suas competéncias técnicas,
funcionais, cognitivas, afetivas
ou restricbes de cunho
sociocultural
. A promogéao da
motricidade humana,
considerando as mudltiplas
manifestacbes com as quais

ela surge (jogos, lutas,
brincadeiras, esportes,
dancas, ginasticas, mimicas e
atos motores elaborados
tecnicamente) como forma de
crescimento e
desenvolvimento da
corporeidade em seus
praticantes;

. A Educacdo Fisica

como espaco promotor de
relagbes humanas e sociais
construidas junto & promocao
e efetivacdo da motricidade
humana.

plural e néo unilateral dos
homens;

o Principio da docéncia
como base da formacado
profissional;

. A incorporagdo da
pesquisa como principio de
formacéo;

. A incorporacdo das
atividades de extensdo como
nichos estratégicos para o
enderecamento das vivéncias

indispensaveis ao
enriguecimento das
experiéncias;

. Soélida formacéo

tedrica em todas as atividades
curriculares e alargamento
dos horizontes culturais.

Gerais Especificos Normativos
. Elaboracéo criativa de . Autonomia
5 oJo]] o - |institucional;
mélodos pedagooicos €1+ principio da formagio
; para a vida humana, Indi iabili
dos alunos, independente das manifesto  numa educacéo . dissociabilidade

teoria-pratica articulando
ensino, pesquisa e extenséo;

. Graduacéao como
formacédo inicial e formacéo
continuada,;

. Etica pessoal e
profissional;

. Acéo critica,
investigativa e reconstrutiva

do conhecimento;

. Construgdo e gestéo
coletiva de projetos
pedagdgicos;

° Abordagem
interdisciplinar do
conhecimento;

) Articulagao entre

conhecimentos de natureza
ampliada e especifica.

As dimensdes da formacdo a serem trabalhados durante a formacao
inicial no curso LEF/ICSEZ/UFAM sao apresentados nos quadros 08 e 09 a
seguir e preocupam-se em desenvolver nos alunos diferentes aspectos

relacionados tanto a formacgéo quando a atuagao profissional:



Quadro 08: Dimensdes da formacao

LEF/ICSEZ/UFAM — Parte 01

inicial

Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)
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previstos no PPC do curso

DIMENSOES DA FORMACAO PREVISTO NO PPC LEF/ICSEZ/UFAM 2013/2

Etico-Politica

Politico-Pedagogica

Epistemoldgica

Os alunos deverdo aprender a
pensar, refletir, analisar e
discutir diversas
compreensdes da realidade
educacional. Nessa
perspectiva, a atuacdo do

professor ndo pode estar
voltada apenas para a
dindmica interna de sua

disciplina, mas, articulada com
as demais disciplinas num

processo de interacéo,
diretamente comprometida
com 0s desafios da

contemporaneidade. O Curso
como um todo, deve ser
compreendido como lécus
privilegiado para se repensar
as mais variadas praticas
educativas no contexto de um
mundo onde os localismos e o
mundo global se intercalam.

O aluno deve assumir uma
postura critica e reflexiva,
coerente com 0s principios
norteadores da pratica, na
busca constante de
formulag&o de mecanismos de
engrandecimento

intersubjetivo das relacdes
humanas e dos espacos
sociais, atraveés da

especificidade de um trabalho
docente preocupado com 0s
processos contextualizados
de construcdo e reconstrucéo
de saberes.

O aluno deve fazer da sua
pratica pedagégica um objeto
constante de investigacao,
enfrentando os desafios do
cotidiano escolar e néo
escolar, com vistas a alcancar
novas formas de apreensdo
do real e, consequentemente,
dos processos educativos.
Assim, devera compreender a
necessidade da capacitacio
permanente na busca de
novos conhecimentos e de
novas interacdes, para fazer
frente aos desafios que esse
tipo de acdo pedagogica
impdem.
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Quadro 9: Dimensdes da formacao inicial previstos no PPC do curso LEF/ICSEZ/UFAM

— Parte 02
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

DIMENSOES DA FORMACAO PREVISTO NO PPC LEF/ICSEZ/UFAM 2013/2

Estético-Cultural

Corporeidade-Motricidade

O aluno deve assumir a pratica pedagdgica como um processo
desprovido de preconceitos, predisposto a construcdo de uma
interpretacao aberta as diferencas e de incontestavel respeito e
tolerancia as convic¢bes do outro. No que tange ao Professor,
parafraseando Paulo Freire, urge a busca de um olhar amplo que
incorpore a formacéo docente a decéncia de estar no mundo,
com o0 mundo e com os outros. Segundo o renomado educador,
a verdade da pratica docente reside na condicao de ter que ser
um constante ensaio estético e ético, porquanto, sem esse
compromisso, a mesma tende a ancorar-se em falsas premissas
capazes de distorcé-la em espuaria catequese ideoldgica
(FREIRE, 2007). Para isso, 0s aspectos culturais regionais
devem ser valorizados no processo de aprendizagem, pois esses
saberes, via re-contextualizacdes, ensejam pontes e relacdes
entre o aprendido e o ja conhecido. Desses profissionais —
enquanto cidaddos do mundo contemporaneo que desejam
serem educadores -—serdo requeridos competéncias e
habilidades de saber problematizar e pensar; aprender a lidar
com tecnologias; considerar a investigagcdo como principio de
aprimoramento  profissional; ter iniciativa para resolver
problemas; adquirir capacidade de decisdo; ser criativo e estar
em sintonia com o dinamismo da realidade social, orientando-se
sempre para a constru¢do de uma sociedade mais equanime.

O aluno deverd reconhecer
0o corpo  humano em
movimento como sendo o
objeto de acéo e
intervencdo da é&rea de
Educagédo Fisica,
considerando o referencial
da corporeidade em estreita
ligacdo com o] de
motricidade humana.
Significa reconhecer que o
ser humano é presenca e
espago na Histéria “com o
corpo, desde o corpo e
através do corpo” (SERGIO,
1994, p. 24), através da
motricidade: o movimento
significativo que estabelece
a unidade de ser-no-mundo,
movimento que persegue a
transcendéncia, como
atributo  verdadeiramente
humano, na busca pelo “ser
mais” (SERGIO, 1994).

As competéncias, saberes e habilidades descritas e requeridas dos

estudantes durante a formacao inicial no curso LEF/ICSEZ/UFAM séo descritas

conforme os quadros 10 e 11 que se seguem:

Quadro 10: Competéncias, saberes e habilidades da formacdo inicial previstos no PPC

do curso LEF/ICSEZ/UFAM — Parte 01
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

2013/2

COMPETENCIAS, SABERES E HABILIDADES PREVISTO NO PPC LEF/ICSEZ/UFAM

Referentes ao
comprometimento com 0s
valores inspiradores da
sociedade democratica

Referentes a compreenséo
do papel social da escola

Referentes ao dominio dos
conteldos a serem
socializados, seus

significados e diferentes
contextos e sua articulacédo
interdisciplinar




. Pautar-se por
principios da ética
democrética;

. Orientar suas
escolhas e decisdes

metodoldgicas e didaticas por
pressupostos pedagdgicos e
epistemolégicos coerentes;

o Reconhecer e
respeitar a diversidade
manifestada por seus alunos,
em suas dimens@es corporal,
sociais e culturais;

) Zelar pela dignidade
profissional e pela qualidade
pedagdgica de seu trabalho.

° Utilizar
conhecimentos sobre a
realidade econ6mica, cultural,
politca e social, para
compreender o contexto e as
relacdes em que esta inserida
a pratica educativa;

o Participar coletiva e
cooperativamente da
elaboracdo, desenvolvimento
e avaliacdo do projeto
educativo, nos diferentes
contextos escolares de sua
pratica profissional.
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. Conhecer 0s
conteudos de ensino
referentes a Educagédo Fisica
de modo a orientar a
aprendizagem dos alunos
envolvidos no processo
educativo, articulando-os a

sua vida pessoal, social e
profissional;

. Criar, planejar,
realizar e avaliar situacfes
significativas para a
aprendizagem dos alunos,
intervindo com sensibilidade,

acolhimento e afirmacéo
responsavel de sua
autoridade;

. Compartilhar saberes

com docentes de diferentes
areas do conhecimento;

. Usar recursos de
tecnologia da informacao e da
comunicacdo de forma a
ampliar as possibilidades de
aprendizagem dos alunos.

Quadro 11: Competéncias, saberes e habilidades da formacéao inicial previstos no PPC

do curso LEF/ICSEZ/UFAM —

Parte 02

Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

COMPETENCIAS, SABERES E HABILIDADES PREVISTO NO PPC LEF/ICSEZ/UFAM

2013/2

Referentes ao dominio do
conhecimento pedagégico

Referentes ao
conhecimento de
processos de investigagéo
que possam aperfeicoar a
prética pedagogica

Referentes ao
gerenciamento do préprio
desenvolvimento
profissional

o Utilizar modos
flexiveis de organizagéo do
tempo, do espaco e de
agrupamento dos alunos,
para favorecer e enriquecer
seu processo de
aprendizagem;

o Manejar diferentes
estratégias de comunicacgao
dos contelidos de ensino,
considerando a diversidade
dos alunos e os objetivos
educacionais propostos;

. Produzir materiais e
recursos didaticos para uso
em aula.

. Sistematizar e
socializar a reflexao sobre a
pratica docente, investigando
0 contexto educativo e a
propria pratica educativa,;

o Utilizar resultados de
pesquisa para a qualificacdo
de sua pratica profissional.

° Utilizar as diferentes
fontes e os veiculos de
informacéo, adotando atitude
baseada na critica associada
a disponibilidade e
flexibilidade para mudancas
paradigmaticas coerentes e
contextualizadas;

. Utilizar o
conhecimento sobre
organizacao, financiamento e
legislacdo de educacdo para
uma insercao profissional
critica;

o Produzir pesquisas
cientificas sobre Educacao
Fisica.
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As competéncias, saberes e habilidades nesses seis tOpicos sé&o
indicacdes presentes na Resolugdo n° 1 de 2002 (BRASIL, 2002) a serem
considerados na construcdo do projeto pedagogico do curso e que conforme
exemplificado foram considerados na construcgdo do PPC do curso
LEF/ICSEZ/UFAM.

Os objetivos, geral e especificos do curso LEF/ICSEZ/UFAM expressos
no PPC 2013/2 séo:

Geral:

) Formar licenciados em Educacéo Fisica, aptos ao trabalho
docente, ao desenvolvimento de pesquisa e extensao nas areas
de conhecimento e de atuacdo em diferentes contextos que
requerem a intervencao do professor de Educacéo Fisica.
Especificos:

o Oportunizar experiéncias de ensino, pesquisa académica
e de atividades de extensdo vinculadas a Educacdo Fisica
escolar, priorizando a articulag&o interdisciplinar com as demais
areas do conhecimento, tendo como eixo a pratica pedagdégica;
o Fomentar atividades de planejamento, aplicagdo e
avaliacdo de procedimentos docentes relacionados ao processo
de ensino e aprendizagem produzidos pela area, adequando-os
as diversas faixas etarias do educando, considerando o
acolhimento e o trato da diversidade Regional.

. Contextualizar a pratica pedagdgica do professor de
Educacdo Fisica no &mbito internacional, nacional, regional,
tecendo as media¢des com as problematicas locais;

o Estimular a formacdo de um sujeito com capacidade de
analise, compreensdo e posicionamento critico frente a
realidade.

o Possibilitar a formacao pautada na construcdo de valores
comprometidos com o0s principios estéticos, politicos e éticos
gue orientam a acdo docente. (UNIVERSIDADE, 2014, p. 25)

Os chamados principios, dimensdes, competéncias, saberes e
habilidades elencados destacam a importancia da reflexdo e da criticidade
durante o processo formativo, suas concepc¢des alinham-se a perspectivas
criticas ou progressistas fundamentados por Libaneo (1985), Luckesi (1994) e
Saviani (1999).

Referente a grade curricular, o curso distribuiu sua organizacdo de horas

e créditos conforme quadro 12:
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Quadro 12: Descricdo de créditos e horas de acordo com 0s componentes curriculares
do curso LEF/ICSEZ/UFAM
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

COMPONENTE CURRICULAR CREDITOS | HORAS
Disciplinas Obrigatérias da Formacédo ampliada 64 975
Disciplinas Obrigatérias da Formacao especifica 71 1260
Estagio Curricular Supervisionado 17 405
Disciplinas optativas 8 120
Atividades Académico-cientifico-culturais - 200
TOTAL 160 2960

De forma a serem integralizados no minimo de 8 periodos e no maximo
de 12, bem como deverdo ter o minimo de 8 créditos no periodo e maximo de
26. O curso funciona na modalidade de sistema de créditos, com oferta de
disciplinas semestral, presencial e em turno matutino. Anualmente séo ofertadas
50 vagas com entrada no segundo semestre — quando o calendario da
graduacéo esta periodizado com o calendario civil estd entrada ocorre nos
meses do meio do ano (UNIVERSIDADE, 2014).

A ampliacé@o da carga horéria total para 3.200 (trés mil e duzentas) horas
além de estar prevista na Resolucdo n° 2 de 2015 (DCN dos cursos de formagéao
de professores) também € determinada pela mais nova DCN dos cursos de
Educacao Fisica (Resolucéo n° 6 de 2018) em mesma carga horéaria (BRASIL,
2015, 2018).

O PPC ainda destaca algumas fragilidades relacionas a infraestrutura e
ao numero de docente existentes, a época, para a regular a oferta do curso em

suas duas versoes curriculares até o ano/semestre, 2016/2, assim descritos:

[...] no periodo de transicdo entre a versao anterior do PPC
(2007/2) a atual (2013/2), que compreende os periodos de
2013/2 a 2016/2, dado o quadro restrito de professores para
cobrir o oferecimento de ambos curriculos, havera necessidade
eventual de oferecimento de disciplinas no turno vespertino [...]
dada as caracteristicas estruturais e de pessoal do curso de
LEF/ICSEZ/UFAM, optou-se pela manutencdo de ambos os
curriculos, com progressivo abandono da versao anterior
(2007/2) para a mais recente (2013/2), sem realizagdo de
migracao curricular pelos alunos, a principio.

Algumas disciplinas, em especial as de carater esportivo e que
necessitam de infraestrutura ainda ndo construida no Campus,
tais como piscina, campo de futebol e pista de atletismo, serdo
realizadas em espacos cedidos por outras instituicdes tais como
o Instituto Federal do Amazonas (IFAM), campus de Parintins e
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clubes e associacbes esportivas que possuem tais espacos
(Agremiacdo do Clube de cabos e Soldados de Parintins,
SESC/Parintins, Escola Estadual de Tempo Integral Dep.
Glaucio Gongalves - CETI/SEDUC/Parintins).
(UNIVERSIDADE, 2014, p. 28-29)

Ressaltamos que ha a previsdo de atividades de extensdo no PPC citado
por meio de diversas modalidades!” como PACE!®, PIBEX', CUSTO
RESTRITO?, PAREC?! e outros. Assim sendo, o PPC apresenta a concepgao
ampliada de “sala de aula” e de dialogo entre os conteudos trabalhados na
universidade com a sociedade no contexto em que se materializa
(UNIVERSIDADE, 2014)

No ano de 2011, o curso obteve a nota 2 em sua avaliacdo in-loco, porém
no ENADE, em mesmo ano, sua nota foi 4. O curso ainda ndao obteve seu
reconhecimento, seu processo encontrava-se “em analise” no portal e-MEC
(UNIVERSIDADE, 2014)

A estrutura curricular do curso comtempla também as dimensfes do
conhecimento apresentadas na Resolugéo n°® 07 de 2002 (DCN dos cursos de
Educacao Fisica) e articula-se as disciplinas ofertadas. Essa relacdo pode ser
analisada nos quadros 13, 14 e 15, onde estdo elencadas todas as disciplinas

obrigatérias que sao ofertadas na matriz curricular versao 2013/2:

Quadro 13: Matriz curricular do curso LEF/ICSEZ/UFAM em sua versao 2013/2 — Parte
01
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

CONTEUDOS CURRICULARES

Dimensdes do conhecimento o Créd | Carga
(Res. CNE/CP n° 07/2004) Disciplinas itos | horéria
FORMACAO AMPLIADA
FundamNento,s_Hlstorlco—Fllosoflcos da 550 75
Educacéo Fisica
Atividades Ritmico-Culturais 5.5.0 75
a) Relacéo ser humano-sociedade Psicologia na Educagdo Fisica 4.4.0 60
Escolar
Fundament~os S,o.mo-AntropoIoglcos 440 60
da Educacéo Fisica
Teoria e Pratica do Lazer 3.2.1 60

17 Consultar o link: <https://proext.ufam.edu.br/modalidades-de-extensao>
18 Programa de Atividade Curricular de Extensao

19 Programa institucional de Bolsas de Extenséo

20 Fluxo Continuo Custo Restrito (CR)

21 Programa de Apoio a Realizacédo de Cursos e Eventos
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Filosofia da Educacéo 4.4.0 60
Gestao e PO,|It.I0aS Publicas em 440 60
Educacao Fisica Escolar
Lingua Brasileira de Sinais 4.4.0 60
En5|.no' da h.|stqr|a e cultura afro- 4.40 60
brasileira e indigena na escola
Anatomo-Fisiologia Humana 5.5.0 75
Cinesiologia 4.4.0 60
b) Biologica do corpo humano | Crescimento e Desenvolvimento
4.4.0 60
Motor
Processos de Aprendizagem Motora | 4.4.0 60
Metodologlai da ,Pfasqwsa Cientifica 4.40 60
em Educacéo Fisica
¢) Producéo do conhecimento | Seminario de Projeto de TCC 220| 30
cientifico e tecnologico Orientaco de TCC | 220| 30
Orientagdo de TCC I 2.2.0 30
SUBTOTAL 64 975

Quadro 14: Matriz curricular do curso LEF/ICSEZ/UFAM em sua versao 2013/2 — Parte

02

Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

CONTEUDOS CURRICULARES

Dimensdes do conhecimento (Res. Disciplinas Crédi | Carga
CNE/CP n° 07/2004) P tos | horéaria
FORMACAO ESPECIFICA
Metodologia do Ensino dos 312 75
Esportes |
Metodologia do Ensino dos 431 75
Esportes Il
a) Culturais do movimento humano Metodologia do Ensino dos 3.1.2 75

Esportes Il
Metodologia do Ensino dos 312 75
Esportes IV
Metodologia do Ensino dos 312 75
Esportes V
Cineantropometria 4.4.0 60
Fisiologia Aplicada a Educacgéo

b) Técnico-instrumental Fisica 55.0 £
Saude e Primeiros Socorros 4.4.0 60
Projetos em Educacéo Fisica 33.0 45
Esporte e Lazer
Metodologia do Ensino dos
Jogos e Brincadeiras 3.2.1 60
Pedagogia dos Esportes 4.4.0 60
Didatica Aplicada a Educagédo
Fisica 4.4.0 60
Metodologia do Ensino das

c) Didatico-pedagdgico Dancas 43.1 75
Educacao Fisica no Ensino
Infantil 4.4.0 60
Educacao Fisica no Ensino
Fundamental 4.4.0 60
Metodologia do Ensino das
Lutas 431 75
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Educacao Fisica para Pessoas

com Deficiéncia 4.4.0 60

Educagéo Fisica no Ensino

Médio 4.4.0 60
SUBTOTAL 71 1260

Quadro 15: Matriz curricular do curso LEF/ICSEZ/UFAM em sua versao 2013/2 — Parte
03
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

CONTEUDOS CURRICULARES
Dimensdes do conhecimento (Res. Disciplinas Crédit Car,g.a
CNE/CP n° 07/2004) 0S horéria
CONTEUDOS COMPLEMENTARES OBRIGATORIOS
Estagio Supervisionado | 3.2.1 60
. . . Estagio Supervisionado |l 41.3 105
a)Estagio Curricular supervisionado
Estagio Supervisionado llI 4.1.3 105
Estagio Supervisionado IV 6.3.3 135
SUBTOTAL 17 405
b) Atividades Complementares gg\sgﬁggiliﬁ?a?;mco' __ 200
SUBTOTAL - 200
c) Disciplinas Optativas ‘ Disciplinas Optativas 8 120
SUBTOTAL 8 120

A matriz curricular apresenta a divisdo por blocos — formacao ampliada,
formacdo especifica, Estagio e Atividades Complementares - criticadas por
Novoa (2017) que defende uma formacdo mais ligada as praticas de ensino de
forma mais integrada. Inferimos que algumas disciplinas tentaram realizar essa
integracdo, por exemplo: A disciplina de Didatica Aplicada a Educacéo Fisica
buscar integrar os conhecimentos da didatica com os das praticas educativas da
Educacéo Fisica.

No rol das disciplinas optativas ofertadas séo sugestfes apresentadas no
PPC do curso as disciplinas: midia e Educacéo Fisica Escolar, saude do escolar,
Educacdo Fisica para a terceira idade, ciéncia do treinamento esportivo,
biomecanica aplicada a Educacéo Fisica, esportes na natureza e estatistica
aplicada a Educacdo Fisica. Outras disciplinas podem ser criadas pelos
docentes, desde que estejam condizentes com as normas PPC e apés

aprovagao em reuniao colegiada do curso (UNIVERSIDADE, 2014).
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Algumas atividades como PIBIC??, PET?3, MONITORIA, PROGRAMAS E
PROJETO DE EXTENSAO E PESQUISA E ESTAGIO NAO OBRIFATORIO
podem ser aproveitadas com a porcentagem maxima de 50%, ou seja, 4 créditos
como disciplina optativa o0 restante devera ser integralizado por meio da
aprovacdo em uma disciplina optativa ofertada pelo curso ou por outros cursos
do instituto (UNIVERSIDADE, 2014).

A disciplina de estdgio € concebida dentro de uma perspectiva de
pesquisa-acdo baseados no autor Valter Bracht, onde o mesmo busca a
aproximacao de tal técnica de pesquisa ao campo da Educacao Fisica escolar,

0 PPC descreve essa aproximagdo como:

[...] a relacdo sujeito-objeto tradicionalmente colocada em
pratica no memento do estagio supervisionado na licenciatura é
modificada no sentido de que se torna de uma relagéo unilateral,
em uma relagdo dialdgica, onde o “objeto” a ser
estudado/pesquisado (a saber, a escola com seus tempos,
lugares, pessoas, organizagdes objetivas e subjetivas préprias),
torna-se sujeito também da acdo da pesquisa(acdo); onde a
acao visa ndo somente compreender ou explicar o “objeto”, mas
também agir, propondo uma intervencdo na realidade
“pesquisada”. Neste sentido, o que era antes entendido como
“objeto” na pesquisa, torna-se também, sujeito que, juntamente
com o pesquisador/investigador, participam, juntos, de maneira
dialégica em todas as etapas da producao do conhecimento, e
em especial, gerando possibilidades de acao sobre um problema
real detectado na realidade concreta do sujeito (antes, “objeto”
conhecido a priori, distante).

Referimo-nos entdo aqui, na necessidade da escola e, em
especial, do professor, tornar-se sujeito atuante no periodo de
estagio supervisionado, auxiliando efetivamente no processo de
acao-reflexdo-acdo dos alunos, tornar-se integrante da
aprendizagem deste auxiliando na formagdo de sua
competéncia profissional docente. Torna-se necessério entao,
um movimento crescente de aproximacdo com o professor e
com a escola onde se realiza o estagio, buscando compreendé-
los em seus contextos e problemas particulares.
(UNIVERSIDADE, 2014, p. 37)

Referente ao TCC, o graduando podera ser orientado, a partir da disciplina
de Orientacdo de TCC | por professores efetivos do curso de Educacéo Fisica,
por professores transversais ou de outros cursos desde que articulem seus

conhecimentos em uma perspectiva interdisciplinar aos conhecimentos da area

22 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
23 Programa de Educagéo Tutorial
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da Educacéao Fisica e por professores substitutos, neste caso, sendo limitado a
um trabalho apenas, porém tem-se a possibilidade de orientagdo de mais
trabalhos condicionada a aprovagéao no colegiado do curso. Os TCCs poderéo
ser realizados individualmente, em dupla ou em trio a critério do orientador, do
problema e propdsito da pesquisa. (UNIVERSIDADE, 2014).

O formato de producdo monografica ndo € restrito e podera ser
apresentado em outras formas. A apresentacdo sera em sessdo publica com
banca avaliadora constituida pelo professor orientador e mais dois membros
convidados, professores do quadro docente da UFAM ou ndo. A composicao da
banca devera ser aprovada no colegiado do curso previamente e a participacdo
do publico presente, no caso de discentes, podem ser convertidas em carga
horéria complementar (UNIVERSIDADE, 2014).

Relatorios finais de Iniciacdo Cientifica (IC) que foram convertidas em
publicacdes cientificas poderdo ser aproveitadas na aquisicdo dos créditos da
disciplina Orientacéo de TCC | e Il, mas suas apresentacfes em sessao publica
mantem-se obrigatéria (UNIVERSIDADE, 2014).

As atividades-académico-cientifico-culturais (AACC) prevista no curriculo
do curso, de 200 horas, sao fundamentadas na Resolugdo CNE/CP n°® 02/2002
(DCNs para a formagdo de professores) e contemplam atividades de ensino,
pesquisa e extensdo que proximo a colagcédo de grau deverdo ser solicitadas seu
respectivo aproveitamento (UNIVERSIDADE, 2014).

As disciplinas do curso poderéo ser realizadas por mais de um docente.
Se faz necessério a aprovacdo dos planos de ensino das disciplinas a serem
ofertadas até o Ultimo dia do periodo letivo anterior e é obrigatoria a
apresentacao do plano de ensino para os discentes no primeiro dia de aula de
cada disciplina. As matriculas séo ofertadas em trés chamadas via portal de
acesso pelo site institucional da UFAM. Essas regulamentacdes sé&o
fundamentadas em normas da universidade (UNIVERSIDADE, 2014).

A concepcdo metodologica do curso apresenta-se alinhada as mais
recentes contribuicbes tedricas e praticas da area da Educacdo Fisica, em

perspectiva critica, como podemos observar:

[...] o professor do Curso de LEF/ICSEZ devera considerar
necessariamente 0s avan¢os mais significativos na teoria do
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ensino e da aprendizagem [...] Desde as contribuicBes na area
da Educacdo brasileira (em meados do segundo quarto do
século XX), advindas do movimento escolanovista, iniciando o
questionamento do método tradicional expositivo, centrado no
professor, chegando nas metodologias renovadoras na area da
Educacao Fisica, bem mais recentemente, em meados dos anos
de 1980 no Brasil, 0 educador preocupado com o trabalho para
a formacdo emancipada, critica e criativa de seus educandos
tem se deparado com a necessidade de revisdo e renovacao
constante de seus préprios métodos, concepcdes e principios de
ensino, construindo a si mesmo constantemente no processo de
ensinar e de ser um docente pesquisador de sua prépria pratica
(FREIRE, 2007).

O proprio entendimento de ser o Curso de LEF/ICSEZ/UFAM um
curso de formacdo de professores, demanda do docente que
coloca em préatica a presente proposta de PPC, a adoc¢ao de uma
postura critica, criativa e renovadora, propondo aos discentes do
Curso uma visdo diferenciada, desconstrutora e, portanto,
problematizadora e fomentadora de novas construgdes
significativas por parte do discente em sua compreenséo sobre
o ensino da Educacao Fisica na escola de uma maneira
renovada e emancipatéria dos alunos. (UNIVERSIDADE, 2014,
p. 77)

Em aulas de carater mais tedrica a orientacdo fornecida pelo PPC do

curso em sua versao 2013/2 é que:

[...] professor devera saber utilizar o método de acordo com o
objetivo da aula/atividade a ser realizada, tendo como principio
estimular a participacdo ativa dos alunos na aula, sempre que
possivel. Além do dominio do método expositivo de ensino,
preferencialmente efetivado de maneira dialogada (HAYDT,
2006), o professor devera dominar formas diferenciadas de
ensino com estimulo a participagdo dos alunos, tais como
dinamicas e trabalhos em grupo: diade, tempestade cerebral
(também conhecido como brainstorm), pergunta circular, grupos
de verbalizagdo e de observagdo, diferentes tipos de painel,
simposio, estudo de caso, dramatizacdo, semindrio, dentre
outros (BORDENAVE & PEREIRA, 2002). (UNIVERSIDADE,
2014, p. 78)

Ja em aulas de carater mais pratico a orientacdo fornecida pelo referido

documento do curso é que:

[...] o professor, da mesma maneira, reconhecendo o discente
em sua corporeidade e motricidade (SERGIO, 1994) privilegiara,
sempre que possivel, os estilos de ensino (MOSSTON &
ASHWORTH,2008) mais condizentes com a participacao
consciente e significativa do sujeito que se movimenta, a saber,
os estilos de avaliagdo reciproca, descoberta orientada e
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resolucdo de problemas, por exemplo (MOSSTON &
ASHWORTH, 2008). Nao devera descuidar, entretanto, da
necessidade de direcionamento do ensino em diversas ocasifes
e em respeito a objetivos educativos mais especificos, pelos
estilos de comando e tarefa (MOSSTON & ASHWORTH, 2008),
reconhecendo as contribuicdes do corpo de conhecimento da
aprendizagem motora, ja consolidados na &area de Educacao
Fisica e esportes. (UNIVERSIDADE, 2014, p. 78)

Sobre a avaliacdo nas disciplinas, estas deverdo ser concebidas e
executadas em sua perspectiva qualitativa e também quantitativa. O PPC o

descreve como um processo que:

[...] privilegia os procedimentos qualitativos colocados em prética
pelo professor — que entretanto, ndo deve descuidar do aspecto
guantitativo envolvido nas ac¢bes de testar e medir (também
envolvidas na avaliacdo) - e implica o julgamento
contextualizado deste a partir de sua busca pela compreensao
do fenbmeno que se desenvolve cotidianamente em suas aulas.
Neste sentido, a avaliacdo devera ser aplicada nas suas fungdes
(HAYDT, 2006) diagnéstica (ou seja, que visa verificar o nivel de
conhecimento sobre 0 assunto a ser trabalhado/introduzido),
formativa (relacionada a verificacédo do alcance dos objetivos de
ensino propostos) e somativa (relacionada a atribuicdo de uma
nota ou conceito; relacionada aos procedimentos de medida e
testagem), sem prevaléncia da funcdo somativa, como €
tradicionalmente aplicado/pensado o conceito de avaliagéo,
restringindo suas possibilidades de direcionamento do processo
de ensino-aprendizagem. (UNIVERSIDADE, 2014, p.79)

As técnicas de avaliacdo deverdo ser elaboradas pelos docentes que
ministrardo as disciplinas considerando as caracteristicas apresentadas, onde
os “exames avaliativos” nao poderdo, tdo somente, ser a matriz Unica do
processo de avaliagdo. Os fatores que influenciam na escolha das técnicas de
avaliacdo relacionam-se aos objetivos propostos, aos dominios psicomotor,
afetivo e cognitivo, ao conteddo, aos métodos de ensino e outros
(UNIVERSIDADE, 2014).

As avaliacbes “escritas, observacgao sistematizada ou néo [..], avaliagcbes
orais, autoavaliacdo, trabalhos e producdes académicas por escrito ou
apresentadas individuais ou coletivas (HAYDT, 2006)” (UNIVERSIDADE, 2014,

p. 80) sdo sugestdes apresentadas no PPC do curso.
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O NDE do curso de Educacdo Fisica tem a obrigatoriedade de uma
reunido semestral e dentre outras funcdes, é atribuido a esse colegiado de
professores o0 acompanhamento dos egressos, nas situacdes a sequir:

[...] sua inser¢cdo no mercado de trabalho (ou as dificuldades
experimentadas por estes no processo de inserc¢ao), o retorno
dos egressos do Curso na formagéo continuada oferecida pelo
proprio ICSEZ/UFAM, ou na ocasido de participacdo dos
egressos em grupos de estudos fomentados por professores do
Curso (UNIVERSIDADE, 2014, p. 81)

Essas e outras atribuicbes tem por finalidade compreender e
contextualizar a relacao dialética entre o planejado e executado no PPC do curso
com a realidade concreta dos egressos e a influéncia da universidade na
sociedade na busca da melhora qualitativa do curso ofertado conforme descricéo
do documento e em consonancia com os conceitos de curriculo escrito, vivido,
moldado e oculto baseados em Sacristan (2000) (UNIVERSIDADE, 2014)

O NDE do curso de LEF/ICSEZ/UFAM iniciou suas atividades no ano de
2009 por meio de portarias institucionais emitidas pela dire¢cdo do ICSEZ/UFAM

e sua atuacéao consiste em:

[...] acompanhar e avaliar continuamente o Projeto Pedagdgico
do Curso: na sua pertinéncia quanto ao perfil profissional do
egresso formado pelo Curso, na articulacdo das dimensfes da
pesquisa e extensdo em relagcao ao ensino proposto, quanto aos
direcionamentos  oficiais  estabelecidos nas Diretrizes
curriculares (MEC) e na sua relagdo com o mundo do trabalho e
da pratica docente em Educacdo Fisica no contexto local,
regional e nacional. (UNIVERSIDADE, 2014, p. 104)

O curso LEF e o instituto, ICSEZ, oferecem diversas oportunidades para
0 ensino, a pesquisa e a extensao e estao descritos no PPC essas possibilidades
por meio de projetos e programas que podem ser desenvolvidos pelos docentes
e discentes, muitos destes com incentivo financeiro, onde a prépria UFAM
contribui, ou entdo agéncias de fomento como a FAPEAM?4, por exemplo,
financiam essas atividades. Destacamos o Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa (PIBIC) como
exemplos realizados no ICSEZ/UFAM (UNIVERSIDADE, 2014)

24 Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
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Relacionado a pés-graduacao, o ICSEZ/UFAM ofertou no ano de 2014 a
especializacdo, lato senso, em “Metodologia do Ensino Superior” — que foi o
marco inicial na formagdo continuada desse instituto - que contou com a
participacdo de alguns egressos do curso LEF/ICSEZ/UFAM, porém o PPC
destaca a necessidade, quando houver demanda, de uma especializacao similar
na area de Educacao Fisica (UNIVERSIDADE, 2014).

Sobre a infraestrutura do instituto, ICSEZ/UFAM, onde o curso de
Educacao Fisica se encontra inserido, esta conta com 4 salas de aula no 2°
pavimento — o PPC destaca que no instituto ndo ha rampas ou elevadores de
acesso para 0s pavimentos superiores — sendo estas climatizadas e contendo
quadro branco, projetor com anteparo e 50 carteiras individuais para os discentes
(UNIVERSIDADE, 2014).

Figura 01: Sala de aula do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 02: Acesso ao pavimento superior do ICSEZ/UFAM apenas por escadas

Fonte: Disponivel em:
<https://icsezdigital.files.wordpress.com/2014/09/20140911 155416.jpg

>. Acesso em: 09/10/2018

O curso pode utilizar-se do auditério situado no pavimento térreo com
capacidade para 200 pessoas em ambiente climatizado, dispositivo projetor com
anteparo, sistema de sonorizagdo e mesa para acomodacao de palestrantes
(UNIVERSIDADE, 2014).
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Figura 03: Auditério do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.

Os professores possuem gabinetes de trabalho individual também em
ambiente climatizado com mobiliario basico (mesa, cadeira e armario) que ficam
localizados em pavimento superior (2°). Possuem acesso a internet wireless via
roteador (UNIVERSIDADE, 2014).
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Figura 04: Gabinetes de trabalho individual dos professores do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.

O instituto possui acervo bibliogréfico localizado em pavimento térreo,

onde pode ser consultado em site pela internet chamado de sistema
Pergamum?®. O PPC destaca que as referéncias bibliograficas que se
apresentam nos ementéarios das disciplinas consideram o acervo disponivel na
biblioteca do referido instituto. Tem-se a disposicdo também no instituto servico
de reprografia gerenciado por empresa terceirizada (UNIVERSIDADE, 2014).

A biblioteca disponibiliza também alguns gabinetes com computadores

conectados a rede de internet para realizacdo de estudos e pesquisas dos

académicos.

25 Disponivel em: <http://pergamum.ufam.edu.br/biblioteca/index.php>.
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Figura 05: Biblioteca do ICSEZ/UFAM — Espaco para estudos e pesquisas
Foto: Kelly Sobral, 2019.

Figura 06: Biblioteca do ICSEZ/UFAM — Acervo
Foto: Kelly Sobral, 2019.

nl VN N/ B N



113

O documento esclarece que o curso nao dispde de uma sala especifica
para a coordenacdo do curso e esta se realizada em gabinete préprio do
professor que assumi tal funcdo. Destaca-se que 0s arquivos sdo guardados na
coordenacao académica do instituto (UNIVERSIDADE, 2014).

Figura 07: Gabinete proprio de professor utilizado como coordenagdo do curso
LEF/ICSEZ/UFAM — Foto 01
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 08: Gabinete préprio de professor utilizado como coordenagdo do curso
LEF/ICSEZ/UFAM — Foto 02
Foto: Kelly Sobral, 2019.

O PPC descreve que no ICSEZ/UFAM ha um programa especifico para
atender a pessoas com deficiéncia, onde sdo designados monitores bolsistas
pela Geréncia de Assisténcia a Saude (GAS) para auxiliar na acessibilidade dos
mesmos (UNIVERSIDADE, 2014).

O instituto possui laboratério de informatica com acesso a internet
localizado no 2° pavimento, porém sdo relatadas situagbes de inutilizacdo
desses computadores por motivo de oscilacdo na rede elétrica do bairro e da
cidade, porém o acesso a rede de internet wireless pode ser solicitada pelos
académicos para uso em seus computadores pessoais (notebooks)
(UNIVERSIDADE, 2014).
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Figura 09: Laboratorio de informatica do ICSEZ/UFAM

Fonte: Disponivel em:
<https://icsezdigital.files.wordpress.com/2014/09/20140904_173012.jpg

>. Acesso em: 09/10/2018

O LEF/ICSEZ/UFAM dispbe de 6 laboratérios especificos, onde suas
atividades sédo regulamentadas, via regimento interno, e onde sédo designados
professores com proximidade a area de conhecimento para seu melhor
funcionamento e aproveitamento didatico e cientifico. Os laboratérios s&o
vinculados primeiramente ao curso e posteriormente a coordena¢ao académica
do instituto e ocorrem reunides colegiadas, no minimo de uma por semestre
letivo, para tomada de decisbes sobre o seu uso com a participacdo dos
servidores técnicos administrativos responsaveis (UNIVERSIDADE, 2014).

Os laboratérios apresentam-se descritos no quadro 16, a seguir:
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Quadro 16: Descricao dos laboratoérios destinados ao curso LEF/ICSEZ/UFAM
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

LABORATORIO

CARACTERISTICAS

Laboratério de
Anatomia Humana

Localizado no bloco 3, pavimento térreo; Dispfe de materiais didaticos
para atender atividades de pesquisa, extensdo e ensino, nas disciplinas
de Anatomo-Fisiologia Humana, Salde e Primeiros Socorros, Salde do
Escolar entre outras da area de conhecimento biomédica do corpo
humano; Possui coordenacao especifica.

Laboratorio de
Cineantropometria

Localizado no bloco 3, no 2° pavimento; Encontra-se atualmente
desativado?® em sua sala original de funcionamento, sendo transferidos
seus materiais e o servidor técnico responsavel para o Laboratério de
Fisiologia Humana e do Exercicio; Dispde de materiais didaticos para
atender atividades de pesquisa, extensdo e ensino, nas disciplinas de
Crescimento e Desenvolvimento Motor, Cineantropometria, Salde do
Escolar, Educacdo Fisica no Ensino Infantil, Fundamental e Médio,
Educacéo Fisica para Terceira Idade, Ciéncia do Treinamento Esportivo,
Biomecénica Aplicada a Educacdo Fisica entre outras da area de
conhecimento biomédica do corpo humano; A coordenagdo deste
laboratério ficou vinculada a coordenacdo do Laboratério de Fisiologia
Humana e do exercicio.

Laboratério de
Biomecanica e
Cinesiologia

Localizado no bloco 3, pavimento térreo; Disp8e de materiais didaticos
para atender atividades de pesquisa, extensao e ensino, nas disciplinas
de Cinesiologia, Fisiologia Aplicada & Educacgéo Fisica, Educacéo Fisica
para Terceira Idade, Ciéncia do Treinamento Esportivo, Biomecéanica
Aplicada a Educagéo Fisica entre outras da area de conhecimento
biomédica do corpo humano; Possui coordenacéo especifica.

Laboratério de
Fisiologia Humana
e do Exercicio

Localizado no bloco 3, pavimento térreo; Disp8e de materiais didaticos
para atender atividades de pesquisa, extensdo e ensino, nas disciplinas
de Fisiologia Aplicada a Educacao Fisica, Educacao Fisica para Terceira
Idade, Ciéncia do Treinamento Esportivo, Sadde do Escolar, Educagdo
Fisica no Ensino Infantil, Fundamental e Médio, Educacgédo Fisica para
Terceira Idade, Ciéncia do Treinamento Esportivo entre outras da area de
conhecimento biomédica do corpo humano; Possui coordenagéo
especifica.

Laboratério de
Praticas Motoras

Localizado no bloco 3, pavimento térreo; DispBe de materiais didaticos
para atender atividades de pesquisa, extensao e ensino, nas disciplinas
de carater pratico e vivencial tais como: Atividades Ritmico-Culturais,
Teoria e Pratica do Lazer, Processos de Aprendizagem Motora,
Metodologia do Ensino dos Jogos e Brincadeiras, Metodologia do Ensino
das Ginasticas, Didatica Aplicada a Educacéo Fisica, Educacéo Fisica no
Ensino Fundamental, Metodologia do Ensino das Lutas, Metodologia do
Ensino das Dangas, Educacao Fisica no Ensino Infantil, Educacéo Fisica
para Pessoas com Deficiéncia, Educacdo Fisica no Ensino Médio; A
quadra poliesportiva localizada na area externa do campus do
ICSEZ/UFAM encontra-se vinculada a esta Coordenacéo de Laboratdrio,
atendendo além das demandas de ensino, pesquisa e extensédo do Curso
de LEF/ICSEZ/UFAM, as demandas da comunidade Universitaria do
ICSEZ/UFAM para atividades diversas esportivas, culturais, sociais etc.;
Possui coordenacgéo especifica.

26 A demanda estimada por sala de aulas nos cursos de graduacdo do ICSEZ/UFAM foi
subestimada, ndo sendo contabilizada a demanda do Curso de Artes Visuais, que teve inicio das
atividades no ano de 2009, o que levou a necessidade de cesséo desta sala de laboratério por
parte do Curso de LEF/ICSEZ/UFAM tendo em vista a gravidade desta situacéo.
(UNIVERSIDADE, 2014, p. 98)
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Localizado no Campus do ICSEZ/UFAM; Inaugurado no més de maio do
ano de 2013, teve seu nome escolhido pelos discentes da 12 turma do
Curso de LEF/ICSEZ/UFAM (turma 2007/2) em homenagem ao colega
discente falecido logo antes do periodo de formatura, sendo homologado
0 nome do Ginasio poliesportivo na resolugdo CONSAD/UFAM n° 04/2013
em 21/01/2013; Dispbe de materiais didaticos para atender atividades de
pesquisa, extensdo e ensino, nas disciplinas de carater pratico e vivencial
tais como: Atividades Ritmico-Culturais, Teoria e Pratica do Lazer,
Processos de Aprendizagem Motora, Metodologia do Ensino dos Esportes
Ill, Metodologia do Ensino dos Esportes IV, Metodologia do Ensino dos
Esportes V, Metodologia do Ensino dos Jogos e Brincadeiras,
Metodologia do Ensino das Ginasticas, Pedagogia dos Esportes, Didatica
Aplicada a Educacédo Fisica, Metodologia do Ensino das Dangas,
Educacdo Fisica no Ensino Infantil, Educagdo Fisica no Ensino
Fundamental, Metodologia do Ensino das Lutas, Educacao Fisica para
Pessoas com Deficiéncia, Educacao Fisica no Ensino Médio, Saude do
escolar, Educacéo Fisica para Terceira Idade, Ciéncia do Treinamento
Esportivo; O Ginasio Poliesportivo dispde também de armaérios onde séo
guardados o0s materiais didaticos e desportivos do Curso de
LEF/ICSEZ/UFAM; Possui coordenacao especifica.

Figura 10: Laborat6rio de anatomia humana do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 11: Laborat6rio de Fisiologia Humana e do Exercicio do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 12: Laborat6rio de Praticas Motoras do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.




119

Figura 13: Laboratério de Praticas Esportivas, Coletivas e Ginastica - Ginasio
Poliesportivo Prof. Raimundo Melo — Foto 01
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 14: Laboratério de Préticas Esportivas, Coletivas e Ginastica - Ginasio
Poliesportivo Prof. Raimundo Melo — Foto 02
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 15: Laboratério de Praticas Esportivas, Coletivas e Ginastica - Ginasio
Poliesportivo Prof. Raimundo Melo — Foto 03
Foto: Kelly Sobral, 2019.

N&o foi possivel a obtencdo de registro fotografico do laboratério de

biomecanica e cinesiologia, pois o professor do curso responsavel pelo
laboratério ndo se encontrava na cidade a época e 0 mesmo ndo deixou uma
copia da chave do referido laboratério na coordenacdo do curso, porém
informamos que 0s principais equipamentos contidos neste laboratério sao
aparelhos voltados para treinamentos resistidos.

O ICSEZ/UFAM também apresenta em sua infraestrutura uma quadra
poliesportiva ndo coberta e um campo improvisado para as praticas em

ambientes abertos.
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Figura 16: Quadra poliesportiva ndo coberta do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.

Figura 17: Campo improvisado do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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No PPC sao descritos, em ordem decrescente de prioridade, a
infraestrutura de laboratérios e espacos didaticos ainda necessarios para o

desenvolvimento das atividades do curso, sao eles:

1. Construcdo de area de campo de futebol, anexo ao Ginasio
Poliesportivo, contendo em seu entorno e area adjacente, a area
de atletismo, sendo composta de: pista didatica de atletismo, raia
de arremesso de dardo, circulo do arremesso de peso, “gaiola”
semicircular para arremesso de martelo, raia com caixa de areia
para salto triplo, em altura e em distancia e raia para salto com
vara,

2. Construgdo de prédio “anexo” de dois pavimentos,
comportando no pavimento térreo, vestiarios masculino e
feminino e no segundo pavimento, sala de lutas e sala de danca;
3. Construgéo de piscina didatica, com metragem aproximada da
piscina semiolimpica;

4. Construcdo de um prédio de almoxarifado para guarda dos
materiais esportivos e didaticos do curso, evitando sua
degradacdo e deterioracdo, oferecendo maior seguranca na
guarda dos materiais em comparagdo com a forma de
armazenamento atual;

5. Construgdo ou alocacdo de uma sala especifica para a
Coordenagédo de Curso, com servidor alocado neste setor e
espaco e mobiliario adequado para o trabalho administrativo de
armazenamento e expedicdo de documentos. (UNIVERSIDADE,
2014, p. 99)

Sobre o corpo docente e técnico administrativo em educacao (TAES), a
época desse documento, entre 2012 a 2014, no curso havia 10 professores da
area de Educacéo Fisica, 4 transversais - que sao aqueles ndo especificos da
area, mas que ministram no curso e em outros cursos — 3 servidores TAEs
especificos para o curso LEF/ICSEZ/UFAM e 1 servidor TAE que atende ao
curso LEF/ICSEZ/UFAM e também a um laboratério do curso de Zootecnia
(UNIVERSIDADE, 2014).

O PPC destaca a necessidade de mais um servidor técnico administrativo
para a funcdo de almoxarife considerando a crescente demanda nos laboratorios
do curso e da posterior constru¢do da infraestrutura demandada, porém
descreve que o quantitativo de 10 professores especificos do curso e mais 4
transversais vem suprindo a demanda das disciplinas ofertadas
(UNIVERSIDADE, 2014).

A qualificacdo do quadro docente especifico da Educacao Fisica, total de

10 professores, era composta de 1 professor com doutorado, 8 professores com
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mestrado e uma vaga em aberto a ser preenchida no ano de 2014 com exigéncia
do titulo de mestrado. O PPC destaca que alguns professores ja estavam em
processo de doutoramento e que segundo o planejamento institucional para
capacitacdo dos docentes do ICSEZ/UFAM a previsdo € de que até o ano de
2018, 5 professores ja estejam com o titulo de doutor e até o ano de 2022 todos
os 10 professores do curso ja estejam com o respectivo titulo (UNIVERSIDADE,
2014)

Ao fim do documento sédo elencadas alguns fatos e acontecimentos
considerados relevantes nas atividades do curso LEF/ICSEZ/UFAM elencados

no quadro 17, sdo eles:

Quadro 17: Descri¢do cronoldgica dos principais acontecimentos e fatos ocorridos no
curso LEF/ICSEZ/UFAM do ano de 2007 a 2014
Fonte: Baseado em UNIVERSIDADE (2014)

ANO ATIVIDADE

Em 24 de setembro de 2007 o ICSEZ/UFAM/Parintins inicia suas atividades

2007 na cidade de Parintins, AM, com a denominacéo de ICSAZ;
2008 Realizacéo da 1% Semana Académica do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica — ICSEZ/UFAM no més de novembro de 2008.
Com a finalizacdo e entrega das obras de construcdo do campus do
2010 ICSEZ/UFAM em Parintins, as atividades do ICSEZ/UFAM séo transferidas

da estrutura do centro da cidade (situado a Rua Paraiba) para o novo
campus, situado no Bairro Jacareacanga.

E realizada a primeira avaliagdo de Curso in loco junto ao Curso de
LEF/ICSEZ/UFAM, pelo sistema SINAES/MEC; Realizagdo da 22 Semana
2011 Académica do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica ICSEZ/UFAM no
més de novembro de 2011; E entregue ao Curso a quadra poliesportiva na
area externa do campus do ICSEZ/UFAM/Parintins.

Os professores do ICSEZ/UFAM/Parintins aderem ao movimento grevista,
2012 acompanhando a mobilizac&do nacional, com paralisacéo das atividades de 4
meses, por motivo da greve.

Na primeira metade do ano séo finalizadas as obras e é entregue o Ginasio
Poliesportivo Prof. Rai Melo; Os trabalhos do NDE s&o enfatizados no
2013 objetivo de efetivar a reestruturacéo do PPC do Curso de
LEF/ICSEZ/UFAM; Uma primeira verséo do PPC 2013/2 é aprovada e
implantada ja com a turma de calouros com entrada em 2013/2.
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Os trabalhos do NDE avancam e é obtida a aprovacdo do PPC do curso em

2014 sua versdo definitiva (2013/2).

O inicio das atividades da UFAM no Municipio de Parintins, no ano de
2007, eram desenvolvidas em uma edificacdo localizada na Rua Paraiba, bairro
Centro. No ano de 2010 foram entregues as edificacbes compostas por 3 blocos
de salas e laboratorios com 2 pavimentos cada em novo endereco, situado a
Estrada Parintins/Macurany, n°® 1805, bairro Jacareacanga. Sendo este o local
de funcionamento desde entdo (UNIVERSIDADE, 2014).

Os blocos séo ligados por corredores com cobertura. Nao ha ligacbes
entre os blocos no pavimento superior. O Restaurante Universitario (RU)
localiza-se no hall de convivéncia, onde foi delimitado um espac¢o com grades
para impedir a entrada de animais. A construcdo de um bloco somente para esta

finalidade foi iniciada, mas encontra-se com suas atividades paradas.

Figura 18: Corredor de ligagéo entre os blocos do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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Figura 19: Restaurante universitario do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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O Restaurante Universitario com sua oferta de precos reduzidos para 0s
académicos — R$ 0,30 para dejejum e R$ 1,20 para almoco ou jantar -, onde uma
parte € custeada pela universidade sdo compreendidas como iniciativas para

promocéao dos académicos no instituto.
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SECAO IV

O CAMINHAR METODOLOGICO

Apresentamos a abordagem da pesquisa e de procedimento com o intuito
de localizar o entendimento sobre o campo epistemolégico e metodologico
empregado considerando o problema de investigagdo e 0s objetivos da
pesquisa. Expomos o0 contexto da pesquisa, 0s participantes, as técnicas de

coleta e analise dos dados.

4.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa desenvolveu-se em uma abordagem qualitativa onde as
interpretacdes acerca do objeto de estudo — a formacao inicial em um curso de
Licenciatura em Educacao Fisica - tiveram por finalidade compreender o seu
funcionamento e significados atribuidos (STAKE, 2011).

Os resultados coletados foram expressos na intengao de evidenciar “o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, de
uma instituicdo, de uma trajetéria” (GOLDENBERG, 2004, p.47).

A organizacdo estudada foi o ICSEZ/UFAM?’, localizado na cidade de
Parintins, o curso em especifico foi o de Licenciatura em Educacéo Fisica (LEF)
e 0s participantes da pesquisa foram os egressos do referido curso.

A abordagem qualitativa apresenta inUmeras possibilidades para sua
realizacdo e um dos métodos mais utilizados nessa abordagem de pesquisa é o
estudo de caso que apesar de correrem o risco de se demostrarem simplistas,
tal método de pesquisa permite uma andlise mais detalhada acerca das
percepcbes dos sujeitos envolvidos no objeto de estudo a ser investigado
(STAKE, 2011).

O estudo de caso contribuiu para a compreensao do contexto em que se
desenvolveu o curso por meio de multiplas formas de coleta de dados (ANDRE,
2005). Utilizamos da pesquisa bibliografica e de campo (documental e
entrevistas) para composi¢cdo do quadro tedrico e metodoldgico da pesquisa e

para a discussao com os resultados analisados.

27 Video do instituto disponivel no link: <https://www.youtube.com/watch?v=kFCp3MKCC5A>
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Para as autoras Ludke e André (1986) uma das -caracteristicas
fundamentais nos estudos de caso é “a descoberta por objetivo”, onde a
construcdo tedrica e metodoldgica apresenta-se de forma dindmica, continua,
aberta e concreta. Dessa forma, esclarecemos que a definicdo dos
procedimentos metodologicos se guiou pelos objetivos estipulados e a revisdo
tedrica alterou-se no decorrer do planejamento e execug¢do da pesquisa
conforme as demandas sentidas pelo autor para o aprimoramento das
discussbes apresentadas.

Outra caracteristica apresentada pelas autoras é a “interpretagcao do
contexto”, onde apresentamos um breve panorama historico acerca da formacéao
profissional em Educacéo Fisica na cidade de Parintins. Por entendermos que
tais estudos buscam “retratar a realidade de forma completa e profunda”, por
diferentes perspectivas de interpretacdo segundo o0s sujeitos e dados da
pesquisa (LUDKE, ANDRE 1986).

Os estudos de caso se propdem em revelar “experiéncia vicaria e
permitem generalizagdes naturalisticas”, onde os resultados serédo descritos de
acordo com o0s processos de investigacdo da pesquisa e permitirdo ao leitor
articular os dados apresentados com sua propria experiéncia. Tal conceito de
generalizacdo € abordado por Stake, onde a interpretacdo se baseia na questéo:
“0 que eu posso (ou nao) aplicar desse caso na minha situacao? ” (STAKE, 1983
APUD LUDKE, ANDRE 1986).

E fundamental que as pesquisas desse tipo evidenciem “os diferentes e
as vezes conflitantes pontos de vista”, desse modo, as interpretacdes acerca dos
contraditorios destina-se aos leitores do estudo, principalmente.

Outra caracteristica das pesquisas qualitativas do tipo estudo de caso
revela que, estas, “utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel” em
comparacao a outros tipos de relatorios de pesquisa com cunho mais narrativo
e descritivo na divulgacéo dos mesmos (LUDKE, ANDRE 1986).

4.2 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa dividiram-se em
bibliografico e de campo. A pesquisa bibliografica é a que fundamenta o presente

estudo com referenciais tedricos e metodoldgicos.
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A fonte de dados bibliogréaficos referenciados baseou-se em livros digitais,
artigos, teses e dissertacdes disponiveis em banco de dados na internet.
Realizou-se também consultas em livros e trabalhos de conclusdo de curso
(TCC) disponiveis nas bibliotecas da UFAM que abordavam sobre os temas da
formacéo de professores e do profissional de Educacao Fisica no Brasil e em
Parintins.

Para a pesquisa de campo, primeiramente buscamos fontes documentais
e posteriormente realizamos entrevistas com 0s sujeitos colaboradores da
pesquisa.

A principal fonte de dados documental na pesquisa de campo foi o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPCC) de Licenciatura em Educacdo Fisica do
ICSEZ/UFAM para apresentacdo dos objetivos do curso, perfil do egresso e
organizacao curricular. Utilizamos também de dados coletados na coordenacao
académica do ICSEZ/UFAM, onde apresentamos o0 quantitativo de alunos ja
formados, e outras informacdes que tratam do instituto.

Os resultados das analises e discussdes acerca dos materiais
documentais coletados encontram-se disponiveis na secdo Il do
desenvolvimento da presente dissertacdo, “A formacdo do professor de
Educacao Fisica em Parintins”.

Os sujeitos colaboradores da pesquisa foram egressos do curso
LEF/ICSEZ/UFAM, onde realizamos entrevistas baseadas em um roteiro
semiestruturado (MINAYO, DESLANDES, GOMES, 2009) com 0s mesmos para
apresentacdo de suas perspectivas quanto a formacdo profissional em
Educacao Fisica, os desafios e oportunidades vivenciados na formacao ofertada
no ICSEZ/UFAM e a relacdo entre a formacédo realizada com as opcbes de
atuacao profissional da regiao.

Ressaltamos que os cuidados éticos da pesquisa seguiram as orientacoes
contidas na Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Salude (CNS) e o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) da UFAM com o n°® CAAE 96524318.0.0000.5020.

Antes da realizacdo das entrevistas 0s egressos assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e as entrevistas foram gravadas. Em

seguida foram transcritas na integra e enviados de volta para os egressos. Apos
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a edicao final dos egressos na transcricdo das entrevistas realizamos a analise
e discusséo dos mesmos.

Os resultados das andlises e discussfes acerca das entrevistas
realizadas com os egressos do LEF/ICSEZ/UFAM encontram-se disponiveis na
secao V do desenvolvimento da presente dissertacdo, “Um didlogo com os
egressos”. Organizamos tais resultados em quatro categorias como estratégia
didatica para facilitar a compreenséo das analises e discussoes.

As categorias elencadas foram denominadas de: As concepcdes sobre a
formacdo inicial em Educacao Fisica; A relacdo teoria e pratica no processo
formativo; Aspectos limitadores e facilitadores no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica (LEF) do ICSEZ/UFAM; e Entre a formacao inicial e a atuacéo

profissional.

4.3 O CONTEXTO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa de campo ocorreu na cidade de Parintins, localizada no interior
do Estado do Amazonas, que geograficamente situa-se na fronteira com o
Estado do Para, sendo a segunda cidade mais populosa do Estado do
Amazonas, com uma populagdo de 102.033 (cento e dois mil e trinta e trés)
habitantes de acordo com o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010).
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Figura 20: Delimitacdo territorial do municipio de Parintins
Fonte: Google Earth, 2019.
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Devido ao quantitativo de habitantes dessa cidade ser bem maior as
cidades vizinhas e por localiza-se distante da capital, Manaus, percebemos que
a cidade é considerada um polo na regido que é conhecida como baixo
amazonas?®, dado o niimero expressivo de sua populacdo e também por ofertar
formacdes em nivel superior em diversos cursos de trés diferentes instituicoes
publicas de ensino superior?®, sendo portanto, considerada uma cidade
“universitaria”.

Uma dessas instituicdes é a Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
gue por meio do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacédo e Zootecnia (ICSEZ), ja
formou ao longo dos seus onze anos de funcionamento (até 2018) mais de 147
(cento e quarenta e sete) alunos licenciados em Educacao Fisica, sendo este o

local e os sujeitos colaboradores da pesquisa (UNIVERSIDADE, 2016).

28 Quando se toma por referéncia o rio amazonas.

29 Os referidos institutos sdo: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM/Campus Parintins); Universidade do Estado do Amazonas (UEA); e Universidade Federal
do Amazonas (UFAM).
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Figura 21: Frente do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.

Figura 22: Estacionamento da entrada do ICSEZ/UFAM

Fonte: Disponivel em: <https://ufam.edu.br/images/2017/10-
OUTUBRO/DSC 0362.JPG>. Acesso em: 09/10/2018
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Figura 23: Entrada do ICSEZ/UFAM
Foto: Kelly Sobral, 2019.

Figura 24: Hall de convivéncia em frente ao auditério
Foto: Kelly Sobral, 2019.
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O curso de Educacéo Fisica da UFAM, em Parintins3, possui nota 3 (trés)
segundo dados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) do
ano de 2014, porém ainda ndo possui reconhecimento pelo Ministério da
Educacao (MEC), pelo fato de ter obtido nota 2 (dois) em uma primeira avaliacao
(UNIVERSIDADE, 2016).

Segundo dados do relatério de gestdo da coordenacdo académica do
ICSEZ/JUFAM o0 curso de Educagdo Fisica apresenta como principal
problematica o fato de os professores deste colegiado estarem com sobrecarga
de disciplinas em razédo de terem optado pela saida de parte de seu quadro
docente para qualificacdo profissional (doutoramento) (UNIVERSIDADE, 2016).

Destacamos que no ano de 2017 houve concurso publico para o cargo de
professor de Educacéo Fisica3! com lotacédo para o ICSEZ/UFAM, onde os dois
primeiros colocados obtiveram aprovacdo em marco de 2018 e ja encontram-se
em atuacao.

O relatério destaca ainda que o curso j4 atendeu a algumas das
demandas apresentadas na avaliacdo do MEC, tais como: constru¢édo do ginasio
poliesportivo e a reestruturacao curricular (UNIVERSIDADE, 2016).

O documento destaca ainda que estaria previsto uma avaliacdo in loco
para o ano de 2017 a fim de obtencdo do reconhecimento do curso pelo MEC
(UNIVERSIDADE, 2016), mas a referida avaliacao ainda nao ocorreu.

Dos mais de 147 (cento e quarenta e sete) egressos ja formados pelo
curso de Educacédo Fisica do ICSEZ/UFAM muitos estdo atuando nas areas
educativas no ambito do municipio e proximidades (UNIVERSIDADE, 2016),
porém ndo ha um acompanhamento por parte da universidade para saber como
0s mesmos estdo no sentido profissional, quais os desafios que enfrentam
perante a pratica, e qual a relacdo entre a atuacdo profissional e as
aprendizagens adquiridas durante a formacé&o inicial no curso.

Os egressos foram selecionados com base em critérios de inclusdo e

exclusédo (em anexo: Parecer do CEP/UFAM) e conseguimos entrar em contato

30 O ICSEZ localiza-se no campus universitario Dorval Varela Moura, no municipio de Parintins.
Endereco: Estrada Parintins/Macurany, n® 1805 — Jacareacanga — Telefone (92) 3533-1884. E-
mail: icsez_parintins@ufam.edu.br

8t Regido pelo edital 093.2017. Disponivel em:
<http://edoc.ufam.edu.br/handle/123456789/150>. Acesso em: 25 fev 2019
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com 26 (vinte e seis) deles, porém apenas 12 (doze) egressos responderam ao
contato do pesquisador.

Dos 12 (doze) egressos contatados, 2 (dois) ndo puderam realizar a
entrevista, pois nao residiam em Parintins, estes eram naturais (local de
nascimento e residéncia domiciliar) das cidades vizinhas de Maués e Boa Vista
do Ramos e apenas residiram em Parintins durante o periodo de realizacao do
curso LEF/ICSEZ/UFAM.

Outros 2 (dois) egressos, que residem em Parintins, ndo compareceram
a entrevista no local e data agendado previamente. Tentamos reagendar a
entrevista, mas ndo obtivemos mais respostas. Portanto os participantes que
realizaram a entrevista foram 8 (0ito) egressos, ocorridas no més de novembro
do ano de 2018. No quadro 18 apresentamos a caracterizacdo dos participantes

entrevistados.

Quadro 18: Caracterizagdo dos egressos entrevistados
Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

IDENTIFICACAO SEXO IDADE Cl(IDDI'QAIICD;El\aE E?\lwrg,EgA ASNA?DI?AE
ProfesszEgresso Masculino 22 Parintins 2014 2018
ProfessorBa/Egressa Feminino 22 Nhamunda 2014 2018
Professoré\/Egressa Feminino 24 Parintins 2013 2017
Professo[;/Egresso Masculino 22 Parintins 2013 2017
Professo';/Egresso Masculino 22 Nhamunda 2014 2018
Professo;/Egresso Masculino 21 Parintins 2014 2018
ProfessorGa/Egressa Feminino 23 Barreirinha 2014 2018
ProfessorHa/Egressa Feminino 25 Santarém 2014 2018

Realizamos as entrevistas com quatro egressos do sexo masculino e
qguatro do sexo feminino. A média de idade foi de 22 anos e 7 meses. Metade
dos entrevistados sdo da cidade de Parintins e a outra metade séo de cidades
vizinhas.

Duas dessas cidades vizinhas séo pertencentes ao Estado do Amazonas,
sendo elas, Nhamunda e Barreirinha. E a outra cidade vizinha € pertencente ao

Estado do Para, sendo ela, Santarém.
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Todos o0s quatro egressos entrevistados que sdo de origem de cidades
vizinhas ainda residem em Parintins. Trés deles a quatro anos e um deles a oito
anos. Essa informacao acrescida da informacgao anterior sobre a néo realizacao
de duas entrevistas com egressos também de cidades vizinhas reforcam a
afirmacéo de que a cidade de Parintins é considerada uma cidade universitaria®?,
onde pessoas de vérias cidades vizinhas passam a residir em Parintins para a
obtencao de formacé&o no ensino superior.

Todos 0s egressos entrevistados formaram no tempo periodizado do
curso, em quatro anos, e todos obtiveram a colacdo de grau em menos de dois

anos completos.

82 Como iniciativa de permanéncia académica, a UFAM, em Parintins disponibiliza a Casa do
Estudante que apesar de inaugurada em 2017 apenas em 2018 “abriu suas portas”. Disponivel
em: <https://ufam.edu.br/2013-04-29-19-37-05/arquivo-de-noticias/6607-ufam-em-parintins-
inaugura-casa-do-estudante>; <http://www.adua.org.br/noticias.php?cod=4585>. Acesso em: 25
fev 2019.


https://ufam.edu.br/2013-04-29-19-37-05/arquivo-de-noticias/6607-ufam-em-parintins-inaugura-casa-do-estudante
https://ufam.edu.br/2013-04-29-19-37-05/arquivo-de-noticias/6607-ufam-em-parintins-inaugura-casa-do-estudante
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SECAO V

UM DIALOGO COM OS EGRESSOS

Nessa sec¢ao apresentamos os resultados da pesquisa de campo com as
entrevistas realizadas com os egressos do LEF/ICSEZ/UFAM acrescidos das
andlises e discussdes com os referenciais tedricos apresentados nas secdes
anteriores. Organizamos a presente secdo conforme as categorias

anteriormente apresentadas.

5.1 AS CONCEPCOES SOBRE A FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO
FISICA

Para a obtencéo do conhecimento sobre as concepc¢des que 0s egressos
tinham sobre a formacao inicial em Educacao Fisica, antes da entrada no curso
e apoés a entrada no curso, realizamos duas perguntas. A primeira sobre o motivo
da escolha do curso e a segunda sobre a opinido deles acerca formacdo em
Educacéo Fisica atualmente.

Nas respostas da primeira pergunta inferimos que o principal motivo de
escolha do curso estava relacionado as boas experiéncias que 0s mesmos
tiveram dessa disciplina (ou componente curricular) em sua formacdo na
educacédo basica (infantil, fundamental e médio) e as concepc¢des de Educacédo
Fisica Escolar predominante estavam ligadas ao modelo esportivista (DARIDO,
2011) e da Educacao Fisica enquanto pratica social que ocorre “na escola”
(CAPARROZ, 2007) conforme os destaques a seguir:

‘Eu sempre tive envolvido com Educagédo Fisica, eu sempre estava
presente com os professores de Educacdo Fisica, eu ja sabia qual era a
realidade deles e me interessava, 0 que mais me interessava naquela época,
porque eu sempre estava envolvido com esportes, essas coisas ne”
(Professor/Egresso A).

“A minha familia gosta muito de esporte e eu também pratico atividade
fisica, entdo eu me interessei muito na area por conta disso” (Professora/Egressa
B).
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Pelo motivo de ser amante e praticar atividade fisica, amante pelo esporte
sempre gostei muito de praticar atividades na escola quanto eu era mais jovem,
mais adolescente. Sempre gostei muito de participar de jogos escolares,
qualquer jogo que tem competi¢céo eu té la dentro” (Professor/Egresso D).

As concepcdes que foram relacionadas e as boas experiéncias que
tiveram na educacao béasica e identificacdo com essa profissdo foram:

“Na escola era uma das disciplinas que eu mais gostava, entdo eu me
identifiquei bastante com o curso” (Professora/Egressa C).

“Por me identificar com ele, é uma area que desde o Ensino Médio eu
tenho uma vivéncia bem, como posso dizer...intensa com ela, eu gosto bastante,
foi e continua sendo uma das aulas do Ensino Médio, uma das melhores que
participei, entdo ndo poderia escolher outra area que ndo fosse Educacgéo Fisica”
(Professor/Egresso E).

Um egresso relatou interesse em modalidades de lutas e motivagéo
familiar (que também ja apareceu nos destaques anteriores), sua resposta foi:

“Eu tive 2 motivos, um foi pelas praticas de lutas, como eu gostei muito
das modalidades de lutas, entédo eu resolvi entrar pela Educacéo Fisica, porque
as modalidades de lutas, é modalidades que nao se ver nas escolas, entédo esse
foi um dos motivos. O outro motivo € meu pai, ele sempre quis que eu fosse
professora de Educacéo Fisica, entdo foi alguém que me motivou muito e por
isso eu entrei também (...) ele resolveu jogar isso pra mim e eu gostei, eu amo a
Educacéo Fisica” (Professora/Egressa H).

O apontamento do egresso relaciona-se aos resultados das pesquisas de
Rufino e Darido (2015) e Espartero e Gutierrez (2004) que apontaram uma
defasagem, tanto na formacao quando na atuacao, com o trabalho do contetdo
de lutas na Educacao Fisica.

Apoés a entrada no curso, muitos egressos relataram algumas mudancas
quanto as suas concepg¢des sobre a Educacédo Fisica. Alguns deles relataram
atividades ligadas a atuag&o docente, tais como planejar e ministrar aulas, como
vemos a sequir:

“Nédo é somente praticar atividade fisica, mas como (...) desenvolver
atividade, da aula de determinada atividade da maneira que a gente pode

executar” (Professora/Egressa B).
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“Muitos estdo escolhendo o curso de licenciado por sentir falta do
professor de Educacéao Fisica atuando como deve atuar, ndo como sO chegar na
escola e da a bola e sim ele ter uma motivacdo, motivar o aluno a praticar uma
atividade fisica” (Professor/Egresso D).

“O curso daqui, de Educacéo Fisica ele apresenta varias possibilidades
de vocé vivenciar realmente a area de Educacéao Fisica. Quando eu entrei aqui,
eu tive outro olhar sobre Educacéo Fisica, muitos que diziam no Ensino Médio
ser s6 bola, essas coisas aqui, os professores chegaram e mostraram algo
diferente pra nos” (Professor/Egresso E).

Corroborando com as autoras Matrtini e Viana (2016) percebemos poucos
relatos criticos mais aprofundados relacionados a formacé&o inicial, contudo,
acerca da divisao existente nos cursos de Educacao Fisica entre licenciatura e
bacharelado, destacamos dois relatos criticos que surgiram:

“A graduacédo em si, eu acho ela um pouco incompleta, certa parte (...) eu
acho que a questdo de licenciatura e bacharel deveriam ser unidas e nao
separadas, faz falta a parte de bacharel, como 0 nosso curso € so licenciatura,
ai s6 estudamos uma parte do curso, e a outra parte? fica vago”
(Professora/Egressa G).

“Muitos estdo entrando no curso, querendo buscar algo inovador dentro
das escolas e, muitos estdo escolhendo 0s n0sSsos cursos pra entrar numa area
dentro da academia na qual o nosso CREF, o CREF 8, ainda disponibiliza um
“asterisco” dentro das leis que pra regiao norte ainda, o professor de Educagéo
Fisica, o professor licenciado pode ainda atuar no ramo das academias,
atividade funcional e por ai vai, essas atividades que o bacharel tem, pode
exercer. Por enquanto, muitos estdo entrando no curso para ja ter uma
graduacéo e possivelmente entrar num bacharel pra que seja mais rapida o seu
ingresso de bacharel, assim vai otimizando de um ano e meio pra ser bacharel
e licenciado” (Professor/Egresso D).

As criticas apresentadas trazem a tona diversas questdes, uma delas
refere-se a divisdo existente na formacdo inicial em Educacdo Fisica. No
destaque do egresso a formacgéao obtida no LEF/ICSEZ/UFAM foi considerada
incompleta. Essa visdo fragmentada do curso vai ao encontro das concepc¢oes

apresentadas pelo autor Faria Junior (1992) que defende uma formacédo
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generalista (“unidas” nas palavras do egresso) com amplo campo de atuagéo
profissional.

No segundo destaque o egresso afirma haver dois tipos de formandos em
Educacao Fisica, sao eles: os que buscam inovar nas escolas e 0s que buscam
atuar em academias. Essa visdo enfatiza a “especializagao” do licenciado e do
bacharelado

Essa concepcao fragmentada da formagéo e do saber apresenta algumas
fragilidades conforme foram apresentadas pelos autores Faria Junior (1992) e
Moreira (1992), tais como: reproducdo de padrfes tradicionais com énfase no
saber técnico (especifico para determinados campos de atuagdo — nas escolas
ou nas academias por exemplo) e a pouca articulagdo entre as chamadas
disciplinas tedricas e praticas.

Betti (1992) destacou o dilema das especializacdes na formacéo inicial em
Educacdo Fisica (diretamente ligadas a campos de atuagdo). O autor
questionou: se faz necessario uma formacao especializada para cada campo de
atuacdo do profissional em Educacdo Fisica? Exemplos: uma formacao
especifica para danca, outra para esporte e outra para lazer e recreacdo. Ou
entdo, é possivel articular em um mesmo curriculo um profissional com campo
de atuacao tdo amplo?

Por meio das DCNs dos cursos de Educacéo Fisica (Resolucao n° 69 de
1969, Resolucdo n° 3 de 1987, a Resolucdo n° 7 de 2004 e a Resolucao n° 6 de
2018) percebemos que de inicio foi possivel articular em um mesmo curriculo a
dupla formacdo, porém a partir dos anos 80 se iniciaram as formacfes
especializadas, onde houve a divisdo clara entre os campos de atuacdo dos
bacharelados e dos licenciados. Atualmente a mais nova DCN voltou a permitir
a formacéo unificada, onde os graduandos tém que realizar a parte curricular
comum e depois as duas partes curriculares especificas como demonstrado nas
secOes anteriores (BRASIL, 1969; 1987; 2004; 2018)

Destacamos também que o entendimento do CONFEF e de algumas
universidades, FEFF da UFAM e UNESP, na unidade de Rio Claro,
apresentaram o entendimento especializado (ou fragmentado) da Educacédo
Fisica por meio da delimitacdo clara na relagcdo formacao inicial e atuacao

profissional.



140

Conforme apresentamos no PPC de LEF/ICSEZ/UFAM
(UNIVERSIDADE, 2014) existem movimentos contrarios a essa divisdo ao
campo de atuacdo de egressos em Educacdo Fisica e que sdo objetos de
processos juridicos em alguns estados do Brasil. A autora TAFAREL (2012)33 e
o Movimento Estudantil de Educacédo Fisica3* sdo exemplos de pessoas que
defendem uma formacao unificada (ou ampliada).

Contatamos o CREF8 e perguntamos sobre o “asteristico” informado pelo
egresso entrevistado em busca do conhecimento acerca da normatizacao legal
gue baliza a afirmacdo do mesmo, porém nao nos foi informado a existéncia de
tal amparo legal. Entendemos, portanto, que ha o conhecimento desta realidade
por parte do CREF8, mas que o mesmo nao proibe os licenciados em Educacgéo
Fisica a atuarem nos campos designados para os bacharelados em Educacéo
Fisica, em Parintins.

O egresso entrevistado destacou também que muitos académicos
escolhem cursar a licenciatura como forma de posteriormente obter a dupla
titulacao (licenciatura e bacharelado). Para confirmacéo ou ndo da afirmacao se
faz necessario um estudo com egressos anteriores aos investigados na presente
pesquisa.

De acordo com as legislacdes vigentes € possivel realizar a segunda
formacdo em Educacéo Fisica em menos tempo (quando comparada a primeira
formacdo superior), mas essas cargas horarias variam de acordo com o curso
de origem. Por exemplo: De acordo com a Resolucdo n° 2 de 2015 (DCN dos
cursos de formacao de professores) é possivel que um bacharel em Educacédo
Fisica realize “a complementacdo pedagogica” para aquisicao da licenciatura
entre 1.000 (mil) e 1.400 (mil e quatrocentas) horas (BRASIL, 2015).

As concepcOes apresentadas pelos egressos acerca da formacéao inicial
em Educacgédo Fisica destacaram atividades relacionadas a docéncia (da aula)
na perspectiva escolar (na escola, no ensino médio), ou seja, onde o campo de
atuacao profissional € com o magistério na educacao basica, porém nao houve

um detalhamento sobre como seriam essas atividades.

83 A autora instituiu uma proposta de diretriz denominada de: DCN do curso de Graduagéo:
Licenciatura Plena de Carater Ampliado em Educacéo Fisica.
34 Disponivel em: < http://exneefmeef.wixsite.com/exneef>. Acesso em: 08 mar 2019.
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O que ficou marcado foi a concepgao de professor que s6 “da a bola” ou
que “somente praticam atividade fisica” sem uma intencionalidade pedagdgica
clara “falta do professor de Educacgéo Fisica atuando como deve atuar’.

Na intencdo em aprofundarmos o entendimento das concepcdes de
professor apresentadas, questionamos o que seria um bom professor? As
respostas que surgiram destacaram concepc¢oes de professor alinhada a alguns
saberes e habilidades necessarios assim como concepc¢fes associadas a
vocacao profissional e ao comprometimento em transformar a realidade dos
alunos, para eles:

“Professor ndo é aquele que chega la, ah ver isso e deixa passar, ndo, por
exemplo tudo a gente tem que ter uma adaptacao, a gente sabe que cada pessoa
é diferente, entdo a gente tem que ter um jeitinho pra lidar com cada pessoa e
em relacdo a adaptacdo, a gente sabe a necessidade que tem dentro das
escolas, ndo é aquelas escolas dos sonhos Todas as dificuldades principalmente
dentro da escola, entdo tudo a gente tem que adaptar pra lidar com eles”
(Professora/Egressa C).

“Um bom professor € aquele que trabalha, ndo s6 pensando no final do
més no dinheiro, mas trabalhando assim pros alunos e pro outros também, pensa
além da sala de aula, pensa no aluno fora dela, porque a gente estuda, a gente
passa muita dificuldade, tem professores que ndo se importam com isso e é bem
dificil (...) o bom professor pra mim é esse que busca novos conhecimentos, que
nao fica preso sé naquilo, que ndo busca so6 pra ele, mas compartilha com os
outros tudo que ele aprendeu” (Professora/Egressa G).

“Um bom professor, além de passar tudo aqui que lhe foi ensinado é
aguele cara que sabe ti escutar um bom professor, aquele profissional mesmo
gue te ajuda, apesar dos teus erros eles vai |4 e te ajudar no que pode, ele vai
te aconselhar ele vai te ensinar da melhor maneira possivel, sem te criticar (...)
todo mundo tem sua limitagc&o, entéao respeitar a limitacdo de cada um, acho que
isso & um bom professor” (Professora/Egressa H).

“E aquele que busca sempre levar um conteido de qualidade, uma aula
de qualidade para o aluno e que também motive ele, dé uma aula, mas uma aula
diferenciada, que atraia a atencdo dos alunos, que atrai, que provoque uma
motivacdo pra ele querer buscar mais Ssobre aquele conteudo”

(Professor/Egresso F).
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“Um bom professor deve ser aquele que deve amar aquilo que faz, além
de passar seus conhecimentos, tudo que sabe, ndo deve passar sO por passar,
deve passar realmente por amor, transmiti para o aluno a positividade que ele
tem, os alunos olharem pra eles e perceber que ele da uma aula, mas nao ta ali
por uma obrigacao, isso ndo € pra mim um professor de fato, professor € aquele
que ta ali porque quer, porque gosta dos seus alunos e quer transmiti seus
conhecimentos e gosta do que faz” (Professor/Egresso E).

“Dedicacédo, pra mim é dedicacdo, desempenho, tanto na parte tedrica
quanto na parte pratica, ndo adianta vocé ser bom s6 em um se no outro vocé
vai deixar falhas, vocé tem que se dedicar tanto em um como em outro”
(Professor/Egresso D).

As qualidades destacadas pelos egressos foram: Adaptacdo dos
conteudos as necessidades dos alunos e da escola, constante busca para
qualificagcédo profissional, bom relacionamento com os alunos, motivador e que
demonstra bom humor e empenho nas aulas teoricas e praticas.

Inferimos que tais qualidades, em muito, referem-se aos saberes
pedagogicos elencados por Novoa, (1995), pois foram destacados aspectos
relacionados a interacdo entre professor, aluno e o saber (ou contedo).

Foram destacadas também aspectos relacionados a obrigacdo moral
(CONTRERAS, 2002) de comprometimento com os alunos, tais como:
“trabalhando assim pros alunos”, “sabe ti escutar”, “que provoque uma
motivagao”, “gosta dos seus alunos”.

Foram destacadas também aspectos relacionados ao compromisso com
a comunidade (CONTRERAS, 2002) em entender que a educacédo ndo é um fato
isolado, mas sim produto de nossa vida em comunidade, tais como: “a gente
sabe a necessidade que tem dentro das escolas”, “pensa no aluno fora dela,
porque a gente estuda, a gente passa muita dificuldade”’.

A competéncia profissional (CONTRERAS, 2002) mais citada foi a
qualificacdo profissional e o posterior compartilhamento desse conhecimento
acumulado para atuagao na pratica, tais como: “tudo a gente tem que adaptar
(referindo-se a seus proprios saberes) lidar com eles”, “busca novos
conhecimentos, que nao fica preso s6 naquilo, que nao busca so pra ele, mas

” [3

compartilha com os outros tudo que ele aprendeu”, “além de passar tudo aqui

L1 E 1

que lhe foi ensinado”, “busca sempre levar um conteudo de qualidade”, “além de
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passar seus conhecimentos, tudo que sabe”, “desempenho, tanto na parte
tedrica quanto na parte pratica, ndo adianta vocé ser bom sé em um se no outro
vocé vai deixar falhas”.

As concepcdes predominantes apresentadas assemelham-se as
caracteristicas do professor enquanto profissional reflexivo de Contreras (2002),
pois foram determinados valores morais pessoais enquanto caracteristicas
principais de um bom professor (adaptacéo, saber escutar, motivar, exercicio da
profissdo por amor e dedicacado) e valorizou-se a qualificacdo profissional a fim
de melhorar a qualidade dos processos de ensino-aprendizagem.

Ainda questionamos sobre o significado desse processo formativo em
suas vidas e as reflexdes apresentadas foram sobre o processo de
transformacao de ser aluno para torna-se professor, da tomada de consciéncia
critica da realidade e acerca das especificidades da area da Educacéo Fisica e
da concepcao da profissdo por amor.

Os destaques acerca da transformacéao citada foram:

“Vocé se tornar professor, vocé discente vocé tem um olhar, mas quando
vocé se forma e olha as pessoas te olhando de outra maneira, é algo...ndo
consigo encontrar a palavra certa” (Professor/Egresso E).

“Eu amadureci muito em relagdo a lidar com as pessoas, tipo, eu vendo
aqui os professores la na frente dando aula e tudo mais, eu como aluno, quando
estudava aqui, ao sair daqui ser chamado de professor, € algo que ti traz uma
felicidade imensa. Vocé ser reconhecido por um projeto e ser chamado de
professor, isso é bastante interessante” (Professor/Egresso E).

Os destaques sobre a tomada de consciéncia critica da realidade e acerca
das especificidades da area da Educacéao Fisica foram:

“Pra mim mudou muita coisa, principalmente a forma de eu ver, de eu
pensar, de eu ter minha opinido das coisas (...) principalmente politica, em
questdo de trabalho (...) pra mim consegui enxergar as coisas de maneira
bem...bem critica” (Professora/Egressa B).

“Eu descobri que eu gosto de ensinar, eu gosto, mas ndo é uma questao
profissional, é ética mesmo, porgue, ensinar pro outro o que a gente aprende em
Educacdo Fisica, tanto nos esporte, danca, qualquer outro conteudo da

Educacao Fisica (...) o que eu aprendi, 0 que eu gosto é ensinar pra pessoas,
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ver a satisfagdo no olhar delas, que eu ja vi varias vezes quando eu ensinei’
(Professor/Egresso A).

“Foi um momento muito bom que eu aprendi muitas coisas, eu mudei meu
modo de pensar, de agir, a minha visdo sobre Educacéao Fisica (...) € uma area
muito boa, que aprende vérias subareas que estdo agrupadas no curso e que é
muito bom aprender sobre o0 corpo, nossa cultura, sobre 0s N0Ss0s pensamentos
e etc” (Professor/Egresso F).

Os destaques sobre a concepcéao da profissdo por amor foram:

“Eu sou completamente apaixonada pela minha &rea, eu praticamente cai
de paraquedas aqui, mas hoje eu sou completamente apaixonada. Adoro
completamente o ensino infantil, acho que foi o que mais me chamou a aten¢do”
(Professora/Egressa C).

“O curso de Educacdao Fisica € uma paixao pra mim, significa uma paixao,
porque é algo que eu me identifiquei desde que quando eu tava no Ensino
fundamental, algo que eu sempre falo que eu sempre queria ser um professor
de Educacéo Fisica (...) a nossa regido norte é muito esquecida (...) o proprio
profissional de Educagdo Fisica € esquecido na nossa regido norte”
(Professor/Egresso D).

Destacamos que o significado da formagé&o docente foi considera positiva
para 0s egressos, fato este contrario a realidade dos cursos de formacéo de
professores da UFRJ apresentado por Névoa (2017). Apesar de nao terem sido
citadas percepcbes de baixa remuneracdo profissional também néo foi
identificado concepcao desprestigiada da profissdo (responsaveis pelo fracasso

escolar).

5.2 A RELACAO TEORIA E PRATICA NO PROCESSO FORMATIVO

Os egressos relataram haver equilibrio na relagcéo teoria e pratica nas
disciplinas do curso. Para eles parecer haver uma divisdo bem clara entre uma
e outra:

“Foi sim, foi bem equilibrada” (Professora/Egressa C).

“Foi equilibrada apesar das dificuldades” (Professor/Egresso F).

“Foi bem tranquila assim, foi bem equilibrada” (Professora/Egressa H).
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“Digamos que sim. Tem certas disciplinas que ndo tem aulas praticas, sao
praticamente so teorias, ai ja vai muito da disciplina” (Professor/Egresso E).

Nas disciplinas relacionadas a inclusédo houveram opinides opostas como
destacado:

“As matérias que eram mais relacionadas a incluséo (...) também, libras>.
eu acho que teve mais esse equilibrio teoria e pratica” (Professor/Egresso A).

“Na disciplina de adaptadas, porque a gente nédo teve muita aula pratica,
a gente ndo teve muito contato com o publico com deficiéncia (...) s6 teve uma
aula pratica que foi s6 um momento que a gente vivenciou. Entdo ndo abrange
tudo que a gente gostaria” (Professora/Egressa B).

O que apareceu com bastante frequéncia nas respostas foi a delimitacao
por semestre das disciplinas consideradas mais tedricas e mais praticas.
Segundo 0s egressos o primeiro semestre é bastante “pratico” enquanto que o
segundo, sétimo e oitavo semestres sdo mais “tedricos”, mesmo havendo a
disciplina de estagio nas escolas de ensino fundamental e ensino médio nestes
dois ultimos.

“O primeiro periodo, eu digo que é um periodo maravilhoso que a gente
tava se conhecendo, teve muita pratica, ai a gente foi pro segundo periodo néo
tinha pratica (...) Nao tinha aula préatica e a gente sente muita falta disso no oitavo
periodo também, eu acho assim que em todos os periodo a gente devia ter uma
aula préatica porque estressa e a aula pratica faz a gente relaxar’
(Professora/Egressa H).

“O primeiro periodo apresenta muitas aulas praticas, no sequndo ja é mais
tedrica” (Professor/Egresso E).

“No inicio do periodo, eu achei que foi bem equilibrado teoria e pratica até
0 quinto periodo, quando comeca 0s estagios, mas a partir do sétimo e oitavo
periodo, a gente ja ndo tem tanta pratica, so é teoria” (Professora/Egressa G).

Alguns aspectos tedricos e praticos foram também considerados como
aspectos facilitadores e limitares. A opinido predominante entre 0s egressos €
que a teoria esta mais relacionada a atividades cognitivas, como a construgao
de planos de aula e de projetos de pesquisa, e a pratica esta mais relacionada a

atividades fisicas. Os destaques foram:

35 Lingua Brasileira de Sinais
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“Nos habituamos a estudar uma coisa e vivenciar” (Professora/Egressa
G).

“Gostava muito das disciplinas de pratica, mas eu consegui me destacar
bastante nas teorias, nas tedricas, na qual eu sempre buscava elaborar projetos
e atividades (...) na parte do estagio (...) eu consegui fazer todos os planos, nos
artigos eu me sai super bem, em todas as apresentacdes de artigos e o proprio
TCC e os artigos de estagio” (Professor/Egresso D).

“As facilidades foram em relagéo as praticas como eu sempre fui sempre
uma menina muito dada, sempre muito inquieta, digamos sempre vivi na rua,
brincando, ent&o as aulas praticas ja eram mais ligth, ndo teve muito problema”
(Professora/Egressa C).

“A gente gosta muito da aula pratica, pra dizer a verdade, a gente vai pra
sala de aula, mas o que mais motivava a minha turma era a aula pratica”
(Professora/Egressa H).

“Muito tedrico, eu ndo conseguia acompanhar muito bem. Tem que ser
mais pratico (...) eu achei que os professores se prendiam muito no tedérico
porque eles ndo tinham essa disponibilidade de recursos, isso acabava
atrapalhando eles” (Professor/Egresso A).

‘Em relagdo as disciplinas, principalmente as mais teoricas, digamos
foram as mais dificeis, que sabemos que ndo temos o costume de lermos muito,
entdo essas tedricas que envolve artigos, TCCs sdo um pouco complicadas”

(Professora/Egressa C).

5.3 ASPECTOS LIMITADORES E FACILITADORES NO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA (LEF) DO ICSEZ/UFAM

Cabe destacarmos que para alguns dos egressos entrevistados cursar
Educacdo Fisica ndo foi exatamente uma opc¢do desejada, alguns tiveram
motivos diversos, como destacado:

“Inicialmente eu ndo sabia o que eu queria, qual o curso que iria fazer na
graduacdo, ai na opgao que tinha para Parintins na UFAM tinha Educacéo Fisica,
foi a que mais me agradou, por isso que escolhi Educacdo Fisica”

(Professor/Egresso F).
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“Néo era ainda minha primeira opg¢do, mas optei por uma area em que eu
poderia passar, 0 meu objetivo era entrar, entdo escolhi o curso de Educacao
Fisica (...) depois que conversei com uma professora, ela foi me explicando
direitinho, era uma professora que néo era de Educacéo Fisica, era de Letras,
mas foi ela que me cativou pela escolha de licenciatura pois, seria mais facil o
mercado de trabalho” (Professora/Egressa G).

Esses egressos ndo escolheram o curso como primeira op¢ao ou pelas
boas experiéncias na educacéo basica como a maior parte relatou, mas por ser,
dentre as opcdes disponiveis, a que mais gostavam.

Inferimos que as experiéncias relacionadas a Educacéo Fisica Escolar por
terem sido consideradas experiéncias “positivas” podem ser consideradas como
um aspecto facilitador que as levaram a cursar Licenciatura em Educacéo Fisica
na graduacao.

Outros egressos optaram o LEF/ICSEZ/UFAM por ser na universidade
publica e por localizar-se na prépria cidade, onde os gastos com despesas, tais
como aluguel, transporte e alimentacdo tornam-se menor em comparacao a
académicos que residem fora de seu domicilio familiar. Os destaques a seguir
sao de trés egressos naturais de Parintins:

“Néo era aquilo que eu realmente mais gostava, né, mas era uma das que
eu gostava (...) quando a gente mora no interior € muito complicado a gente sair
daqui pra sei 4, realizar nossos sonhos, né” (Professor/Egresso A).

“Logo que eu passei, eu ja fazia nutricdo na FAMETRO em Manaus, mas
era faculdade particular, como eu passei pra faculdade publica eu preferi vim pra
ca, estudar Educacéo Fisica” (Professora/Egressa C).

“Eu senti uma facilidade pela questédo da regido, eu moro, eu sou de
Parintins mesmo” (Professor/Egresso D).

Os aspectos facilitadores que mais apareceram entre 0s egressos foram
em relacao as disciplinas consideradas mais “praticas”, relacionadas a jogos e
esportes e sobre os incentivos financeiros, bolsas de estudos e restaurante
universitario:

“As minhas facilidades eram mais nas disciplinas em que tinha as
modalidades de esportes” (Professora/Egressa B).

“As facilidades foram em relagédo as praticas como eu sempre fui sempre

uma menina muito dada, sempre muito inquieta, digamos sempre vivi na rua,
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brincando, entdo as aulas praticas ja eram mais ligth, ndo teve muito problema”
(Professora/Egressa C).

“A gente gosta muito da aula pratica, pra dizer a verdade, a gente vai pra
sala de aula, mas o que mais motivava a minha turma era a aula pratica”
(Professora/Egressa H).

“Eu consegui bolsa, conseguir duas bolsas, uma bolsa trabalho e bolsa
académica” (Professor/Egresso D).

“As principais facilidades eram que la tinham o suporte da bolsa, tinha
também alimentacdo (...) eu participei do bolsa trabalho, eu fui monitor da
coordenacgdo académica de Educacgéao Fisica” (Professor/Egresso F).

Os aspectos limitadores que mais apareceram entre 0s egressos foram
em relacdo a estrutura do instituto e de seus laboratérios, em especificos os
voltados para o curso de Educacéo Fisica. Foram relatados também dificuldades
nas disciplinas consideradas mais “tedricas”:

“Nossa universidade aqui em Parintins é bem precaria. Sabemos que
ainda falta muito investimento em relacdo a pista de atletismo, campo de futsal
(...) ndo temos piscina e ficamos sempre precisando de outros Orgdos pra ter
essas aulas, principalmente porque temos aula de natacéo, atletismo e ai a gente
tinha que adaptar, algumas dessas disciplinas” (Professora/Egressa C).

“Dificuldades que eu encontrei foi a estrutura né?! O ginasio ndo esta
acabado, a falta de uma pista de atletismo, uma piscina, pra gente fazer as
atividades aquaticas, o campo, o nosso ICSEZ ndo tem um campo, um campo
de futebol pra gente fazer outras atividades fora da quadra e estruturas, que
infelizmente Nosso curso e nosso instituto ainda ndo apresenta, tanto para o
nosso curso quanto para outros cursos” (Professor/Egresso D).

“Falta de materiais, a manutengdo de algumas, ginasio por exemplo. Tem
aulas, projetos que sao realizadas a noites no curso de Educacdo Fisica as
vezes ndo tem, devido a falta de energia” (Professor/Egresso E).

“Dificuldades séo as estruturas, em alguns casos a questao da biblioteca
gue néo tinha livros disponiveis, mas os principais sao os estruturais que faltava
no nosso curso, como a piscina, também faltava a pista de atletismo”
(Professor/Egresso F).

“Algumas disciplinas necessitaram de os alunos se deslocarem pra outro

lugar pra poder fazer a pratica, essa foi a principal dificuldade que encontramos,
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nas disciplinas que envolvia natagcdo, que envolvia atletismo, que o0s
deslocamentos foram, pode dizer que foram um desafio, um problema”
(Professor/Egresso F).

“Muito tedrico, eu ndo conseguia acompanhar muito bem. Tem que ser
mais préatico (...) eu achei que os professores se prendiam muito no tedrico
porque eles ndo tinham essa disponibilidade de recursos, isso acabava
atrapalhando eles” (Professor/Egresso A)

‘Em relagdo as disciplinas, principalmente as mais teoricas, digamos
foram as mais dificeis, que sabemos que ndo temos o costume de lermos muito,
entao essas teoricas que envolve artigos, TCCs sdo um pouco complicadas”
(Professora/Egressa C).

As dificuldades sobre infraestrutura apresentadas pelos egressos
corroboram com o previsto no PPC do curso LEF/ICSEZ/UFAM sobre a
realizacdo, em especial, das disciplinas esportivas, que deverao ser realizadas
em outras instituicdes, pois o ICSEZ ainda nao as construiu (UNIVERSIDADE,
2014). Da formulacdo do presente PPC até o ano de 2019 ja sao
aproximadamente 6 anos de conhecimento sobre as fragilidades do curso
relacionados a infraestrutura e confirmado pelos egressos em entrevista.

Sugere-se, com base nos apontamentos dos egressos e na classificacao
de Betti e Betti (1996 apud Darido, 2011) sobre o curriculo em Educacéo Fisica
gue o mesmo se desenvolveu no modelo tradicional-esportivo, pois parece ter
havido destaque para as disciplinas esportivas e praticas, houve uma clara
divisdo entre teoria e pratica onde foram citados exemplos de teoria a estudos
em sala de aula e de pratica a atividades em quadras, piscinas e também foi
relatado falta de interacdo com os locais de atuacdo desde o inicio do curso,
principalmente nas disciplinas de estagios.

Segundo Betti e Betti (1996 apud Darido, 2011) esse modelo prevaleceu
nos cursos de Educacéo Fisica nas décadas de 70 e 80 onde o essencial era o
saber fazer para ensinar.

Corroborando com o PPC do LEF/ICSEZ/UFAM que destaca que as
concepcOes dos egressos ainda se alinham a perspectiva esportivista. Tal
constatacdo pode ser reforcada na presente pesquisa, porém ja apresenta
algumas mudangas, tais como: “aprende varias subareas que estdo agrupadas

no curso”, “a gente aprende em Educacéo Fisica, tanto nos esporte, danca,
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qualquer outro conteudo da Educacdo Fisica”, “me fez ter outra visdo da
Educacdo Fisica, que ndo é s6 o esporte”. Esses destaques reforcam a
desconstrucdo gradativa da concepcdo esportivista citada no documento
(UNIVERSIDADE, 2014).

Em menor frequéncia foram citados como aspectos limitadores a
realizacdo de algumas disciplinas do curso, sua disposi¢cao na grade curricular e
o horéario de funcionamento do curso:

“Eu senti um pouco de dificuldade (...) principalmente sobre a fisiologia
humana e anato-fisiologia que eram assim as que mais marcou, porque eu fui
conhecendo mais sobre 0 nosso corpo” (Professora/Egressa B).

“Em relagcdo a grade do curso, tem muitas coisas que precisam ser
modificadas, um exemplo no caso seria a questdo dos estagios, acreditamos que
0s estagios teriam que ser logo desde o inicio, pra ja ter logo esse contato com
as criancas, com o publico que nés iriamos trabalhar desde o inicio. Assim como
também a libras (...) e primeiros socorros, essas disciplinas ja sao bem I4 pro
final” (Professora/Egressa C).

“Poderiamos também ter aulas a tarde regularmente que seria um
facilitador (...) tinha horérios de estagio que eram junto de aula e a gente tinha
gue ir pro estagio e as vezes tinha que voltar pra universidade, as vezes a gente
tinha que sair da aula direto pro estagio ndo dava tempo nem de almocar, entao
dificultava um pouco” (Professor/Egresso F).

O apontamento sobre o contato com o publico desde o inicio do curso faz
parte do modelo-proposta de formacao de professores do autor Novoa (2017)
para a UFRJ, onde as préticas de ensino nas escolas e analises pedagogicas
sdo fundamentais para a formacéo docente de qualidade. E também fazem parte
do “quadro de referéncia obrigatorio da formagéao profissional” de Tardif (2012),
onde o contato com os locais da pratica (meio escolar) deve ser constante e
frequentes na formacdo docente. Saviani (2014) destacou a importancia da
relacéo direta que deve haver entre os cursos de formagéo de professores com
seus respectivos locais de atuacéo.

Essa perspectiva alinha-se também a DCN dos cursos de formagéo de
professores, quando enfatiza “a inser¢gao dos estudantes de licenciaturas nas
instituicbes de educacao basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado
da praxis docente” (BRASIL, 2015).
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O curso do LEF/ICSEZ/UFAM de acordo com o PPC mais recente € de
turno matutino (UNIVERSIDADE, 2014), talvez por isso houve a sobrecarga
apontada pelo egresso. No PPC do curso, em sua versdo anterior, no qual o
presente autor se formou, o horario de funcionamento prescrito era diurno, ou
seja, manha e tarde.

O PPC do LEF/ICSEZ/UFAM destacou também que haveria essa
sobrecarga para os professores pelo fato da transicdo da versao anterior
curricular (2007/2) para a mais recente (2013/2) sem que houvesse o abandono
da versao anterior até o ano/semestre de 2016/2 (UNIVERSIDADE, 2014).

Os aspectos facilitadores e limitadores que dividiram opinides foram
relacionados a relacdo com os professores, a relagdo com os colegas do curso
e sobre a habilidade de se expressar em publico.

Os destaques sobre a relacdo com os professores foram:

“As disciplinas que eram mais faceis pra mim, eram aquelas que os
professores ndo iam preparados pra lhe da com elas (...) ndo vinha muita
exigéncia do lado deles” (Professor/Egresso A).

“Os professores que aqui na UFAM, que foram apresentados pelo curso.
Eles eram praticamente mestres, doutores, entdo isso facilitou muito meu
aprendizado” (Professor/Egresso E).

“No dltimo periodo eu me senti prejudicada, por exemplo, o professor s
queria saber do que ele achava melhor pra ele, ndo pra turma. N&o é o tipo de
professor que procura saber da opinido do aluno, o que vale pra ele é o que ele
quer” (Professora/Egressa G).

“Durante o processo, foi a troca de professores que tava tendo muito aqui
na UFAM, entéo alguns professores sairam, entdo a gente tinha, eu acho que
sdo seis messes de aula, a gente ficava dois meses sem aula, entdo quando
vinha o professor era aquela correria, eu lembro que teve uma confusdo na
nossa sala por causa disso, acho que era estagio, a gente comegou o estagio
bem atrasado, terminou bem atrasado” (Professora/Egressa H).

“Poderia ser melhor na quantidade de professor no curso, porque houve
uma questdo de saida de professores pra fazer doutorado e caiu um pouco o
rendimento que teve que entrar novos professores e caiu um pouquinho”

(Professor/Egresso F).
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“A formacéo dos professores pra atuarem aqui mesmo na universidade,
um problema que todo mundo fala aqui na universidade, falta mais mestres,
doutores aqui na universidade, fora que a estrutura, que os professores se
limitam mais por causa do material, do espacgo” (Professor/Egresso A).

Como abordado anteriormente, uma das probleméaticas apresentadas
pela coordenacdo académica do ICSEZ/UFAM sobre o curso de Educacao
Fisica foi a sobrecarga de disciplinas sob os professores devido a saida de varios
deles para qualificacdo profissional (UNIVERSIDADE, 2016). Desta forma,
processos seletivos para contratacdo temporaria foram realizados como forma
de suprir essa dificuldade, mas problemas relacionados a interagdo com o0s
professores foram inevitaveis.

Os destaques sobre a relacdo com os colegas do curso foram:

“Era uma boa relagao (referindo-se aos colegas do curso), agora la pro
final j& vai criando os atritos por que alguns ja querem ser melhor que os outros,
ai ndo bate muito” (Professora/Egressa C).

“O mais facil, acho que a minha turma, a convivéncia com eles, é uma
turma bem tranquila e eles sdo bem acolhedores, entéo foi bem facil, assim, eu
estudei com outras turmas, acho que eu estudei com a maiorias das turmas (...)
€ muito dificil ta em outra turma e ndo conhecer quase ninguém, o processo mais
facil foi estudar junto da minha turma, acho que na maioria das vezes que a gente
tava estressado um apoiou o outro e a gente conseguiu formar a maioria junto,
poucos ficaram” (Professora/Egressa H).

Os destaques sobre a habilidade de se expressar em publico foram:

‘Eu sempre tive facilidade de me comunicar muito bem”
(Professor/Egresso D).

“A minha primeira dificuldade que eu lembro é, nervosismos, é muito
nervosismo. eu ndo tinha essa capacidade de falar com as pessoas, apresentar
trabalho” (Professor/Egresso A).

Inferimos que a baixa média de idade dos entrevistados pode explicar a
dificuldade na expressdo em publico, mas, por outro lado, os cursos de
Educacao Fisica requerem a expressao social para a materializacdo de suas
praticas, devido a natureza dos conteudos por ela estudados. Os conteudos sao:
esportes (MATINI E VIANA, 2016), ginastica (RAZEIRA ET AL, 2016), lutas
(RUFINO E DARIDO, 2015).
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Outros conteudos da Educacdo Fisica Escolar sdo: habilidade,
aprendizagem, desenvolvimento motor, habilidades bésicas, habilidades
especificas, jogo, esporte, danga, cultura popular, jogo, ludico, brincadeiras
populares, jogo simbdlico, jogo de regras, consciéncia corporal, lateralidade e
coordenacao/exercicios, alteridade/técnicas corporais, estilo de vida
ativo/conhecimento, exercicios fisicos, conhecimentos sobre corpo, esportes,
lutas, jogos e brincadeiras e atividades ritmicas e expressivas, cultura corporal,
visdo histérica, conhecimento sobre o jogo, esporte, danca, ginastica, cultura
corporal, motivos, atitudes, comportamento, vivéncia do jogo, esporte, danca,
ginastica, transcendéncia de limites/conhecimento, esportes, incorporacdo de
novos valores/jogos cooperativos (DARIDO, 2011).

5.4 ENTRE A FORMACAO INICIAL E A ATUACAO PROFISSIONAL

Acerca das experiéncias académicas/profissionais que foram realizadas
durante o LEF/ICSEZ/UFAM destacamos as atividades realizadas em projetos
de extensdo, que foram as mais citadas:

“Dos projetos de extensao foi o que mais eu participei, que foi do projeto
PEC36, do CAI®/, principalmente pra pessoas com deficiéncias e o Viver Ativo
que eu fiz logo que eu iniciei a faculdade, que era com os idosos”
(Professora/Egressa B).

“Os que mais me marcaram mesmo foi o CAl e o PIBID3®”
(Professor/Egresso A).

“Eu participei de muitos projetos, participei de monitoria também. No caso
0 que mais marcou, que eu digo que vou trabalhar, como eu ainda nao trabalho,
(...) vai ser na area de adaptada, que foi o PROAMDE?°" (Professora/Egressa
C).

“Eu participei dos projetos de extensdo, PROAMDE e monitoria na
Metodologia do Ensino do Esporte V, que ja eram o futebol e futsal”

(Professor/Egresso D).

36 Projeto Esporte e Cidadania

87 Circuito de Atividades Inclusivas

38 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

39 Programa de Atividades Motoras para Pessoas com Deficiéncia
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“Um dos projetos que eu, no caso de extenséo, que eu participei desde o
inicio quando eu entrei aqui em 2014, até hoje como egresso, ainda venho como
voluntario é o projeto de extensdo chamado PEC (...) € um dos projeto que eu
mais me apeguei” (Professor/Egresso E).

“Acho que foi projeto de extensao, porque foi onde a gente teve vivéncia
nas escolas, nas escolas municipais, levamos nosso trabalho daqui da UFAM
pra essas escolas da educacao infantil (...) era brincadeira de Boi-Bumba,
fundamental | somente, entdo foi realizado em todas as escolas deste nivel,
depois que terminou o projeto, com duragdo de um ano, as escolas ainda
continuavam pedindo nossas intervengbes” (Professora/Egressa G).

“O que mais me marcou foi o projeto o PEC (...) acho que era o primeiro
projeto que eu tava entrando e foi o0 projeto que mais me deu oportunidade,
através dele eu fui chamada pra trabalhar nos jogos escolares, fui chamada
agora pra trabalhar no JUPIN49, (...) no JICSEZ*!, também fui chamada pra
trabalhar no JUFAM“2, tudo por causa desse projeto” (Professora/Egressa H).

Outras atividades formativas marcantes citadas, foram as praticas de
campo, projeto de iniciacdo a docéncia, projeto de iniciacdo cientifica e
participacdo na organizagao de jogos universitarios (JUFAM, JICSEZ, JUPIN).

“Pratica de campo que a gente teve também conhecendo os laboratérios
da UFAM |la em Manaus e em Boa Vista (do Ramos) (...) que a gente teve uma
boa experiéncia do que a gente poderia encontrar no futuro” (Professora/Egressa
B).

“As préaticas de campo elas marcaram assim em relacdo a um ponto
negativo, porque principalmente quando é relacionada a Manaus (...) a Unica
coisa que a gente fazia era ir pra dentro da universidade assistir e pronto”
(Professora/Egressa C).

“O que marcou foi a primeira pratica de campo la pra Manaus (...) no
laboratério da FEFF43. Também a questao dos jogos, 0s jogos universitarios da
UFAM, o JUFAM, também foi bastante marcante” (Professor/Egresso F).

40 Jogos Universitarios de Parintins.

41 Jogos Universitarios do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacéo e Zootecnia.
42 Jogos Universitarios da Universidade Federal do Amazonas.

43 Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia
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“Participei também de PIBIC (...) neste tempo eu tive a oportunidade de
escrever um trabalho, (...) esse artigo me levou pra fora da UFAM, e fui participar
de um congresso terminando com uma publicacao eletrénica (...) as praticas de
campo que teve. Um que foi pra Manaus (...) fomos visitar a FEFF para uma
visita técnica que tivemos nos laboratorios e a outra foi em Boa Vista do Ramos
que foi todo o curso de Educacgéo Fisica” (Professora/Egressa G).

Sobre a atuacado profissional, varios egressos relataram que nao estédo
atuando profissionalmente. Dos que estdo atuando, alguns estédo desenvolvendo
outras atividades (designer, administrativo), mas ha aqueles que estdo atuando
na Educacdo Fisica escolar e nao-escolar. Apresentamos algumas das
realidades e planos pessoais e profissionais dos egressos:

“Ja procurei assim...procurei participar de um projeto sobre futebol, ali no
estadio que era o pessoal da prefeitura, da secretaria que promove. Eu me
interessei pelo projeto, s6 que eu nao participei, sem motivagao, porque eu...sei
la, faltou mais interesse meu com o projeto, porque assim, naguele momento eu
estava buscando mais a questao financeira que a experiéncia (...) agora eu sO
tenho experiéncia como autbnomo, fora da area, como designer’
(Professor/Egresso A).

“Agora que eu td formada, eu t6 buscando, porque é dificil (...) eu
prendendo ingressar na escola pra mim da aula, proximo ano”
(Professora/Egressa B).

“Hoje ndo atuo na éarea, eu tenho muita vontade, fiz os concursos que
foram cancelados, mas eu t6 tentando, eu prendendo atuar na area. No momento
eu so trabalho numa area que ndo tem nada a ver comigo que é no expresso,
trabalho com abertura de contas, essas coisas” (Professora/Egressa C).

“Atualmente eu t6 trabalhando na academia, mas como personal trainer
particular, com uma aluna, e com o projeto fithess, no Colégio Batista de
Parintins e que la trabalhamos com 26 servidores, 3 vezes na semana (...) e
espero expandir para os pais e alunos (...) eu t6 esperando 0s concursos dentro
da area que eu formei, que a parte do licenciado, a parte da licenciatura e quero
trabalhar dentro das escolas e fora das escolas com projetos. Eu tenho um
grande projeto que € transformar uma academia, ndo numa academia de

musculag¢ao e sim uma academia de saude que é trabalhando com os idosos, 0s
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deficientes. A area que eu me identifico mais, que a parte da inclusdo”
(Professor/Egresso D).

“Eu atuei numa escola chamada Geni Bentes, no programa Mais
Educacao. Fui convidado pra participar, fui indicado. Se ndo me engano pela
minha tia que soube que eu fazia parte de um projeto daqui, fui indicado pra ir
pra la, fui 14, concorri com mais 3 e passei. Participei de la, também dei aula...fui
também chamado pra Nhamunda4, infelizmente vou ficar aqui, porque pretendo
fazer uma pds que vai abri logo no inicio do ano (...) pretendo um dia quem sabe
me aperfeicoar, fazendo pds, mestrado, doutorado quem sabe. Quem sabe vir
da aula por aqui, nessa faculdade” (Professor/Egresso E).

“Por enquanto eu ainda ndo consegui ainda passar em concurso ou
trabalhar nessa questdo da docéncia nas escolas (...) pro futuro eu pretendo
fazer um mestrado e um doutorado, nas areas das tecnologias da Educacéo
Fisica, que ja é uma area que é uma area nova que eu ja trabalhei no meu TCC
essa questdo e foi bastante aceita na comunidade académica”
(Professor/Egresso F).

“Eu consegui um trabalho formal que eu dou aula de natacéo (...) mas
meus planos é que eu ndo quero parar de estudar, t6 fazendo uma pés, uma
espécie de especializacdo em educacdo especial e inclusiva e pretendo
ingressar em um mestrado, estou tentando, ndo paro de fazer trabalhos, projeto
de pesquisa, porque se a gente parar, esquecemos, a gente tem que t4 em
pratica, ai de vez em quando eu fico lendo, como fazer um artigo, trabalhos
académicos, cientificos, se ndo, perdemos a pratica e depois esquece”
(Professora/Egressa G).

“Eu penso em fazer mestrado, eu ndo quero parar. E quando perguntam
pra mim se eu quero da aula na escola, eu falo que s6 se for pra crianga mesmo,
porque adolescente, num quero nem papo. Mas quero fazer mestrado e quero
da aula em universidade (...) eu t6 trabalhando no JUPIN agora com 0s meninos
que também ja sdo formados” (Professora/Egressa H).

Os destaques corroboram, em parte, com as consideragcdes de Darido
(2011) sobre a formacéo profissional em Educacéo Fisica no Brasil, pois muitos
egressos destacaram a énfase na formacéo esportiva, no saber fazer para
ensinar (por meio da valorizacdo das praticas) e de uma integragdo maior entre

0s conhecimentos da teoria com o0s problemas da pratica pedagdgica nas
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disciplinas, atribuidas em grande parte, as deficiéncias na infraestrutura do
instituto.

Outra parte dos destaques vao de encontro as consideracdes de Darido
(2011) a respeito da formacao inicial da area supracitada, pois 0s egressos
expressaram suas criticas relacionadas ao curso e ao processo de formacéao por
eles realizados e os mesmos demonstraram interesse em se manterem
atualizados com os conhecimentos produzidos pela universidade.

Sobre a poés-graduacdo, muitos egressos demonstraram interesse em
continuar seus estudos e conforme previsto no PPC do curso LEF/ICSEZ/UFAM
havendo demanda haver4d a possibilidade de realizacdo de formacdes
continuadas (UNIVERSIDADE, 2014).

A intensa participacdo dos egressos nas atividades de extensao, permitiu
suas aproximacdes na area de atuacdo. Varios deles desejam realizar pés-
graduacdo e prestar concursos publicos para os cargos de professor da
Educacédo Basica ou universitario.

Contrario ao que foi apresentado no PPC do curso (UNIVERSIDADE,
2014), poucos egressos estdo atuando na educacdo basica, mas podemos
destacar que os egressos investigados estdo a menos de dois anos completos
“formados” no curso e anseiam a atuacdo na educacao basica, em diferentes
niveis e também nos trabalhos relacionados a incluséo.

Outras opinides que marcaram os egressos durante a formacéao inicial foi
a relacdo com os colegas do curso e com os professores - que apesar de terem
sidos destacados atritos existentes - a relagdo professor-aluno e aluno-aluno
foram considerados fundamentais no bom desenvolvimento da graduacéo.

Os destaques foram:

“Eu acho que eu nunca vou esquecer a amizade com o0s proprios colegas
de turma, dos outros cursos que a gente faz também, tipo, a gente conhece muita
gente na universidade e também com 0S nossos professores, criamos um
vinculo, e é dificil de esquecer quando eles vao embora, mesmo eles entrando
em contato com a gente é dificil, e ainda espero voltar pra c4, ndo como aluna,
talvez como uma professora, quem sabe?!” (Professora/Egressa G).

“O que me marcou também foi a convivéncia com 0s meus colegas, € isso

ajudou bastante (...) ainda mais quem nao é da cidade, ai é ter um vinculo de
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amizade com a turma com os colegas também, é uma forma de incentivo e de
néo desistir’ (Professora/Egressa B).

“A questao da relagédo professores e alunos, quando é uma relagdo aberta
assim, o estudo evolui bastante, hd& um melhor aprendizado (...) os professores
tém que dialogarem com seus alunos, porque &s vezes o0s alunos eles
sentem...ele fica na dele, s6 que ele queria que o professor viesse falar um pouco
com ele, conversar, ndo ser tdo fechado” (Professor/Egresso F).

‘A incluséo é algo que mexe muito meus sentimentos, entdo é algo que
eu sempre vou levar pra minha vida e as oportunidades que ao professores me
deram” (Professor/Egresso D).

“Foram quatro anos de experiéncias muito boas (...) de convivéncia com
pessoas, com professores, tendo novas experiéncias, novos conteudos”
(Professora/Egressa G).

“Foi a melhor época da minha vida assim, eu fiz amigos, porque eu nao
sou daqui de Parintins, eu vim |4 de Santarém, entdo amigos mesmo que eu fiz
aqui na cidade de Parintins, foi através da UFAM, foi no curso, ndo sé da minha
sala, eu tenho amizade como o pessoal do terceiro, quarto, quinto e sétimo (...)
entdo, me trouxe novas experiéncias, me deu novos amigos, me fez ter outra
visdo da Educacéo Fisica, que ndo € s6 o esporte, eu sei que posso trabalhar na
escola, tem muitas areas que eu posso trabalhar pela Educacéo Fisica, acho
que é isso no momento” (Professora/Egressa H).

Conforme ja destacado, Parintins é considerada um polo universitario
devido a oferta de vérios cursos por trés Instituicdes de Ensino Superior (IES)
publicas. Os destaques acerca das relacbes de amizade e companheirismo de
alunos e professores acrescidas das politicas de incentivo a permanéncia
académica, por meio das bolsas destacadas e do restaurante universitario, foram
analisados como fatores decisivos na promoc¢ao da formacao inicial desses
egressos, que a partir de entdo encontram-se certificados e disponiveis para a

inser¢cdo no mundo do trabalho em suas respectivas formacdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, consideramos importante destacar que nosso objeto de
estudo e pesquisa na presente dissertacao foi “o processo de formacgao inicial
dos professores de Educacéo Fisica do ICSEZ/UFAM”, na perspectiva do atual
documento estruturante do curso, o PPC em sua versdo 2013/2
(UNIVERSIDADE, 2014), e na perspectiva dos egressos selecionados,
graduados nos anos de 2017 e 2018.

Tomando o PPC do curso LEF/ICSEZ/UFAM como a principal referéncia
documental analisada percebemos que se baseia em uma perspectiva
progressista (critica) da educacdo (LIBANEO, 1985; LUCKESI, 1994; SAVIANI,
1999), pois apresenta a histéria do curso, o contexto, as bases legais e tedricas,
nas quais estdo fundamentadas, juntamente, com as demandas da realidade
educacional brasileira e na perspectiva critico-transformadora que o professor
de Educacao Fisica e as escolas devem exercer na sociedade, pois acreditamos
que a Educacéo Fisica € uma disciplina pedagdgica que nos permite aprender a
partir dos exercicios e do jogos para a vida.

O documento, também, se apresenta na perspectiva critica das
abordagens da Educacéo Fisica, pois apresenta a histéria da Educacéao Fisica e
destaca que visGes estreitas sobre este professor (visto como treinador, por
exemplo) ainda se mantém em nossa realidade profissional (OLIVEIRA, 2011).
E, portanto, ha necessidade de mudarmos profundamente o tipo de formacéao
atual que ainda carrega uma postura reducionista de entendermos o ser humano
de forma integral.

O referido documento apresenta também as prerrogativas legais, as quais
nos foram apresentadas: a DCN do curso de Educacgéo Fisica (BRASIL, 2004) e
a DCN dos cursos de formacdo de professores (BRASIL, 2002) na época.
Destaca os locais de atuagéo deste egresso na educagdo escolar, e pde em
evidéncia, os embates existentes sobre a regulamentacéo profissional de seu
respectivo conselho (CONFEF) acerca da obrigatoriedade da carteira
profissional para atuacdo docente, pois sabemos que somos professores e
estamos vinculados ao Ministério de Educacdo por atuarmos na Educacao
Béasica. E, pensamos que, nossa prerrogativa para atuarmos na area, como

professores, estdo legalizadas e legitimadas pela referido Ministério de



160

Educacdo. O que nos faz pensar ser uma questdo bastante reflexiva e critica
vivida por nés.

Sobre a estrutura curricular do curso, este apresenta-se dividido em
blocos (formacdo ampliada, formacdo especifica, estagio curricular
supervisionado e atividades complementares). Essa perspectiva é criticada por
Noévoa (2017) em seu modelo de “Complexo de Formacao de Professores”, mas
é a forma obrigatdria, legalmente instruida pelas DCNs (BRASIL, 2002, 2004),
que o curso deve apresentar.

O modelo de formacédo de Névoa (2017) ainda € uma perspectiva futura,
onde estid previsto uma integracdo entre todos os cursos direcionados a
formacdo docente. Nas atuais condi¢cbes, principalmente materiais, essa
perspectiva ainda nos parece distante.

Apesar disso, na perspectiva de Saviani (2014) essa estrutura pode ser
entendida como o “modelo curricular pedagogico-didatico de formacdo de
professores”, pois apresenta na parte especifica uma dimensido do
conhecimento intitulada “didatico-pedagdgico” que aborda sobre os assuntos de
didatica aplicados a Educacado Fisica. Esse modelo de formacédo docente &
orientado para atuacdo na educacdo basica. Dessa forma, 0 curso estaria
alinhado a este modelo de formacéo de professores.

O modelo de curriculo analisado pode ser considerado também como
“cientifico” baseado na classificagao de Betti e Betti (1996 apud Darido, 2011),
pois apresenta varias subdisciplinas da Educacéo Fisica, tais como: cinesiologia,
crescimento e desenvolvimento motor, fundamentos historico-filosoficos da
Educacao Fisica, bem como apresenta varias disciplinas que enfatizam “o
aprender a ensinar’, exemplos: Metodologia do ensino dos esportes,
Metodologia do ensino dos jogos e brincadeiras, Metodologia do ensino das
dancas, Metodologia do ensino das lutas e outros (UNIVERSIDADE, 2014).

Na perspectiva dos egressos selecionados, graduados nos anos de 2017
e 2018 do curso LEF/ICSEZ/UFAM afirmaram que antes da entrada no curso
suas concepcdes de professor de Educagdo Fisica estavam alinhadas ao
modelo esportivista da Educacédo Fisica Escolar (DARIDO, 2011), pois foi este
modelo que os mesmos relataram ter vivenciado na Educacdo Basica,
considerando uma vivéncia de exercicios fisicos calisténicos e de jogos que néo

variam a forma de participacdo, somente com praticas rotineiras de se jogar 0s
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esportes tradicionais que jogamos comumente nas ruas, sem a presenca do
professor de Educacéo Fisica.

Apés a entrada no curso, suas concepg¢des mudaram, mas néo ficou claro
qual a concepcao predominantemente, apenas relataram que nao era mais “sé
bola” ou “somente praticam atividade fisica” ligadas a esportes que acontecem
“nas escolas” (CAPARROZ, 2007). Apesar dessa pouca conscientizagado quanto
as concepcoes pedagdgicas (concepc¢do de aluno, de ensino, de aprendizagem)
(DARIDO, 2011) adotadas pelos egressos, conseguimos realizar alguns
entendimentos que nos possibilitaram reflexdes na perspectiva de
transformacdes no campo formativo.

Em nossas inferéncias, destacamos que o modelo de professor,
predominante, apesar de ndo ser uma acao constante e objetiva no curso
pesquisado, foi o do profissional reflexivo de Contreras (2002), pois foram
determinados valores éticos e morais enquanto caracteristicas principais de um
bom professor, que percebemos na pesquisa realizada, com posturas marcantes
de adaptacéo, criacdo, estudo, saber escutar, motivar, exercicio da profissao por
amor, conhecimento e dedicacdo, valorizando a qualificacdo profissional na
relacdo teoria e préatica na visdo dos egressos, tendo como possibilidades a
melhoria da pratica educativa, ou seja, no exercicio da praxis docentes saberao
articular os saberes e conhecimentos acumulados considerados essenciais nas
determinadas situacdes que apareceram no processo formativo.

Na classificacdo de Tardif (2012) podemos considera-los como
professores “praticos reflexivos”, pois valorizam o repertorio de conhecimentos
acumulados por este profissional e a forma deliberada como os mesmos atuam
na pratica docente.

Sobre a estrutura curricular do curso, na visdo dos egressos o importante
era “saber fazer” com destaque as praticas esportivas (DARIDO, 2011), por isso,
em suas concepgoes as disciplinas “tedricas” foram consideradas desafios no
processo formativo e as “praticas” foram facilidades, o que podemos dizer pelas
vivéncias corporais de muitos discentes. A visdo dos egressos sobre a estrutura
curricular, na classificacdo de Betti e Betti (1996 apud Darido, 2011) seria o
“tradicional-esportivo”.

Em nossas inferéncias e corroborando com o PPC do curso

(UNIVERSIDADE, 2014) ainda ha, entre os egressos uma visdo de Educacéo
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Fisica esportivista alinhada as tendéncias nao-criticas que gradualmente vem
sendo desconstruidas, seja pela formacédo recebida com pouca criticidade, mas
com um conhecimento que pode ampliar a reflexdo sobre o sentido e o
significado da area de conhecimento e profissao.

O que demostra preocupacdo € que tais modificacbes na estrutura
curricular ja estdo em vigor desde o0 ano de 2013 e a perspectiva critica ainda
aparece de forma timida e limitada com predominancia nas concepcdes de
professor (de Educacédo Fisica) dos egressos mais recentes (graduados em
2017 e 2018) que viveram um tempo com a necessidade de uma maior base
tedrica ampliada no curriculo, isto é, além do contetdo especifico da Educacao
Fisica, poderiam ter vivido uma leitura de mundo, sujeito e sociedade para a real
concepcao de Educacéo Fisica que € educar as pessoas em sua complexidade
e totalidade, e ndo somente o corpo-fisico, mas um corpo que € seu e, a0 mesmo
tempo, do mundo, de outras pessoas.

As criticas que 0S egressos apresentaram em relacdo ao curso foi
relacionada a formacao superior “especializada” do LEF/ICSEZ/UFAM com
campo de atuacdao restrito a Educacéo Escolar (BRASIL, 1996). Nas percepcdes
dos egressos o curso demostra-se “incompleta”, no sentido da necessidade de
um maior aprofundamento nos estudos realizados, e pela propria caracteristica
formativa vivida.

Pensar em uma formacéo inicial unificada novamente em Educacéao
Fisica com amplo campo de atuagéo, ou seja, uma formacao “generalista” € uma
possibilidade que a nova DCN do curso de Educacéo Fisica (BRASIL, 2018)
retomou, mas que segundo Betti (1992) apresentam-se como um enorme
desafio, tanto em questbes de infraestrutura quanto no proéprio curriculo
‘inchado” que procurara da conta do campo de atuacao tao diversificado em
Educacao Fisica Escolar e Nao-Escolar.

O que pensamos ser de grande valia é a definicAo do que queremos
formar e como formar para darmos contar das demandas sociais vigentes na
humanidade, isto €, educar as pessoas corporalmente para que possam viver
com plenitude suas possibilidades humanas de existéncia e de significancia no
mundo-vida. Acreditamos que, para vislumbrarmos tal pensamento, a formacao
profissional em Educacao Fisica deve contemplar uma visdo técnica, cientifica e

politica para o enfrentamento de uma politica educacional autoritaria e impositiva
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em que vivemos, que nos subalterna e, a0 mesmo tempo, nos pensar que o
movimento humano é essencial para nos humanizarmos.

As sugestdes de modificagbes na estrutura curricular do curso foram
pontuais relacionadas a uma melhor coeréncia com o campo de atuacdo, onde
na visao dos egressos o0 contato com os ambientes escolares deva ocorrer desde
0s primeiros periodos. As disciplinas sugestionadas para este ajuste foram:
“Libras” “Educacdo Fisica para Pessoas com Deficiéncia”, “Estagios
Supervisionados” e “Saude e Primeiros Socorros”.

Apesar do IES publica federal se fazer presente no contexto interiorano
do Estado do Amazonas por meio do ICSEZ/UFAM houve o interesse por parte
dos egressos na ampliacdo para a realizagdo do bacharelado em Educacédo
Fisica, na formacdo em mais cursos, e na possibilidade de cursos de formacgéao
continuada (lato e stricto sensu).

O que podemos afirmar que esse interesse pelo bacharelado pode estar
associado pela necessidade de uma visdo mais ampliada, contextualizada e
profunda vivida no curso, ocasionando uma busca por mais uma formacao
profissional na propria area. O que deveria ser tdo somente para situacdes de
especializacbes, mestrados e doutorados. Por isso, que devemos repensar o
contexto formativo urgentemente, na busca do entendimento de termos uma
profissdo como uma area eminentemente pedagdgica, seja para a licenciatura
e/ou bacharelado, que considere uma base epistemolégica na motricidade
humana em didlogos com outras ciéncias humanas, sociais, bioldgicas, exatas
e sociais aplicadas.

Apesar das criticas apresentadas, 0Ss egressos demostraram-se
satisfeitos na formacao realizada e mostraram compreender que o campo de
atuacao profissional do Licenciado em Educacao Fisica € o ambiente escolar. O
que afirmamos que ndo poderia ser outro, devido ao proprio perfil do egresso e
objetivos do curso, estrutura curricular, suas metodologias, entre outros pontos,
que conduziram ao ambiente escolar. Mas, que pela situacdo geogréfica,
territorial e sécio-econbmica do municipio de Parintins, poderiamos ampliar o
campo formativo em Educacéo Fisica, preparando os futuros professores para
serem gestores, organizadores de projetos sociais, enfim, insercbes em outras
frentes de atuacéo profissional. Acreditamos que o0 curso de graduacdo em

Educacédo - Licenciatura no municipio deve considerar o contexto situacional e
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vivencial para atendermos, também, as modalidades de ensino, tais como:
educacédo de jovens e adultos, educacao indigena, entre outros.

Sobre a atuacéo profissional, muitos estdo desenvolvendo atividades
diversas a sua area de formacado “especializada” (personal trainer,
administrativo-caixa) ou estdo desempregados, mas relataram participacdo em
concursos publicos para os cargos de professor de Educacgéo Fisica, tanto para
a Educacédo Basica, quanto para outras areas que exigem nivel Superior. Aqui
percebemos que mesmo sendo formados no curso de licenciatura atuam como
personal trainer em academias, tanto pela necessidade de trabalhar para
sustentar a si mesmo e a familia, quanto pela necessidade de financiar suas
especializacbes na area. E, outros, sem sucesso na profissdo pela falta de
oportunidade de trabalhar, e sobretudo na perspectiva de serem aprovados em
concursos publicos, e ndo serem tdo somente contratados por um periodo
temporario, de alguns meses.

Os egressos demostraram também contato profissional com a
universidade por meio da participacéo de projetos de extenséo e na organizacao
de jogos universitarios com o objetivo de conquistar novas experiéncias
académicas e profissionais, e a0 mesmo tempo, ndo perderem o vinculo
institucional, na perspectiva do seu desenvolvimento profissional de forma
continua e atualizada.

As dificuldades relacionadas a infraestrutura e sobre o quantitativo de
docentes do curso foram preponderantes e demostramos haver o conhecimento
por parte da coordenacéo académica do Instituto (UNIVERSIDADE, 2016) e do
préprio curso, LEF/ICSEZ/UFAM (UNIVERSIDADE, 2014) por meio das analises
documentais realizadas e dos relatos dos egressos nas entrevistas, bem como
pelos registros fotograficos apresentados, onde fica evidente a falta da
manutenc¢ao da infraestrutura do Instituto, em especial dos laboratorios do curso
de Educacao Fisica. O que percebemos que, a criacdo e a manutencao de um
curso de Educacdo Fisica com sede propria, requer um Plano de
Desenvolvimento Institucional amplo que considere as necessidades e
particularidades de cada regido, onde estdo os Institutos vinculados a
Universidade Federal do Amazonas como um todo.

Até o0 momento as observagbes, analises, discussdes e inferéncias

apresentadas tiveram o intuito de responder os questionamentos elencados no
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inicio da pesquisa, que foram: Qual a concep¢do que 0s egressos do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica tém sobre sua formacdo docente? Como
refletem atualmente, a partir da préatica profissional docente, sobre a matriz
curricular que tiveram no curso quando a data de sua realizacdo? A formacéo
ofertada pelo curso de Licenciatura em Educacao Fisica esta condizente com a
demanda social e econémica existente?

Desta feita, esperamos ter proporcionado uma compreenséo acerca do
processo de formacdo do professor de Educacdo Fisica do curso
LEF/ICSEZ/UFAM por meio principal das entrevistas realizadas com os egressos
formados nos anos de 2017 e 2018 e das analises documentais relacionadas.
Abordamos sobre as concepgdes tedricas e praticas “de professor” e “de
professor de Educacao Fisica”, sobre a organizacado curricular do curso e da
realizacdo das mesmas, assim como das demais atividades formativas que lhes
foram proporcionados no ensino, na pesquisa e na extensao.

Destacamos também a relacdo entre a formacao inicial e a atuacéo
profissional demonstrando que a perspectiva esportivista, ndo-critica, ainda se
faz fortemente presente na formacao inicial desses profissionais, mas que ja ha
indicios de mudancas para uma perspectiva mais reflexiva e critica de formacgéao
e atuacdo, seja pela formacédo recebida, mesmo de forma incipiente na
graduacdo, mas que possibilitou um ponto de partida para outras frentes
formativas permanentes.

Sobre a atuagdo profissional os egressos demostraram participagdo em
projetos de extensdo e no préprio estagio enquanto experiéncias profissionais
ocorridas durante a formacéo inicial, mas apoés “formados” muitos relataram nao
estarem atuando na area especifica de sua formacdo, o que ja comentamos
anteriormente.

Em sintese, os resultados demonstraram que a perspectiva do PPC do
curso sobre a formacao ofertada carrega um pensamento critico-transformadora
com concepc¢oOes atuais sobre a realidade educacional brasileira e sobre o perfil
de egresso elencado para atuar na educacao escolar enquanto profissional
transformador da sociedade. A perspectiva dos egressos apresentou-se
fundamentada na percepcdo da Educacdo Fisica Escolar esportivista (nao-
critica), porém as experiéncias formativas relatadas voltadas para atuacédo na

educagdo escolar demonstraram, em parte, concepcdes teoricas e praticas
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baseadas no modelo de professor reflexivo e do pratico reflexivo. Dessa forma
inferimos que os processos de formacédo dos professores de Educacéo Fisica
em Parintins encontram-se em gradual desconstru¢cdo das perspectivas néo-
criticas para construcao das perspectivas de um pensar e agir de forma reflexiva
e criticas. Demonstramos também que as experiéncias formativas foram, em
parte, motivo principal para o alcance de conhecimentos e saberes profissionais
tanto na prépria universidade (organizacdo de eventos esportivos e participacao
em projetos de extensdo) quanto na cidade (estagios remunerados e
participacdo em projetos), mas que apos formados a busca por empregos
formais na area apresenta-se como um desafio, sobretudo pela pouca politica
de emprego e renda no municipio de Parintins e nas redondezas do baixo
Amazonas.

Por isso, sugerimos o aprofundamento sobre a praxis docente em
Educacéo Fisica no contexto Amazo6nico, onde as concepc¢des ora apresentadas
poderdo ser confrontadas com as praticas pedagogicas identificadas em seus
respectivos ambientes de atuacdo profissional, conduzindo uma postura mais
participativa e dialégica na construcao e producao do conhecimento nos campos
formativos e de atuacao profissional.

Por fim, esperamos ter oportunizado subsidios tedricos e empiricos no
campo de pesquisa da Educacao e da Educacéo Fisica sobre a formacéao inicial
de professores em um curso de Licenciatura em Educacao Fisica no contexto

Amazobnico.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS EGRESSOS

1-Dados pessoais

Sexo: Masculino () Feminino ( )
Idade:
Ano de ingresso:

Ano de formacéo:

2-Sobre a formacédo docente:

Qual o motivo de escolha para ingresso no curso de licenciatura em
educacéo fisica?

Na atualidade, como vocé vé a formacao inicial de um professor de
educacéo fisica?

Em sua opinido, quais as principais facilidades e dificuldades encontradas
em sua formacéao?

Fale-me sobre a relacao tedérico-pratica vivenciada na sua formacédo nas
disciplinas do curso, como ela aconteceu?

Quais foram as outras acdes educativas (Iniciacdo a docéncia, iniciacdo
a pesquisa, projetos de extensdo, visitas técnicas, monitoria e outros)
vivenciadas que marcaram sua formacédo académica? Comente.
Comente sobre sua trajetoéria profissional apos formado.

O que significou para vocé a formacéao no curso de educacao fisica?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS
EGRESSOS

Prezado Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado
intitulada “Reflexoes sobre a formagao do professor de educagao fisica em
Parintins/AM: um dialogo com os egressos”, que tem como pesquisador
responsavel, o mestrando Lucas Diogenes Ledo, do PPGE da UFAM, endereco
institucional: Av. General Rodrigo Otavio, 3000, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo:
Rio Uatuma, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810, telefone: (92) 33052869/3305-
2863 e e-mail: ppge.ufam@gmail.com. Telefone pessoal do pesquisador: (92)
99303-8401 e e-mail: lucasdleao@gmail.com; sob a orientacdo do professor Dr.
Jodo Luiz da Costa Barros, credenciado do PPGE/UFAM, endereco institucional,
Av. General Rodrigo Otavio, 3000, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatuma,
- Campus da UFAM, CEP: 6900-810, telefone: (92) 33052869/3305-2863 € e-
mail: ppge.ufam@gmail.com. E-mail do orientador: jlbarros@ufam.edu.br.

O objetivo geral da pesquisa € compreender o processo de formacgao do
professor de educacéo fisica através dos egressos do curso de licenciatura em
educacéo fisica ofertada pela Universidade Federal do Amazonas por meio do
Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia (ICSEZ/UFAM) campus
Parintins/AM, formados no periodo de 2017 a 2018, procurando revelar as
praticas educativas contidas na estrutura curricular a partir do que dizem os
egressos de como desenvolveram sua formacéo e suas implicacdes no trabalho
docente.

E os objetivos especificos sdo: analisar a implantacdo, fixacdo e
consolidacdo do curso de licenciatura em educacao fisica do ICSEZ/UFAM
campus Parintins/AM, tendo como foco o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC);
identificar como os egressos desenvolveram suas atividades académicas no
curso de licenciatura em educacéao fisica ofertada pelo ICSEZ/UFAM campus
Parintins/AM; e averiguar as concepcdes dos egressos sobre a formacao dos
professores de educacdo fisica ofertada pelo ICSEZ/UFAM campus
Parintins/AM.

E uma pesquisa qualitativa que ocorrerd no municipio de Parintins e
Nnossos principais colaboradores serdo os egressos (alunos formados) do curso
citado. O principal instrumento de coleta de dados sera a entrevista
semiestruturada. Faremos o registro das entrevistas por escrita manual, em
formulario proprio (roteiro semiestruturado de entrevista) e caso seja consentido,
faremos a gravacao audiovisual e registro fotografico da mesma. Todas as
informacgdes prestadas serdo utilizadas na pesquisa, no qual garantimos o sigilo
da identidade dos (as) entrevistados (as).

Destacamos que todas as pesquisas que envolvem seres humanos
envolvem riscos, seja de ordem psicoldgica, fisica, material ou imaterial. A
presente pesquisa envolve 0s riscos de 0s entrevistados se sentirem
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constrangidos em conceder entrevista gravada ou de alterarem seu
comportamento em decorréncia de cansaco ou aborrecimento com as perguntas
bem como de n&o se sentirem representados na transcrigdo das entrevistas.

Caso haja quaisquer prejuizos aos entrevistados garantimos o
ressarcimento e/ou direito de indenizagcdes aos mesmos, seja de despesas
relacionadas a transporte, alimentacdo ou tudo que se fizer necessario conforme
orientacdo normativa da Resolucao de n° 466 de 2012 do Conselho Nacional de
Saude (CNS) como, por exemplo, encaminhamento e acompanhamento a
consulta com médicos especialistas e psicologos e outros.

A entrevista baseia-se em um roteiro semiestruturado e o local da
entrevista sera conforme preferéncia dos entrevistados combinados com
antecedéncia, onde destacamos que seréo realizadas uma entrevista individual
por vez. Tal procedimento se iniciard apenas apoés leitura, esclarecimentos e
autorizacdo dos entrevistados para realizacao e gravacao da entrevista por meio
de assinatura do presente Termo.

As entrevistas serdo transcritas por parte do pesquisador e serdo
encaminhadas para 0s entrevistados realizarem 0s ajustes que desejarem na
forma final do texto. As informacBes obtidas manterdo a identificacdo dos
entrevistados em sigilo, onde, em posteriores divulgacdes cientificas, sua
respectiva identificacdo serd trocada por nomes ficticios que ndo se
assemelhardo aos nomes dos entrevistados. Destacamos que ndo havera
nenhuma remuneracdo ou despesa por parte dos entrevistados que participarao
da pesquisa.

Os beneficios dessa pesquisa para Vocés egressos, em particular, e para
toda sociedade serd a ampliacdo da conscientizacdo sobre sua formacéo,
funcdes, limitacdes e possibilidades de atuacédo na sociedade, no mercado e no
mundo do trabalho bem como espera-se que colaborara na minimizacdo dos
desafios a serem sentidos pelos egressos do curso e na melhoria do proprio
curso por meio de uma reflexao critica com base na realidade concreta.

A senhora ou o senhor pode retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou desconforto. Todo
material utilizado ficara arquivado com o pesquisador responsavel, Lucas
Didgenes Leado e tomaremos todos os cuidados para néo colocar o senhor ou a
senhora em situacdo de constrangimento, garantindo principalmente, o sigilo de
sua identidade. A aceitacdo da entrevista representa uma significativa
colaboracéo para a construgcéo do conhecimento cientifico.

Para mais informacdes, o senhor (a) podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisas (CEP) da UFAM, localizado na rua Teresina, 495,
Adrianopolis, CEP: 69057-070 — Manaus-AM, contato pelo telefone (92) 3305-
1181, ramal 2004, e o e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Aceitando fazer parte do estudo, apds os devidos esclarecimentos sobre
do que se trata a pesquisa, sua utilizacdo e finalidade, solicitamos sua assinatura
ao final deste documento, que estd em duas vias: Uma € sua - entrevistado e
outra € do entrevistador.



182

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO (POS-INFORMACAO)

Eu,

, RG N° , concordo em participar
da pesquisa “Reflex6es sobre a formacgao do professor de educacgao fisica
em Parintins/AM: um didlogo com os egressos” Fui devidamente
esclarecido(a) pelo mestrando Lucas Didégenes Ledo sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Estou ciente que, tudo que vou falar vai ser
utilizado para a supracitada pesquisa e que terei meu nome mantido em sigilo.
Posso retirar meu consentimento a qualgquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade ou desconforto. Nesse sentido, autorizo a utilizacdo das
informacBes e gravacdes em audio por mim prestadas para o trabalho de
pesquisa. Concordo que o0 entrevistador transcreva ou grave a nossa conversa.

Este documento vai ser feito em duas vias, uma fica comigo e outra com
0 pesquisador.

Local:

Data: / /

Assinatura do Participante:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO DO PROFESSOR DE EDUCAGAO
FISICA EM PARINTINS/AM: UM DIALOGO COM OS EGRESSOS

Pesquisador: Lucas Diégenes Leado

Area Temética:

Verséo: 2

CAAE: 96524318.0.0000.5020

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 2.974.408

Apresentacéo do Projeto:

De acordo com o pesquisador: A presente dissertacdo apresentara reflexées acerca da formacao
inicial de professores, tendo como publico alvo, em especifico, os egressos do curso de
licenciatura em Educacéo Fisica (EF) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) do campus
localizado na cidade de Parintins, na regido do baixo Amazonas. Assim, este estudo apresenta
como questdo norteadora: O que esses egressos dizem sobre como desenvolveram suas
praticas formativas? Neste contexto, esta pesquisa pretende analisar o processo de formacao
docente destes profissionais relacionando suas concep¢des, com o curriculo do curso e com as
demandas profissionais sentidas pelos mesmos nos espacos de trabalho. A pesquisa sera de
desenho de campo (estudo de campo) do tipo descritivo-exploratério, onde delinearemos as
caracteristicas dos sujeitos da pesquisa, os egressos do curso de educacéo fisica citado, bem
como suas concepcdes acerca da formacao docente, do curso ofertado em Parintins pela UFAM,
de suas praticas educativas durante a formacao inicial e de suas demandas profissionais
sentidas em ambientes de trabalho ap6s formados. O estudo é exploratério, pois buscara dar
visibilidade a questdo norteadora abordada a partir da perspectiva dos sujeitos apresentados,
onde ha pouco conhecimento acumulado com os egressos dos cursos ofertados pela UFAM, em
Parintins. Os sujeitos serdo selecionados por critérios de inclus@o e exclusdo pré-estabelecidos
no periodo dos anos de 2017 a 2018 de colagéo de grau, a amostra pretendida é de 20 pessoas.
A pesquisa contara também com uma pesquisa documental do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) citado enquanto referéncia para maior entendimento quanto as concepc¢des e definicdes
estabelecidas, bem como para um maior entendimento acerca da implantagéo e estabelecimento
do curso ao longo da histéria da universidade. Aos egressos serdo apresentados um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que apds aprovagcdo dos mesmos sera realizada a
entrevista com base em um roteiro semiestruturado e gravadas em 4udio. As gravacdes serdo
transcritas e apresentadas aos egressos, onde os mesmos poderdo alterar e/ou omitir algum
trecho conforme sua preferéncia. Para andlise das entrevistas aplicaremos os procedimentos da
técnica de andlise de conteldo, onde definiremos categorias e quadros resumo dos resultados
alcancados. Realizaremos uma descricao e discussdo dos resultados obtidos com o arcabouco
tedrico referenciado ao campo da educacao e da educacao fisica seguido de nossas inferéncias.
Dessa forma, almejamos que os resultados da pesquisa possibilitem uma contribuicdo sobre a
formagéo de professores de educacéo fisica contextualizada a realidade amazonica.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o pesquisador:

GERAL:

Compreender o processo de formacéo do professor de educacéo fisica através dos egressos do
curso de licenciatura em educacdo fisica ofertada pela Universidade Federal do Amazonas por
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meio do Instituto de Ciéncias Sociais, Educa¢éo e Zootecnia ICSEZ/UFAM) campus Parintins,
formados no periodo de 2017 a 2018, procurando revelar as praticas educativas contidas na
estrutura curricular a partir do que dizem o0s egressos de como desenvolveram sua formacéo e
suas implicacdes no trabalho docente.

ESPECIFICOS:

Analisar a implantacao, fixacdo e consolidacao do curso de licenciatura em educacao fisica do
ICSEZ/UFAM campus Parintins, tendo como foco o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC);
Identificar como o0s egressos desenvolveram suas atividades académicas no curso de
licenciatura em educacéo fisica ofertada pelo ICSEZ/UFAM campus Parintins;

Averiguar as concepgdes dos egressos sobre a formagédo dos professores de educacéo fisica
ofertada pelo ICSEZ/UFAM campus Parintins;

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com os pesquisadores

"RISCOS... Destacamos que todas as pesquisas que envolvem seres humanos envolvem riscos,
seja de ordem psicoldgica, fisica, material ou imaterial. A presente pesquisa envolve 0s riscos
de os entrevistados se sentirem constrangidos em conceder entrevista gravada ou de alterarem
seu comportamento em decorréncia de cansago ou aborrecimento com as perguntas bem como
de ndo se sentirem representados na transcrigdo das entrevistas. Caso haja quaisquer prejuizos
aos entrevistados garantimos o ressarcimento e/ou indeniza¢cdes aos mesmos, seja de despesas
relacionadas a transporte, alimentac@o ou tudo que se fizer necessario conforme orientacao
normativa da Resolugéo de n° 466 de

2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) como, por exemplo, encaminhamento e
acompanhamento a consulta com meédicos especialistas e psicologos e outros. A entrevista
baseia-se em um roteiro semiestruturado e o local da entrevista sera conforme preferéncia dos
entrevistados combinados com antecedéncia, onde destacamos que serdo realizadas uma
entrevista individual por vez. Tal procedimento se iniciard apenas apos leitura, esclarecimentos
e autorizacéo dos entrevistados para realizacdo e gravacgdo da entrevista por meio de assinatura
no documento: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas serao
transcritas por parte do pesquisador e serdo encaminhadas para os entrevistados realizarem os
ajustes que desejarem na forma final do texto. As informacgfes obtidas manter&o a identificagéo
dos entrevistados em sigilo, onde, em posteriores divulgacdes cientificas, sua respectiva
identificacdo serd trocada por nomes ficticios que ndo se assemelhardo aos nomes dos
entrevistados. Destacamos que ndo havera nenhuma remuneracdo ou despesa por parte dos
entrevistados que participardo da pesquisa

"BENEFICIOS... Para 0s egressos, em particular, essa pesquisa permitira maior ampliacdo da
conscientizacdo sobre sua formacado, funcdo, limitagcbes e possibilidades de atuacdo na
sociedade, no mercado e no mundo do trabalho bem como colaborard na minimizagdo dos
desafios a serem sentidos pelos egressos do curso e na melhoria do préprio curso por meio de
uma reflexdo critica com base na realidade concreta”.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

De acordo com os pesquisadores

Participantes: colaboradores da pesquisa serdo 0s egressos do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFAM, campus Parintins. A pesquisa seguira em uma abordagem qualitativa
(STAKE, 2011), onde os resultados serdo expressos “com o aprofundamento da compreensao
de um grupo social, de uma organizagao, de uma instituicdo, de uma trajetéria” (GOLDENBERG,
2004, p.47), do tipo estudo de caso (ANDRE, 2005), pois buscara a compreenséo do processo
de formacé&o dos egressos do referido curso, suas experiéncias e suas concepcdes sobre esses
processos formativos. Para a execugdo da pesquisa, a mesma ocorrera em seis etapas, sao
elas: 1. Revisdo de literatura; 2. Construcdo dos instrumentos de pesquisa; 3. Andlise
documental; 4. Entrevistas; 5. Analise do material coletado; 6. Redagéo da dissertacéo. A etapa
“1. Revisao literatura” se faz importante para contextualizar o tema, para apresentar os principais
conceitos, categorias e estudos ja realizados sendo este o objetivo dessa etapa. Este aporte
tedrico servird para a discusséo entre 0s autores e 0s resultados coletados. Essa etapa é uma
constante em todo o processo de execugdo da pesquisa. Para a etapa “2. Construgdo dos
instrumentos de pesquisa” sera realizado um roteiro de entrevista semiestruturada, onde tem por
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objetivo coletar informacdes primarias juntos aos egressos do curso. A entrevista
semiestruturada é aquela onde perguntas previamente definidas serdo realizadas, mas o
pesquisador podera realizar outros questionamentos ndo previstos no roteiro de perguntas
(MINAYO, DESLANDES, GOMES, 2009). Na etapa “3. Andlise documental” sera requerido da
coordenacdo do curso e/ou da coordenacdo académica do instituto acesso ao Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) onde tera por objetivo coletar informac8es secundarias sobe o
citado curso. Serdo analisados também os curriculos, corrente e ativo, do curso que serédo
adquiridos pelo site institucional da universidade. Na analise do PPC e dos curriculos
buscaremos as bases para o entendimento do curso ofertado em Parintins, como o histérico do
curso, 0s pressupostos e objetivos, o perfil profissional de referéncia, as bases epistemoldgica e
pedagdgica, a grade curricular, os mecanismos de avaliagado e outros. A etapa “4. Entrevistas”
sera a proépria realizagdo da coleta de dados junto aos colaboradores da pesquisa que serao os
egressos do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFAM, campus Parintins. Essa etapa
da pesquisa se dard em, no minimo, trés encontros com o0s egressos. No primeiro encontro
entraremos em contato com os egressos por meio das redes sociais (Facebook® e Whats App®)
efou por e-mail e/ou por mensagens (SMS) e ligacbes onde buscaremos na coordenacdo
académica e na coordenac¢do do curso essas informagfes (perfil nas redes sociais, e-mail e
namero de telefone). Outra alternativa € o contato direto com 0s egressos nos dias de colacéo
de grau dos académicos do curso. Nesse primeiro contato serd realizada a apresentagdo do
pesquisador, apresentacdo da pesquisa e de seus objetivos e sera realizado o agendamento da
entrevista individual em local a ser definido em conjunto, preferencialmente indicaremos nas
dependéncias da UFAM, em alguma sala ou no patio localizado em frente ao auditério que é
mais conhecido como “hall de convivéncia da UFAM” em Parintins. No segundo encontro com
0S egressos serd entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) onde os
mesmos autorizardo o registro por meio da gravagdo com gravador e/ou celular do proprio
pesquisador e seré realizada a entrevista. No terceiro encontro com os egressos sera mostrada
a transcricdo da entrevista e caso haja, por parte dos entrevistados, motivo para alteracdo e/ou
omissao de algum trecho da entrevista, este sera realizado. Por fim, a etapa “6. Redacéo da
dissertagao” sera a divulgagao de toda a pesquisa, nessa etapa a construgéo da dissertagéo se
submeterd as normas de padronizagdo desse tipo de documento, utilizaremos das normas em
vigéncia pela Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e também das normas
estabelecidas pelo Programa de Pds-Graduacéo em Educacgédo (PPGE) da UFAM.

Critério de Incluséo:

Os critérios de inclusdo dos egressos do curso de licenciatura em educacdo fisica (professores
recém-formados) sera por meio daqueles que tiveram sua formac¢éo na UFAM, campus Parintins
com base na grade curricular corrente de 2013/2 que aceitem participar da pesquisa e que
tenham colado grau nos anos de 2017 e 2018.

Critério de Excluséo:

A partir do subgrupo dos egressos que atendem aos critérios de inclusdo descritos anteriormente,
serdo considerados como critérios de exclusdo o nimero méaximo de 10 homens e 10 mulheres
a serem entrevistados, os que possuam a idade minima de 21 anos de idade e aqueles onde
néo seja possivel o contato por telefone ou pelas redes sociais para realizagdo da entrevista até
0 més de dezembro do ano de

2018 na zona urbana do municipio de Parintins.

Metodologia de Analise de Dados:

Para a etapa “5. Analise do material coletado” aplicaremos os procedimentos da técnica de
analise de contetdo baseados em Franco (2005), nessa técnica se faz necessario a transcricées
das entrevistas com 0s egressos e a organizagdo dessa transcricdo em quadros por perguntas.
Em seguida agruparemos as respostas por perguntas em categorias que serdo construidas
nessa etapa da pesquisa (categorias nao definidas a priori). Tal organizacédo dara origem a novos
guadros resumo dos resultados alcancados. Nesses quadros também havera uma quantificagcao
dessas respostas em numero de ocorréncia e porcentagem, parcial e total, como forma de
evidenciar as frequéncias das respostas obtidas por categoria definida. Em seguida realizaremos
uma descricdo dos quadros resumo relacionando-os com os resultados da analise documental
(PPC do curso) e com o arcabouco tedrico referenciado — outros autores e/ou documentos que
se fizerem necessarios seréo utilizados também — para melhor discussao cientifica.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:
1. Instituig@o proponente: ADEQUADA

. Folha de Rosto: ADEQUADA

. Riscos: ADEQUADOS

. Beneficios: ADEQUADOS

. Critérios de inclusdo: ADEQUADOS

. Critérios de exclusao: ADEQUADOS

. Termos de anuéncia: ADEQUADO

. Instrumento da pesquisa: FOl APENSADO AO PROTOCOLO
. TCLE: ADEQUADO

10. Cronograma: ADEQUADO

11. Orgamento: ADEQUADO

12. Curriculum lattes: FOl APENSADO AO PROTOCOLO

13. Metodologia: ADEQUADO

O©COoO~NOODWN

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Nao foram encontrados 6bices éticos.
E o Parecer.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Em razdo do exposto, somos de parecer favoravel que o projeto seja APROVADO, pois o
pesquisador cumpriu as determinagfes da Res. 466/2012.

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

MANAUS, 22 de Outubro de 2018

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Teresina, 495

Bairro: Adrianépolis CEP: 69.057-070

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com




