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RESUMO

As escolas brasileiras apresentam varios problemas relacionados ao processo de
ensino-aprendizagem, dentre eles estdo a falta de motivacdo do aluno em aprender e
o distanciamento do que é ensinado com o cotidiano. Paralelamente, as Tecnologias
de Comunicacdo e Informacdo — TIC'S estdo cada vez mais incorporadas na
sociedade, e servem de auxilio para a realizacdo de atividades diarias e podem ser
essenciais no processo de ensino-aprendizagem. Tendo em vista a necessidade
crescente de buscar novas maneiras de ensinar e aprender, desenvolveu- se este
projeto que atrela o uso de um equipamento que a maioria possui, smartphone, com
a técnica de investigacao de grupos da Aprendizagem Cooperativa. Na Aprendizagem
Cooperativa os alunos trabalham em pequenos grupos e se ajudam mutuamente,
discutindo a resolucao de problemas de modo a facilitar a compreensao do contetdo.
O projeto foi aplicado em uma escola da rede publica de ensino da cidade de Manaus
e contou com uma amostra de 42 estudantes da segunda série do Ensino Médio. Para
a coleta de dados foram utilizados instrumentos tais como: questionarios, fichas de
observacéo, diario de classe e gravacgfes de audio. Esta investigacdo permitiu concluir
gue a aprendizagem cooperativa, atrelada ao uso de dispositivos moveis foi favoravel
para a interacdo dos alunos e possibilitou o desenvolvimento de atitudes e
aprofundamento de conteudos bioldgicos. Ficou evidente que os alunos apresentam
dificuldades na realizacao do trabalho em grupo e necessitam de orientagéo para fazé-
lo de forma eficiente. Os resultados da investigacdo mostram que a utilizagcdo do
smartphone com as técnicas da aprendizagem cooperativa podem auxiliar alunos e
professores na superacao de problemas e que tal atividade apresenta potencial de

replicacdo em outros componentes curriculares.

Palavras-chaves: TIC’s. Ensino de Biologia. Aprendizagem Cooperativa.



ABSTRACT

Abstract

Brazilians schools present several problems related to the teaching-learning process,
among them are the student's lack of motivation to learn and the distance from what is
taught with everyday life. At the same time, information and communication
technologies-ICTs are increasingly incorporated in society and serve as an aid to choily
activities and can be essential in the teaching-learning process. In view of the growing
need to seek new ways of the teaching and learning, this project has been developed
that links the use of a device that most of them own, smartphone, with the research
techniques of coorporative learning groups. In coorporative learning, students work in
small groups and help each other by discussing problem solving in order to facilitate
understanding os content. The project was applied at a public school in the city of
Manaus and had a sample of 42 students from the seconds grande of high school. For
the collection of data instruments were used such as: questionnaires, observation
shuts, ass and audio recordings. This research allowed us to conclude that
coorporative learning, linked to the use of mobile devices was favorable for the
interaction of the students and enable the development of attitudes and deepening of
biological content. It became clear that students present difficulties in carrying out
group work and need guidance to do it efficiently. The results of the research show that
the use of smartphone with the techniques of coorporative learning can hel students
and teachers in evercoming problems and that such activity has potential for replication

in other curricular components.

Keysworlds: ICT, teaching biology and coorporative learning.
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Introducéo

As Tecnologias de Comunicacgéo e Informacédo — TIC’s estdo cada vez mais
incorporadas na sociedade, servindo de auxilio ao ensino e podem facilitar a
aprendizagem através de uma estrutura¢do do conhecimento. Pode incentivar a busca
pelo “novo” por ser mais interessante do ponto de vista de se constituir em uma nova
ferramenta. Porém € necessaria uma adaptacdo dessas novas tecnologias para
facilitar a construcdo do conhecimento. A utilizacdo de novas tecnologias além de
facilitar a aquisicdo de conhecimento promove criatividade, aumenta a autoestima de
guem cria, além de permitir a formagdo de novos valores e modificacdo do
comportamento inicial, transformando as tarefas arduas, muita das vezes encaradas
de forma negativa, desestimulante e dificii em algo dinamico, positivo, facil e
prazeroso.

Com a tendéncia de um mundo globalizado € necesséario, nos dias atuais, um
aparelho celular que possibilite o acesso a informacdo e comunicacdo de forma
rapida.

Os dados da Agéncia Nacional de Telecomunicagdes (Anatel) indicam que o
Brasil terminou outubro de 2017 com 240,9 milhdes de celulares e densidade de
155,76 cel/100 por habitante. Apesar do niumero ser considerado extenso, em 2014
era um pouco maior, com 280.720. Essa diminuicdo quantitativa de aparelhos esta
atrelada as modificacdes na maneira que o brasileiro se comunica atualmente. Hoje o
acesso a internet via 3G/4G facilita a utilizacdo de aplicativos de mensagens
instanténeas, e em muitos casos, ndo se faz necessario o uso da linha telefénica de
determinada operadora para a comunicagao. Assim, hoje os brasileiros optam em ter
um aparelho mais moderno que apresentam as tecnologias 3G/4G do que terem mais
de um aparelho para utilizar linhas telefénicas de operadoras diferentes.

O uso do telefone celular também se consolida como o principal meio para
acessar a internet no Brasil, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) 2015, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

No Brasil, aproximadamente 102,1 milhdes de pessoas de 10 anos ou mais
de idade acessaram a Internet no periodo de referéncia da pesquisa em 2015,
0 que representou um crescimento de 7,1%, ou 6,7 milhdes de usuarios, em
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relacdo a 2014. Em todas as Grandes Regifes, houve crescimento do
contingente de internautas de 2014 para 2015: 4,7% na Norte; 8,4% na
Nordeste; 6,8% na Sudeste; 6,2% na Sul; e 8,7% na Centro-Oeste. As
Regides Sudeste (82,6%), Sul (82,8%) e Centro-Oeste (86,9%) assinalaram
proporcdes de pessoas com posse de telefone mével celular acima da média
nacional (78,3%). Nas Regifes Norte e Nordeste, as propor¢des ficaram em
68,6% e 69,6%, respectivamente.

Além da utilizacdo de TIC’s, outro fator desperta interesse em parte da
sociedade brasileira, mais especificamente aos profissionais da area da educacao: as
relacdes escolares. Por conta dos fatores sociais, econdmicos e politicos, a escola
esta em constante rearranjo na tentativa de adapta¢cées com os anseios sociais. Esse
processo pode aparentar ser lento, e cabem aos profissionais da area o atrelamento
ao cotidiano dos seus alunos, pois a escola necessita fazer sentido aos discentes.

Na tentativa de conduzir esse processo de mudanca de forma mais eficaz, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) tem
alcancado um papel de destaque no suporte a tomada de decisbes na éarea
educacional. Pesquisas importantes, como 0s censos da Educacdo Basica, e
avaliacdes de larga escala conduzidas pelo Inep como o Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (PISA, sigla do nome em inglés), trazem uma grande
guantidade de dados que podem ser utilizados para comparar com informacoes
nacionais e internacionais. Esse processo é importante, pois com esses dados é
possivel avaliar e monitorar as politicas publicas, bem como identificar os pontos que
necessitam de mudancas em prol da qualidade educacional brasileira. Outro aspecto
importante na busca por melhores andlises de dados e resultados, é aprimorar 0s
conhecimentos em avaliagbes como o PISA, que oferece um rico conjunto de dados
e indicadores com abrangéncia e complexidade suficientes para varias abordagens e
conclusdes analiticas, capazes de nortear as politicas publicas para a educacédo. Além
do poder comparativo dos resultados é possivel avaliar os caminhos da educacao
brasileira com a tendéncia mundial, possibilitando a criacdo de instrumentos
estruturantes e determinar objetivos econémicos, pedagdgicos e sociais.

Varios problemas relacionados a educacao escolar brasileira estdo expostos
nos resultados das avaliagdes internacionais e de forma alarmante apontam para um
fracasso das politicas publicas que deveriam viabilizar uma educacgéo critica e de
gualidade, onde ndo somente possibilitasse o acesso a escola, mas que fosse

possivel aprender nesse espaco.
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O PISA é um programa internacional, abrangente e continuo de avaliacao
educacional em larga escala coordenado pela Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que ocorre a cada trés anos desde o ano 2000.
Na sua ultima edicao, realizada em 2015, participaram 72 paises. No Brasil o INEP é
0 0Orgdo responsavel por sua aplicagdo em todos os Estados da federacdo. Essa
avaliacdo é realizada de forma amostral, sendo utilizados no processo de selecdo os
dados de registro das escolas de cada pais participante. A avaliacédo é focalizada em
trés areas cognitivas: Ciéncias, Matematica e Leitura. Sendo que em cada edicéo,
uma das areas apresenta um maior enfoque e na edi¢cdo 2015 o componente curricular
de Ciéncias foi o comtemplado.

Dentre os resultados, cerca da metade dos alunos brasileiros néo atingiram o
nivel para uma inclusdo social minima em Leitura. Além disso, cerca de 7% estéo
abaixo do nivel 1b, o que significa que nédo sédo capazes de entender ou responder
aos itens do nivel mais béasico da avaliacao.

Para o Ministro da Educagédo, Mendonga Filho, “Esse resultado € uma
tragédia” e informou quatro prontos que necessitam de prioridade para reverter esse
guadro no pais: alfabetizacdo, formacdo de professor, Base Nacional Comum
Curricular e reforma do ensino médio. (Portal do MEC).

No Quadro 1 estdo expostos os resultados de Ciéncias das avaliagdes do
PISA de 2006 a 2015. Nele estdo distribuidos os percentuais de alunos
correspondente a cada nivel que varia de <1 a 6.

Em Ciéncias, a propor¢éo de alunos abaixo da linha de base é superior a de
alunos acima desta marca (56,6% e 45,4%, respectivamente). Muito embora apenas
4,4% dos alunos estejam abaixo da categoria 1b, situacdo melhor do que em Leitura,
uma quantidade maior de alunos foi classificada nas categorias 1b e 1a,

respectivamente 19,9% e 32,4%.



Quadro 1 - Percentual de estudantes por nivel de proficiéncia, paises 19

selecionados, ciéncias— PISA 2006-2015.

Estados| Costa

Ano| Niveis 5:;'1 Canada| Finlandia | Portugal | Espanha Unidos | Rica' Chile |Uruguai | México | Colémbia| Peru® | Brasil
25 2.2 0.5 5.8 L, 7.6 -] 121 16,7 18.2 26,2 -| 27.9
1 B7 7.8 36 18,7 149 16,8 26,7 25,4 328 34,0 331
- 2 1.2 19,1 13.6 288 74 24.2 - 29.9 29,8 305 7.2 -| 238
% 3 3B 288 29.1 288 30,2 24.0 20,1 19,7 45 10,6 1.3
4 15,5 7.7 322 14,7 17.9 18.3 -| &84 &9 32 1.9 34
5 9,2 12,0 17,0 3.0 4,5 7.5 -1 1.8 3 0, 0,2 0.5
[ 1.1 24 3 0.1 0.3 1.5 01 01 0, 0,0 0,0
<1 . 2.0 1, 3.0 4.8 4.2 54 17.0 145 204] 353 197
1 52 15 49 13,5 36 13,9 -| 239 FLY 328 337 330 4.5
- 2 1B.5 20,9 153 283 7.9 25.0 -] 352 29,3 EEL) 30,2) 21.7( 2828
% 3 331 31,2 IBE 32,3 32,3 27,5 -| 236 19,5 15,8 13,1 8.0 15
4 30,4 26,2 Nz 18,1 176 20,1 -1 78 [A 3.1 25| 1.8 35
5 10,5 10,5 15,4 38 37 7.9 -1 11 1.4 02 0,1 0,2 0,6
[ 1.1 1.6 3.3 0.3 0.2 1.3 -| oo 01 0.0 0o 00 0,0
<1 12 24 1.5 47 3.7 4.2 46| &1 19,7 126 95| 31.5] 199
1 5.5 2.0 5.9 14,2 12,0 14,0 20,7| 263 27. 344 2| 37, C.4
- 2 1B.0 21,0 165 7.3 17,3 267 39.1| e 29,3 370 B 2,8
% 3 EER) 32,0 206 3.4 318 289| 178 224 17,1 13,8 0 0
4 30,1 253 IBE 178 19,4 18,8 341 75 LB 2.1 0 B
5 10,6 9.5 139 4.2 4,5 6,3 02| 1.0 1.0 0 0, 0 0,3
& 1.B 32 0.3 0.3 1, 00 00 0.0 0.0 00f 00] 00
<1 04 0.1 03 0.2 0.3 0.5 o7 1.0 1.2 1.7] 28] 44
18 EE] R 2.3 3.3 3 43 101] 83 2] 17 145] 1501 195
142 9.1 39 14,0 4.3 15,5 356| 250 254 35.0 32E| 37| 324
- 2 20,2 19,1 5.4 26,5 255 355] 31,0 30,3 34,7 30,6| 27,9 254
A 3 0.2 30.3 192 2.8 3.3 66| 152 238 20,3 15,1 159] 11.5( 131
4 4 £, 1 260 1.0 B.9 19,1 271 9.1 4 23 4 20| 42
5 8.2 10.4 119 67 4.7 73] 0] 1.2 1.2 0.1 0 0.1] 0&
B 4 20 24 0 0, 1 0,0 0,1 - 0,0
Notas:
1. Peru & Costa Rica nao participaramn o % 2006,
2 :"i-T;:Ir 006 2 C alagio em 2000, o porcentual de estudamies por nivel nossa edigho ndo foi contabilizado nessy analen.
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Pelos resultados do PISA podemos observar que as médias brasileiras néo
apresentam sinais de evolucdo crescente. O Brasil enfrenta grandes desafios para
superar o atraso em relacao aos paises de referéncia no PISA, membros da OCDE, e
até mesmo em relacdo as economias similares.

Porém um diferencial da matriz do PISA refere-se a avaliacdo de atitudes.
Trata-se de uma forma de enfatizar a influéncia de elementos afetivos que interferem
nas competéncias mostradas pelo estudante. As atitudes s&o avaliadas por meio de
guestdes respondidas pelos estudantes em nivel de concordancia sobre determinadas
caracteristicas previamente idealizadas. As questdes avaliam o nivel de concordancia
em uma escala de quatro pontos. Os resultados mostraram uma tendéncia positiva
em relacdo ao interesse dos alunos em aprender ciéncias, de forma especifica pelos
assuntos “Como a Ciéncia pode auxiliar a prevenir doencgas” e “O Universo e sua
historia”, com aproximadamente 70% das respostas vélidas. Em relagdo a motivagéo
instrumental, que associa a percepcdo dos estudantes sobre o0 quanto a
aprendizagem de Ciéncias pode ser Util em seus planos futuros, o interesse dos
brasileiros foi alto, 85,3% assinalaram que “Vale a pena estudar ciéncias, porque o
gue aprendo melhorara minhas perspectivas profissionais”. Entretanto a correlacéo

do indice de motivacdo instrumental com o desempenho médio em Ciéncias indica
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gue a alta motivagao instrumental ndo se traduz automaticamente na capacidade de
aplicar com sucesso o conhecimento cientifico em testes de Ciéncias como o do PISA.
Entdo acredita-se que para os alunos brasileiros terem um resultado satisfatorio é
necessario investir em processos que utilizem a motivacdo dos alunos, convertendo-
0os em aprendizado significativo de conceitos, para que esses sejam reconhecidos,
compreendidos e aplicados no cotidiano.

Nessa perspectiva busca-se incentivar projetos que expressam a necessidade
de uma pratica pedagogica baseada no uso de recursos midiaticos com énfase no
aparelho celular, um equipamento que a cada dia esta conquistando espaco entre
criancas e adolescentes, jovens e adultos. Esse aparelho, desde sua insergcédo na
sociedade, tem evoluido em numero de funcdes e na questdo de acessibilidade,
deixou de ser um equipamento com finalidade exclusiva para comunicacédo oral e
transformou-se em um aparato importante para a inclusao digital, acesso rapido a
informacéo, interacdo social e entretenimento. Apesar de apresentar uma gama de
recursos, a sua utilizagdo no ambiente escolar gera polémicas, restricbes e até
proibices baseadas em leis estaduais e municipais.

No Congresso Nacional em 2007 o deputado Pompeo de Mattos foi autor do
Projeto de Lei n°® 2.246, de 2007 que buscava proibir o uso de telefones celulares nas
escolas publicas de todo o pais. Apensos, tramitaram os projetos n° 2.547, de 2007,
do Deputado Nilson Mourédo, e n° 3.486, de 2008, do Deputado Eliene Lima, os quais
ampliavam o escopo da proibicdo para todos os aparelhos eletrénicos portateis. Apos
sucessivas discussbes a Comissdo de Educacédo e Cultura, aprovou de forma
unanime, com substitutivo do Projeto de Lei n® 2.246/07, o PL n°® 2.547/07 e o PL n°
3.486/08, apensados, no dia 3 de julho de 2009. No primeiro artigo do Projeto de Lei
esta exposto a proibicdo o uso de aparelhos eletrénicos portateis nas salas de aula
dos estabelecimentos de educacdo béasica e superior. Porém, no paragrafo Unico
declara que serao permitidos aparelhos eletrénicos portateis nas salas de aula, desde
gue inseridos no desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas e devidamente
autorizados pelo docente ou corpo gestor (BRASIL, 2009).

No mesmo ano, 2007, a Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas
aprovou a Lei n® 3.198/2007 de 04/12/2007 que, em desacordo com o Projeto de Lei
Federal, proibe o uso do aparelho em sala de aula e s6 permite 0 uso nas demais
areas comuns da escola (AMAZONAS, 2007).
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Nesse contexto, ha muitos questionamentos a serem realizados. Sera que o
uso do aparelho celular para fins educativos € inviavel? Adotar uma postura de
proibicdo do aparelho celular em sala de aula ndo estaria afirmando que esse recurso
nao apresenta possibilidades concretas para ajudar no processo de ensino-
aprendizagem? Ao saber que grande parte dos alunos possuem o aparelho e o
utilizam: expondo informacbes pessoais; ndao buscando fontes de informacdes;
emitindo opinides e se comunicando com desconhecidos, ndo seria oportuno a escola
orientar a utilizacdo do aparelho e, consequentemente, mostrar novas oportunidades
de uso? Talvez, ou por medo, ou por desconhecimento, adotou-se a postura de
proibicao.

Acreditamos gue nas relacdes sociais em que vivemos € preciso incentivar o
uso das TIC’'s em ambiente escolar e esse processo deve ser pautado nas
possibilidades de impactos positivos e na incorporacéo dessa tecnologia em uma nova
ferramenta para ensinar e aprender.

Com a sofisticacéo do aparelho celular ha vérias ferramentas que podem ser
utilizadas de diferentes formas. O importante € iniciar o processo de norteamento para
direcionar a exploracdo desse recuso no processo educacional, buscando novos
significados para sua utilizacdo e potencializar esses recursos com 0s que estao
crescendo e se tornando comuns a cada dia, tal como a acessibilidade a internet e
aquisicao de aplicativos. Hoje os aparelhos séo verdadeiros computadores portateis
gue conectados a internet oferecem uma vasta variedade de ferramentas e
informagdes. Mas 0 ndo uso consciente dessas ferramentas podem, como o uso de
qualquer outro recurso, ser prejudicial e causar danos. E necessario que a escola e
seus atores desenvolvam uma postura de aceitacdo dessa nova tecnologia,
principalmente pelo fato de nos dias atuais muitos dos professores e alunos ja
possuirem o aparelho. E sabido que o uso de qualquer recurso tecnoldgico exige
mudanca na prética docente, o que pode proporcionar experiéncias de aprendizagem
significativas para os alunos. Outro aspecto relevante € a capacidade de inovar as
metodologias de ensino-aprendizagem, por parte dos professores modificando o

processo de formagéo inicial.
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Justificativa

O projeto se justifica tendo em vista a necessidade crescente de buscar novas
maneiras de ensinar e aprender, principalmente utilizando recursos tecnol6gicos que
demandam de investimento. Considerando uma nova geracdo de professores e de
alunos, se faz primordial o incentivo ao uso dos recursos de um aparelho que cada
dia toma mais importancia na vida das pessoas. Importante salientar que o educador
deve ampliar seus métodos conforme a sociedade adquire novas maneiras de pensar
e de se comunicar. E preciso dar novo significado ao uso do aparelho celular em sala
de aula como ferramenta para ajudar no processo de ensino-aprendizagem e no
compartilhamento de experiéncias. E imperativo que alunos e professores iniciem
essa construcao para que oportunidades educacionais ndo se percam e nao deixem
de ser aproveitadas.

Corroborando com essas justificativas no inicio de 2013 a Organizagdo das
Nac¢bes Unidas para a Educacao, a Ciéncias e a Cultura— UNESCO, publicou um guia
com recomendacdes para incentivar 0s governos nacionais a implementarem politicas
publicas educacionais que valorizem a utilizac&o de aparelhos celulares como recurso
pedagdgico em salas de aula (KRAUT, 2013). No ano de 2014 o Governo do Estado
do Amazonas distribuiu tablets aos professores e alunos na tentativa que
funcionassem como instrumento de auxilio para preparacéo de aulas e interacdo com
os discentes. Com o crescente investimento para aumentar a possibilidade do uso das
TIC’s no espaco escolar e por ser necessario a realizacao de trabalhos e pesquisas
para fortalecer essa demanda social (SEDUCAM, 2014).

Construcao das Questdes Norteadoras

As questbes de pesquisa foram construidas a partir da experiéncia do
professor-investigador durante sua pratica docente enquanto estagiario do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Durante as reunides
pedagdgicas, dos professores e estagiarios, sempre em pauta estava 0 assunto
referente aos professores solicitarem aos alunos a néo utilizagdo do aparelho celular
durante as aulas. Esse procedimento estava baseado na decisdo da Assembleia

Legislativa do Estado do Amazonas que restringe o uso de dispositivos méveis no
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ambiente escolar. A escola possuia avisos referente a Lei (Figura 01) alocados nos
corredores, murais, porta de acesso as salas e no interior de cada sala de aula. Porém,
apesar de tal proibicdo os alunos ndo a obedeciam, acarretando problemas
relacionados a tensdo entre professores, alunos e corpo pedagdgico. Em alguns
casos os alunos eram punidos e seus aparelhos confiscados.

O PIBID Biologia trabalhava em conjunto com a escola, especificamente na
disciplina de Ciéncias sendo que o estagiario, atual investigador, era responsavel por
criar e desenvolver projetos que potencializassem o ensino e a aprendizagem dos

alunos do nono ano do Ensino Fundamental 2.

Proido uso de

Aparelho de Celular

Figura 1. Aviso de proibicdo do uso do
aparelho celular fixado na porta do acesso a
sala de aula.

Na tentativa de minimizar os problemas relacionados ao uso do aparelho
celular, o estagiario buscou estudar a respeito da utilizacdo dos dispositivos moveis
em ambiente escolar. Na época, em 2013, o bolsista apresentou dificuldades em
encontrar trabalhos relacionados a tematica sendo que a maioria abordava propostas
para o desenvolvimento e o uso de aplicativos. Alguns artigos explicitavam a
importancia de se incentivar o uso de dispositivos moveis por inimeros motivos, mas
nao foram encontrados artigos que instrumentalizassem o uso do aparelho nas
atividades em sala de aula de forma pratica.

Com o apoio da supervisora local do PIBID foi desenvolvido um pequeno
projeto que previa a utilizacao do aparelho celular durante as aulas de Ciéncias, como
parte integrante do projeto, foram realizados debates a respeito da utilizacdo dos
dispositivos e suas relagbes com a ética, bullying virtual, propriedade intelectual e
exposicdo de imagem. Os alunos confeccionaram videos e podcast’s com tematicas

relacionadas a Ciéncias e meio ambiente.
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No andamento do projeto alguns professores da escola manifestaram
descontentamento em relacdo a metodologia aplicada, principalmente pelo uso do
aparelho celular. Esses professores questionavam a execucdo do projeto pela
justificativa que o mesmo infringia a Lei estadual e pela “comprovacéo” de que o uso
do aparelho celular em sala de aula prejudicava os alunos. O gestor da escola, em
outra reunido, informou aos professores contrarios ao projeto que a Lei dava ao
professor a liberdade de uso aos dispositivos méveis em sala de aula, desde que
utilizados como apoio pedagdgico. Ainda salientou que a referida lei datava de 2007,
e 0 contexto para tal aprovacao era diferente do atual, onde os smartphones ja eram
grande maioria dos aparelhos e estes repletos de recursos que poderiam auxiliar de
maneira positiva as relacdes pedagdgicas em sala de aula. Salientou que a propria
Secretaria Estadual de Educacdo possuia projetos em algumas escolas que
incentivaram o uso das TIC’s em parceria com a iniciativa privada. Mesmo diante da
palavra do gestor escolar, alguns professores sempre repudiavam o projeto. Porém a
realizacdo do mesmo néo foi interrompida e contou com apoio da equipe pedagogica
da escola, do gestor e da professora titular da disciplina de Ciéncias. No decorrer do
projeto o estagiario continuou a sentir dificuldades por falta de material de apoio que
pudesse potencializar o uso das TIC'’s e suas relacdes para com o ensino de ciéncias.

Ao final do ano letivo e com a concluséo do projeto, o estagiario realizou uma
autoavaliacdo de todo o processo e percebeu o potencial que o uso das TIC’s possuia.
Porém algumas perguntas ficaram sem respostas, dentre as quais estdo: Por que
muitos professores ndao apoiam o uso do aparelho celular em sala de aula, mesmo
para fins pedagogicos? Por que ndao foram encontrados planejamentos ou projetos
gue dessem ideias de como poderiam ser utilizados dispositivos moéveis nas aulas de
Ciéncias?

Ao longo no ano de 2014 o professor-investigador atuou como professor titular
de trés escolas diferentes, suas relacdes com o ambiente escolar foram mais intensas
e por conta dessa insercdo, algumas respostas foram surgindo. Para o primeiro
guestionamento as respostas encontradas, principalmente nas reunides pedagogicas
e conversas informais com colegas de profissdo, € que para utilizar dispositivos
moveis em sala de aula seria necessario um planejamento mais detalhado da
atividade; assumir uma responsabilidade a mais em sala de aula; professores que nao

dominam o uso de tais tecnologias e resisténcia em aprender como utiliza-las. Mesmo
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agueles que possuem conhecimento sobre a funcionalidade de tais aparelhos
apresentam outras justificativas para o ndo uso, tais como: inseguranca em sala de
aula, falta de tempo para planejar, percep¢ao de que a atividade ndo ajudaria em um
melhor aprendizado, estresse durante a fiscalizacdo do uso desse recurso em sala de
aula, o ndo apoio da Secretaria Estadual de Educacdo em cursos de formagéo e néo
fornecimento de equipamentos. Alguns ainda salientaram que esses tipos de
atividades demandam tempo a mais para analisar os resultados e o que significaria
“levar mais trabalho para casa”.

No ano de 2015 o professor-investigador obteve aprovacao no ingresso do
curso de Mestrado de Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do
Amazonas e buscou orientacdo na linha de pesquisa de Tecnologia para Educacao,
Difuséo e Ensino de Ciéncias e Matematica. O motivo pela busca ao programa e pela
linha de pesquisa, foi a percepcao do investigador em aprofundar de maneira cientifica
a sua inquietacdo em relacdo a utilizacdo de dispositivos méveis em sala de aula por
alunos do Ensino Bésico. Além do uso das TIC’s o professor sentiu a necessidade de
estimular o trabalho em grupo de uma maneira diferenciada, no qual os alunos
pudessem se ajudar mutuamente e construir o conhecimento de forma mais afetiva e
preocupada com o coletivo.

A partir de experiéncias vividas em sala de aula e tendo em vista a
oportunidade de realizar uma investigacao cientifica sob orientacao especifica na area
de ensino-tecnolégica, determinou-se as questfes de investigacdo que orientam o

presente estudo:

E possivel utilizar dispositivos méveis de maneira pedagogica em sala de aula? Quais
0s procedimentos essenciais na utilizacdo dos dispositivos moveis para favorecimento

do processo de ensino-aprendizagem?
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Hipoteses

Ao pensar nas respostas das questdes que norteiam o presente estudo

investigativo, pode-se estabelecer algumas hip6teses que poderiam ou ndo serem

comprovadas a partir da analise dos dados coletados.

Essas hipoteses sdo de cunho pessoal do investigador, a partir de leituras

obtidas da experiéncia docente, conversas com seus pares e apropriacbes de

informacgdes de artigos cientificos sobre as tematicas.

As principais hipoteses iniciais séo:
Sim, é possivel a utilizacdo de dispositivos moveis em sala de aula, para
favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Porém o processo necessita
de planejamento por parte do professor para que 0s alunos possam ser
motivados a utilizarem os dispositivos de maneira produtiva.
Possivelmente alguns alunos ndo possuem dispositivos e/ou ndo sabem utiliz4-
los. Uma das estratégias que podem ser empregadas para combater esse fato
€ a realizacao de atividades em grupo.
Geralmente os alunos ndo estado acostumados a cooperar com 0s colegas em
relac@o a ensinar e aprender. Assim, € necessario pensar em estratégias que
possibilitem a realizacao do trabalho em grupo, ndo baseado apenas em uma
mera divisdo de assuntos entre os membros, e sim no que favoreca a
superacao de eventuais problemas atitudinais no decorrer da atividade.
No momento da realizacdo da estratégia alguns alunos poderiam manifestar
resisténcia por conta da metodologia ndo convencional. Esse motivo poderia
estar atrelado a eles estarem habituados a execucdo de procedimentos
tradicionais. O professor deveria estar preparado para estimular os alunos a
cooperarem e estar disposto a modificar o planejamento, caso algum problema
surja, sendo necessario a reelaboragdo da estratégia inicial.
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Objetivos

A pesquisa apresenta como objetivo central investigar uma préatica pedagodgica
atrelada ao uso de dispositivo movel para desenvolver nos alunos competéncias

atitudinais e cognitivas no componente curricular de Biologia no Ensino Médio.

Foram definidos os seguintes objetivos especificos:

*Construir um planejamento de estratégias de ensino baseadas na aprendizagem
cooperativa com recursos presentes em dispositivos méveis;
*Analisar a predisposicdo e as relagOes atitudinais dos alunos durante a realizagéo

dos trabalhos nos grupos de aprendizagem cooperativa;

Construcdo do percurso metodolégico

O percurso metodoldgico foi construido tendo como base a realidade escolar
e profissional do professor-investigador e suas inquietacdes em relacdo a utilizacao
de dispositivos moveis em sala de aula. Ao chegar no Programa de Mestrado o
investigador possuia um projeto base como proposta. Por conta dos conhecimentos
adquiridos nas disciplinas e de conversas com o orientador, percebeu-se que alguns
elementos do estudo precisavam ser desenhados de uma forma mais coerente com a
ideia pretendida. Para reconstruir o projeto de investigacao foi realizado uma pesquisa
em sites de divulgacdo cientifica tais como: Associacdo Brasileira de Ensino de
Biologia, Simpdsio Brasileiro de Informéatica na Educagcédo e Congresso Brasileiro de
Informatica na Educacédo. A partir da leitura de trabalhos que utilizavam dispositivos
moéveis no ensino de Biologia, algumas caracteristicas foram relevantes para
estabelecer um novo olhar metodoldgico. A dificuldade inicial de encontrar trabalhos
gue mostrassem a utilizacdo pratica de dispositivos moveis ainda permaneceu. Muitos
trabalhos encontrados davam énfase a criacao de aplicativos que potencializariam o
aprendizado; propostas de aplicacao de recursos online; utilizacdo de plataformas.

A problematica dessa pesquisa apresenta como pergunta central: ha
possibilidade na utilizacdo de dispositivos moéveis em sala de aula afins de favorecer

0 ensino de Biologia? A resposta encontrada, foi sim. Mas para um direcionamento
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mais eficiente, em cima da pratica prendida, optou-se em delimitar o smartphone como
principal TIC a ser incentivada a utilizacdo. As justificativas dessa decisdo ja estéao
evidentes em outras partes desse texto dissertativo e estdo baseadas na percepcao,
tanto do investigador, quanto da literatura especializada que diz: a maioria dos alunos
ja possui determinado equipamento.

Mesmo a maioria dos alunos possuindo smartphone algumas caracteristicas
deveriam ser consideradas para estabelecimento do passo a passo metodolégico, tais
como:

o Alguns alunos, mesmo possuindo o aparelho, podem nédo dominar
a utilizacdo dos recursos disponiveis.

o Ha uma variabilidade entre modelos de aparelhos. Alguns
apresentam recursos mais eficientes que outros.

o Seria interessante a utilizagdo de um trabalho coletivo para
apropriagcdo do conhecimento dos conceitos de Biologia e dos recursos
tecnoldgicos disponiveis no aparelho celular.

o O trabalho em grupo deveria incentivar a construcdo coletiva,

superacao de problemas cognitivos e atitudinais.

Com base nessas caracteristicas buscou-se metodologias que
potencializassem o aprendizado coletivo e pudessem ser atreladas a utilizacdo de
recursos disponiveis no smartphone para possibilitar o processo de ensino-
aprendizagem em Biologia. Nesse momento surgiu os conceitos da Aprendizagem
Cooperativa, que estimulou o investigador pelas suas caracteristicas e pelos
resultados obtidos em pesquisas realizadas em outros contextos. Essas, poderiam
auxiliar o docente em outra lacuna observada durante sua pratica: a interacdo. O
ambiente escolar muita das vezes incentiva, a fim de obter “bons” resultados, a
competitividade entre os alunos, que sob o olhar do investigador, tente a ser
prejudicial.

Decidiu-se que alunos que seriam objeto de analise do presente projeto
seriam os do proprio docente. E por este trabalhar em uma instituicdo com
caracteristicas administrativas peculiares, alguns aspectos do projeto tiveram que
obedecer a esta realidade singular. Porém por intemperes administrativos, o docente
foi obrigado a mudar de instituicdo de ensino, o que acarretou modificagcao de parte
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da metodologia de trabalho, no qual correspondesse a nova escola no qual foi
encaminhado.

Com a metodologia do trabalho adaptada ao novo ambiente escolar e com a
redefinicdo do cronograma da pesquisa, com base no calendario escolar, iniciou-se a
implementacéo da investigagdo com a turma escolhida.

Organizacao do texto dissertativo

A dissertacao esta organizada da seguinte forma: o Capitulo 1 oferece um
breve histoérico a respeito do Ensino de Biologia no Brasil e suas relagées com o uso
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo; no capitulo 2 estdo dispostos os
conceitos e caracteristicas da Aprendizagem Cooperativa e especificamente a técnica
de Investigacdo em Grupo ; O capitulo 3 aborda a Metodologia da Pesquisa,
evidenciando a caracterizagdo da mesma e suas etapas, instrumentos de coleta e
analise dos dados; no capitulo 4 apresentam-se 0s resultados que estao organizados
em trés topicos que coincidem com as etapas desenvolvidas no projeto; O capitulo 5
contempla a discussdo dos dados encontrados, relacionando os pontos positivos e
negativos do estudo e suas rela¢cdes com estudos similares; por fim, o Ultimo capitulo

apresenta as conclusdes do trabalho e recomendacdes para novos estudos.
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1- O Ensino de Biologia no Brasil e suas relagbes com o uso de TIC’s.

Nesse capitulo esta organizado um pequeno histérico sobre momentos marcantes
referentes ao processo politico, econdmico e social determinantes ao Ensino de
Biologia no Brasil. Ser4 exposto as influéncias internacionais, correntes de ensino,
politicas publicas aprovadas, principais problemas enfrentados. Para o melhor
entendimento cronoldgico o histdrico do Ensino de Ciéncias (Biologia) estara dividido
em duas partes: O Ensino de Ciéncias (Biologia) no Brasil até os anos 80 e 0 Ensino
de Biologia no Brasil a partir dos anos 90 e seus desafios atuais. Posteriormente serédo
abordados assuntos referentes as TIC’s na Educacao Brasileira e por ultimo o Uso
das TIC’s no Ensino de Biologia. Por mais que possa parecer extenso esse capitulo,
acreditamos que 0 mesmo seja extremamente necessario para elucidar o processo

de construcéo do projeto e suas relagdes com trabalhos ja concluidos.

1.1 O Ensino de Ciéncias (Biologia) no Brasil até 1980.

O Ensino de Ciéncias sempre apresentou dificuldades referentes a
compreensao dos alunos sobre os temas propostos. Conceituar e exemplificar estdo
cada vez mais comprometidas por parte dos educandos e veem se tornando uma das
principais queixas dos professores. Pozo (2009) assegura que se o professor utilizar
atividades avaliativas adequadas ira encontrar exemplos que confirmam as
dificuldades mencionadas e que os alunos de fato ndo aprendem a Ciéncia que lhes
€ ensinada. A busca pela identificacdo dessas dificuldades sdo fontes de inlUmeras
pesquisas que apresentam como resultado o vasto nimero de obstaculos que, tanto
alunos, quanto professores, enfrentam. Nesse capitulo serd abordado aspectos
histéricos relevantes ao Ensino das Ciéncias no Brasil, especificamente a Biologia, e
seus principais desafios.

O ensino de Ciéncias sofreu uma grande variacdo em relacéo a sua identidade
como disciplina por conta de fatores socio-politico-econémicos que determinaram o
enfoque e as necessidades no sistema educacional brasileiro e foram
complementados por pressbes externas oriundas da proeminéncia das guerras
mundiais. No ambito mundial era perceptivel a influéncia francesa e alema sobre o

ensino que estava voltado as verdades ditas como classicas. Os americanos iniciaram
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o processo influenciar tendéncias a partir do periodo pds-guerra, principalmente apos
o lancamento da Sputnik pelos Russos e adotaram um sistema de ensino baseado na
industrializacdo e no desenvolvimento tecnolégico e cientifico. Tal sistema requereu
alto valor de investimento como nunca visto no mundo e fomentaram programas
similares em outros paises.

No inicio dos anos 50 o Brasil j& se organizava na tentativa de melhorar o
ensino de Ciéncias com a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacdo Ciéncia e
Cultura- IBECC e paralelamente o governo federal utilizou a Campanha de
Aperfeicoamento do Ensino Secundario — CADES para oferecer titulos aos
professores que ndo possuam licenciatura. Salles (2010) explica que na década de
1950 o modelo de ensino tradicional apresentava o predominio pedagoégico nas
escolas brasileiras. Essa modalidade estava baseada na repeticdo e memorizacao de
conceitos e ndo existia a preocupacéo de relacionar os assuntos com o dia a dia. A
formacao do professor estava baseada na exploragcdo dos conhecimentos especificos
e 0s saberes pedagoégicos eram subestimados. Dessa forma pode-se deduzir que
varios problemas relacionados as praticas educacionais no que contemplaram as
Ciéncias foram provenientes da ineficiéncia na formacéo desses profissionais. Entéo,
podemos observar que a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ndo teve bom comeco,
pois contava com profissionais liberais que nédo se interessavam pelo tratamento
pedagogico dessa area especifica do conhecimento devido a sua formagao.”
(SALLES, 2010, p. 58).

O mundo passava por mudancas tais com a evolugdo industrial bélica e
farmacéutica favoreceu a quebra desse modelo, pois necessitava-se de uma
educacao que incentivasse o desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia. A presséo
pela corrida espacial oportunizada durante a Guerra Fria fortaleceu essa mudanca.
Esperava-se que o modelo educacional incentivasse o aluno a se tornar um “pequeno
cientista” e dentre as modalidades utilizadas estavam a investigacédo e a realizagao
de experimentos, assim surgiu 0 método da redescoberta, que a partir dessa nova
necessidade, passou-se a incitar a necessidade do ensino em laboratorio, com
equipamentos e métodos utilizados por cientistas. Esse método apresentava como
objetivo constatar, em nivel escolar, o que j& havia sido descoberto em nivel cientifico,
evitando assim a relagéo de Ciéncia com 0 senso comum e com a sociedade. Ainda

nessa década, com a vinda dos ideais da Escola Nova, parte desta estrutura foi
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abalada, pois esta nova corrente procurou valorizar o conteudo trazido pelo aluno em
relacdo ao conteudo sistematizado, 0 que ocasionou em alguns casos, 0 abandono
dos conteudos tradicionais. A experimentacdo era utilizada depois da teorizacdo do
contetdo e retornando ao final do processo como tentativa de consolidacdo do
conhecimento. Para Salles (2010), essa atitude foi prejudicial, pois o professor,
temendo desconsiderar o conhecimento prévio dos discentes restringiu o ensino e ndo
abordou muitos avancos da Ciéncia contemporanea.

Em 1960 o mundo ainda permanecia sob a influéncia da Guerra Fria e no
Brasil buscava-se a autossuficiéncia cientifica, desta forma, a escola passava por
transformacgdes politicas e sociais no que resultou na mudanca de sua concepgao, a
partir da Lei n°® 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacédo- LDB de dezembro de 1961,
passando a ser responsavel pela formacéo de todos cidadédos e ndo somente de um
grupo privilegiado. Em relagdo ao curriculo houve uma ampliacdo da carga horéaria
das Ciéncias no curso ginasial e Fisica, Biologia e Quimica no colegial. O processo
de ensino-aprendizagem sofreu a influéncia de educadores com ideais
comportamentalistas cujos objetivos de ensino estavam relacionados a apresentacao
de comportamentos que através de observacdes poderiam indicar desempenho de
aprendizagem. A classificagdo mais utilizada foi a de Benjamim Bloom e
caracterizava-se pela utilizacdo dos objetivos educacionais em trés parametros:
cognitivo-intelectual, afetivo-emocional e psicomotores-habilidades, sendo os
objetivos estruturados de forma hierarquica do mais basico ao mais complexo. Outra
vertente que conquistou varios adeptos foram as ideias do desenvolvimento intelectual
de Jean Piaget no final dos anos 60 que apresentava uma perspectiva cognitivista
baseada no construtivismo, sendo que o uso deste termo € utilizado de forma
equivocada até os dias atuais nos documentos oficiais brasileiros. Contudo, na mesma
década houve uma transformacao significativa na politica brasileira com a imposicao
da ditadura militar em 1964. Nesse contexto, o ambiente escolar estava responsavel
pela formacdo do trabalhador e as disciplinas cientificas sofreram modificacdes
conforme estabelecido na LDB n°® 5.692 promulgada em 1971, onde passariam a
obedecer a um caréter profissionalizante. Todavia essas mudancas ndo afetaram
completamente as escolas particulares, que continuaram dando énfase ao ensino que
possibilitasse a entrada dos seus alunos na universidade ao invés de prepara-los para

0 mercado de trabalho. Motivada pelos movimentos estudantis nas universidades
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publicas o0 ensino superior privado apresentou uma grande expansdo. Segundo
Krasilchik (1987, p.16) esse crescimento apresentou um lado negativo pois: “Os
cursos de formacao de professores de ciéncias, até entédo limitados as universidades
publicas e algumas particulares, proliferaram de forma indisciplinada, produzindo
grande quantidade de profissionais mal preparados”.

Os problemas relacionados ao meio ambiente nas décadas de 70 e 80, devido
ao desenvolvimento industrial, proporcionaram aos profissionais do ensino de
Ciéncias o ato de repensar os objetivos educacionais e projetar as implicacdes das
mudancas na sociedade. Passou-se a pensar em uma Ciéncia relacionada as
Ciéncias sociais e humanas por conta da influéncia da psicologia cognitivista. Sobre
as abordagens didaticas Krasilchik (2000 p. 88) salienta: “Essas ideias conflitantes em
varios aspectos nao sdo apresentadas aos professores como controveérsias que
devem ser discutidas e analisadas para orientar a escolha de modalidades didaticas
baseadas em uma fundamentag&do solida”. Segundo a autora, esse procedimento
fortaleceu a ideia de que o ensino de Ciéncias deveria estar atrelado a uma sequéncia
fixa e basica de comportamentos que levasse o aluno a caracterizar o método
cientifico e suas etapas. Essa problematica foi o resultado de uma abordagem
superficial da proposta construtivista que ocasionou um distanciamento da expectativa
com a realidade escolar. Outros problemas permanecem até os dias atuais, dentre
eles esta a distanciamento da interacdo em sala de aula entre professor e aluno. O
professor é a autoridade em sala de aula e ndo deve ser questionado, o que evidencia
um autoritarismo que € prejudicial nas relagbes, principalmente quando para isso

utiliza-se o bordao “o aluno deve construir seu proprio conhecimento”.
1.2 O Ensino de Biologia no Brasil a partir dos anos 90 e seus desafios atuais.

Nos anos 90 foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
n° 9.394/96 que buscou estabelecer uma educacéo escolar vinculada a prética social
e ao mundo do trabalho. Para Barreto (1998) na década de 1990 o curriculo buscava
estas acoes que fomentasse: valorizar a flexibilidade, favorecer a interdisciplinaridade,
desenvolver uma viséo sistémica do ambiente, conscientizar sobre o uso racional dos
recursos naturais, mostrar que a Ciéncia é uma atividade humana, articular entre o
senso comum e o conhecimento cientifico, respeitar as estruturas cognitivas do aluno,

incorporar o cotidiano do aluno no processo ensino-aprendizagem, construir 0
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conhecimento e favorecer a formacao da cidadania. No ambito mundial a abordagem
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS tomava forca nas instituicbes escolares pela
discussdo da Ciéncia para a humanidade e para o planeta. Dessa forma houve a
necessidade de se rediscutir o carater interdisciplinar do ensino de ciéncias. No final
da década de 90, o Ministério da Educacdo - MEC produziu os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN para o Ensino Fundamental considerando que o “papel
das Ciéncias naturais é o de colaborar para a compreensdao do mundo e suas
transformacdes, situando o homem como individuo participativo e parte integrante do
Universo” (BRASIL, 2001, p. 15). Os PCN também dividem os objetivos do ensino em
duas categorias: competéncias e habilidades. Segundo Krasilchik (2000) essas
categorias apresentam dificuldades de diferenciacéo além da prépria definicdo. Porém
considera-se, de forma geral, que competéncias remetam a acdes e operacdes da
inteligéncia, no qual, é utilizado para estabelecer relacfes entre, objetos, pessoas,
situacdes e fendbmenos; ja as habilidades estédo relacionadas as competéncias que
foram adquiridas e por meio de a¢gGes podem ser aplicadas.

Ha varios problemas historicos do ensino de Ciéncias que perduram até dias
atuais tais como: dicotomia entre 0 ensino tedrico e 0 ensino pratico, metodologia ou
técnica de ensino, Ciéncias como produto ou Ciéncias como um processo,
desconsideragcdo ou valorizacdo do cotidiano do aluno, multidisciplinaridade ou
interdisciplinaridade, padronizacao ou flexibilizacdo do curriculo e outros problemas.
De acordo com Krasilchik (2011) os objetivos do ensino de Biologia seriam: aprender
conceitos basicos, analisar o processo de pesquisa cientifica e analisar as implicacées
sociais da Ciéncia e da tecnologia. Segundo essa mesma autora os alunos “precisam
compreender, analisar e discutir a informacéao cientifica popularizada com base num
conjunto de principios éticos e morais, individual e socialmente construidos.” Portanto,
0 processo de ensino de Biologia deveria estimular conhecimento e estabelecer um
ensino com propdsitos claros e coerentes com a nova constituicdo social.

Infelizmente o Ensino de Biologia, assim como as outras ciéncias, € avaliado
pelo conteudismo, excessiva exigéncia de memorizacdo de terminologias, auséncia
de articulagdo com as demais disciplinas do curriculo (TEIXEIRA, 2003, p. 178). Essa
pratica esta relacionada com a estrutura curricular dos cursos de formacdo de

professores:

Assim, a formagdo quase exclusivamente disciplinar dos professores de
ciéncias, com muita escassa bagagem didatica prévia a propria experiéncia
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docente, junto com o carater fortemente seletivo que o ensino médio tem tido
tradicionalmente, por estar dirigindo mais a preparar para universidade do
gue a proporcionar uma formacdo substantiva, tem marcado um enfoque
dirigido sobretudo a transmissao de conhecimentos conceituais, em que a
l6gica das disciplinas cientificas impbs-se sobre qualquer outro critério
educacional e em que foi atribuido aos alunos um papel meramente
reprodutivo. Nesse modelo, o professor € um mero provedor de
conhecimentos ja elaborados, prontos para o consumo, e o aluno, no melhor
dos casos, € o consumidor desses conhecimentos acabados que sao
apresentados quase como fatos, algo dado e aceito por todos aqueles que se
incomodaram em pensar sobre o tema ndo deixando ao aluno outro opgéo a
ndo ser aceitar também esses conhecimentos como algo que faz parte de
uma realidade imperceptivel, mas nem por isso menos material, consolidado
a indiferenciacéo entre os fatos e modelos que caracteriza a posi¢éo realista
mais ou menos elaborada que, segundo ja vimos costuma ser préprio do
conhecimento cotidiano. (POZO, 2009, p. 247).

O Ensino de Biologia deve reconhecer a real possibilidade de entender o
conhecimento cientifico e a sua importancia na formacao dos alunos, uma vez que
contribui para a ampliacado da capacidade de compreensao e tomada de decis6es no
mundo em que vivemos. Essas disciplinas mostram diretamente as caracteristicas
fisicas do mundo em que vivemos e suas necessidades. Nessa perspectiva Bizzo
(2007) afirma que é necessario que 0 ensino vise uma aprendizagem de carater
inovador, contextualizado, questionador, critico, ético, reflexivo, aplicavel
interdisciplinar e integrado a comunidade e a escola.

Dentre os fatores que estdo associados a desmotivacdo dos alunos na
Biologia estad a comunicacao oral, pois dificulta a compreensao dos alunos sobre os
temas propostos. O uso de palavras desconhecidas ou que possuem significados
diferentes, do que o professor atribui, pode gerar desinteresse e abstracdo do
conteudo, impedindo assim relaciona-lo com a realidade do sujeito, que néo
compreende o porqué de tentar aprender aquilo. A falta de interacdo entre professor
e 0 aluno também é um dos fatores que contribuem negativamente ao interesse do
componente curricular, pois em estudo de observacao revelaram que o professor
gasta por volta de 85% do tempo de aula com prelecdes. (KRASILCHIK, 2011).

E necessario implementar praticas que possibilitem motivar os alunos a
aprenderem Biologia, porém “a motivagao nao € mais uma responsabilidade somente
dos alunos (embora continue sendo deles), mas também um resultado da educacéo
gue recebem e, em nosso caso, de como lhes é ensinada a ciéncia.” (POZO, 209,

p.40).
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Por esse motivo é imperativo a revisdo dos procedimentos motivacionais dos
alunos, fomentando a curiosidade em relacdo aos conteddos que apresentam
relevancia aos mesmos, e por meio da interacdo, possibilitar a participacdo e a

autoestima do educando.

1.3 TIC’s na Educacéo Brasileira

De acordo com o exposto no material do curso de Midias na Educacgéo (MEC,
s.d.,p2):

A terminologia TIC (tecnologias de informacdo e comunicacao),
especificamente, envolve a aquisi¢cdo, o armazenamento, o processamento e
a distribuicdo da informacdo por meios eletrbnicos e digitais, como réadio,
televisdo, telefone e computadores, entre outros. Resultou da fusdo das
tecnologias de informagdo, antes referenciadas como informatica, e as
tecnologias de comunicacdo, relativas as telecomunicacdes e midia
eletrdnica.

Atualmente as tecnologias como a computador, tabletes e smartphones,
acrescentados ao acesso a internet, tornam possivel a comunicacéo entre as pessoas
de uma maneira mais frequente. O uso dessas tecnologias esta transformando as
relagbes humanas em vérias vertentes e no ambito da educagéo esse processo ndo
esta passando despercebido. Existe uma mobilizacdo de educadores e alunos para
favorecer a apropriagdo desses meios afim de promover motivacdo e,
consequentemente, construgdo do conhecimento. Busca-se, a tentativa de
apropriacdo dessas tecnologias por parte da utilizacdo de forma mais consciente. N&o
se pode apenas incentivar o seu, mas deve-se preocupar-se com a eficiéncia dessa

pratica, assim Maturana (2001, p. 199) afirma que:

Sem duvida, a interconectividade atingida através da Internet € muito maior
do que a que vivemos h& cem ou cinquenta anos atras através do telégrafo,
radio ou telefone. Todavia nés ainda fazemos com a Internet nada mais nada
menos do que o que desejamos no dominio das op¢des que ela oferece, e se
nossos desejos ndo mudarem nada muda de fato, porque continuamos a
viver através da mesma configuracdo de ac¢bes (de emocionar) que
costumamos viver.

Segundo pesquisas realizadas pelo censo escolar do Ministério da Educacéao
(MEC), em 1999, somente 3,5% das escolas brasileiras de ensino basico

apresentavam acesso a internet. As estatisticas do ano de 2016 apontam o laboratorio
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de informatica como um recurso disponivel em 82,7% das escolas de ensino médio,
e 94,5% das escolas dispdem de acesso a internet, sendo que 94,8% o computador
€ para uso administrativo e 88,8% para uso dos alunos. Esses dados demonstram um
crescimento significativo tanto do nimero de computadores, quanto de laboratérios
de informética e acesso a internet. E esse crescimento esta relacionado a adocao de
politicas publicas e educacionais para fomentar as mudancas no sistema educacional
e seus instrumentos.

De acordo com Nascimento (2007), em 1971 os primeiros estudos voltados
para a implementacdo das TIC’s em projetos educacionais no Brasil foram
evidenciados pela Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCAR) com a realizac&o
do | Seminario sobre o Uso dos Computadores no Ensino da Fisica que contou com
a colaboracao da University of Dartmouth (USA). O objetivo do evento foi suscitar a
discusséo sobre a expansédo econdmica no Brasil e a capacitacao profissional para o
uso de maquinas advindas do crescimento econdmico. A partir dai foi crescente os
estudos na area da Tecnologia Educacional.

Em 1976 pesquisadores brasileiros da Universidade Estadual de Campinas
foram enviados ao Massachusetts Institute of Technology (MIT) para implementar a
linguagem LOGO na educacao brasileira. Essa linguagem de programacgao apresenta
influéncia piagetiana, pois incorpora uma filosofia nao-diretiva, que possibilita a
crianca aprender ao explorar o ambiente. E a linguagem LOGO apresentava essa
vantagem justamente por ser desenvolvida para ser utilizada por criancas para
aprender.

Apdbs esse processo, varias agdes publicas foram tomadas para favorecer a
utilizacdo da informatica e suas tecnologias no sistema brasileiro de ensino. Com o
objetivo de destacar as recomendacdes mais relevantes, Brito e Purificacdo (2006,
p.62-65) fazem um resgate das principais A¢des na Politica Educacional do Brasil que
esta evidenciada no Quadro 2.
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Quadro 2 - Ac¢des politicas da informatica educativa no Brasil.

ANO

Acdes Politicas da Informéatica educativa no Brasil

1979

A Secretaria Especial de Informatica (SEl) efetuou uma proposta para os setores
educacional, agricola, da saude e industrial, visando a viabilizacdo de recursos

computacionais de suas atividades.

1980

A SEI criou uma Comissdo Especial de Educacdo para colher subsidios, visando

gerar normas e diretrizes para a area de informética na educacéo.

1981

| Seminario Nacional de Informatica na Educagdo (SEl, MEC, CNPq) — Brasilia.
Recomendacdes: As atividades da informéatica educativa devem ser balizadas por
valores culturais, sociopoliticos e pedagdgicos da realidade brasileira; os aspectos
técnicos-econdmicos devem ser equacionados ndo em funcdo das pressfes de
mercado, mas dos beneficios socio-educacionais; ndo se deve considerar o uso dos
recursos computacionais como nova panacéia para enfrentar os problemas de
educacao; deve haver a criacdo de projetos-piloto de carater experimental com
implantacé@o limitada, objetivando a realizacdo de pesquisa sobre a utilizacdo da

informatica no processo educacional.

1982

Il Seminario nacional de Informéatica Educativa (Salvador), que contou com a
participacdo de pesquisadores das areas de educacgdo, sociologia, informética e
psicologia. Recomendacdes: Os nudcleos de estudos devem ser vinculados as
universidades, com caréater interdisciplinar, priorizando o ensino de 2° grau, nao
deixando de envolver outros grupos de ensino; os computadores devem funcionar
como um meio auxiliar no processo educacional, devendo se submeter aos fins da
educacdo e ndo determind- los; 0 seu uso ndo devera ser restrito a nenhuma area de
ensino; deve-se priorizar a formacéo do professor quanto aos aspectos tedricos,
participacdo em pesquisa e experimentacao, além do envolvimento com a tecnologia

do computador e, por fim, a tecnologia a ser utilizada deve ser de origem nacional.

1983

Criacdo da CEIE — Comissao Especial de Informatica na Educacéo, ligada a SEI, a
CSN e a presidéncia da Republica. Dessa comissao faziam parte membros do MEC,
SEIl, CNPq, Finep e Embratel, que tinham como missdo desenvolver discussdes e

implementar a¢des para levar os computadores as escolas publicas brasileiras.

Criacdo do projeto EDUCOM - Educacgdo com Computadores. Foi a primeira acao
oficial e concreta para levar os computadores até as escolas publicas. Foram criados
cinco centros-piloto, responsaveis pelo desenvolvimento de pesquisa e pela

disseminagéo do uso dos computadores no processo de ensino-aprendizagem.

1984

Oficializa¢do dos centros de estudo do projeto EDUCOM , o qual era composto pelas
seguintes instituicdes: UFPE (Univ. Federal de Pernambuco), UFRJ(Univ. Federal do
Rio de Janeiro), UFMG (Univ. Federal de Minas Gerais, UFRGS (Univ. Federal do Rio
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Grande do Sul e Unicamp (Univ. Estadual de Campinas). Os recursos financeiros para

esse projeto eram oriundos do FINEP, do Funtevé e do CNPq.

1986/87

Criacdo do Comité Assessor de Informatica para a Educacao de 1° e 2° Graus
(CAIE/SEPS) subordinado ao MEC, tendo como objetivo definir os rumos da politica
nacional de informética educacional a partir do Projeto EDUCOM . As suas principais
acOes foram: realizagéo de concursos nacionais de softwares educacionais; redacdo
de um documento da politica por eles definida; implantacédo de Centros de Informética
Educacional (CIEs) para atender cerca de 100 mil usudarios, em convénio com as
Secretarias Nacionais e Municipais de Educacéo; definicdo e organizacéo de cursos

de formacéo de professores dos CIEs e avaliacao e reorientacao do Projeto EDUCOM

1997

Elaboracéo do Programa de Acdo Imediata em Informatica na Educacéo, o qual teve,
como uma das suas principais ac¢es, a criacdo de dois projetos: Projeto Formar, que
visava a formagéo de recursos humanos, e o Projeto Cied, que visava a implantacdo
de Centros de Informética e Educacdo. Além dessas duas ac¢fes, foram levantadas
as necessidades dos sistemas de ensino relacionadas a informatica no ensino de 1°
e 2° Graus, foi elaborada a Politica de Informética Educativa para o periodo de 1987
a 1989 e, por fim, foi estimulada a producao de softwares educativos. O Projeto Cied
desenvolveu-se em trés linhas: Cies — Centros de Informatica na Educacgédo Superior,
Cied — Centros de Informatica na Educacédo de 1] e 2° Graus e Especial; Ciet —

Centros de Informatica na Educacgéao Técnica.

1997 até a

atualidade

Criacdo do PROINFO, projeto que visava a formacdo de NTEs (Nucleos de
Tecnologias Educacionais) em todos os estados do Pais. Esses NTEs serdo
compostos por professores que deverdo até passar por uma capacitacao de pés-
graduacéo referente a informética educacional, para que possam exercer o papel de
multiplicadores dessa politica. Todos os estados receberao computadores de acordo

com a populacéo de alunos matriculados nas escolas com mais de 150 alunos.

Na década de 80, o MEC realizou consultas as instituicbes de ensino e

ndcleos de pesquisa para fomentar a implementacéo de politicas publicas voltadas ao

desenvolvimento da informatica no ensino brasileiro. E em agosto de 1981, na

Universidade de Brasilia, foi realizado o primeiro Seminario Nacional de Informatica

na Educacéo- SNIE, que teve como convidados os professores e pesquisadores que

participaram de forma afirmativa da consulta do MEC sobre projetos relacionados a

informatica na educacdo. No ano posterior foi realizado o segundo SNIE na

Universidade Federal da Bahia (UFBA) onde os participantes foram divididos em
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qguatro grupos conforme a éarea de interesse: Aspectos socioeducacionais,
pedagdgico-educacionais, psicolégico-educacionais e os relacionados a informéatica.

Segundo Chaves (1988), ambos os encontros tiveram como conclusdo a defesa dos
valores culturais brasileiros, a énfase nas questdes da formacao de recursos humanos
e da implantacdo de projetos-piloto com perfis multidisciplinares e que os projetos se
subordinassem aos propositos educacionais. Segundo o mesmo autor, ao final de
1982, o MEC tracou diretrizes para o estabelecimento da politica de informatica no

setor da educacao, cultura e desportos. A quarta diretriz estipula:

Desenvolvimento e utilizacdo da tecnologia da Informatica na Educacéo,
respeitando os valores culturais e socio-politicos sobre os quais se assentam
os objetivos do sistema educacional, estabelecendo que os programas
computacionais destinados ao ensino sejam desenvolvidos por equipes
brasileiras.

A partir dai deu-se inicio ao projeto EDUCOM - Educacédo com Computadores
apresentando como proposta levar computadores as escolas publicas brasileiras e
com isso estimular o desenvolvimento de pesquisas multidisciplinares voltadas para a
aplicacdo das tecnologias de informética no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Rocha (2007):

O projeto EDUCOM consistiu de maneira significativa para consolidar em sua
época a forma como a informatica na educacéo deveria ser tratada no Brasil.
Esse projeto foi concebido e operacionalizado a partir de sugestdes da
comunidade cientifica do pais, apontando uma nova postura em termos de
politicas publicas.

Apesar de sua importancia Andrade e Lima (1993) salientam que o projeto se
limitou a implementacdo de cinco centros-pilotos e ndo correspondeu a vasta
amplitude das ag¢des que eram previstas. “Na verdade, a transformacao preconizada
nao se concretizou no sistema educacional, embora tenha lancado as bases para a
formacao de uma massa critica de pesquisadores que continuaram a disseminar seus
ideais”. (Valente e Almeida, 1997, p. 27-28).

Foram surgindo novos programas e o0 projeto EDUCOM uniu-se a outro
chamado FORMAR que se relacionava a formacgéo docente para o uso das TIC’s. Em
1987, o projeto FORMAR | apresentou como base oferecer aos professores uma
capacitacao que utilizava o contexto da sala de aula com uma proposta educativa com

uso da informatica. A capacitacdo a nivel Lato Sensu apresentava como objetivo
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formar recursos humanos que serviriam como multiplicadores. E segundo Moraes
(1997) no primeiro momento foram capacitados 150 professores. Posteriormente
criou-se projeto FORMAR Il que apesar da mesma estrutura curricular apresentou
algumas diferenciacdes, sendo que este formou 48 profissionais (VALENTE,1998).

Na década de 90 além do projeto FORMAR, nasce o Programa Nacional de
Informética na Educacdo (PROINFO) foi criado em 1997 com a uma iniciativa do
Ministério da Educacdo e desenvolvido em parceria com 0s governos estaduais e
alguns municipais; tem em seu documento norteador como foco de suas acdes a
capacitacdo de multiplicadores e a promocao do desenvolvimento e uso da telematica
nas escolas, em sala de aula, como ferramenta de enriqguecimento pedagdgico
(ROJO; BARBOSA; COLLIN, 2005). Toda essa acéao busca (BRASIL, 1997):

a) melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem;

b) possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporagdo adequada das novas tecnologias da informacé&o
pelas escolas;

c) propiciar uma educacéo voltada para o desenvolvimento cientifico e

tecnologico;

d) educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente

desenvolvida e preparar o aluno para o exercicio da cidadania;

e) valorizar o professor.

A grande diferenciacdo do PROINFO em relac&o aos outros projetos do MEC
€ que este apresentou ampla representacdo dos vinte e sete estados brasileiros,
sendo que, cada estado apresentou autonomia no estabelecimento do Programa de
acordo com suas especificidades regionais.

Para Oliveira (2014) “o PROINFO é um dos programas mais relevantes na
area das TIC’s na educacdo brasileira visto que além da infraestrutura tecnologica
para as escolas e a formacao docente e dos gestores, 0 programa ainda se aproveita
de outros para o aperfeicoamento do pessoal docente como o Canal Tv Escola e o
Portal do Professor”.

No ano de 2007 foi criado o UCA (Um Computador por Aluno) no qual
primeiramente foi aplicado em cinco escolas para realizacao de testes dos fabricantes
dos computadores. As cidades contempladas para o estudo piloto foram: Brasilia (DF),
Palmas (TO), Pirai (RJ), Porto Alegre (RS) e Sédo Paulo (SP). Em 2010 o nome
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“Projeto UCA” foi modificado para Programa Um Computador por Aluno (PROUCA)
com a instauracdo da Lei n 12.249, de 10 de junho de 2010, que o cria e regulamenta.
Posteriormente ocorreu a expansao do projeto para 300 escolas. Conforme exposto

na lei, em seu capitulo I, artigo 7, as finalidades do Programa sao:

promover a incluséo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal,
estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins lucrativos de
atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisi¢céo e a utilizacao
de solucdes de informatica, constituidas de equipamentos de informéatica, de
programas de computador (softwares) neles instalados e de suporte e
assisténcia técnica necessarios ao seu funcionamento [...] (BRASIL, 2007,

s/p).

Os computadores foram adquiridos por pregdo eletrénico e o processo de
implementacéo, acompanhamento e avaliacdo do Programa em cada escola ocorreu
de forma hierarquica e sequencial, onde cada estado da federacdo possui
representantes locais de Universidades, para servirem como assessores
pedagogicos.

Com a crescente demanda social pelo uso de TIC’s nas atividades diarias, e
a escola sendo extensdo da sociedade € de se esperar que modificacbes no
ambiente escolar também ocorram. Os profissionais da educacdo se deparam
atualmente com exigéncias de ordens diversas no sentido de agregarem a sua
pratica em sala de aula a utilizacdo das TIC’s. Varios documentos oficiais tais como:
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Parametros Curriculares do Ensino

Médio (PCNEM) aconselham o uso dessas tecnologias:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos
como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relacdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL,
1998, p. 96).

"As tecnologias da comunicacdo e da informagdo e seu estudo devem
permear o curriculo e suas disciplinas.” (BRASIL, 1999, p. 134). Esses documentos
apresentam-se como diretrizes norteadoras do ensino e exercem certa influéncia na
atuacao docente, mas é da relacao cotidiana com os alunos que vem a demanda — as
vezes, impiedosa e até mesmo pouco criteriosa — pela diversificagdo de recursos e
aproveitamento das possibilidades desses nas atividades educacionais.

Segundo Rodrigues (2009), “O universo das tecnologias de informacédo e
comunicacdo apresenta-se — ou impde-se —, nesse momento, cCOmMO um imenso

oceano, ainda inexplorado, desconhecido para muitos educadores; fascinante e cheio
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de possibilidades para outros”. Ponte (2000, p. 2) destaca que 0 processo de
apropriacdo das TIC’s, além de ser necessariamente longo, envolve duas facetas as
guais ndo se pode confundir: a tecnoldgica e a pedagogica. Segundo o0 mesmo autor
nao é de admirar as atitudes dos professores em relagao as tecnologias de informacéao
e comunicacao:
Alguns olham-nas com desconfian¢a, procurando adiar o maximo possivel o
momento do encontro indesejado. Outros usam-nas na sua vida diaria, mas
ndo sabem muito bem como as integrar na sua pratica profissional. Outros,
ainda, procuram usa-las nas suas aulas sem, contudo, alterar as suas
praticas. Uma minoria entusiasta desbrava caminho, explorando
incessantemente novos produtos e ideias, porém defronta-se com muitas
dificuldades como também perplexidades.

Diante do exposto, € imperativo a relevancia do conhecimento acerca do
processo histérico que evidencia varias tentativas de construcdo de politicas publicas
para consolidar a construcéo da utilizagdo das TIC’s nas escolas brasileiras, afim de
proporcionar um olhar critico para que se possa refletir ndo somente sobre o processo
educacional, mas analisar o contexto social e fomentar a tomada de deciséo de forma
consciente em relacdo ao uso dos TIC’S.

Os alunos atuais que frequentam as escolas brasileiras possuem acesso a
essas tecnologias e essas ndao podem se manter em um mundo diferente do que é
vivido pelo aluno. Dessa forma a escola necessita estar preparada para se comunicar
com seus discentes, conectando-0s e 0s orientandos.

No tépico a seguir estara exposto a importancia da utilizacdo das TIC’s no

componente curricular de Biologia, suas dificuldades e perspectivas.

1.4 O uso das TIC’s no Ensino de Biologia

O componente curricular Biologia historicamente apresenta problemas em
relacdo ao interesse dos alunos, principalmente pela maneira que é ensinada pelos
professores que, infelizmente, tiveram uma formacao deficiente e assim como seus
formadores, acreditam que um bom ensino ocorre com a percepcao da dificuldade
dos alunos em entender conceitos e identifica-los no cotidiano. Segundo Azevedo
(2008) o Ensino de Ciéncias deve articular os saberes no cotidiano escolar, contribuir
com a educacédo e valorizar o conhecimento cientifico-tecnolégico. Mas, apesar da

grande discussdo sobre a necessidade de reforma do ensino de Ciéncias e mudar
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suas préticas de ensino, pouca coisa modificou e a aula expositiva citada por
Krasilchik (2011) continua sendo a modalidade didatica mais comum no ensino de
Ciéncias. Muitos professores sdo presos aos livros didaticos, que tem sido
praticamente o Unico instrumento de apoio do professor, como mostra a realidade da
maioria das escolas o0 que pode tornar o ensino sistematico e pouco inovador, gerando
desinteresse e falta de motivagéo nos alunos (FRISON et al, 2009).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio-PCNEM corroboram
gue a educacado nas escolas brasileiras deve ajudar ao aluno a “Compreender a
relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, significa ampliar as possibilidades de
compreensao e participagdo efetiva no mundo” (BRASIL, 2000, p. 14). Assim, 0 uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) torna-se cada vez mais uma
necessidade imediata. De acordo com Lutz, et al (2015) é imprescindivel a utilizacéo
de TIC nos diferentes setores da sociedade, inclusive nas escolas, pois cada vez mais
cedo criangas e jovens tem acesso a recursos computacionais.

Em contrapartida, muitos pesquisadores buscam a utilizagdo das TIC'S nas
aulas de Ciéncias e Biologia em todos os niveis de ensino. Porém esse niamero nao
e vasto, conforme Bervian (2016) que analisou 6.023 trabalhos publicados nos anais
do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacgéo em Ciéncias (ENPEC) entre os anos
de 2005 a 2015, no qual apenas 71 apresentam as TIC’s contribuindo ao Ensino
Ciéncias e Ensino de Biologia. Marin (2016) afirma que no ENEBIO entre 2007 e 2017
foram encontrados apenas 25 artigos sobre a tematica, dos 1530 analisados. Dentre
0s quais a modalidade de ensino mais investigada foi o Ensino Médio, seguido do
Ensino Superior. Esses levantamentos expdem uma lacuna entre o cotidiano do aluno
e as atividades realizadas na escola.

Apesar de existir um déficit na utilizacdo das TIC’s no ensino de Biologia, ha
pesquisas que sao desenvolvidas na tentativa de ajudar os professores das escolas
do Ensino Bésico a melhorar sua pratica e incrementa-las com o uso dessas
tecnologias. Existe uma grande variedade de recursos que podem ser utilizados tais
como: videos, blogs, producédo de documentérios, jogos e aplicativos.

Para Silva (2017) ndo é novidade que o YouTube é uma grande biblioteca
online. Seus diferentes perfis e canais séo frequentemente alimentados com videos
trazendo variedade aos seus usuarios. Ciente que os canais podem disponibilizar

videos com um assunto especifico que auxilia ao aluno em seus estudos. Assim essa



45

grande biblioteca pode ser explorada, tanto por professores, quanto por alunos, néo
somente para o entretenimento, mas também em busca de conhecimentos.

Nascimento (2012) desenvolveu um trabalho utilizando Blog com intuido de
motivar e fazer com que os alunos aprendessem; como resultado 98% dos alunos
avaliaram a atividade de forma positiva. A autora acredita que a satisfacao dos alunos
esta relacionada a aquisicAo de novas informagbes e pela contribuicdo no
aprofundamento dos conteudos relacionados a Biologia, gerando assim curiosidade
para agregar novos conhecimentos.

Para Cunha (2014, p. 601), que trabalhou com a producao de videos utilizando
a filmadora do aparelho celular notou através dos resultados de sua investigagdo que
a proposta:

Fez também emergir diversos afetos em cada sujeito envolvido no trabalho
onde puderam externar suas dudvidas, alguns receios particulares e
principalmente a alegria e o entusiasmo em fazer um trabalho diferente do
habitual e produzir algo interessante, como no caso do video, que pudesse
ser mostrado as outras pessoas: amigos, familiares, etc.

Outra forma de utilizar as TIC’s nas aulas de Biologia € através da utilizacéo
de jogos. Entre eles ha o trabalho de Lopes (2017) que problematizou assuntos
referentes a Biologia com um jogo de realidade aumentada que esta em grande
evidéncia na atualidade: Pokémon GO. Este jogo foi utilizado para motivar as aulas e
explicar as diferencas entre os conceitos bioldgicos cientificos do que estédo dispostos
no jogo. Dentre o conceito que causa grande confuséo esta a evolucao de espécies
que no jogo na verdade corresponde a metamorfose. Logo o objetivo da pesquisa foi
buscar novos caminhos para o ensino de Biologia apostando em uma estratégia atual
e diferenciada.

Os aplicativos para smartphone também estdo entre os que podem ser
frequentemente utilizados para diferenciar as aulas de Biologia. A pesquisa de
Corcete Hartmann (2017), concluiu que é de suma importancia identificar e realizar
uma avaliacdo preliminar dos apps, que poderiam ser utilizados no Ensino de Biologia,
de modo a contribuir com os professores por meios de informacdes acerca desses
aplicativos, assim aqueles poderao inseri-los, sempre que possivel, nos processos de
ensino e aprendizagem dentro das salas de aulas. Pois como resultado da pesquisa
foram encontrados no Google Play Store o nimero de 1.399 apps utilizando a palavra-

chave “Biologia”, 1.378 apps utilizando-se “celular”, sendo 457, 369 e 317,
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respectivamente, gratuitos e em lingua portuguesa. Porém nesse vasto numero,
apenas 25 atenderam aos requisitos do estudo que considerava conteudo, imagens e
funcionalidades como fatores importantes para a utilizacéo.

A discusséo referente ao uso das TIC’s no ensino de Biologia € recente, e
necessita de mais estudo para evidenciar suas potencialidades e suas relacées com
a motivacao, interagao e aprendizado dos alunos. Nesse processo néo se deve deixar
de lado o aporte tedrico de teorias de aprendizagem reconhecidas pela comunidade
cientifica, pois 0 uso desses equipamentos, por si s6, ndo garante estabelecer as
acOes necessarias para que o processo educacional ocorra de maneira eficaz.

Uma das propostas que tomam forca € buscar agregar as TIC’s ao processo
de ensino-aprendizagem de modo a fazer com o que aluno interaja uns com outros e
com o professor. A interacdo em grupo deve ser incentivada, pois a possibilidade de
superacao de problemas e desenvolvimento de atitudes e habilidades ficam mais
evidentes a medida que as atividades ficam mais complexas e demandem

conhecimento relacionado ao cotidiano.
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2 Aprendizagem Cooperativa

Hooks (2013, p. 132) autora do livro “Ensinando a transgredir: a educacao
como prética da liberdade”, descreve sua experiéncia docente e aborda fatos
significativos na atuacdo de professores em sua histéria de vida, com relacao a busca

de novas atitudes em sala de aula ela alerta:

Mas o entusiasmo pelas ideias nédo é suficiente para criar um processo de
aprendizado empolgante. Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade
de gerar entusiasmo € profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenga uns dos
outros. Visto que a grande maioria dos alunos aprende por meio de praticas
educacionais tradicionais e conservadoras e sO se interessa pela presenga
do professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenca
de todos seja reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa
insisténcia. Para comecgar, o professor precisa valorizar de verdade a
presenca e cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos
influenciam a dindmica da sala de aula, que todos contribuem. Essas
contribui¢cbes sdo recursos. Usadas de modo construtivo, elas promovem a
capacidade de qualquer turma de criar uma comunidade aberta de
aprendizado. Muitas vezes, antes de 0 processo comecgar, € preciso
desconstruir um pouco a nogédo tradicional de que o professor € o Unico

responsavel pela dindmica da sala.
Desta forma é imprescindivel buscar novos mecanismos para estimular os
alunos a construirem conhecimento e adotarem uma nova postura em relacdo a
educacdo escolar. Mas nao se pode excluir o papel do professor e de outros
instrumentos, que juntos, sdo responsaveis pelo processo de ensino e formacao de
cidadéos que podem encher de forma critica as mudangas do mundo contemporaneo.
Nesse capitulo estardo evidentes as definicbes e caracteristicas da
Aprendizagem Cooperativa. Explicitando as opinides de varios autores que utilizam
essa técnica para superar problemas atitudinais, motivacionais e cognitivos dos
alunos. Também estardo disponiveis informacdes necessarias para a apropriacdo dos
elementos fundamentais de uma técnica especifica da Aprendizagem cooperativa,

Investigacdo em Grupo.

2.1 Defini¢cBes e Caracteristicas da Aprendizagem Cooperativa

A ideia de buscar por novas formas de ensinar ndo é de hoje. Professores
tendem a pensar em novas estratégias para utilizarem em sala de aula com objetivo

de aumentar a interacdo. Essa interacdo € uma das caracteristicas principais do



48

Aprendizagem Cooperativa que néo se trata de uma inovagéo recente na educagéo.
No inicio de 1900 Jonh Dewey criticou a competicdo de estudantes, sendo que para
este, o ambito escolar, deveria ser estruturado de forma que possibilitasse a
aprendizagem de forma comunitaria e democratica. Porém depois de décadas houve
0 reaparecimento da competicdo no modelo de aprendizado e somente em 1960
apresentou o retorno de uma tentativa de estruturar o processo educacional de forma
individualizada e cooperativa, gracas a preocupacdo que a sociedade americana
apresentava com as questdes sociais como direitos civis e as lutas inter-raciais e a
ruptura da segregacao racial.

Como mecanismo de suporte para o desenvolvimento de novas praticas
pedagogicas, onde o aluno ndo fosse um sujeito passivo na construcdo do saber, e
tdo pouco o professor o detentor Unico do conhecimento, buscou-se maneiras
diversificadas de metodologias que pudessem propiciar uma ruptura na estrutura de
métodos utilizados em sala de aula.

Nesse contexto a investigacao sobre a aprendizagem cooperativa incentivou-
se fortemente a partir da década de 1970. Nos anos 70 varios trabalhos desenvolvidos
de forma independente fomentaram um grande desenvolvimento para a
Aprendizagem Cooperativa. Alguns nomes entraram no cenario mundial pela
importancia de suas pesquisas dentre eles: Sharan em Israel, Robert Slavin da
Universidade de J. Hopkins e os irmdos Johnson da Universidade de Minnesota,
ambos dos Estado Unidos. Johnson, Johnson e Stanne (2000) afirmam que a
aprendizagem cooperativa se tornou uma das areas mais amplas e férteis em relacdo
a teoria, pratica e investigacdo em educagao.

O conceito de Aprendizagem Cooperativa provém dos trabalhos
desenvolvidos por Vygotsky, cujas observacdes revelaram que os alunos aprendem
mais e melhor quando trabalham em cooperacdo com alunos mais capazes, se
atuando na Zona de Desenvolvimento Proximal pois, o aluno ndo constréi o seu
conhecimento na forma puramente individual, mas sim, através da interacdo social
(MARREIROS et al 2001).

Coll (1993) e Salvador (1997) referindo-se aos trabalhos de Johnson &
Johnson, Lewin e Deutsch, consideram que a Aprendizagem Cooperativa proporciona
aos elementos do grupo um esforgco conjunto de tal maneira que cada um dos

elementos s6 pode alcancar os seus objetivos se, e somente se, 0s outros alcancarem
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0S seus; os resultados alcancados por cada elemento do grupo séo de igual modo
benéficos para os restantes com 0s quais interage cooperativamente.

A Aprendizagem Cooperativa € definida por Pujolas (2001) como uma
estratégia ou atividade que apresenta uma diversidade discente dentro de um
conjunto onde se enfatiza uma aprendizagem individualizada que s6 sera possivel
mediante a cooperacao dos alunos para que o processo de aprender, dessa forma,
devera ser evitado a aprendizagem por competicdo e individualista.

Bessa (2002) refere que a Aprendizagem Cooperativa se caracteriza pela
divisdo da turma em pequenos grupos constituidos de forma a existir uma
heterogeneidade de competéncias no seu interior, permitindo assim que os alunos
desenvolvam atividades conjuntas.

Por sua vez, Fraile (1998) considera que a Aprendizagem Cooperativa € um
movimento baseado, num conjunto de principios teéricos e uma modalidade de
organizacgéo dos grupos, segundo os quais os alunos devem trabalhar para conseguir
melhores resultados para todos os elementos.

Os irmaos Johnson e Johnson (1999) consideram que a Aprendizagem
Cooperativa € uma atividade em que os alunos trabalham juntos para alcancar
objetivos comuns, em que os diferentes elementos maximizam a sua propria
aprendizagem, bem como a aprendizagem de todos os elementos do grupo.

A Aprendizagem Cooperativa para Slavin (1999), é um conjunto de métodos
de ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos de tal modo que se
ajudam mutuamente, discutem com 0s seus companheiros e ajudam na compreenséao
e resolucao de problemas. Ainda segundo esse autor, a Aprendizagem Cooperativa
nao substitui o trabalho do professor, mas estrutura o trabalho, o estudo e a
responsabilidade individual.

Quando os alunos trabalham em grupos de Aprendizagem Cooperativa, todos
trabalham juntos e asseguram que todos aprendam alguma coisa no grupo. Mir et al
(1998), considera que a Aprendizagem Cooperativa é um termo mais genérico que
engloba um conjunto de processos de ensino, que partem da organizacdo da turma
em pequenos grupos, mistos e heterogéneos que trabalham em conjunto de forma
cooperativa, para resolver tarefas que levam a aquisicdo de conhecimentos

académicos.
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Em qualquer definicdo apresentada, verificamos que todas as concepcodes
apresentam como denominador comum as principais caracteristicas referidas por
Slavin (1999) tais como: o trabalho de equipe para melhorar o desempenho das
tarefas escolares; a integracdo de todos os alunos (bons, médios e fracos) e a
formacéao de grupos mistos, heterogéneos e pequenos.

Contudo, Johnson e Johnson (1999) consideram que para atingir os objetivos
propostos, o professor pode utilizar metodologias competitivas, individualistas ou
cooperativas, no entanto, a espécie humana parece dominada pelo imperativo da
cooperacdo desde o momento da concepcdo. Numa aula pode utilizar-se varias
metodologias, mas, sem duvida, a Aprendizagem Cooperativa deve ser a metodologia
subjacente a todo o processo ensino-aprendizagem, tal como referem estes autores
a: “cooperacédo € o bosque da educacéo e o ensino competitivo e individualista ndo
sdo mais do que algumas arvores.” (JOHNSON e JOHNSON,1999, p.27).

Pode-se definir aprendizagem cooperativa como um conjunto de técnicas de
ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos e se ajudam mutuamente,
discutindo a resolucao de problemas de modo a facilitar a compreenséao do contetdo.
Todas as atividades dessa técnica sao estruturadas pelo professor que acompanha e
estabelece os comportamentos desejados para os alunos no desenvolvimento da
aula. Dessa forma a estratégia permite aos estudantes interagirem com os colegas e
com o professor, possibilita também o desenvolvimento da autonomia e de
responsabilidade para tomar decisdes no desenvolver das atividades dentro e fora da
sala de aula.

Séo varios e diversificados os métodos de aprendizagem cooperativa, sendo
uns mais prescritivos e concretos e outros mais conceituais e flexiveis.

Segundo Pinho (2013), a Aprendizagem Cooperativa apresenta cinco
caracteristicas primordiais: Interdependéncia positiva: o trabalho de cada elemento
beneficia o grupo e o trabalho do grupo beneficia cada elemento; Responsabilidade
individual e de grupo: Cada aluno é responsavel por fazer sua parte no trabalho, que
€ decidida em grupo; Interacdo estimuladora: tarefa com objetivos comuns; Ajudar
aos colegas e motivar; Competéncias sociais: Lideranca, escuta ativa, comunicacao
e resolucédo de conflitos; Avaliacdo do grupo: Os elementos do grupo analisam o

cumprimento dos objetivos estabelecidos a partir das regras definidas.
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Como parte integrante da aplicacdo das atividades que utilizam a
aprendizagem cooperativa, esta a formacéao de grupos de alunos. Ha pelo menos trés
tipos de grupos que apresentam variacdes tanto na complexidade da tarefa a ser
solicitada quanto no tempo disponivel para a realizacéo do trabalho:

- O grupo informal é construido para durar poucos minutos ou uma aula inteira.
Geralmente a atividade proposta esta na realizagcdo de discusséo entre alunos sobre
algum tema que ja foi explanado pelo professor e que foi de dificil compreenséo para
alguns. Os alunos podem ser incentivados a compartilharem seus saberes com os
demais, de forma a agregar mais significado ao que ja foi trabalhado pelo professor.
Esse tipo de grupo apresenta como vantagem a facilidade em se fazer de forma
pontual em qualquer momento da aula.

- O formal é aquele em que os participantes recebem como desafio uma tarefa que
deverdo executa-la em um tempo que pode apresentar uma variacdo entre apenas
uma aula ou varias semanas. A complexidade da atividade a ser realizada deve ser
maior para possibilitar a participacdo de todos os elementos da equipe.

- O grupo permanente apresenta uma durabilidade de um semestre ou até varios
anos. Esta relacionado a propiciar assisténcia as necessidades especificas de cada
aluno, para que estes possam obter uma melhoria em seu progresso académico. O
desenvolvimento cognitivo e atitudinal s&o fatores de analise para esse processo onde
os alunos tém a oportunidade de serem avaliados conforme seu progresso e suas
dificuldades nas realiza¢des das tarefas que sao solicitadas.

Durante todo o processo o professor apresenta um papel estratégico na
aplicacéo, coleta de dados, intervencao e orientacdo das técnicas da aprendizagem
cooperativa, pois cabe a ele o estabelecimento dos objetivos do trabalho a ser
realizado e decidir as estratégias que serdo utilizadas antes da iniciacdo do trabalho,
sendo assim, devera planejar e confeccionar os materiais necessarios. O professor
devera explicar a dindmica da tarefa que ira solicitar aos alunos, bem como, os
principios da aprendizagem cooperativa, dessa forma propiciara uma maior
possibilidade de uma boa execucédo da tarefa. Durante a atividade é indispensavel o

monitoramento das equipes, pois as duvidas devem ser sanadas logo de imediato.



52

2.2 Investigagdo em grupo

Segundo Bessa e Fontaine (2002) a atividade de Investigacdo em grupo foi
desenvolvida inicialmente por Sharan em 1976 e combina tarefas individuais, em
duplas, e em grupos. Dentre os métodos de Aprendizagem Cooperativa essa técnica
€ uma das mais complexas.

Para Castro e Menezes (2011) a investigacdo em grupo € um método em que
0s estudantes se dividem em pequenos grupos para examinar, experimentar e
compreender temas centrais do estudo, além de promover experiéncias relevantes ao
processo de aprendizagem gracas a exigéncia de todas as habilidades dos
estudantes.

O principio basico do grupo de investigacdo é a cooperacao individual de
cada sujeito do grupo e relaciona-las ao trabalho coletivo. O processo investigativo se
desenvolve a partir do momento em que o professor oferece a turma temas que podem
ser abordados. E recomendavel que os alunos tenham o direito de escolha do tema,
maneira como irdo abordar, como irdo construir a metodologia e determinar os
objetivos. Ainda cabe ao grupo planejar as etapas do trabalho e determinar as funcoes
de cada elemento, definindo o trabalho individual e o coletivo. Assim, o método de
investigacdo em grupo € capaz de estimular a responsabilidade e a0 mesmo promove
a autonomia do aluno.

Segundo Castro e Menezes (2011) a Investigacdo em grupo possui quatro
componentes essenciais para o desenvolvimento do método: Investigacao, interacao,
interpretacdo e motivacdo intrinseca. A investigagdo se refere aos procedimentos
organizacionais gque possibilitardo a aprendizagem durante o processo; a interacao
estd relacionada as relacdes interpessoais entre 0os membros dos grupos; a
interpretacao trata-se do esfor¢o individual na busca de dar significado a informacéo
coletada durante o processo investigativo; a motivacdo intrinseca relaciona-se a
envoltura emocional e na tentativa do estudante em buscar novos conhecimentos.

Pujolas (2001) considera que seguintes fases para a utilizacdo da técnica de
investigacao de grupos:

- Escolha e distribuicdo dos subtemas: o professor apresenta o tema e os alunos,

tendo em conta as suas capacidades e aptiddes escolhem subtemas.
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- Constituicdo dos grupos: neste caso os alunos escolhem com quem querem
trabalhar tendo como base o interesse comum em determinado tema. Este modo de
formacdo de grupos pode pér em causa a sua heterogeneidade, situacdo que
devemos respeitar pois a implementacdo desta atividade requer que os alunos ja
tenham adquirido competéncias cooperativas.

- Planejamento do trabalho: os alunos conjuntamente com o professor definem os
objetivos e o modo como devem proceder para o0s atingir. Estabelecem os
procedimentos que vao seguir, qual a funcéo de cada elemento, qual a forma da coleta
de dados e determinam o tempo necessario para a execucdo de cada etapa do
trabalho.

- Execucéo do planejamento: os alunos desenvolvem o trabalho de acordo com o que
foi previamente definido no planejamento. O professor tem como funcéo orientar,
estimular e acompanhar o trabalho de cada aluno e de cada grupo.

- Cabe ao professor oferecer ajuda assim que for sinalizado pelas equipes.

- Andlise e sintese dos dados coletados: os alunos analisam e avaliam os dados
obtidos. Estabelecem as suas conclusfes e procuram encontrar a melhor forma para
apresentar o resultado das suas investigacfes aos colegas.

- Apresentacdo do trabalho: os alunos apresentam o trabalho, expéem dos dados
obtidos e devem esclarecer as duvidas colocadas pelos colegas.

- Avaliacdo: a avaliacéo é feita em conjunto pelo professor e pelos alunos tendo em
conta os aspectos relacionados com o conhecimento cientifico, com a apresentacao
do trabalho e a forma como o grupo funcionou.

A avaliagédo é realizada tendo em consideracdo a a¢do individual e coletiva no
desenvolvimento da atividade. Para Bessa e Fontaine (2002) os grupos de
investigacao apresentam uma estrutura cooperativa, quer em relacdo a tarefa, quer
em relacdo a recompensa que pode ser oferecida, pois embora parte do trabalho seja
individual, a atividade do grupo € conjunta e s € possivel obter-se o produto final do
trabalho de grupo.
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3 Metodologia da Pesquisa

Neste capitulo descreve-se a metodologia seguida no desenvolvimento do
estudo para atingir os objetivos propostos e estd dividido em trés topicos:
Caracterizacao da pesquisa, etapas e instrumentos da pesquisa e por fim, tratamento
de dados. Assim, o topico um inicia-se por: caracteriza¢cdo da amostra pesquisada, no
gual foi realizado a intervencdo pedagdgica, escolha dos temas curriculares
norteadores e cronograma da intervencao conforme disposto na Figura 2. O segundo
topico referente as etapas e instrumentos da pesquisa: etapa de pré- intervencéo e
seus instrumentos; etapa de intervencao; sensibilizacdo da técnica de aprendizagem
cooperativa; formacdo dos grupos de aprendizagem,; atividade piloto; aplicacdo da
atividade principal; instrumentos de observacdo e coleta de dados: ficha de
observacéo, diario de classe, gravacao de audio. Por fim nesse tpico serd abordado
a etapa de poés-intervencao que consiste na aplicacao do questionério final. No ultimo

topico esta exposto o0 mecanismo escolhido para o tratamento de dados.

Caracterizacdo da
pesquisa

w

Estudo de caso

Turma do proprio
investigador

w

Amostra de estudo

Planejamento
metodologico

Escolha dos temas )
Sistemas do Corpo

Humano

L 4

curriculares
norteadores

Fonte: (Pereira, 2018.)

Terceiro Bimestre de
2017

B Cronograma

Figura 2. Fluxograma de planejamento metodolégico inicial realizado antes das etapas com alunos do
projeto.
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3.1 Caracterizacao da Pesquisa

No presente trabalho foi utilizado a abordagem qualitativa, que para Minayo
(2012, p.2) busca responder a questdes particulares e trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes.

Por se tratar de um método que visa compreender fenbmenos sociais
complexos, preservando as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da
vida real optamos pelo estudo de caso como estratégia metodolégica abrangente,
conforme descrita por Yin (2005), por acreditar que essa estratégia possibilita a
investigacao do contexto e a obtencéo de respostas as questdes que cernem o estudo.

A pesquisa apresenta uma investigacdo qualitativa no qual foi utilizado a
observacéo participante e aplicacdo de questionarios para possibilitar a triangulacéo
por fonte de dados. Possibilitando examinar, categorizar, classificar e recombinar as

evidéncias significativas para o estudo.

3.1.1 Amostra de estudo

Dado que a estratégia em estudo exige um trabalho continuo e sistematico,
optou-se que a mesma fosse desenvolvida com alunos da responsabilidade do
investigador. O professor trabalha em duas escolas de Ensino Médio e possui 15
turmas que equivalem a carga horaria de 40 horas semanais; ao total sédo 8 turmas no
turno matutino e 7 no turno vespertino, cada uma apresentando em média 45 alunos,
perfazendo um total aproximado de 675. Para o presente estudo o professor
selecionou os alunos de uma turma da segunda série do Ensino Médio de uma Escola
Estadual localizada no Bairro Compensa na Cidade de Manaus, capital do Estado do
Amazonas. O motivo principal da selecao foi o apoio da equipe gestora para a
realizacdo do projeto. As atividades foram desenvolvidas como parte do plano de
ensino do professor e 0s responsaveis e alunos assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice 1). Foram utilizados os espacos fisicos da escola tais
como refeitdrio, sala de aula e laboratério de informatica para o desenvolvimento das
atividades que foram realizadas durante as aulas semanais do professor investigador

e compos o plano de ensino do mesmo, validado pela gestéo escolar.
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3.1.2 Temas Curriculares norteadores

Os assuntos selecionados para o desenvolvimento do trabalho estédo
dispostos no plano bimestral de ensino do professor que prevé a abordagem dos
assuntos relacionados aos sistemas do corpo humano e as vincula¢gées com doencas
(Apéndice 2). A proposta curricular da Secretaria de Estado de Educacgao e Qualidade
de Ensino concede ao professor a autonomia na decisdo dos assuntos de cada
bimestre, desde que ao final do ano letivo todos os assuntos sejam contemplados. Por
perceber ao longo da carreira no ensino basico que os alunos apresentam curiosidade
em relagéo ao corpo humano e que a abordagem realizada em sala de aula, muitas
das vezes ndo sanam as duvidas referentes a alguns assuntos, decidiu-se que os
discentes tivessem a liberdade em escolher o sistema humano que achasse

interessante estudar.

3.1.3 Cronograma

Para efeito de planejamento geral das atividades do projeto, foram definidos
os dias de implementagdo no periodo entre 17 de julho a 4 de setembro de 2017
conforme as informacfes dispostas no Quadro 3. Esse periodo corresponde ao

terceiro bimestre do ano letivo conforme o calendéario adotado pela SEDUC-AM.

Quadro 3. Informacdes referentes as etapas dos projetos e suas atividades.

Etapa Data Tempo Atividades
Pré — intervencao 17 de julho 46’ Aplicacéo do questionario
18 de julho 00’ Sen3|bll!za<;a0 da tecnlcq de
Aprendizagem Cooperativa
24 de julho 46 Formacéao dos_g_rupos d_e aprendizagem
Atividade piloto
25 de julho 46 Conversa sobre ospri?eostgltados da atividade
31 de julho a0’ Atividade principal - Planejamento
Intervencéo 1 de agosto 46’ Atividade principal - Planejamento
7 de agosto 46’ Atividade principal - Planejamento
8 de agosto 46’ Atividade principal - Construcao
9 de agosto 46’ Atividade principal - Construcao
21 de agosto 46’ Atividade principal - Construcao
22 de agosto 46’ Atividade principal - Construcao
29 de agosto 46’ Atividade principal - Construcao
4 de setembro 90’ Exposicao da atividade
Pés - intervencéo 4 de setembro 46’ Aplicacao do questionéario final

Na Figura 03, esta elencado as etapas realizadas com os alunos, que foram

divididas em: pré — intervencdao, intervencéao e pés — intervencao.
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Figura 3. Fluxograma das etapas de trabalho realizadas com os alunos.

3.2 Etapa de pré-intervencao
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Essa etapa consistiu na identificagdo de caracteristicas essenciais dos

sujeitos para o desenvolvimento do estudo, tais como: atividades realizadas fora da

escola, acesso a internet, tecnologias de informacéo e opinido sobre a realizacédo de

trabalhos em grupo. Durante uma das aulas foi aplicado o Questionario Inicial

(Apéndice 3) como parte do diagnéstico individual, dessa forma, o proprio aluno

preencheu as informacdes para que ficassem

analisadas.

registradas e posteriormente
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3.3 Etapa de Intervencao

A etapa de intervencao foi dividida em quatro fases: Sensibilizacéo da técnica,
formacéo dos grupos de aprendizagem, atividade piloto e atividade principal. A acao

correspondente de cada etapa esta organizada na Figura 04.

I Etapas da Intervencdo I
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Fonte: (Pereira, 2018.)

Figura 4. Fluxograma de organizacdo da etapa de implementacdo e suas
fases.
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3.3.1 Sensibilizacdo da Técnica de Aprendizagem Cooperativa

Foi confeccionado e apresentado aos alunos uma palestra sobre as
caracteristicas da aprendizagem cooperativa (Apéndice 4). Este momento apresentou
como objetivo esclarecer a técnica que seria aplicada para a realizacdo das
atividades. Assim, os alunos tiveram a oportunidade de se apropriar do conhecimento,
manifestar opinido e sanar davidas. A técnica previamente escolhida para este estudo

foi a Investigacdo em Grupo.

3.3.2 Formacéao dos grupos de aprendizagem

Ha vérias estratégias para a formacéo dos grupos. Uma € dar autonomia para
gue os alunos possam escolher a metade dos elementos do grupo. Entdo dessa forma
cada aluno escolhe um companheiro e a partir dai o professor forma os grupos,
juntando os pares. A escolha do par pelos alunos pode apresentar uma vantagem pelo
fator amizade que é elemento positivo em varias etapas dos trabalhos que serdo
desenvolvidos. Os alunos geralmente procuram aqueles que possuem mais afinidade
de relacionamento, porém essa escolha pode apresentar algumas desvantagens, tais
como: conversas paralelas, terceirizacdo de responsabilidade e baixa qualidade dos
trabalhos. Cabera ao professor administrar esses problemas com objetivo de
minimiza-los.

Outro modo de formacdo dos grupos consiste na escolha completa do
professor. Este em funcdo de ja conhecer seus alunos podera destinar para quais o0s
grupos eles irdo pertencer. A vantagem € que o professor podera misturar os alunos
e coloca-los em um grupo no qual dificilmente seria formado se permitisse aos alunos
a escolha. Assim podera ser avaliado, através da observacdo, o desempenho do
grupo em que seus elementos nao apresentam intimidade.

Existe a possibilidade de ser permitido aos alunos a escolha completamente
dos elementos do grupo. O ponto negativo € que professor devera contornar alguns
problemas tais como “sobra de alunos” por estes ndo serem queridos por outros da

turma.
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Para esse projeto os grupos foram constituidos de 4 e 5 elementos que
conforme Carvalho (2015) € o numero ideal para a realizacdo de trabalhos
colaborativos por se tratar de um grupo com duas duplas no qual possibilita que as
funcdes e o trabalho de cada componente possa ser redefinido para facilitar a
conclusao das atividades propostas. Foi permitido que os alunos escolhessem os
componentes de forma completa por compreender que a relagdo primordial para a
analise se baseia na interacdo do grupo; utilizacdo do aparelho celular e a

manifestacdo atitudinal durante a realizagao do projeto.

3.3.3 Atividade piloto

A atividade piloto foi a “dindmica caixa preta” baseada na atividade descrita
por Kasseboehmer, Hartwing e Ferreira (2015). Como mencionado anteriormente, 0s
alunos escolheram todos os componentes do grupo e tiveram que se agrupar em
circulo para facilitar a interacdo. O professor disponibilizou para cada equipe 4 ou 5
fichas do relatério do experimento investigativo, com perguntas a serem respondidas
para facilitar o registro (Apéndice 5) e uma caixa lacrada com objetos em seu interior.
A dindmica baseia-se na investigacdo do conteudo interno da caixa e no registro do
passo a passo investigativo utilizado pela equipe. Durante o desenvolvimento da
atividade o professor orientou 0s grupos e de qguando em guando analisou os relatérios
para identificar os procedimentos que os alunos estiverem descrevendo. Ao final do
tempo estimado, foram recolhidos todos 0s materiais e somente na aula posterior 0
professor expds o contetdo de cada caixa e explorou o procedimento adotado de cada
grupo, bem como, a descri¢cao dos resultados e a suas relagbes com a aprendizagem

cooperativa.

3.3.4 Aplicacao da atividade principal

Para essa atividade primeiramente o professor salientou a importancia que as
divisbes dos grupos permanecessem e que a assiduidade seria um dos fatores

importantes para o bom andamento do trabalho, pois a maior parte seria realizado em
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sala de aula e que faria parte da avaliacao bimestral da turma. A atividade principal foi
dividida em trés etapas: programacao, construcao e exposicao.

A etapa de programacao apresenta a caracteristica de planejar as acdes do
projeto baseada na técnica de grupos de investigacdo, onde as equipes tiveram que
criar um pequeno projeto investigativo com tema, objetivo, metodologia, analise de
dados, mecanismo de compartiihamento dos resultados e atrelar os recursos
disponiveis no aparelho celular na realizacdo do projeto. Para iniciar a constru¢do do
projeto os alunos tiveram que realizar uma pesquisa sobre o tema escolhido e o
aparelho celular foi utilizado para a realizacao de pesquisa na web e através da rede
wi-fi da escola as equipes puderam assistir videos no Youtube, visitar sites de noticias
para pesquisar sobre o tema, baixar arquivos e aplicativos para edicdo de videos,
fotos e voz. A atividade contou com tempos de aulas do professor e em alguns dias
essas foram realizadas no laboratério de informética que esta equipado com 4
computadores conectados a internet.

O tema norteador utilizado foi Sistemas do Corpo Humano, assim sendo as
investigacdes foram baseadas em problemas relacionados a algum sistema do corpo.
Os elementos do grupo discutiram entre si para tomar a decisao de qual sistema seria
abordado e especificar o assunto, de modo a delimitar o objetivo da investigacao.

Foi exigido aos grupos a entrega do programa descritivo do desenvolvimento
do projeto investigativo e a pesquisa de acordo com a restricdo do tema norteador e
gue para facilitar a producdo o professor desenvolveu um modelo de planejamento
(Apéndice 6). As equipes foram informadas que essa etapa seria equivalente a
primeira avaliacdo bimestral do componente curricular de Biologia. Ao final da etapa
de programacdo o professor conduziu os grupos para a segunda etapa, a da
construcao.

A etapa da construcéo foi caracterizada pela coleta de dados com objetivo
de responder ao problema estipulado pelo projeto de investigacédo das equipes. Para
coleta dos dados os alunos tiveram que utilizar recursos disponiveis no aparelho
celular, tais como camera de video, gravador de voz, camera fotografica, aplicativos
para edicao de imagens, videos e voz. Além da coleta de dados as equipes tiveram
gue a produzir alguma estratégia expositiva que para sua confec¢ao e disseminacao
utilizasse tecnologias de informagdo e comunicacdo. O investigador mostrou aos

alunos algumas possibilidades, tais como producdo de filmes curtos, canal no



62

Youtube, pégina no Facebook, documentarios, compilagdo de videos, memes,
musicas e radio novela como instrumentos potenciais para divulgar o resultado das
pesquisas. O professor deixou claro a importancia do conhecimento que € construido
na escola ser compartilhado com a sociedade e um dos mecanismos atuais de
acessibilidade de informacdes séo as redes sociais.

A Ultima etapa foi a de exposi¢cdo que consistiu em uma apresentacdo do
trabalho realizado aos demais alunos da escola, desde a etapa de programacéao até o
produto final. A exposi¢do aconteceu no espago utilizado como auditério da escola
durante o tempo de aula, o tempo destinado para a atividade de mostra foi de 90
minutos. Cada equipe apresentou seu video e pode expor 0s pontos negativos e

positivos referentes a atividade.

3.3.5 Instrumentos de observacao e coleta de dados

Para essa etapa do estudo foi elaborado uma ficha de observacédo do
investigador e um didrio de classe. Para coleta de informacdes referentes as
elocucdes dos alunos, foi utilizado o recurso de gravagédo de audio. Estdo elencados

na Figura 05, especificamente qual instrumento foi utilizado em cada fase de coleta.

I Etapas da Intervencdo I Instrumentos de coleta
de dados

r

— - Palestra I—-l Gravagio de dudio

Sensibilizacio da
técnica
i
Farmacio dos grupos
de aprendizagem

Alunos com autonomia
para escolha dos
elementos do grupo

Didrio de classe e ficha

I Atividade pilato I—* Dindmica “Caixa preta” da obeervaco

]

Conversa com os alunos
sobre a atividade piloto

L1

Gravagio de dudio

I Atividade principal I

- Construglo do projeto Didrio de classe e ficha
Programacico . - =" =
de investigacio de observacio

|

- Didrio de classe e ficha
Construgio }—-| Coleta dos dados |—" -
de observagio

Ex nli = Apresentacio do [ Diario de classe ¢ ficha
i trabalho realizado de observacdo
Fonte: (Pereira, 2018.)

Figura 5. Fluxograma das fases da etapa de intervencéo e seus
instrumentos de coleta de dados.
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Ficha de observacao do investigador

Durante a realizacéo das atividades foi utilizada a observacao sistematica que
segundo Heébert, (1996) pressupde que os comportamentos a observar sejam pré-
determinados pelo observador. Para cumprir as necessidades da observacéo
sistematica foi elaborado vérias fichas de observacdo com intuito de registrar e
conservar os dados (Apéndice 07). De acordo com o mesmo autor, a ficha de
observacéo facilita o registo do nimero de ocorréncias do comportamento, a observar
em determinada unidade ou em determinada situacdo de aprendizagem. Este registro
de observacdo permite estabelecer frequéncias que poderdo ser analisadas
posteriormente, com objetivo de verificagcdo de mudancas comportamentais ao longo
das atividades. Importante salientar que os alunos tiveram pleno conhecimento que o

professor fez registros dos comportamentos e atitudes durante as atividades.

Diario de Classe

Para este estudo foi elaborado um diério de classe onde serdo minutados os
dados relativos ao desenvolvimento da estratégia (Apéndice 08). Neste caso o
investigador registrou as reacdes dos sujeitos e/ou comportamentos inesperados, e
acontecimentos significativos para a avaliacdo da intervencdo realizada. Este
instrumento encontra-se inserido na observacdo participante que segundo Hébert,
(1996) é um modo que ndo necessita fortemente de uma sistematizacdo, por motivo
do investigador ndo poder ou ndo querer estabelecer os acontecimentos ou atitudes

gue serdo objetos de sua observacao.

Gravacao de audio

Para facilitar o registro de informacdes, o professor utilizou o gravador de voz
disponivel em seu aparelho celular. Esse procedimento foi necessario para, apds as
atividades, analisar discursos para uma melhor transcricdo. Os alunos foram

informados da utilizacdo deste instrumento de coleta e ndo apresentaram objecéao.
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3.4 Etapa de pOs-intervencao

Aplicacdo do questionario final

Outro método de coleta de dados utilizado foi o questionario (Apéndice 09).
Este necessita de respostas escritas a um conjunto de questdes por parte dos sujeitos
(FORTIN, 2003). Ainda segundo esse autor, € um instrumento de medida que traduz
0s objetivos de um estudo com variaveis mensuraveis, ajudando a organizar, a
normalizar e a controlar os dados, de tal forma que as informagdes procuradas
possam ser colhidas de uma maneira rigorosa.

O questionario final foi elaborado de forma que os alunos compreendessem
suas questdoes e fossem capazes de respondé-las. Segundo Johnson e Johnson
(1999) o aluno podera avaliar o seu préprio desempenho ao responder um
guestionario com afirmacdes na primeira pessoa do singular, desta forma, verificara
sua assiduidade e a eficacia com que utiliza determinadas condutas sociais.

As questdes possibilitaram evidenciar os aspectos positivos, negativos, e as
vantagens que este tipo de atividade teve para o aluno. Foi preenchido
individualmente, de forma anénima, ao final da interven¢éo pedagdgica, sem qualquer
esclarecimento prévio na tentativa de evitar quaisquer desvios nas respostas dadas e
para estabelecer uma manifestacdo de opinido pessoal sobre a estratégia
implementada sem influéncia do grupo ou de algum colega. O investigador teve o
cuidado de destinar tempo necessario para o preenchimento de forma eficaz, aos
apresentaram duvidas, o investigador ofereceu o esclarecimento necessario.

Para efeito de organizacdo e de uma andlise de dados comparativa mais
eficiente, os alunos foram organizados em seus respectivos grupos de trabalho para
o preenchimento. Desta forma o investigador pode separar 0s questionarios por grupo

mantendo o anonimato de cada questionario.
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3.5 Tratamento e andlise dos dados

As informacdes referentes a aplicacdo do questionario inicial, que apresenta
carater de diagnoéstico da turma, por possuir algumas questdes fechadas, estas, foram
tabuladas e convertidas em percentual.

Os dados recolhidos pela utilizacdo dos instrumentos de coleta que foram
aplicados durante cada etapa de intervengdo pedagogica foram submetidos a analise
de contetdo de Bardin (2011), conforme descrito na Figura 06.

A utilizacdo desse método de andlise se baseia na criacdo de categorias
relacionadas ao objeto de pesquisa. Assim é possivel realizar deduc¢fes logicas a
partir dos dados, podendo encontrar evidéncias as questbes mais relevantes. A
analise de conteldo de Bardin oferece a possibilidade de tratar de forma metddica as
informacdes recolhidas, transcrevendo os dados que parecerem evidenciar maior
significado.

A organizacédo dessa etapa de trabalho foi dividida em trés polos cronoldgicos:
pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados obtidos e sua
interpretacao.

A conclusdo da analise de dados culminou na construcdo desse texto
dissertativo, buscando sempre relacionar os significados encontrados com a resposta

da questao de pesquisa.

—

| Ficha de observacio I

Didrio de Classe

[ Material para analise I—‘ Gravaghes de dudio '—| Analise de conteudo I

| Questionario inicial I

| Questionario final I

Elaboragio dos _ - —
indicadores -t—| Leitura flutuante ]-—{ Pre - analise I

E possivel utilizar
dispositivos moveis de | Categorizacdo |4—| Exploragdo do material I

maneira pedagogica
Sintese e selecio dos
¢ Tratamento dos dados I
resultados

em sala de aula?
Quais o%
procedimentos
essencials na
utilizacdo dos
dispositivos moveis |
para faverecimento do L

rocesso de ensino e . .
F : Interpretagdo J Fonte: Pereira, 2018.
aprendizagem?

Inferéncias |

Figura 6. Fluxograma do percurso da andlise de contetdo de Bardin.
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4 Resultados

Neste capitulo estdo organizados os resultados obtidos através da aplicacdo de
metodologia estabelecida pelo professor investigador. Assim, a apresentacdo e a
interpretacdo dos resultados foram organizadas em fungédo dos dados recolhidos
durante e ap6s a implementacé&o da pratica pedagogica do estudo experimental. Deste
modo, efetivou-se a analise das entrevistas com os alunos, sensibilizacdo da técnica
de aprendizagem cooperativa, atividade piloto, construcdo da atividade principal e
guestionario final. As analises dos resultados se deram a partir das informacgdes
coletadas e registradas pelos seguintes instrumentos: ficha de observagéo, diario de
classe, questionarios e registro de audios. Para melhor entendimento, os resultados
estdo dispostos em trés topicos sendo o primeiro sobre a pré-intervencao, seguido
pela etapa de intervencédo e por ultimo a pés-intervencdo. Cada topico descreve de
forma sistematica os resultados obtidos através da andlise de conteudo conforme

explicitado no capitulo anterior.

4.1 Etapa de pré-intervencgéo

O projeto iniciou a partir do terceiro bimestre escolar de 2017 que
compreendeu os dias 17 de julho a 26 de setembro, conforme acordo entre o professor
e a equipe gestora da escola. A turma escolhida para o trabalho foi uma da segunda
série do ensino médio. Foram destinados 13 dias para a realizacdo das atividades,
em alguns delas, as aulas foram de 46 e outras de 90 minutos, assim denominadas
de: “encontros de aprendizagem”.

No primeiro encontro, realizado dia 17 de julho, o professor solicitou aos
alunos presentes que preenchessem um questionario para diagnosticar o perfil da
turma. Dos 43 alunos matriculados e frequentes 35 estavam presentes e 4 entregaram
0 questionario completamente em branco. O professor deixou claro que ndo era
obrigatério responder, mais que seria muito importante que todos pudessem
contribuir. O professor decidiu ndo realizar o mesmo procedimento com os alunos que
estavam ausentes em outro momento pois os mesmos afirmaram que ja sabiam do
contetdo da mesma, desta forma poderia apresentar um viés de informacgoes, tento

em vista a possibilidade da influéncia de terceiros.
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O questionario inicial aplicado (Apéndice 03) foi dividido em: caracterizacao
do componente curricular de Biologia, opinides sobre a realizacdo de trabalho em

grupo, aparelho celular e suas atividades.

4.1.1 Caracterizacdo do Componente curricular de Biologia

Ao analisar os dados pode-se concluir que em relagao ao interesse da turma
pelo componente curricular de Biologia 58% dos alunos gostam muito, 35,4% gostam

pouco e 6,4% nédo gostam, conforme as informa¢cdes do Quadro 4.

uadro 4 - Relacéo de interesse do componente curricular de Biologia.

_ Manifestacdes de interesse em relagdo ao componente curricular de
Caodigo do . .
) Biologia
entrevistado
“Gosto muito, acho a area de Biologia muito interessante pelo fato de ser o
E6 ; - e ; ,
estudo da vida, a forma que ela é diversificada me deixa com fome de aprender’.
E19 “Gosto muito, € a area que eu quero trabalhar, enfermagem’.
E12 “Gosto pouco, por que tem assuntos interessantes”.
E15 “Gosto pouco, apenas a area anatomia me interessa”.
E20 “Gosto pouco, ndo me identifico com essa matéria, mas gosto”.
E18 “N&o gosto, por que é uma matéria que exige muito do aluno”.

4.1.2 Opinides sobre a realizacao de trabalhos em grupo

Em relagdo a realizagdo de trabalhos 32,2% manifestaram preferéncia em
fazé-los sozinhos contra 67,7% que optam para que os trabalhos escolares sejam
confeccionados em grupo. Nesta questdo havia espaco para a livre manifestacéo a
fim de justificar a escolha e 22,5% informaram que nao gostam de depender de outras
pessoas para a realizacao do trabalho por uma série de motivos tal como exposto no

Quadro 5:

Quadro 5 - Opinides sobre ndo preferéncia em realizar trabalho em grupo.
Cdbdigo do
entrevistado

Discurso proferido

“Por que muitas vezes eu me sinto prejudicada fazendo um trabalho com

E6 pessoas desinteressadas e que ndo levam a sério o trabalho da forma que
eu gosto de levar’.

E8 “Muitas as vezes algumas pessoas ndo cumprem com a sua parte”.

E9 “Fazendo o trabalho sozinho, eu ndo dependo de ninguém e a

responsabilidade € minha”.

E10 “Menos trabalho em ir atras de cada um para fazer o trabalho. E por que as
pessoas do grupo me atrasam”.
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“Por que muitas das vezes em grupo surgem muitos desentendimentos, ja
El4 sozinho vocé se sente a vontade e nao precisa ouvir pessoas lhe dizendo o
que é ou nao para fazer”.

Na mesma questéo 9,6% proferiram que nos trabalhos em grupo geralmente
s6 uma pessoa faz e este € um dos motivos de ndo apreciarem essa modalidade de
trabalho, conforme os dados do Quadro 6:

Quadro 6 - Opinides sobre néo preferéncia em realizar trabalho em grupo.

Cédigo do
entrevistado

Discurso proferido

“Por que muitas das vezes acaba ficando pra uma s6 pessoa outras nao

E4 fazem e ganham pontos em cima. 16,1 % acreditam que o trabalho em grupo
se torna mais facil”.
E5 “Pois alguns s&o muito grandes, ou muito pesado para um s¢”.

Para 29% o sucesso do trabalho em grupo esta relacionado a interacdo com
outros alunos, principalmente pela ajuda que podem receber em um momento de

dificuldade. Opinides que podem ser analisados no Quadro 7.

Quadro 7 - Informaces sobre o ponto positivo do trabalho em grupo.

COd'QO do Discurso proferido
entrevistado
El “Por que é bom interagir entre pessoas”.
E2 “Por que em um grupo um ajuda o outro”.
E3 “Por que tiramos duvidas uns com os outros e aprendemos mais”.
E7 “Debatemos mais sobre o assunto, assim entendo até melhor”.
E13 “Pois em cada uma das matérias muitas das vezes, o aluno (a) tem dificuldade
em entender sozinho (a)”.

Em relacdo a maneira que os trabalhos séo confeccionados: 48,3% afirmaram
gue geralmente o assunto é dividido em partes iguais, cada componente do grupo faz
sua parte e depois juntam as partes para a entrega; 29% confirmam que
primeiramente é realizado uma reunido e cada um aluno escolhe a parte do assunto
gue mais se identificada e todos constroem juntos o trabalho para somente depois
realizar a entrega. Porém 16,1% relatou que na maioria das vezes so0 alguns alunos
fazem o trabalho e entregam ao professor, mesmo assim, € colocado o nome de todos
os alunos, mesmo quem nao fez muita coisa, por que em outro trabalho eles farao
uma parte maior. A questao possuia uma alternativa para que fosse exposta uma outra
maneira de producao, porém a mesma foi preenchida somente por um aluno no qual
escreveu: E30 “Dividi o trabalho, cada um faz sua parte, se reunindo diariamente ou
mantendo comunicagdo para saber como o trabalho esta indo, aqueles que fizeram

colocamos o0 nome e quem né&o ajudou ndo colocamos”’.
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Assim a maioria dos trabalhos que sédo realizados pela turma nao sao
construidos por todos, ou séo divididos em partes ou alguns fazem e colocam o0 nome
de todos.

Em relacdo a postura dos alunos referente as funcbes 45,1% preferem
exercer 0s papeis de lideranca por acreditarem que apresentam caracteristicas tais
como: proatividade, lideranca, dialogo e respeito pela opinido dos outros. J& 48,3%
apresentam preferéncia em serem liderados.

A opinido dos alunos referente a conhecimentos sobre informética é bem
variavel, sendo que: 51,7 % ndo quiseram opinar. 35,4% se consideram com
conhecimento de informatica e 12,9% manifestaram-se cientes da dificuldade em

relacdo a teméatica.

4.1.3 Sobre a caracterizacédo do aparelho celular e as suas atividades

Mais de 80% da turma possuem aparelho celular do tipo smartphone e destes
41,9% utiliza o celular a todo momento, e 22,5% afirmam que utilizam o aparelho em
média por apenas 3 horas por dia. Um dado interessante foi em relagcao a fiscalizacao
do conteudo que esta disposto no aparelho celular, 41,9% afirmaram que seus
responsaveis nunca solicitaram ver o contetdo e 25,8% afirmam que isso acontece
raramente.

Em relacdo a atividades de entretenimento: 58% dos alunos utilizam a
internet, em jogos on line, filmes, seriados e redes sociais; 32,2% com outras
atividades tais como passeios, brincadeiras de rua e a pratica esportiva.

Foi questionada a utilizacdo do aparelho celular durante as aulas e 58% dos
alunos afirmaram que utilizam o aparelho, sendo que destes, apenas 19% fazem uso
para fins académicos, tais como pesquisa, anotacdes ou registro fotogréafico. Os
demais utilizam ouvindo musica, em jogos ou interagindo nas redes sociais. A maioria
dos alunos, 80,6% possuem internet banda larga em casa e somente 12,9% sé
possuem acesso em redes abertas, quando colocam saldo na linha telefénica ou
algum amigo utiliza o celular como roteador.

Com essas informacgdes pode-se concluir que a turma investigada apresenta

o perfil para participagcédo no projeto, tendo em vista que muitos possuem smartphone
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para a coleta de dados e poucos se consideraram desconhecedores de informatica.
Ao analisar os registros foi observado a diversidade entre as respostas, fator
importante para a realizacdo do trabalho cooperativo que se baseia na interacdo de
alunos para buscar a superacao de problemas.

4.2 Etapa de Intervencéo

Os resultados da etapa de intervencao estéo organizados conforme a Figura 07.

Resultados da etapa
de intervencdo

Atividades em grupo: a
preferéncia da maioria

Sensibilizacdo da

técnica |

Opinides sobre o trabalho
individual

| Assiduidade

Dificuldade na construcao
do planejamento

Formacdo dos grupos
de aprendizagem

Como s3o feitos os

trabalhos em grupe Dificuldade de

relacionamento

Atividade piloto

Obtengac de conhecimento Dificuldade na coleta de

1 dados pelos grupos

L L cooperativos
Atividade principal
I P P Afinal, todos aprendem?
Dificuldade na edigdo dos
¥ produtos gerados
Programacao .
- ¢ Aspectos atitudinais e - :
‘ motivacionais .|I"IIIE‘I'E¢HU entre equipes
Construgdo Utilizagdo do aparelho
celular
¥
Exposicao _ Maodificagdo do
Fonte: (Pereira, 2018.) planejamentao inicial

Figura 7. Fluxograma de organizacéo dos resultados da etapa de intervencao.

4.2.1 Sensibilizagao

A turma da segunda série do ensino médio participou da palestra de
sensibilizacdo da técnica de aprendizagem cooperativa; 0s alunos se mostraram

ansiosos pelo tema “aprendizagem cooperativa”, principalmente pelo fato do professor
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ter explanado a respeito do seu histérico e da relagdo com o programa de integracao
do ensino nos Estados Unidos.

A palestra iniciou no primeiro tempo de aula do dia planejado e contou com
um tempo especial de 90 minutos. O professor solicitou o tempo de aula do outro
professor, por sentir a necessidade de concluir toda a palestra e ter tempo suficiente
para que os alunos pudessem expor de forma mais tranquila suas opinides. A palestra
iniciou com o professor perguntando: quais alunos gostam de fazer trabalho em
grupo?; quais as justificativas por preferir ou n&o trabalhar em grupo; como séo
realizados os trabalhos; se todos os componentes do grupo participam e se ao final
todos aprendem. ApoOs esse momento de coleta de informacdes o professor
apresentou a definicdo do conceito de aprendizagem e explicitou a diferenca em
relacdo ao conceito de aprendizagem cooperativa, evidenciou as caracteristicas,
papel do aluno e do professor e por final foi mostrado as caracteristicas da técnica de
grupos de investigacao desenvolvidas por Sharan (1976).

A abordagem utilizada deu margem para manifestacéo dos alunos, para que
estes se sentissem a vontade em contribuir com alguma informacéo, ou tirar davidas
arespeito do assunto. E a turma né&o se intimidou ao falar e o professor ndo necessitou
instiga-los para obtencéo de respostas.

Importante salientar que essa etapa do trabalho foi realizada um dia apés a
aplicacao do questionario inicial, logo, ndo havia os dados completamente analisados
para obter uma compreensao total da turma. Porém foi analisado de forma superficial
e verificou-se diferenciacao no preenchimento dos questionarios, fator importante para

identificar a heterogeneidade da turma.

Atividades em grupo: a preferéncia da maioria.

Dentre as informacdes fornecidas esta a preferéncia pela realizacdo de
atividades que envolva grupos, as justificativas sao variadas, conforme o discurso de
uma aluna: “Eu gosto de fazer trabalho em grupo porgue a gente vai na casa de
alguém e faz aquela bagunca. Além da comida que geralmente a mée da gente faz”.

Outros falaram que é melhor por causa da interacdo com os colegas que sao
mais inteligentes, pois acabam ajudando os que tém dificuldades. Isso minimiza os

problemas em disciplinas na qual o professor ndo explica tdo bem ou quando passa
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contetido de uma forma rapida. Quando o professor passa trabalhos em grupos, torna-
se uma oportunidade para alguns alunos de exporem essas ddvidas para seus
colegas. H4 também a relacdo do custo para a realizacdo do trabalho, alguns
professores solicitam trabalhos que requerem materiais mais sofisticados, e nem
sempre todos apresentam recursos financeiros para fazé-los sem ajuda. Porém o0s
proprios alunos que manifestaram interesse em fazer trabalhos em grupo identificaram
alguns problemas recorrentes dessa pratica.

Poucos apresentam como preferéncia realizar os trabalhos sozinhos, o
padrdo da justificativa esta baseada nas questfes atitudinais dos outros componentes
da equipe, que sempre terceirizam a responsabilidade da confecc¢éo para aquele que
tem mais afinidade com o componente curricular ou aquele que é mais responsavel

com a entrega.

O trabalho individual: opinides dos alunos.

Questionados os alunos que ndo gostam de fazer atividades em grupo as
principais justificativas estavam relacionadas a nao gostar da dependéncia de outros
para a realizagdo do trabalho. Outro fator citado esta relacionado a questdo de
mobilidade dos elementos do grupo, nem sempre 0s alunos que apresentam afinidade
moram proximos, dessa forma as vezes séo obrigados a formar grupos de trabalho
com quem mora proximo, pois alguns pais ndo permitem a saida para a residéncia de
colegas de outros bairros.

Alguns alunos explicitaram as seguintes opinides:

“E chato. A gente quer fazer de um jeito e a pessoa quer fazer de outro
entgo...”

“Eu néo gosto quando o grupo é muito grande, muita gente dando pitaco
acaba ndo ajudando em nada’.

“E como a colega falou, a gente quer fazer de um jeito e a outra pessoa néo,
e tipo... tem aqueles que séo interessados e outros nao, ai o trabalho fica nas costas
de uns”.

“Eu nédo gosto de fazer atividade em grupo justamente por causa
disso (apontou para a turma), o pessoal s6 quer saber de

baguncar e fazer o trabalho que é bom nada. A gente acaba é



73

perdendo tempo. Por isso eu gosto é de fazer sozinho. Se

alguma coisa der errado € por causa de mim e pronto e acabou’.

Opinides sobre como geralmente sao feitos os trabalhos em grupo

Os alunos relataram que na maioria das vezes s6 os mais interessados de fato
fazem o trabalho e colocam o nome dos demais, ou pela amizade ou para que
situacdes constrangedoras ndo acontecam.

As vezes alguns alunos optam pelo sistema de rodizio, como o professor
desconhecia sobre essa modalidade pediu para que um aluno explicasse:

“professor, € tipo assim, hoje eu faco o trabalho sozinho, pode ser por que eu
manjo do assunto e tal... ai da préxima vez o outro faz e coloca o nome de todo

mundo”.

A busca por conhecimento durante os trabalhos grupo

Indagado sobre a obtencao de conhecimento um responde:

“E para ser honesto professor? Tem assunto que eu ndo suporto, entdo eu s6
quero passar”.

Observou-se que quando o aluno proferia o discurso, varios outros acenavam
positivamente com a cabeca. Indicando que essa € uma pratica recorrente durante a
ano letivo.

Assim sendo grande parte dos trabalhos sédo apenas divididos entre os
elementos do grupo e cada um faz a sua parte e as vezes um outro fica responsavel
pela montagem e entrega.

Para um grupo de alunos, ao que parece, o professor passa o trabalho que
facilite a divisdo do assunto e a correcao é feita somente pela entrega na data certa,
logo a maioria dos trabalhos é s6 para fazer uma copia, como comenta uma aluna:

“Entregou bonitinho, tem varias folhas, a letra esta bonita, pronto! Ganhou uma

nota boa”.
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Opinides sobre o aprendizado dos trabalhos em grupo

Indagados sobre o aprendizado, foi quase unanime a opinido de que quase
todos os trabalhos em grupo ndo ajudam no processo de aprendizagem. Para 0s
alunos alguns professores néo corrigem o trabalho como deveriam e ndo se importam
em saber quem fez e quem deixou de fazer.

Esse fato desanima os alunos mais aplicados e desmotiva-os a fazerem bons
trabalhos, o que se pode verificar a partir da fala de um dos participantes do dialogo:

‘A professora “x”, passa trabalho em grupo, mas ela avalia
individualmente. Ela passa seminarios, ai temos que fazer tudo
junto, mas na hora de apresentar é cada um por si. Entdo néo
tem como enrolar ela ndo. Ai o povo que ndo faz, na hora do
vamos ver até chora professor (risos da turma), tenta dar
desculpas, mas ela ndo aceita’.

Ha também falta de interesse por parte dos alunos em aprender, muitos nao
guerem ter o trabalho de buscar o conhecimento e outros ndo apresentam motivacao
em ir para escola, como pode ser verificado no discurso de alguns alunos:

“Falta interesse na maioria’.

“As vezes o professor quer fazer algo legal mais o povo n&o quer saber...s6
quer passar’.

Os alunos relataram que de fato muitas das vezes eles ndo estao interessados
em aprender, um dos motivos é pela distancia do conhecimento explanado com a
utilidade no dia a dia e que sdo cobrados pela nota que apresentam aos pais no
boletim. Porém alguns alunos buscam de fato aprender pela necessidade de adentrar
na universidade, mas para estes alunos a justificativa do desinteresse por conta da
falta de relacédo do ensino com o dia a dia também é verdadeira.

Apdés as manifestagcbes dos alunos o professor prosseguiu a palestra
explicitando o conceito da aprendizagem cooperativa e suas caracteristicas, dentre
elas a que mais chamou atencéo dos alunos foi a interdependéncia positiva, conceito
gue ninguém conhecia. Deixaram nitidos que a interacdo estimuladora para a
realizac@o dos trabalhos é quase inexistente atualmente.

Uma aluna disse em tom de desabafo:
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“Tem professor que s6 passa trabalho chato, € seminario hoje, € seminario
amanha, é seminario pra sempre...” (risos da turma acompanhados de comentéarios
como: é verdade).

Os alunos comecaram a mudar de postura quando foi mostrado as funcdes
dos elementos do grupo. Alguns cochichavam para outros e informando quais papeis
gostariam de desempenhar. O professor notou que nesse momento eles estavam
eufdricos e perguntou se algum gostaria de se manifestar, varios alunos levantaram a
mé&o e falaram:

“Professor isso ai esta parecendo uma empresa?!” (término da fala com
entusiasmo e com aspecto de pergunta).

“Esse cargo de relator é que nem o do Lava Jato?”

“Nao vi quem é quem manda em todo mundo ai...”

Respondido os questionamentos dos alunos e reexplicando as fung¢des dos
elementos do grupo cooperativo uma aluna fez um comentério sobre querer ter a
oportunidade de poder fazer um trabalho em grupo que parece ser de fato em grupo.

Para concluir a palestra o professor mostrou a técnica de Grupos de
Investigacdo, idealizado pelo Sharan (1976). Os alunos ficaram surpresos por ser
uma técnica “antiga” e que nunca ouviram falar; perceberam que a técnica exige um
trabalho coordenado e que os papeis dos elementos do grupo séo cruciais para a

realizacao da atividade.

4.2.2 Formacao dos grupos

Apds o momento de sensibilizagcdo da técnica foi dada a op¢ao aos alunos em
participar de um projeto que visa um aprendizado em grupo, cujas caracteristicas
seriam as provenientes da aprendizagem cooperativa. Foram alertados para a
necessidade de se adequarem as caracteristicas que a técnica exige e que teriam que
ter paciéncia uns com os outros para obtencéo de bons resultados. Apenas um aluno
declinou ao convite. Os demais que haviam se manifestado anteriormente que
preferiam trabalhar sozinhos ndo apresentaram resisténcia em integrar algum grupo.

Inclusive uma aluna disse que gostou das caracteristicas da atividade e que seria bem
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interessante participar por se tratar de uma atividade diferenciada e que mostrava
dinamismo.

A turma possui 44 alunos matriculados e 42 frequentando que foram divididos
em grupos de 4 e 5 elementos. Com objetivo de dar autonomia aos alunos, o
investigador optou que a escolha dos elementos do grupo fosse decidia pelos préprios
alunos e se algum aluno “sobrasse” este seria incluido em algum grupo por
intervencdo. Foram formados 10 grupos e nenhum aluno foi excluido, até o Unico
aluno que havia decidido ndo participar da proposta pediu para se integrar em algum
grupo.

Como o processo investigativo faz parte do plano de ensino, o professor
explicou como seria realizado as avaliacGes para atribuicdo da nota bimestral. Foi
definido que cada etapa do projeto valeria de 0 a 10 e que ao final, no preenchimento
do questionéario final, seria somado no nimero total e pontos e dividido pelo nimero
de etapas, desta forma totalizaria a média bimestral. Caso essa ficasse a baixo de 6.0
a equipe faria uma atividade recuperativa em relacao aos temas de trabalho de cada

grupo. Os alunos aceitaram a proposta do professor.

4.2.3 Atividade piloto

A atividade piloto apresentou como objetivo a realizacdo de uma dinamica
investigativa chamada caixa preta para evidenciar a importancia do trabalho em
equipe para solucionar o problema.

Os alunos foram convidados a se dividirem em equipes de trabalho com 4 ou
5 elementos e se organizassem em circulo para facilitar a interagéo. O professor ndo
induziu a distribuicdo das fungcbes dos elementos do grupo na tentativa de que os
proprios alunos percebessem a importancia da divisao.

Foi entregue uma caixa com um objeto no seu interior (figura 08) e uma folha
de relatério para cada equipe e foram informados a respeito dos procedimentos da
atividade e principalmente a necessidade de registrar passo a passo de maneira clara
e legivel no relatorio.

O tempo destinado para atividade inicialmente foi de 20 minutos, mas os

alunos apresentaram dificuldades em fazer as anotacdes necessérias, entdo a
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atividade foi prolongada por mais 10 minutos totalizando meia hora. As Figuras 9, 10
e 11 ilustram as equipes trabalhando no processo investigativo para analisar o que

havia dentro da caixa preta.

Figura 8. Fotografia das caixas Figura 9. Fotografia de uma

devidamente lacradas e equipe de alunos investigando o
identificadas. conteddo interno da caixa.

Figura 10. Fotografia da uma Figura 11. Fotografia dos alunos
equipe registrando no relatorio os divididos em equipes e realizando
dados referentes a investigacao a atividade piloto: investigacdo da
realizada. caixa preta.

Na aula posterior o professor conversou com a turma sobre a realizacdo das
atividades, muitos alunos estavam curiosos em saber o que estava no interior da
caixa. Antes de revelar o conteldo interno o investigador mostrou o passo a passo
investigativo que cada equipe utilizou para chegar ao resultado. Das 10 equipes, 3
nao descreveram passo a passo do processo investigativo, apenas colocaram uma
ou duas palavras para cada pergunta norteadora do relatério. Os alunos falaram que
fizeram assim por que estavam com preguica de escrever e que a atividade
inicialmente parecia ser facil, porém fazer o registro é algo que ndo estao
acostumados a fazer, desta forma, foi muito dificil pensar no que deveria ser escrito.
As demais equipes transcreveram satisfatoriamente o que realizaram para investigar
0 conteudo da caixa, sendo que duas apresentaram facilidade em expor as

informagBes que eram necessarias.
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No final o relatdrio possuia duas perguntas para as quais os alunos poderiam
emitir suas opinides a respeito da atividade.

Na questéo referente ao ponto positivo da atividade a maioria das equipes
relataram que as percepcodes e a interagcdo com os elementos do grupo foram o que
mais agradaram na atividade.

Os pontos negativos estavam relacionados a dificuldade das equipes em
terem certeza do conteudo interno da caixa e ao excesso de barulho por conta dos
testes que cada equipe realizava de forma simultanea. Para todas as equipes 0
principal ponto negativo foi ter que obedecer a regra que conferia em nao abertura da
caixa. Tal comentario evidencia que os alunos foram imediatistas quanto ao resultado
das investigacfes e deram maior importancia ao acerto do resultado e ndo ao caminho
investigativo.

Para concluir a atividade piloto, o professor conversou com os alunos sobre a
atividade da caixa preta e a aprendizagem cooperativa e perguntou:

‘A atividade que foi realizada pode ser considerada como aprendizagem
cooperativa?”

No inicio os alunos hesitaram em opinar, mais logo uma aluna iniciou:
“Acredito que néo, pois a atividade poderia ser feita por um aluno somente. Entdo
aquela caracteristica que o senhor falou nédo se aplica na atividade da caixinha.”

A caracteristica a qual a aluna estava se referindo € a interdependéncia
positiva, e por ela comecou um debate na turma sobre a propria aprendizagem
cooperativa. Alguns alunos manifestaram a concordancia de que a atividade piloto
contemplava todas as caracteristicas essenciais da aprendizagem cooperativa, ja
outros alunos debateram no sentido contrério.

O professor perguntou se alguém poderia apresentar outra opinido sobre a
atividade realizada, e um aluno disse que talvez um dos objetivos da atividade era
justamente esse, suscitar o debate sobre a aprendizagem cooperativa e que conforme
as caracteristicas explicadas nho momento da sensibilizacdo a atividade caixa preta
nao contemplou integralmente, logo como € uma atividade introdutéria, seria como um
treino de reconhecimento.

O professor agradeceu a contribuicdo de todos e ressaltou a importancia da

participacdo através da exposicdo de opinides e que de fato a atividade piloto n&o
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contemplou todas as caracteristicas necessérias para ser considerada aprendizagem

cooperativa e que a discussao sobre a técnica € um dos objetivos desse momento.

4.2.4 Atividade principal

Para atividade principal o professor solicitou a turma que reorganizassem 0s
grupos, pois alguns alunos foram transferidos e outros foram remanejados para outras
turmas. Dessa forma, permaneceram 10 equipes algumas com 4 e outras com 5
componentes. As equipes foram instruidas para confeccdo do trabalho principal,
sendo que, cada equipe pode escolher entre temas referentes aos sistemas humanos:
respiratério, cardiovascular, imunolégico, nervoso e locomotor.

No primeiro momento o professor requereu uma lista com o nome dos alunos
de cada equipe, tema norteador e a justificativa da escolha dos elementos do grupo.
Explicou que os tempos de aula do componente de Biologia seriam destinados ao
planejamento das atividades e na constru¢cdo do produto de divulgacdo que cada
equipe deveria entregar.

O professor salientou que o produto deveria ser construido com objetivo de
facilitar o compartilhamento, sendo nas redes sociais ou por outros mecanismos
virtuais e para sua construcao, obrigatoriamente deveria utilizar recursos do parelho
celular, logo, o acesso ao equipamento seria concedido durante os encontros do
projeto, desde que utilizado para o trabalho. Os alunos demonstraram grande
interesse em poder utilizar o aparelho celular, mesmo com algumas restricoes, e poder
construir algo para ser compartilhado com amigos e familiares.

Algumas sugestdes de produto foram dadas aos alunos, tais como: producao
de videos com entrevistas, filme de um minuto, documentario, filme de imagens, canal
no Youtube, perfil no Instagram, pagina no Facebook e gravagfes de audios. Porém
eles poderiam utilizar outros meios para a construcdo do produto e comunicar ao

professor para que pudesse avaliar a viabilidade.
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4.2.5 Aspectos atitudinais e motivacionais observados durante a etapa de

planejamento e construcdo do produto.

Durante os dois meses do projeto foram realizados treze encontros, desses,
oito especificamente destinados ao planejamento das atividades investigativas, onde
0 professor estava de perto orientando oS grupos cooperativos na elaboragdo do
projeto, e na construcdo do produto.

No Quadro 8 esta divulgado os principais aspectos atitudinais que foram
observados durante essa fase, que apresentou como objetivo a coleta de dados e a
construcdo do video com os resultados obtidos. Esses dados foram obtidos através

da analise das fichas de observacéo e do diario de classe.

Quadro 8 - Aspectos atitudinais observados na etapa de implementacao.

L. Grupos . ~
Caracteristica =075, T 03 | 04 | 05 | 06 | 07 | 08 | 09 | 10 | o™ | Nao

Dificuldade na
construcéo do Sim | N&o | Sim | Ndo | Ndo | Ndo | Sim | Ndo | Sim | Sim | 5 5
planejamento
O grupo modificou
o tema proposto | Nao | Sim | Ndo | Ndo | Ndo | Ndo | Ndo | Ndo | Sim | Ndo | 2 8
inicialmente
Assiduidade Sim | Ndo | Sim | Sim | Ndo | Sim | Sim | Sim | Ndo | Sim | 7 3
O grupo modificou
as funcdes dos Sim | N&o | Ndo | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Ndo | Ndo | 6 4
elementos
Dificuldade de
relacionamento
Dificuldade na
coleta de dados
pelos grupos
cooperativos
Dificuldade na
edicéo do video
Interagéo entre
equipes
Intervencédo do
professor para
resolver

Sim | Nao | Sim | Sim | Ndo | Sim | Nado | Sim | Nao | Sim 6 4

Nao | Sim | Nao | Ndo | Ndo | Nao | Ndo | Nao | Sim | Nao 2 8

Nao | Sim | Sim | Ndo | Nao | Nao | Sim | Sim | Sim | Sim 6 4

N&o | Sim | Nao | Sim | Sim | Nao | Sim | Sim | Sim | Nao 6 4

problemas entre Sim | N&do | N&o | Sim | N&o | Sim | Ndo | Sim | Ndo | Sim | 5 5
os elementos do
grupo
Utilizacdo do
aparelho celular | N&o | N&o | N&o | Ndo | Ndo | N&o | Nao | Sim | Ndo | Sim | 8 2

de forma indevida
O grupo modificou
0 planejamento Sim | Sim | Ndo | Sim | N&do | N&do | Sim | Sim | Sim | Sim | 7 3
inicial
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Dificuldades na construcéo do planejamento

Dos dez grupos, cinco apresentaram dificuldades em planejar o que
pretendiam, principalmente em relacdo a elaboracdo dos objetivos e metodologia,
inclusive muitos perguntaram se realmente era necessaria esta etapa, pois a
consideraram trabalhosa e desinteressante. Este problema estava relacionado com a
dificuldade na utilizacdo da norma culta da lingua portuguesa e no entendimento da
metodologia cientifica. Alguns desses grupos, para ndo ficarem para trds no processo,
tentaram utilizar objetivos e metodologia de projetos similares encontrados na internet,
assim o professor teve que intervir e auxilia-los para que compreendessem a
importancia da elaboracdo dos objetivos e do passo a passo metodoldgico.
Posteriormente foi evidenciado uma mudanca de postura de algumas dessas equipes
gue buscaram, mesmo que com muita dificuldade, elaborar o planejamento.

A maioria dos grupos ndo apresentaram dificuldades em escolher o tema
norteador. A principal discusséao a respeito se deu no ambito do aprofundamento sobre
o tema. Algumas equipes foram influenciadas pela conversa de outros grupos,
principalmente pela curiosidade. Entdo mesmo que o grupo tenha realizado uma
pesquisa e tinha varios temas a serem explorados, alguns apresentaram a motivagao
de investigar temas até entdo desconhecidos. Tais fatos aconteceram com duas
equipes sendo que no grupo 02 os membros estavam interessados inicialmente em
abordar o tema sobre Infeccbes Sexualmente Transmissiveis-IST, especificamente
Imunodeficiéncia Humana-HIV, porém acabaram ouvindo uma discussao de um grupo
gue estava ao lado a respeito de lapus, os alunos estavam dizendo uns aos outros
gue esse assunto era muito conhecido e que seria muito facil. E a equipe 02 entrou
na conversa e apresentou discordancia, pois eles ndo sabiam a respeito do assunto e
solicitaram que os alunos explanassem e a partir dai iniciou uma discussdo entre 0s
dois grupos sobre o0s aspectos relevantes da doenca e perceberam que muitos
estavam equivocados sobre a tematica. Um membro da equipe 02 percebeu a
potencialidade de abordar o tema, pois ninguém, dentre os dois grupos explicou sobre
a doenga, a unica informagao que tinham é que era a “doenga da Lady Gaga”. O grupo
fez uma pequena busca na internet e logo decidiram que valeria a pena mudar o tema

de HIV para Lupus.
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Uma outra dificuldade encontrada foi em relagao definicdo da metodologia de
investigacdo e o que iriam confeccionar para a divulgacdo dos resultados. Alguns
elementos do grupo estavam optando pela lei do menor esforco enquanto os demais
manifestaram descontentamento a ideia de apresentar um trabalho muito basico. Para
otimizar o tempo destinado ao planejamento o professor teve que redefinir aos alunos
o significado de metodologia e exemplificar como poderiam realizar tanto o0 processo
investigativo, quanto a confeccdo do material de compartilhamento dos resultados.
Mesmo apoOs a explicacdo de forma geral para a turma, o professor sentiu a
necessidade de, para uns grupos, explicar de maneira mais especifica. O grupo 09
apresentou muitas dificuldades em relagao a confecgéo do planejamento. Depois de
muitos encontros e com a intervencdo do professor, decidiram abordar um tema
relacionado ao sistema imunoldgico, especificamente o cancer. Porém retornaram a
ter dificuldade principalmente na metodologia de coleta de dados, perceberam através
da andlise das pesquisas que o tema era muito amplo e optaram por a restricdo para
Leucemia.

Durante os encontros destinados ao planejamento, 0s grupos inicialmente
optaram em trabalhar dessa forma: seis equipes manifestaram interesse em
documentarios; trés em confec¢do de imagens para compartiihamento nas redes
sociais, as imagens mostrariam informacdes sobre o problema tais como: dados
estatisticos, definicbes, explicacdes e a relagcdo mito/verdade ; e apenas uma equipe
manifestou o interessem em realizar um arquivo de radio novela, onde criaria uma
historia que em seu contexto seria inserido seu tema norteador e durante o didlogo

entre os atores seria explorado os resultados da sua investigacao.

Assiduidade

A assiduidade foi um fator que demandou muito cuidado no inicio, pois nos
primeiros encontros, alunos que haviam aceitado funcdes tais como relator, secretario
e motivador, foram cobrados pelas equipes e tal atitude gerou um problema interno
gue em alguns casos, para sua resolucdo, necessitou a intervencéo do professor.
Alguns grupos contornaram a questao adotando um plano de comunicagéo, entdo na
auséncia de algum elemento, o grupo estabelecia comunicacdo via aplicativo de

mensagem simultanea WhatsApp. Ainda assim a maior parte dos grupos
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apresentaram auséncias ao longo do projeto, em alguns, os membros permaneceram
ausentes durante quase todo o bimestre e em outros casos o componente faltava por
motivo de doenca, porém nunca justificada mediante a atestado médico.

Seis equipes tiveram problemas de relacionamento entre seus membros e
para sanar esse impasse, foi necessario a intervencao do professor. Em alguns casos
0 problema estava relacionado ao excesso de faltas que muitas das vezes
ocasionaram o ndo cumprimento dos prazos de entrega de determinada atividade.
Fatores como esse fizeram com que as equipes redistribuissem as tarefas e as
funcdes dos elementos do grupo afim de cumprirem com as etapas do trabalho e n&o

atrasar na entrega do produto.

Dificuldades de relacionamento

As equipes 1, 3, 4, 6, 8 e 10 apresentaram dificuldades no relacionamento
entre 0s membros, alguns por conta de conflito de ideias em relagéo a confec¢ao do
trabalho tal como foi o caso da equipe 01 em que um componente responsavel pela
edicao do video néo queria ter tanto trabalho, pois segundo ele, o processo de edicao
era muito complexo e demandaria muita dedicacdo; na equipe 03 a auséncia dos
membros fez com que criasse uma situacdo de desconforto ocasionado
principalmente por ndo concordarem com o aspectos do trabalho que foram decidido
em sala de aula por aqueles que estavam presentes; no grupo 04 a auséncia de dois
componentes, praticamente o bimestre inteiro, prejudicaram o andamento do trabalho
e ocasionou um problema na entrega do trabalho, pois a dupla de alunos que estavam
sempre presentes, buscou envolve-los durante as etapas do projeto, mas sem
sucesso. Ao final, na entrega do produto, os faltosos queriam que seus homes estivem
no trabalho, exigéncia que n&o aconteceu; o problema relacionamento da equipe 06
aconteceu por conta de conflito de ideias, manifestado por uma aluna que gostaria
gue o trabalho seguisse um outro caminho e sua opinido nao foi aceita pelo grupo,
pois segundo a equipe, a ideia ia contra valores éticos; na equipe 08 uma aluna néao
se dedicou ao trabalho como as outras, e apesar da equipe tentar integra-la, a mesma
ndo apresentava interesse em corresponder as expectativas estabelecidas pela
equipe, durante as aulas ficava no aparelho celular com a justificativa de estar

pesquisando a respeito de sua funcdo: editar o video. Porém durante os encontros
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destinados a edicao a aluna faltou deixando a equipe prejudicada; a equipe 10 foi a
turma que mais apresentou problema de relacionamento em relacdo ao
comprometimento do trabalho, pois ficavam no aparelho celular durante a aula e nao
realizavam as etapas do trabalho por acreditar que eram facies demais. Manifestaram
0 interesse em desistir da construgcdo do projeto e comunicaram ao professor a
decisdo, mas no outro dia voltaram atras e decidiram construir o projeto, mesmo com
pouco tempo para a entrega. Houveram varias discussfées do grupo para determinar
como proceder em relacdo ao planejamento do projeto investigativo, esse estresse
gerou brigas entre os membros, principalmente por conta do tempo corrido e do muito

trabalho que estava por fazer.

Dificuldade na coleta de dados pelos grupos cooperativos

Como exposto anteriormente, algumas equipes apresentaram problemas em
relacdo a coleta de dados por conta da dificuldade do estabelecimento da metodologia
e por auséncia de seus componentes, 0 que acarretou atraso. Porém as equipes 02 e
09 apresentaram problemas na coleta de dados que ndo obedeceram a esse padréo.
Apesar de algumas dificuldades na construcdo do planejamento, essas equipes
estavam prontas para a etapa de coleta de dados.

A equipe 02, cujo tema escolhido foi Lupus, se prop6s a entrevistar um
portador da doenca e alguém que conhecesse alguém com a doenca. Eles
conseguiram entrevistar uma pessoa que cuidava de uma pessoa portadora que
aceitou dar informacdes sobre a doenca e relatos de sua experiéncia ao cuidar de sua
irma&, que era portadora. Infelizmente a portadora em questdo nao quis dar entrevista,
mesmo sendo andnima. A equipe buscou esclarecer que poderiam fazer a entrevista
em formato de audio de alterar a voz para que a mesma nao fosse reconhecida, porém
sem sucesso. A equipe ficou desestimulada por que parte do trabalho ndo seria
realizado, buscaram nas redes sociais ajuda de pessoas que conhecessem alguém
para participar, mas nao obtiveram sucesso. Ao expor ao professor esses problemas,
0 mesmo lembrou-se que no ano anterior deu aula a uma aluna que possuia idade
aproximada aos dos componentes da equipe e convidou-a a participar. A aluna

aceitou e os alunos puderam coletar informagdes para concluir o projeto idealizado.
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A equipe 09 abordou o tema Leucemia, e em seu planejamento previa
entrevista com algum profissional da area de salde que cuidasse de leucémicos.
Entdo juntamente com seus responsaveis, a equipe, decidiu ir a um Instituto
especializado em diagnéstico e tratamento de cancer e ao chegar no local foram
informados que o médico ndo poderia atendé-los e agendaram uma visita no dia
seguinte, porém ao chegar no local no horéario estipulado foram informados da
necessidade de um documento que comprovasse que eram estudantes e que
necessitavam realizar um trabalho escolar.

O professor juntamente com a gestao escolar providenciou a documentacao
exigida e encaminhou aos alunos que novamente foram ao Instituto. No momento da
entrega dos documentos os alunos foram informados que seria realizado um
agendamento e que aguardassem a ligacéo do setor responsavel informando o dia e
o horéario de atendimento. A equipe ap0s esse problema, ficou muito desestimulada,
principalmente por conta do tempo perdido na busca dessa entrevista.

Em uma conversa com os alunos, o docente informou, que em alguns lugares
o procedimento de entrada € burocratico e que situacbes como essa devem ser
encaradas como um propulsor para a superacdo. O professor se comprometeu a
ajuda-los na marcacao da entrevista com algum profissional da area de saude, que
conhecesse o0 assunto de forma mais aprofundada. O mecanismo utilizado para
encontrar o profissional com esse perfil, foi rede social Facebook. No qual foi feito uma
postagem solicitando o auxilio de alguém que trabalhasse com Leucemia e que
poderia contribuir com a equipe.

Em pouco tempo varias pessoas entraram em contato oferecendo ajuda. Foi
a assim que a equipe conseguiu 0 contato pesquisadores e médicos de um outro

instituto de pesquisa que estavam dispostos a contribuir para a realizacdo do projeto.

Dificuldade na edicdo dos produtos gerados

Todas as equipes decidiram fazer um video como produto final, por
entenderem que esse formato além de ser mais atraente poderia possibilitar um
melhor compartilhamento virtual. Para a coleta de dados se propuseram em utilizar a
camera do aparelho celular e o gravador de audio. Para a edicdo de imagens e do

audio seriam utilizacdo de aplicativos gratuitos disponibilizados na web, AppStore ou
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GooglePlay. Porém muitas equipes manifestaram que ninguém apresentava
experiéncia em edicdo e para sanar essa deficiéncia, os préprios alunos encontraram
uma alternativa: buscar tutoriais no Youtube com o tema “como editar um video”.
Mesmo utilizando esse mecanismo de suporte metade das equipes apresentaram
dificuldades, alguns buscaram interagdo com elementos de outros grupos para pedir
ajuda e receber dicas de como poderiam proceder melhor essa etapa do trabalho.

N&o foi observado objecdo de ajudando quando esta foi solicitada, ao
contrario, existiu uma comunicacdo direta entre essas equipes para saberem se
estavam conseguindo realizar o trabalho. Por conta do distanciamento entre alguns
colegas ou problemas de coleta de dados, algumas dessas equipes, ndo adotaram
essa postura, o que acabou por prejudicar a confeccédo do video e na qualidade da
exposicao do trabalho.

Outro motivo identificado para o problema de edicéo estava relacionado ao
pouco tempo que algumas equipes reservaram para essa etapa. A equipe 09 coletou

muitos dados e sentiu dificuldades em selecionar o que seria mais relevante.

Interacdo entre equipes

Seis equipes interagiram entre si; ajudando com ideias referente ao
planejamento; na edicdo de videos; com assuntos ou curiosidades a respeito do tema
norteador e dicas de abordagem. Apesar da interacdo entre os grupos nao ter sido
mencionada no momento de sensibilizacdo da técnica da aprendizagem cooperativa,
a mesma aconteceu de forma natural pelos alunos. O professor néo coibiu tais atitudes
por observar que os grupos estavam consolidados e que a interacao era circunstancial
e positiva.

Algumas equipes se sobressairam nesse quesito em relagéo a outras, como
a equipe 04 e 08. Um dos membros da equipe 04 apresentou facilidade em edicao,
apesar de nunca ter realizado antes, e ajudava outras equipes dando dicas e em
alguns casos até mostrando como fazer. Ja& uma aluna da equipe 08 levava impresso
assuntos referentes a outras equipes, essa atitude ajudou aqueles que nédo tinham
acesso a impressora para aguardar informacdes sobre seus temas.

A equipe 02 ajudou algumas equipes compartilhando os problemas causados

por coletar os dados sem o devido planejamento. A equipe ansiosa para fazer o
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trabalho de campo decidiu realizar as entrevistas e editar o video para ser a primeira
a entregar. Porém o resultado ndo foi bom. Porém o video apresentava varios
problemas, tais como: roteiro de entrevista deficiente, audio indetectavel e imagem
desfocada. O professor analisou o video juntamente com a equipe e solicitou a auto
avaliacéo e identificaram varios erros cometidos; se comprometeram em realizar uma
nova coleta de dados e que iriam estudar mais sobre o tema além evitar os problemas

técnicos em relacdo da gravacao e edicdo do video.

A utilizagdo do aparelho celular

Por determinacéo do professor o uso do aparelho celular foi liberado durante
0S encontros, tanto para pesquisa, comunicacdo entre os membros, coleta de dados
e edicdo. Algumas regras foram estabelecidas para o manuseio do aparelho, tais
como: nao utilizar para conversas em redes sociais que nao relacionados a construgao
do trabalho; ndo utilizar com jogos, musicas e videos; ndo atender telefonemas e néo
tirar fotos dos colegas para postar nas redes sociais. Mesmo com todas essas regras
estipuladas e aceitas pela turma, alguns ndo as obedeceram. Essas atitudes foram
nitidamente observadas na equipe 10 que durante praticamente todos 0s encontros
nao realizavam as atividades propostas. Atitude similar aconteceu com um membro
da equipe 08, enquanto todas estavam concentradas na confeccado do trabalho, a
aluna ficava visualizando mensagens, fotos e ouvindo musicas.

Em todos os casos o professor buscou resolver esse impasse conversando
com os alunos e relembrando do acordo firmado; no momento os alunos guardavam
o aparelho e pediam desculpas, mas quando o professor se afastava para orientar
outras equipes, geralmente retornavam o uso indevido.

Atitudes diferentes também foram observadas durante os encontros, tais
como: utilizacdo de mensagens instantdneas para possibilitar a interagdo com
componentes ausentes, compartilhamento de imagens via bluetooth, gravaces de
conversas, registro de imagens, roteador de sinal Wi-Fi e como fonte de pesquisa
através de sites de busca.

O celular também foi utilizado pelas equipes para comunicacdo com o
professor em momentos diferentes das aulas. Geralmente estava associado a duvidas

em relacdo a abordagem de trabalho; dicas de como proceder na coleta de dados;
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relatos de problemas entre os elementos do grupo e para enviar versdes do trabalho
para analise. Nenhuma ma conduta foi observada durante esse processo de

comunicacao.

Modificacdo do planejamento inicial

O professor determinou que a escolha da tematica caberia integralmente a
equipe, assim como a abordagem do trabalho investigativo, e orientou a confec¢éo do
planejamento que incluiu os objetivos do projeto, metodologia, analise e exposicao de
dados. Ao longo do processo, varios problemas foram identificados, sendo necessario
a realizacdo de modificacdes do projeto proposto inicialmente.

Alguns dos problemas para tais mudancas estavam relacionados a auséncia
de membros da equipe; dificuldade na coleta de dados; tempo insuficiente para edicao
ou como perda ou avaria do equipamento com os dados. Diante de tais dificuldades,
algumas equipes optaram na mudanca do produto que seria construido para o
compartilhamento dos resultados. Confirma-se no Quadro 9 o assunto e o formato do

produto construido por cada equipe.

Quadro 9 - Definicao do tema norteador, tema especifico e produto confeccionado por cada equipe de
aprendizagem.

Grupo Tema norteador Tema especifico Produto
1 Sistema Nervoso Transtorno Obsessivo Video com entrevista e
Compulsivo imagens.
. _ , Video com entrevistas e
2 Sistema Imunolégico Lapus :
imagens.
3 Sistema Reprodutor IST- Candidiase Video com entrevistas.
4 Sistema Locomotor Esporte Paraolimpico Video com entrevistas.
5 Sistema Reprodutor IST- Gonorreia Video com entrevistas.
Video com entrevistas,
6 Sistema Imunoldgico IST- HIV imagens, compilacdo e
arquivo de audio.
Compilagéo de videos
disponiveis na web e
7 Sistema Nervoso Doenca de Parkinson explicacéo sobre o
tema utilizando imagens
e audio.
8 Sistema Imunoldgico IST- Herpes Video, pa!estra €
entrevista.
9 Sistema Imunolégico Leucemia Video com ent,rev_|sta
com fotos e audio.
10 Sistema Injunqlégico e Cancer de pulmao Co_mpilalgé(_) de videos
Respiratério disponiveis na web.
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4.2.6 Exposicao do produto

No dia 4 de setembro o patio da escola foi preparado com caixas de som e
projetor para possibilitar a exposi¢céo dos resultados da investigacao realizada pelas
equipes cooperativas para a comunidade escolar. Estavam presentes os servidores

da escola e colegas das demais turmas (Figura 12).

Figura 12. Registros fotograficos dos alunos visualizando os
resultados dos grupos cooperativos.

A exposicao iniciou as 13:10 com a apresentacdo do projeto para todos os

presentes, em seguida o professor projetou o video de cada equipe para que todos
pudessem assistir. Ao final da exposicdo a equipe foi chamada para explanar a
respeito da construgdo do trabalho, e explicitar os pontos positivos e negativos. A
plateia teve a oportunidade de realizar perguntas, tanto em relacéo a confeccao do
trabalho, quanto o assunto que foi abordado.

Durante a exposi¢éo os alunos ficaram atentos e demostraram interesse nos
temas escolhidos pelas equipes. Os videos que mais chamaram a atengdo da plateia
foram: IST- Candidiase, Esporte Paraolimpico, IST- Gonorreia e IST HIV. Em comum
esses trabalhos apresentaram dinamismo na abordagem do tema, clareza na
exposicao de informacdes e tempo entre 4 e 7 minutos.

A atividade de exposicdo foi encerrada ap6s 90 minutos e os alunos foram
conduzidos para suas respectivas salas.
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4.2.7 Video como produto

Como ja mencionado, todas as equipes utilizaram videos para divulgar os
resultados de suas investigacdes. Nesse topico serdo revelados aspectos positivos e
negativos em relacdo ao produto, bem como, algumas dificuldades observadas na
edicao do trabalho. Com intuito de facilitar a leitura, os dados estdo organizados por

grupo e tema especifico.

Grupo 1 — Transtorno Obsessivo compulsivo (TOC)

A equipe confeccionou em video de 24 minutos de duracdo, no qual utilizou
entrevistas e algumas ilustracoes.

Foi utilizado uma entrevista em formato de video, com uma professora
universitaria, com formacdo em psicologia onde a mesma esclareceu pontos
fundamentais sobre a doenga de forma clara e objetiva. Durante a edicdo da
entrevista, os alunos acrescentaram imagens relacionadas ao discurso da professora,

para facilitar a compreensao do espectador (Figura 13).

Figura 13. Imagem da professora de psicologia
dando entrevista e imagens do seu discurso
acrescentados no video.

Também realizaram uma entrevista, em formato de dudio, com uma méae no
gual filho é diagnosticado com TOC. Para preservar a identidade da entrevistada os
alunos utilizaram uma técnica de camuflagem, que consistiu em tirar uma foto
desfocada e dar evidéncia ao formato da sombra, como pode ser observado na Figura
14.
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Figura 14. Registo fotografico para oferecer sigilo
ao entrevistado durante a sua exposi¢ao no video.

O video aborda como elementos fundamentais: definicdo de TOC, sintomas e
comportamento, tratamentos e momento de conscientizagdo. Dentre os aspectos
técnicos o produto ndo apresentou problemas graves. Pois a visualizagdo apresenta
boa qualidade, assim como o audio. Porém, para contornar o problema da
audibilidade, os alunos no momento da gravacao da entrevista com a professora,
utilizaram outro aparelho celular exclusivo para a gravacao de audio. No momento da
edicdo foi retirado o audio original, que foi substituido pelo do gravador de voz. Assim

o editor contornou um problema e demostrou maturidade na resolu¢ao do problema.

Grupo 2 — Lupus

A equipe fez uso de entrevistas e imagens para a construgédo do seu produto.
O video tem aproximadamente 19 minutos.

O video inicia com pessoas sendo perguntadas sobre o que elas sabem sobre
Lapus, como “se pega” e como se trata a doenga. Os primeiros entrevistados foram
devidamente identificados no video, o que demostrou habilidade do editor. Porém a
entrevistadora apresentou dificuldades em relacdo a propria abordagem com os
entrevistados. As perguntas por vezes estavam desconexas em relacdo a respostas
anteriores, demonstrando dificuldade de adaptacdo conforme a necessidade. Os
entrevistados deram informacdes incorretas sobre os questionamentos, mas foram
informados sobre a doenca logo apos pela prépria entrevistadora. A edigdo também
apresentou problemas, principalmente nos cortes de uma entrevista para outra.

Posteriormente a esse momento de entrevistas, o video aborda os conceitos
basicos sobre a doenca. Foi utilizado o gravador de voz e imagens que estavam

relacionadas a explicacao.
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O terceiro momento do video apresenta entrevistas gravadas em formato de
video, sendo a primeira com uma senhora cuja irma é diagnosticada, essa entrevista
€ um pouco longa, porém apresenta informacdes relevantes sobre a doenca e sobre
o tratamento. A segunda entrevista é rapida, no qual um rapaz terce comentarios a
respeito da doenca e sobre a dificuldade de uma colega passa com a doenca. A
terceira entrevista € com uma estudante de 18 anos que foi diagnosticada em 2016,
ela comenta sobre como foi o processo de diagnéstico, a relacdo com a
hereditariedade, fator psicolégico e problemas relacionados aos sintomas. As
informacdes dessa entrevistada corroboraram para uma boa compreensao da doenca
e suas relacbes com outras pessoas. Porém h& alguns problemas técnicos na
gravacao do video tais como: interferéncia no audio, tremor durante a filmagem e
levemente uma inseguranca durante as perguntas.

O ultimo momento do video aborda dados estatisticos sobre a doenca e faz
um singelo apelo para aqueles que possuem sintomas procurarem de forma rapida do

tratamento.

Grupo 3 — IST- Candidiase

A equipe confeccionou um video com duracdo de 6 minutos e dividido em 3
partes. Inicialmente um aluno explica a respeito dos fungos e suas caracteristicas. A
segunda parte do video a equipe realizou uma rapida entrevista com um aluno da
escola no qual foi a respeito dos fungos. O entrevistado deu informacdes que que néo
estdo de acordo com o assunto.

A Ultima parte do video os alunos entrevistaram uma professora de Biologia
no qual esclareceu algumas duvidas sobe a candidiase, doenca causada por um
fungo e um dos alunos fez o encerramento, agradecendo o espectador.

O video apresentou bons momentos de edicdo, como mudanca do foco de
camera durante uma das entrevistas. Mas as imagens por vezes ficarem tremulas.

Um ponto a melhorar estd em relacéo a pronuncia errada de algumas palavras.
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Grupo 4 — Esporte Paraolimpico

O grupo confeccionou um video com entrevistas com o tempo de 4 minutos e
vinte segundos. A producéo apresenta uma sofisticacdo apresentada na qualidade de
imagens, audio, posicdo das cameras, trilha sonora e enredo.

Inicialmente video apresenta a histéria de um rapaz que foi diagnosticado com
uma doencga que provoca a ma formacado das articulagcdes. De forma narrativa, um
membro da equipe oferece informacBes sobre a doenca e suas complicacoes.
Posteriormente mostra o dia a dia do jovem diagnosticado com a doenca, deixando

explicito suas vitorias, dificuldades e anseios (Figura 15).
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Figura 15. Fotografia do jovem diagnosticado com a doencga motora
realizando atividade esportiva.

O video apresenta um carater de sensibilizacdo e sobre a superacdo de

problemas relacionados ao corpo humano.

Grupo 5 — IST- Gonorreia

A producédo de um video de entrevistas com sete minutos de duracéo. O video
apresenta uma pequena apresentacdo dos membros da equipe e sobre o trabalho que
serd exposto. A filmagem inicial, com o estilo selfie, favorece um amadorismo
consciente por parte da equipe, que pretendia apresentar um aspecto de
informalidade e intimidade, ja que o publico algo é formado de jovens da mesma faixa
etaria.

A segunda parte do video mostra a entrevista realizada com um rapaz que foi
diagnosticado com gonorreia. A equipe editou a pergunta de forma clara e bem visivel
de forma textual e posteriormente mostrou a resposta do entrevistado. Com objetivo

de preservar a identidade do entrevistado, por questfes éticas, a equipe gravou a
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entrevista em uma sala escura e solicitou ao entrevistado mostrasse apenas o0
semblante do seu corpo (Figura 16). Na edicdo a equipe apresentou a preocupacao
de modificar a voz do entrevistado utilizando um desconfigurador, assim mantendo o
seu anonimato. Durante a edi¢do, a qualidade do audio foi comprometida por conta
da mudanca da tonalidade de voz, o que dificultou a compreensdo do teor da

entrevista.

[~

Figura 16. Imagem do entrevistado mantendo o sigilo durante as
filmagens.

A outra entrevista foi realizada com uma enfermeira que deu informacdes
relevantes a respeito da doenca, desde a definicdo ao tratamento. Essa entrevista foi
realizada por envio de video pelo WhatsApp. Por fim a equipe agradece aos que estao

assistindo ao video e mostram alguns erros de gravacgao.

Grupo 6 — IST- HIV

O grupo produziu um video de 6 minutos com entrevistas e compilagdes de
videos que ja estdo disponiveis na internet. No primeiro momento foi questionado de
algumas pessoas quando estes ouviram falar da AIDS pela primeira vez. Depois foi
mostrado um pequeno histérico sobre o surgimento da doenca e suas caracteristicas.
Para isso, foi utilizado imagens ilustrativas que estdo devidamente coerentes com a
narrativa. A terceira parte é composta por um fragmento de uma campanha de
sensibilizacdo produzida por uma editora (Figura 17). A ultima parte do video mostra

alguns artistas que faleceram por conta do agravamento do quadro clinico.
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Figura 17. llustragéo utilizada para explicar como ocorre do processo de
infecgdo do virus HIV.

O video apresentou alguns problemas em relacéo a edicdo, principalmente

entre uma fala e outra. Em seu encerramento, sentiu-se falta de uma conclusao.

Grupo 7 — Doenca de Parkinson

Foi utilizado compilacdo de videos disponiveis na web e uma explicacao
sobre o tema utilizando imagens e narracao em audio. O video possui 10 minutos no
gual aborda as caracteristicas principais da doenca e em seu tratamento.

Em relacdo ao trabalho de edicdo, foi compilado dois videos que se
complementavam na explicacdo da doenca. Porém na parte produzida pelos alunos,
alguns erros foram bem perceptiveis. As imagens nao estavam tdo bem sincronizadas
com o discurso do narrador. Mas o diferencial foi a presenca de duas narradoras que

se alternaram no discurso.

Grupo 8 — IST- Herpes

O video possui 13 minutos e apresenta uma palestra e entrevista.

Na palestra a equipe abordou informagdes sobre a Herpes e tirou dividas dos
alunos. A entrevista, realizada com uma professora de biologia, também reformou as

informacdes da palestra e teve um enfoque mais técnico (Figura 18).
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Figura 18. Registro fotografico da entrevista da professora
Roberta Bezerra.

Nos aspectos de edi¢do o video teve alguns pontos que necessitavam de mais
cuidados. Tais como o audio durante a palestra e a qualidade da imagem. Apesar da
equipe ter utilizado varias cameras de celular, a mesma sentiu dificuldade em edita-
las. O ponto forte esta no inicio (Figura 19) e no término do video (Figura 20), pois foi

muito bem construido e editado, mostrando dinamismo e modernidade.

APRESENTA 0 TEMA:

Figura 19. Imagem de apresentacdo do trabalho
sobre herpes.

Figura 20. Imagem da mensagem de encerramento
do video.
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Grupo 9 — Leucemia

O video produzido pela equipe foi 0 mais longo do projeto com 54 minutos de
duracdo. O trabalho esta dividido em trés entrevistas: um médico (Figura 21), dois
pesquisadores e com a méde de um paciente. Em cada entrevista foi utilizando o
gravador de voz e a camera fotogréfica. Cada um dos entrevistados deu informacdes
essenciais para o entendimento da Leucemia, tanto no ambito biolégico quanto no
tratamento aos doentes e suas relacdes sociais. O nivel das perguntas e do detalhe

das respostas sédo fundamentais para o entendimento do assunto.

Figura 21. Fotografia da entrevista com o médico que atende
pacientes com Leucemia.

N&do ha um trabalho detalhado em relacdo a edicdo. Basicamente cada
entrevista foi anexada ao video com a foto do entrevistado. Assim o video fica macante
e cansativo por ndo apresentar um dinamismo para prender a atencdo de quem

assiste.

Grupo 10 — Céancer de pulméo

Compilacdo de videos disponiveis na web com o total de 10 minutos.

Inicialmente dois alunos da equipe fazem uma apresentagéo sobre a tematica
do video. Em seguida apresentam a complicacéo de trés videos. O primeiro fornece
informacbes sobre o cancer, dados estatisticos, sintomas e mecanismos de
diagndsticos. O segundo video compilado traz a entrevista de um médico deixando
explicito as fases do cancer de pulméo, essas informacdes sdao bem detalhadas e a

linguagem de facil entendimento. O ultimo video compilado também se trata de uma
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entrevista com um médico, esse explica como ocorre 0s tratamentos do cancer de
pulmao que atualmente estao disponiveis pela medicina.

O video nao apresenta entrevistas realizadas pelos alunos e nem explicacéo
dos mesmo sobre o0 assunto. A construcao se baseia na totalidade de videos que ja
estdo disponiveis no Youtube.

4.3 PGs- Intervencao

Apds 0 momento de exposicao os 40 alunos presentes foram convidados a
responderem o questionario final (Apéndice 8). Para evitar a influéncia dos colegas, o
professor encaminhou a turma ao pétio da escola para que pudessem preencher sem
conversar uns com 0S outros e para que ndo houvesse compartilhamento de
informacdes, optou-se em ndo realizar uma leitura geral das questdes do questionario.
Porém varios alunos apresentaram duavidas em relagdo ao preenchimento e o
professor orientou-os de forma individualizada. Foi dado um tempo de 40 minutos para
0 preenchimento e a entrega do questionario seria somente quando o tempo
acabasse. Essa decisao foi tomada para que os alunos ndo escrevessem rapido e
pudessem fazer outras atividades com o tempo restante. N&o foi observado conversas
paralelas durante esse momento.

O questionario era composto por seis perguntas abertas, afim do aluno poder
expressar suas impressdes a respeito das etapas desenvolvidas no projeto. As
perguntas estavam relacionadas aos pontos positivos e negativos referentes a
atividade proposta pelo professor; como ocorreu o funcionamento do grupo durante
as atividades; a percepcdo de vantagens no uso dessa “nova” forma de aprender
assuntos de Biologia; qual o papel do aparelho celular para o desenvolvimento do
projeto e finalmente, a opinido sobre a aprendizagem cooperativa.

As respostas de cada pergunta do questionario foram tratadas como um eixo
e nele foi analisado as frequéncias de opinido para estabelecer a categorizacao,

conforme ilustrado na Figura 13.
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Aspectos negativos

\ 4 Funcionamento do
Andlise de dados grupo cooperativo
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Eixos de andlise —+—< Aprendizagem
Cooperativa

Papel do aparelho
celular

Percepcdo das
vantagens do uso da
técnica

—

Figura 22. Fluxograma dos eixos de analise da etapa de pds-intervencéo.

Apobs o recebimento do questionario constatou-se algumas irregularidades no
preenchimento, sendo que 6 desses foram desprezados da analise. Os questionarios
referentes aos entrevistados E5, E23 e E36 apresentaram caligrafia ilegivel e E12,

E13 e E40 estavam em branco.

4.3.1 Aspectos positivos

Dentre os pontos positivos pode-se organizar os dados em seis categorias
(Quadro 10): proposta diferenciada, conhecimento adquirido, interacdo, realizacao de
entrevistas e utilizacdo do aparelho celular. Foi criado a categoria “outros” que agrega

opinides Unicas e que nao apresentaram similaridade com os outros questionarios.
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Quadro 10 - Organizacgdo dos dados referentes aos aspectos positivos.

Categoria N 96 : Cddigo dos entrevistados
ocorréncia
Proposta diferenciada 13 E2, E14, E16, E18, E24, E27, E28, E31, E32,
E33, E34, E37 e E38.
. . El, E2, E9, E16, E17, E19, E22, E26, E33, E34,
Conhecimento adquirido 12 E35 e E37.
Interacéo 08 El, E6, E8, E9, E11, E19, E21 e E39.
Realizacdo de entrevistas 06 E4, E6, E7, E8, E10 e E11.
Utilizacao do aparelho celular 05 E3, E4, E6, E8 e E10.
Outros (diviséo do trabalho, 06 E4, E15, E20, E25, E29 e E30.
planejamento, legal e todos)

Ao analisar os aspectos positivos mais relevantes verificou-se que a proposta
diferenciada da aprendizagem cooperativa foi o fator que mais agradou, mesmo 0s
alunos nao tenham explicitado a técnica em si, suas caracteristicas estao relacionadas
as respostas fornecidas (Quadro 11). As outras caracteristicas da aprendizagem
cooperativa estado presentes, mesmo que ndo de forma explicita em outras opinides,
e foram agrupadas em categorias distintas para efeito de evidenciar a diferenciacéo.
A primeira categoria é referente a proposta diferenciada do trabalho que para muitos
foi considerada diferente, inovadora e que consequentemente saiu da rotina. O
conhecimento adquirido por meio da realizacdo da investigacao foi um dos fatores
positivos mais comentados pelos alunos, seguidos pela interacdo, tanto entre os
membros do grupo, quanto com outros, a realizagdo de entrevistas e a utilizagdo do
aparelho celular.

No que concerne ao conhecimento adquirido esse fato deve ser oportunidade
de os alunos em poder escolher o assunto que gostariam de investigar.

Os aspectos procedimentais, tal como realizagdo de entrevistas foi
considerado um aspecto positivo, por se tratar de uma novidade para muitos dos
alunos envolvidos e pela percepcdo da importancia desse instrumento, tanto para

coleta de dados quanto para o processo de aprendizagem.

Quadro 11 - Aspectos positivos identificados pelos alunos durante o projeto.
Cédigo do

Grupo entrevistado Aspectos positivos do projeto Categorias
“Sim, os pontos positivos foi ter aprendido de forma .
] ) : . ~ : Conhecimento
El interativa coisas que até entdo desconhecia sobre Interacio
essa doenca chamada TOC". &
1

“Foi diferente e aprendi muito sobre a doenga pois Conhecimento

E2 ; . A ! »
tive que pesquisar pois nao tinha nada nos livros”.

Proposta
Diferenciada
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“Pudemos nos comunicar, pesquisar e editar as

Utilizacdo do

E3 coisas com o celular. Nunca tinha feito isso e para
: . : e, aparelho celular
mim esse foi o lance mais positivo”.
“Teve varios pontos que eu gostei. Um deles foi Utilizagao do
poder fazer entrevista. Outro ponto foi usar o celular | aparelho celular
para fazer o trabalho, geralmente proibem a gente
E4 de usar. E outro ponto que eu gostei foi poder dividir Entrevistas
as tarefas com a equipe, eu achei que néao ficou
pesado para ninguém e deu para fazer algo bem Divisdo do
legal’. trabalho
“O ponto que eu mais gostei foi a interagir com o .
pessoal do meu grupo e com 0s outros também. Interacéo
Apesar de sempre fazermos trabalho juntos esse foi
muito legal. Outra coisa legal foi poder fazer um
E6 . .
trabalho em que a gente escolhesse o tema. Foi Entrevistas
bem legal isso. E fazer coisas com o celular que eu
nem tinha pesando em fazer na escola. Entrevistar Utilizag3o do
as pessoas foi divertido demais”. aparelho celular
“Os pontos que eu mais gostei foi entrevistar as
pessoas e a reacado era bastante inusitado em néo
E7 saber o que € lUpus. Os pontos positivos foi que Entrevistas
conseguimos bastante informacdes sobre a
doenca’.
“A parte que eu mais gostei foi da entrevista. Gostei Entrevistas
E8 de usar o aparglho celular para fazer os trabglhos . Utilizacgo do
do projeto também. E fazer o trabalho em equipe foi aparelho celular
tudo de bom por que deu uma animada nas coisas”.
Interacéo
“Para mim o ponto mais positivo foi aprender sobre
uma doenga que eu desconhecia completamente e Conhecimento
E9 poder compartilhar as informagfes que
pesquisamos com minha familia e amigos mais
préximos. Me emocionei muito ao fazer esse Interag&o
trabalho”.
“O que eu mais gostei foi de entrevistar as pessoas Entrevistas
E10 e usar o aparelho celular para coisas que nem Utilizac&o do
nunca tinha pensado em usar”. aparelho celular
“Entrevistar foi bem legal. Eu tenho dificuldades de Interacéo
E1ll me envolver com as pessoas e fazer esse trabalho ,
me ajudou um pouquinho a trabalhar minha timidez”. Entrevistas
“Foi uma experiéncia muito interessante. Foi uma Proposta
E14 o ) —_— T . ;
atividade diferente que instigou 0 meu lado criativo”. Diferenciada
“O ponto positivo é que conseguimos visitar todos
E15 os locais desejados e produzir nosso video da forma Planejamento
que planejamos”.
“Adquirir o conhecimento sobre a doenca, realizar o Conhecimento
E16 trabalho em grupo. Gostei bastante desta atividade Proposta
solicitada pelo professor, saiu um pouco da rotina”. Diferenciada
“Desenvolver o video e 0 assunto foi algo muito Conhecimento
E17 ) . . . »
divertido, juntar tudo que foi trabalhoso”.
E18 “Foi algo completamente diferente do que nos Proposta

estavamos acostumados, algo novo e Unico”.

Diferenciada
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Conhecimento

E19 “Aprendi muito sobre o assunto com minha equipe” ”
Interacao
E20 Que eu gogtel muito e quero faz_er mais vezes, pois Legal
foi uma experiéncia muito legal”.
“Tem positivos e negativos, os positivos foram que
6 E21 alguns ajudaram conforme as tarefas, ja outros nem Interagdo
tanto, ndo entregaram as pesquisas’.
p . Conhecimento
E22 A parte em que pesquisamos sobre o assunto
conhecendo um pouco mais sobre a doenga”.
E24 “Foi legal pois saiu da rotina, foi diferente”. Proposta
Diferenciada
7 E25 “Todos eles”. -
E26 “Positivo foram as conclusbes que tivemos”. Conhecimento
“O que eu mais gostei foi de fazer um trabalho que
. Proposta
E27 eu pudesse junto com meu grupo escolher o . :
” Diferenciada
assunto e como apresentar
“Positivo que foi um trabalho que os fez fazer coisas
diferentes, outros modos de aprender, negativo que Proposta
E28 . . . :
sempre tem alguém desinteressado que atrapalha Diferenciada
no desenvolvimento”.
8 E29 “Todos se sairam muito bem exceto uma que se i
aproveitou do grupo e s6 colocou o0 nome”.
“Comunicacgao, aprendizagem, cooperagao e
E30 ; - » -
disponibilidade”.
ST » Proposta
E31 Foi diferente e legal”. Diferenciada
“Primeiramente foi muito gratificante fazer esse
E32 trabalho e conhecer a familia do J, que tem Proposta
leucemia. Enfrentamos muitas dificuldades, mas no Diferenciada
final conseguimos finalizar nossas atividades”.
“Positivo sem duvida, € muito bom pode sair da sua Conhecimento
£33 area de conforto para saber um pouco mais sobre o
gue acontece com as pessoas. Aprendemos coisas Proposta
e tivemos experiéncias muito boas”. Diferenciada
9
“Para mim o melhor momento foi conhecer a histéria )
do J, um menino de 4 anos que tem leucemia, Conhecimento
conhecemos a familia dele e as dificuldades que
E34 - .
eles enfrentam. Apesar de ser triste, foi a parte que
eu mais gostei, porque mesmo com tudo isso, eles Proposta
sdo felizes e gratos pela vida do J". Diferenciada
“Conhecer de perto um laboratério foi muito legal e
E35 conhecer mais sobre a doenca também, fiquei Conhecimento
emocionado com a histéria do J”.
“Foi algo que envolveu criatividade, iniciativa, Conhecimento
E37 comunicacao de todos e um aprendizado muito
bom”. Proposta
10 Diferenciada
“Gostei por que foi algo diferente e divertido. Apesar Proposta
E38 ~ ” . :
de no comeco ndo ter tanta vontade de fazer”. Diferenciada
E39 O ponto positivo foi que conseguimos trabalhar e Interaco

entender um ao outro”.
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4.3.2 Aspectos negativos

Outro eixo de andlise foi referente aos aspectos negativos durante a
realizacdo do projeto. Dessa forma pode-se organizar as respostas dos alunos em
seis categorias, sendo que em quatro dessas, de fato, foram aspectos negativos. As
outras duas categorias: informaram que o projeto ndo apresentou pontos negativos e
outra categoria no qual a questéo nao foi respondida pelos entrevistados.

Dentre as opinides dos alunos as categorias que mais apresentaram
representatividade foram as que mencionaram problemas de relacionamento entre os
componentes das equipes e a dificuldade durante a coleta de dados, como pode ser
constatado o quadro 12. As opinides dos alunos estdo expostas de maneira integral

no quadro 13.

Quadro 12 - Categorizacéo das informacfes sobre 0s aspectos negativos do projeto.

. N° de . .
Categoria ocorréncia Cdbdigo dos entrevistados
Problemas de 11 E3, E9, E14, E15, E20, E22, E24, E28, E29, E31 e
relacionamento em equipe E39.
Dificuldades na coleta de El, E7, E16, E21, E26, E27, E32, E33, E34,E35 e
11
dados E37.
Problema na edi¢éo do 03 ES, E14 e E30.
trabalho
Falta de comunicagéo entre 03 E2, E25 e E30.
0s integrantes
Outros (Falta de internet,
barulho, perda de material e 03 E6, E10 e E11
planejamento)
N&o teve pontos negativos 02 E17 e E18
Branco 03 E4, E19 e E36

Quadro 13 - Aspectos negativos identificados pelos alunos durante o projeto.

Cdédigo do . . .
Grupo entrevistado Aspectos negativos do projeto Categorias
“Os pontos negativos foi a dificuldade que o
E1 encontramos em agendar uma entrevista com um lelggllggdgg na
especialista da area, por fim conseguimos, apés
N : o dados
muitas idas e vindas a entrevista”.
Falta de
E2 “Falta de comunicagao entre os integrantes do grupo e | comunicagéo
1 poucas oportunidades para reunir”. entre os
integrantes
“Apesar de termos muitas ideias a maioria do grupo se
. s Problemas de
mostraram resistente no momento da execuc¢éo das .
E3 . relacionamento
tarefas acordadas durante as poucas reunides que .
: , em equipe
tivemos”.
E4 Em branco
“Algumas vezes foi chato o barulho na sala. Tirava a
concentracao e muita gente sem noc¢ao que tentava Falta de
2 E6 S s .
colar a ideia dos outros. Um ponto chato que néo foi internet
culpa da escola e nem do professor foi que algumas




104

vezes precisamos de internet e ndo tinha credito. Nem
a internet da escola estava funcionando. Essa parte
dava bastante raiva. Ainda bem que as vezes alguém
ajudava dando internet”.

Barulho

“Os pontos que eu menos gostei foi em ir varias vezes
no mesmo lugar e algumas pessoas nao queriam ser

Dificuldades na

E7 entrevistadas, o que eu ndo gostei foi de ir entrevistar coleta de
as pessoas e elas ndo saberem o que LuUpus, isso foi dados
frustrante e odeio receber ordens seja de quem for”.

“O nosso maior problema foi o dudio do video, trabalho | Problema na

ES8 em grupo pra mim sempre é meio dificil, o Lupus foi edi¢éo do

uma doenca super interessante”. trabalho
“Ponto negativo foi que a primeira gravagao rolou Problemas de

E9 discursdes por conta de uma pessoa do grupo que ndo | relacionamento

compareceu”. em equipe

E10 “Néo gostei de ter o celular roubado. Mas é a vida”. Perda.de

material
“As vezes o pessoal ndo me escutava e eu ficava
E11 chate_ada. Nao,gostel muito de ter que f|car_fazendo~o Planejamento
planejamento, é chato ter que refazer as coisas, e ndo
gostei da funcdo de secretaria”.
Problemas de

“Negativo foi que ndo conseguimos editar o video da | relacionamento
maneira que desejamos pois ndo tinhamos o material em equipe

El4 L = .

necessario. Nao gostei de fazer o trabalho com Problema na
pessoas desinteressadas”. edi¢éo do
trabalho
“Tivemos que deixar de fazer muita coisa por que uns Proplemas de
E15 . : » relacionamento
do grupo n&o queriam fazer nada”. .
em equipe
e . . Dificuldades na
Foi entrevistar a pessoa que foi infectada pela
E16 . ” coleta de
doenga, € um pouco constrangedor”.
dados

E1l7 “Para mim n&o teve nada que nao gostei” -

E18 “Nada que mereca ser declarado.” -

E19 Em branco -

Problemas de
E20 “Nao entregaram as pesquisas’. relacionamento
em equipe
Dificuldades na
E21 “As pessoas na rua nao querendo ser entrevistadas”. coleta de
dados
“Aos dramas de uma pessoa da equipe. As pessoas Prol:_JIemas de
E22 R ” relacionamento
tém que aprender a trabalhar em grupo”. .
em equipe
“Sim, porque um colega so6 ficava dando desculpa para Prot_)lemas de
E24 ’ = C ” relacionamento
ndo ir e foi s6 uma vez”. .
em equipe
Falta de
E25 “Sim, a falta de tempo e a comunicacao entre os outros | comunicagao
alunos foi um ponto negativo”. entre os
integrantes
“Os imprevistos nao foram legais apesar de entender Dificuldades na
E26 P 9 P coleta de

que faz parte”.

dados
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Dificuldades na

sozinho e é muito cansativo”.

E27 “Andar no sol quente para fazer a entrevista”. coleta de
dados
“Negativo que sempre tem alguém desinteressado que Problemas de
E28 9 q P g . . q relacionamento
atrapalha no desenvolvimento”. .
em equipe
Problemas de
E29 “Trabalhar com gente desinteressada”. relacionamento
em equipe
Problema na
edicdo do
8 . . . . trabalho
“A dificuldade de editar e reunir o grupo pois moramos
E30 . » Falta de
muito longe”. T
comunicacao
entre 0s
integrantes
Problemas de
E31 “Nao entenderem quando vocé nao esta bem”. relacionamento
em equipe
“Quando fomos barrados duas vezes no CECOM. Eles | Dificuldades na
E32 ndo nos prestaram ajuda alguma, s6 nos enrolaram, coleta de
fizeram a gente perder tempo e dinheiro”. dados
“Perder tempo no CECOM. Me senti muito mal por que Dificuldades na
E33 . ~ . . ” coleta de
parecia que eles ndo queriam ajudar a gente”.
dados
9 “Com toda a certeza foi ter ido perder tempo no
CECOM, o atendimento foi péssimo. Por mais que o | Dificuldades na
E34 professor nos explicou que lugares assim sao dificeis coleta de
de entrar isso ndo justifica o atendimento que dados
recebemos”.
“O tempo perdido ao ir no CECOM. Faltei trabalho Dificuldades na
E35 » coleta de
duas vezes para nada”.
dados
“O ponto negativo foi a demora para achar algumas Dificuldades na
E37 : » coleta de
coisas sobre nosso assunto”.
dados
10 E36 Branco
“O que menos gostei foi na hora de dar minhas Problemas de
E39 opinidées e o grupo nao entendia, eu editei o video relacionamento

em equipe

4.3.3 Funcionamento do Grupo Cooperativo

O funcionamento do grupo cooperativo foi o terceiro eixo e foi dividido em seis

categorias (Quadro 14). A primeira foi em relagcdo a unido do grupo apesar dos

problemas enfrentados; a divisdo das tarefas entre os elementos; aquelas que néo

sinalizaram problemas de nenhum tipo; a falta de compromisso de alguns

componentes e problemas com um componente da equipe e outros tais como: falta

de comunicacéo e resisténcia de ideias.



funcionamento do grupo.

Quadro 14 - Categorias sobre o funcionamento do grupo.
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No Quadro 15 estao expostos na integra as opinides dos alunos a respeito do

Categoria N 9e . Cédigo dos entrevistados
ocorréncia
Unido apesar dos problemas 19 E2, E4, E6, E7, E9, E10, E11, E16, E19, E20, E21,
E22, E24, E25, E29, E30, E31, E33 e E38
Divisdo de tarefas 10 E4, E15, E18, E20, E22, E25, E26, E28, E33 € E38
N&o apresentou problemas 5 E17, E25, E32, E34 e E35
Falta de compromisso de 3 E14, E37 e E39
alguns componentes
Um membro causou 3 ES, E20 e E22
problemas
Outros (Falta de
comunicacao, Resistencia 3 El, E3, E27
da equipe em aceitar ideias,

Quadro 15 - Funcionamento do grupo durante as atividades.

Cédigo do Como teu grupo funcionou durante as .
Grupo 7 - Categorias
entrevistado atividades?
E1 “Falta de comunicacao entre os integrantes do Falta de
grupo e poucas oportunidades para reunir”. comunicacao
“Teve uns problemas de entendimento, mas acho .
; . Unido apesar dos
E2 que isso é normal. Apesar dos pesares tudo deu roblemas
1 certo. Poderiamos ter feito melhor? Acho que sim”. P
“Apesar de termos muitas ideias a maioria do . .
. Resistencia da
E3 grupo se mostrou resistente no momento da equipe em aceitar
execucao das tarefas acordadas durante as deias
poucas reunides que tivemos”.
“Dividimos as tarefas e achei que néo ficou L
pesado. Apesar que teve gente do grupo Divisao de tarefas
E4 reclamando. Mas como toda vez é a mesma
ladainha ja estamos acostumados rsrsrs. SO achei )
que deviamos ter tido mais reunides. E o que eu | Unido apesar dos
acho” problemas
“O grupo foi bem unido. Mesmo quando as coisas .
~ . . Unido apesar dos
E6 deram errado n&do deixamos o desanimo nos
L problemas
contaminar’.
“Meu grupo comegou com um contratempo em
relacdo a um integrante n&o ir, mais durante o .
. Unido apesar dos
E7 periodo todos se esforcaram. Gosto de fazer roblemas
trabalhos com essas pessoas pela organizagéo e P
por sua forma 6tima em se comunicar”.
> “Néao gostei de as vezes um membro da equipe
querer mandar em tudo. Ele ndo queria ser Um membro
E8 mandando e sé a opinido dele valia a pena. Por
. / causou problemas
causa disso perdemos um tempo valioso que
poderia ser gasto com outra coisa melhor”.
“Teve problemas no inicio. Depois melhorou e
fizemos as coisas tentando respeitar a opinido de .
g Unido apesar dos
E9 cada um. N&o foi facil porque tem uns que tem roblemas
uma personalidade forte. E tive que respirar fundo P
varias vezes’.
3 E10 “Funcionou bem. Apesar do pessoal faltar muito Unido apesar dos

durante as aulas. Mas pelo menos todo mundo

problemas
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fazia o que tinha que fazer. Mas que poderia ter
sido melhor”.

“Acho que foi bom. Tive que faltar muito por causa

Unido apesar dos

E11 da consulta com meu médico”. problemas
Falta de
E14 “A metade do grupo nao tive responsabilidade nem compromisso de
compromisso”. alguns
componentes
Falta de
“Na verdade, s6 ficou eu e mais um. Nés ajudamos comp;lognl]lnssso de
E15 bastante e dividimos o trapalh(? pfira néo ficar componentes
pesado para ninguém”.
Diviséo de tarefas
“A interacdo com o grupo foi bastante legal, é claro
E16 gue houve momentos que nos desentendemos, Unido apesar dos
porém foi muito produtivo, debatemos, tiramos problemas
duvidas sobre a doenga entre outros”.
E17 “Funcionou bem. Todos se ajudaram. Até que que N&o apresentou
nao tenho celular aprendi a mexer um pouco”. problemas
“Dividirr_los as tarefas e sempre lembrava a todos | npivisao de tarefas
E18 0 que t!nha que falzer, ate~por que essa era uma
das minhas fung6es. Entdo ndo tivemos tantos N&o apresentou
problemas”. problemas
“Foi legal. Todo mundo se gosta entéo nao tinha
como dar errado. As vezes dava uma briga de .
S , Unido apesar dos
E19 como fazer o trabalho mais isso é normal. Apesar
. . . problemas
de ter alguém para editar todo mundo se ajudou e
até pedimos ajuda de outras equipes”.
Diviséo de tarefas
“Separamos as atividades, apenas 3 entregaram o Um membro
E20 gue sobrou n&o entregou nada e nem ajudou. Mas | causou problemas
nos 3 ficamos focadas no trabalho e deu certo”. Unido apesar dos
problemas
“Apesar dos problemas acho que trabalhamos
muito bem. Tivemos um pequeno problema na Unido apesar dos
E21 edicdo do video que foi superado e tentamos
. ~ : problemas
respeitar a fungdo de cada uma, assim como a
opinido”.
“Como eu ja disse teve uma que fez drama para Um membro
por que ndo aceitamos algumas coisas. Mas causou problemas
E22 apesar de tudo isso tentamos relevar e trabalhar de Unido apesar dos
uma maneira unida. A diviséo das tarefas foi algo problemas
positivo por que deu para se especializar em
E24 “Do tipo unido venceremos” Divisdo de tarefas
“Foi 6timo, eu e a X. iamos atras fazia as Unido apesar dos
E25 atividades e o Y ajudou na edi¢&o dando problemas
opinides”. Divisao de tarefas
E26 “Dividimos o que fazer e as funcdes de cada um”. Divisdo de tarefas
E27 “No inicio foi chato mais depois ficou legal’. Qutros
“Com a parte interessada foi bem legal. Dividimos
E28 tudo e deu para fazer a maioria do que a gente Divisao de tarefas
queria”.
E29 “Se comportou bem, ndo teve tanta discursao”. Unido apesar dos

problemas
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“Trabalhou bem e sé foi complicado um pouco com

Unido apesar dos

E30 ”
uma colega que se mudou para longe”. problemas
E31 “As vezes era legal mais as vezes era chato. Mas Unido apesar dos
acho que fomos bem. Pois nos esforcamos muito”. problemas
odos participaram, todos iamos nas visitas. Acho
“Tod rt tod tas. Ach
E32 que de alguma forma todos cooperaram com o que | N&o apresentou
podiam. Uns mais que outros, mas todos deram problemas
seu melhor”.
“Dividimos bem o trabalho. S6 acho que tentamos | Divisdo de tarefas
E33 fazer coisas demais e que o tempo nos -
9 atrapalh : o Unido apesar dos
palhou. Mas o grupo ficou bem unido”.
problemas
E34 “Todos ajudaram e se esforgaram para estar em N&o apresentou
todas as entrevistas”. problemas
“Funcionou bem. Acho que tivemos N
- ~ Nao apresentou
E35 responsabilidade e compreenséo uns com o0s
» problemas
outros”.
e ~ . Falta de
Foi uma bagunga por que o pessoal néo queria .
! e compromisso de
E37 fazer o trabalho e ficava botando dificuldade em
” alguns
tudo
componentes
“Nos reunimos varias e varias vezes para debater
como iriamos trabalhar, definimos as funcdes e
cada um foi dando as opiniGes até entrarmos em C
10 E38 P ) Diviséo de tarefas
um acordo. I1sso aconteceu depois que
percebemos que o tempo estava acabando. Talvez
por isso ndo conseguimos fazer uma coisa melhor”.
“Para ser honesta eu preferia prova por que o meu Falta de
E39 grupo néo se comportou muito bem. As vezes compromisso de
sentia vergonha por que pessoal ndo fazia nada e alguns
deixava tudo para depois’. componentes

4.3.4 Opinides sobre a Aprendizagem Cooperativa

As opinides sobre a percepc¢éo de vantagens do projeto para o aprendizado

foram organizadas em 4 categorias conforme o exposto no Quadro 16, sendo que a

mais representativa foi a que conferiu a atividade ser divertida e possibilitar um bom

aprendizado. Outra categoria influente foi referente a forma de trabalho, que

possibilitou vantagens para o aprendizado.

Todos o0s questionarios apresentaram resposta positiva em relacdo a

percepcdo de vantagens das atividades desenvolvidas pelo projeto. Dentre as

justificativas a maioria dos alunos informaram que o processo de aprendizado foi

divertido e que a nova forma de trabalho ajudou no processo.
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Quadro 16 - Categorias sobre a percepcéo de vantagens em aprender durante o projeto.

Categoria N 98 . Cdédigo dos entrevistados
ocorréncia
Sim, divertido e bom 17 E6, E7, E9, E10, E11, E14, E16, E19, E21, E25,

aprendizado E27, E32, E33, E35, E37, E38 e E39.

Sim, nova forma de trabalho 10 El, E2, E4, E9, E20, E22, E28, E29, E3 e E34

Sim, separar em fun¢ges 04 E3, E8, E17 e E18
deixou o trabalho organizado
Sim. 02 E24 e E31

No Quadro 17 estdo as transcrigcdes das respostas dos alunos dispostas em

categorias sobre a percep¢do de vantagens do uso da técnica da aprendizagem

cooperativa durante os encontros do projeto.

Quadro 17 - Percepcao de vantagens no uso da técnica.

Cédigo do Percebeu algumas vantagens no uso desta nova | Categorias
Grupo ; e
entrevistado forma de aprender? Justifique sua resposta.
“Percebi sim algumas vantagens. Fazer uma Sim, nova forma
E1 investigacéo foi legal e diferente, pois foi algo que de trabalho
nunca fiz e mesmo com alguns desentendimentos, foi
a melhor trabalho em grupo que fiz".
“Sim, nos ajudamos muito. Brigamos varias vezes, Sim, nova forma
E2 mas depois sempre alguém pedia desculpa. Ir na de trabalho
1 faculdade para entrevistar a psicéloga foi bem legal”.
Sim, separar
“Dividir o trabalho para mim foi bem vantajoso pois em f_un(;oes
E3 R ” deixou o
nao ficou pesado”.
trabalho
organizado
“Q . ” Sim, nova forma
E4 Sim, aprendemos a fazer pesquisa de campo”. de trabalho
“Super. Foi muito divertido e eu mesmo aprendi muita | Sim, divertido e
E6 coisa tanto com o pessoal da minha equipe e também bom
com outras. Foi cansativo demais, mais por estarmos aprendizado
juntos um deu forga pro outro”.
“E uma das formas mais eficazes, pois para Sim, divertido e
entrevistar tal assunto deve ter conhecido pesquisar bom
E7 etc. Sim, o exemplo séo as entrevistas, para fazer aprendizado
perguntas de tal assunto vocé deve pesquisar. Sendo
5 assim uma boa forma de aprender”.
“Sim. Eu gostei por que mostra como realmente um Sim, separar
trabalho em grupo deveria ser feito. Por mais que as em funcdes
E8 vezes brigavamos, na sala de aula tinhamos que ser deixou o
profissionais e nao levar para o lado pessoal. A trabalho
divisdo de tarefas ajudou muito, apesar de no inicio organizado
ter dado uma certa confuséo”.
E9 “Percebi sim. O trabalhp néo ficou pesado”e deu para Sim, %‘éﬁ:t'do €
aprender mais do que esperava”. aprendizado
“Sim. O trabalho foi bem dinamico. Pesquisei muito a | Sim, divertido e
E10 respeito do assunto para ndo passar vergonha na bom
3 hora das entrevistas”. aprendizado
“Foi bem legal. Nao foi que nem os outros trabalhos. | Sim, divertido e
E1ll Parecia que ir ser facil mais deu bastante trabalho e bom
no final apesar dos problemas valeu a pena”. aprendizado
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“Sim, essa forma me deixou mais empolgado para

Sim, divertido e

E14 . = p bom
aprender e me fez ter mais responsabilidade”. .
aprendizado
“Apesar do problema inicial com o restante da equipe Sim, divertido e
essa maneira de fazer trabalho foi bem diferente. bom
Marcar as entrevistas e as visitas é algo que aprendizado
E15 necessita de conhecimento. N&o € sé chegar la e -
Sim, nova forma
fazer. Tem que saber 0 que perguntar, como de trabalho
perguntar. Essas coisas eu aprendi tudo por causa do
projeto”.
“Sim. Cada dia que nos reuniamos era uma novidade | Sim, divertido e
E16 sobre o0 assunto. Tanto que estavamos ficando era bom
com medo da doenga”. aprendizado
Sim, separar
“Sim, a questao de separar as fungdes de cada um, em funcdes
E17 néo ficou pesado para ninguém além de ter ficado deixou o
super organizado”. trabalho
organizado
Sim, separar
“Achei que foi mais organizado do que os outros em funcdes
E18 trabalhos em grupo que ja fizemos. Apesar de cada deixou o
um ter a sua funcao todo mundo ajudou em tudo”. trabalho
organizado
“Sendo honesta comigo mesmo foi o melhor trabalho | Sim, divertido e
em grupo que eu ja fiz em todos os aspectos. bom
E19 Praticamente todo mundo fez tudo e aprendeu coisas aprendizado
diferentes. As vezes eu me sentia professora por que
tinha que explicar varias vezes a mesma coisa para o
pessoal do grupo que ndo entendia.”
" . - » Sim, nova forma
E20 Eu gostei por que o trabalho foi diferente”. de trabalho
o . . Sim, divertido e
E21 Sim, nos motivou a aprender um pouco mais sobre o bom
assunto”. .
aprendizado
£22 _ “Foi legal fazer esse trabalho e acabou sendo Sim, nova forma
diferente dos demais trabalhos de grupo que ja fiz". de trabalho
E24 “Percebi sim”. Sim
Sim, separar
E25 “Sim. Fazer em grupo ajudou.' ,I,Dois era muita coisa ergefil:(gﬁoct)es
para um so”.
trabalho
organizado
E26 Branco
Eo7 “Sim, pelo modo que a atividade foi feita e pelo Sim, ‘i)"(;ﬁq”'do €
assunto que € algo bem interessante”. aprendizado
“Eu achei que o dinamismo foi algo mais legal dessa | Sim, nova forma
E28 atividade. Pois tivemos liberdade de fazer algumas de trabalho
coisas que gueriamos e o professor incentivou”.
“Sim pois foi uma nova experiéncia para nds, que Sim, nova forma
E29 teve suas vantagens, mas assim como teve suas de trabalho
desvantagens. Meu grupo teve pouco tempo para se
preparar e poderiamos ter feito melhor”.
“Vantagens tiveram varias. So o fato de ter ido a outra | Sim, nova forma
E30 turma para poder explicar um assunto foi bem legal e de trabalho
diferente”.
E31 “Apesar dos pesares eu achei legal. Talvez se tivesse Sim

feito em outra época poderia ter saido melhor por que
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eu teria tido mais tempo para me dedicar. Mais foi
legal sim”.

“Sim, & muito mais facil aprender quando vocé se
interessa, muitas vezes ndo prestamos atencdo na

Sim, divertido e
bom

E32 aula, simplesmente por ser algo mondétono. Desta aprendizado
forma, ndés demonstramos mais interesse nas
pesquisas e ficou mais facil de compreender’.
“S6 de sair da sala de aula e ir a outros lugares ja Sim, divertido e
E33 ajudou bastante e eu aprendi muita coisa que nem bom
pensei que seria possivel fazendo esse trabalho”. aprendizado
9 “Demorou para conseguirmos pegar o jeito da coisa. | Sim, nova forma
Mais quando conseguimos entender e decidir o que de trabalho
E34 gueriamos foi bem legal. Falar com mestres e
doutores e eles nos tratarem super bem e nos
elogiarem por ter ido atrds me deixou feliz pra
caramba”.
“Muitas. O grupo ajudou muito. As vezes alguém Sim, divertido e
E35 estava cansado e um dava aquela ajuda para o outro bom
e conversamos muito sobre o trabalho e isso me fez aprendizado
aprender muita coisa”.
“Sim a interagdo de cada um, o desempenho de Sim, divertido e
£37 todos, as informagdes que chegaram até nosso bom
conhecimento e a nova visao que tivemos sobre o aprendizado
assunto”.
“Apesar de termos deixado muita coisa para ultima Sim, divertido e
10 hora eu pesquisei bastante sobre o assunto e tirei bom
E38 duvidas com meus colegas. O trabalho nado saiu do aprendizado
jeito que imaginavamos, mais eu aprendi muita
coisa’.
“Do tema abordado, na nova forma de trabalho que Sim, divertido e
E39 foi super diferente, e que tivemos muito contato com bom

novas tecnologias”.

aprendizado

4.3.5 Papel do aparelho celular.

O pendultimo eixo foi indicativo ao uso do aparelho celular, se este atrapalhou

ou ajudou durante as atividades. As ocorréncias foram agrupadas em duas categorias

descritas no quadro 18.

Para quatro alunos o aparelho celular ajudou, porém, atrapalhou em algum

momento. Dentre as justificativas estdo a influéncia negativa das redes sociais. Um

dado importante foi do grupo 10 em que todos os membros informaram que o celular

em dado momento foi um fato de dispersédo do grupo para a realizagcédo da atividade.

Analisando as questdes atitudinais desta equipe, que estdo dispostas na ficha de

observacédo do professor, nota-se que a equipe ndo buscou interacdo no trabalho e

gue acreditava que o trabalho era simples e poderia ser feito de maneira rapida sem
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o devido planejamento. Desta forma pode-se perceber que o aparelho celular n&o foi

de fato o fator primario que causou a dispersédo da equipe do trabalho.

Quadro 18 - Categorizacéo do eixo sobre o uso do aparelho celular.

Categoria N ge . Cdédigo dos entrevistados
ocorréncia

E1l, E2, E3, E4, E6, E7, E8, E9, E11, E14, E15,

Contribuiu 30 El6, E17, E18, E19, E20, E21, E22, E24, E25,
E26, E27, E28, E29, E30, E31, E32, E33,E34 e

E35.
Ajudou mais tambem 04 E10, E37, E38 e E39.
atrapalhou

A maioria dos alunos consideraram que a utilizagdo do parelho celular

contribuiu positivamente para a confeccdo do trabalho. Dentre as contribuicdes os

alunos informaram que sem o aparelho ndo teriam conseguido pesquisar sobre o

assunto (Quadro 19).

Quadro 19 - Opinides sobre o papel do aparelho celular durante as atividades.

Grupo

Cédigo do
entrevistado

O uso do aparelho celular ajudou ou atrapalhou as
atividades?

Categorias

El

“O uso do aparelho celular ajudou sim, até por que eu
gue editei do video”

Contribuiu

E2

“Eu acho que ajudou bastante. Até para filmar a
entrevista e gravar o audio.”

Contribuiu

E3

“Toda a base de pesquisa foi feita através do mesmo,
por isso contribuiu muito para a execugao da atividade”.

Contribuiu

E4

“Ajudou muito. Se néo fosse ele ndo teriamos
conseguido fazer quase nada. Apesar do meu celular
ser meio antigo e travar bastante deu para fazer as
pesquisas’.

Contribuiu

E6

“Ajudou sim. Eu ndo tenho computador em casa, entéo
eu fiz a maioria das pesquisas todas pela internet do
meu celular mesmo. Fizemos um grupo no WhatsApp
para facilitar a vida. Fora a gravacéo que utilizamos o

celular e a edigdo também”.

Contribuiu

E7

“Foi nosso meio de gravar as entrevistas e montar o
trabalho. Ajudou, mas uma camera profissional faz
falta”.

Contribuiu

E8

“Nao senti que atrapalhou. Até por que as atividades
eram tao intensas que nem deu para dar aquela olhada
no Facebook. O celular ajudou em todas as etapas do
trabalho. Mas editar no celular ndo foi téo facil como
parecia”.

Contribuiu

E9

“No nosso caso mais ajudou do que atrapalhou. Foi usag

para pesquisar, gravar as entrevistas, editar os videos e !

comunicar. Na sala de aula nem dava tempo de usar pa

outra coisa por que o tempo era pouco pra fazer tanta
coisa”.

Contribuiu

E10

“Ajudou. Gravar os videos, falar com o pessoal da
equipe e até com o professor. Editamos o video também

com uns aplicativos. As vezes atrapalhava por causa

Ajudou
mais
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das redes sociais. Nao esqueco a voz do professor também
dizendo. Olha nosso acordo. Celular sé para o trabalho”. | atrapalhou
E11 “Mais ajudou que atrapalhou. O grupo do Whathpp Contribuiu
salvou a gente de ter levado umas broncas”.
E1l4 “Ajudou bastante na audicido e na gravacao”. Contribuiu
“Todo o video foi feito utilizando o aparelho celular,
4 E15 entao ajudgu muito. A p_esquisa tam_bém foi pelq Contribuiu
celular e os videos que baixei que ensinavam a editar
foi pelo celular também”.
E16 “Ajudou por que a pesquisa e o video fizemos com ele”. | Contribuiu
“Ajudou muito, usamos bastantes ferramentas como
E17 camera, aplicativos para mudar a voz, editar, cortar Contribuiu
5 partes do video entre outras”.
“Marcamos encontros, trocamos ideias pelo WhatsApp,
E18 pesquisamos, filmamos e editamos. Tudo isso com o Contribuiu
celular. Entéo ele ajudou.”
E19 “Eu achei que ajudou muito”. Contribuiu
E20 “Ajudou e muito, tanto na partg dz,:} comunicagao quanto Contribuiu
na pesquisa’.
E21 “Foi com o aparelho que editamos n?sso video e que Contribuiu
6 coletamos os dados”.
“Ajudou muito sem ele n&o tinha como ter feito a edicao
E22 por que ninguém tinha computador e o da escolando | Contribuiu
dava para editar”.
E24 “Ajudou bastante”. Contribuiu
E25 “Todos eles, desde a gravacgédo até a edi¢éo” Contribuiu
7 E26 “Sim ajudou e ndo senti que atrapalhou”. Contribuiu
E27 “Ajudou, pois foi através d(—ile que editamos e Contribuiu
gravamos”.
E28 “As filmagens e a edicao foram feitas no celular”. Contribuiu
“Nos comunicamos bastante e usamos o celular para -
E29 f . i , » Contribuiu
azer os registos das reunides e para filmagem.
8 E30 “Ajudou, _pois,~nosso grupo néo tinhg gémera ajudou” na | ~ontribuiu
comunicacéo do grupo pois a maioria mora longe”.
“Sim ajudou. Usamos a filmadora e o gravador de voz
E31 para fazer o trabalho e também anotadvamos muitas Contribuiu
coisas nele.”
“Ajudou, afinal ndo usamos o celular apenas para
gravar, tirar fotos e essas coisas. O uso do celular
E32 também foi preciso para nos comunica_rn_"nos com os Contribuiu
outros integrantes do grupo, para solicitarmos o
transporte e para a localiza¢do quando n&o sabiamos
onde estavamos”.
“Ajudou demais principalmente para comunicagéo. O
9 £33 GPS ajudou por que né_o sabia onde era 0 CECOM e Contribuiu
nos perdemos no caminho. Fora que gravamos as
entrevistas com o celular”.
“Nao atrapalhou nao. Fizemos varias coisas com ele
gue ajudaram nosso trabalho. Gravar a entrevista do
E34 médico e escutar depois para fazer anotacdes sobre o Contribuiu
assunto me ajudou a entender uma parte do assunto
que nao estava entendendo”.
E35 “Ajudou a fazer nosso trabalho e arquivar as coisas”. Contribuiu
“Como as vezes o pessoal ndo queria fazer nada eu Al
. , L , judou
ficava no celular ouvindo musica até por que o barulho mais
10 E37 da sala me dava dor de cabega. Mas quando também
comecamos a fazer o trabalho focamos e ele ajudou.
atrapalhou

Entdo de uma forma o de outra, para mim, s6 ajudou.
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“Ajudou e atrapalhou. N&o acho que foi culpa do celular AJUd.Ou
~ . . 1 . mais
E38 o trabalho néo ter sido feito do jeito que queriamos, também
acho que o pessoal estava se confiando demais”. atrapalhou
“Me ajudou com a pesquisa, desenvolvimento e com a
producéo do video. Mas atrapalhou a equipe. Os meus Aiudou
colegas ficavam a todo momento no celular e ndo jud
. . : mais
E39 faziam o que devia ser feito. Devo confessar que as também
vezes eu também ficava por que ninguém estava afim
~ i atrapalhou
de fazer o trabalho e eu n&do conseguiria fazer tudo
sozinho”.

4.3.6 O que diria sobre a Aprendizagem Cooperativa aos seus colegas que nao

aconhecem?

Na ultima questdo do questionario final foi solicitado aos entrevistados que
escrevessem o0 que diriam aos colegas que ndo conhecem a aprendizagem
cooperativa. As respostas foram organizadas em 5 categorias que podem ser
encontradas no Quadro 20.

Foram identificadas 20 ocorréncias que se agregaram a categoria “Boa
técnica para aprender”.

Quadro 20 - Categorias sobre a opinido dos alunos referente a aprendizagem cooperativa em forma de
mensagem para colegas que a desconhece.

Categoria N ge . Cédigo dos entrevistados
ocorréncia
- E2, E3, E4, E6, E7, ES, E9, E10, E14, E16, E17,
Boa técnica para aprender 20

E19, E20, E22, E29, E30, E32, E33, E35 e E39.
Que facam 07 El, E11, E21, E26, E31, E32 e E34.
E15, E17, E18, E19, E20, E22, E27, E30, E31,

Adverténcia sobre a técnica 14 E32, E34, E37, E38 e E39.
Qutros 02 E24 e E25.
Branco 01 E28.

Outra categoria que apresentou relevancia entre as ocorréncias foi a
“adverténcia sobre a técnica”. As informagdes agregadas nessa categoria contribuiam
como um alerta sobre como proceder em relacdo as atividades e como evitar alguns
problemas, tanto de relacionamento quanto aspectos técnicos. Essas opiniées podem

ser vistas no Quadro 21.

Quadro 21 - A mensagem que daria aos alunos que ndo conhecem a aprendizagem cooperativa
Cédigo do O que diria sobre a Aprendizagem Cooperativa

entrevistado aos seus colegas que ndo a conhecem?

1 E1l “Para conhecer, pois, € legal”. Que facam

Grupo Categorias
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p , Que é uma
E2 Que todos aprenderam pelo me”nos alguma coisa boa técnica
sobre a doencga”.
para aprender
“E bem diferente e vale a pena se esforcar para Que é uma
E3 trabalhar em equipe. Vocé pode aprender muita boa técnica
coisa nova”. para aprender
. Que é uma
E4 “E legal e faz aprender bastante”. boa técnica
para aprender
“Eu simplesmente adorei. Indico para que facam pois
eu aprendi muita coisa. N&do s6 do contedo, mais
também sobre ter ética em ndo mostrar 0s outros em
videos sem autorizacao, respeitar a opinido das Que é uma
E6 pessoas e ter postura quando for fazer um trabalho boa técnica
de campo. Essas coisas eu s6 aprendi agora por para aprender
causa do projeto. Acho que outras disciplinas
também deveriam fazer projetos assim e ndo so
Biologia”.
“E o melhor método para se aprender com rapidez, e Que & uma
gue o método funciona até pra quem nao gosta de -
E7 . . . . . boa técnica
estudar. Que é um método antigo e muito efetivo, o ara aprender
aprendizado é bem mais facil”. P P
“Pode surpreender pelo resultado. Se vocé se Que é uma
E8 entregar ao trabalho e ouvir seus amigos podera boa técnica
aprender muita coisa nova’”. para aprender
“Eu recomendo. Pois de todos os trabalhos em grupo .
g : . Que é uma
gue ja fiz esse foi 0 que deu mais trabalho e o que L .
E9 . . boa técnica
teve o melhor resultado. Gostei muito. Fazer
: - - para aprender
pesquisa e usar o celular foi diferente”.
“Que foi uma experiéncia muito boa. Acho que todo Que ¢ uma
E10 . ; - boa técnica
bimestre deveriamos fazer um trabalho assim”.
para aprender
El1l “Que facam. Pois é legal”. Que facam
Que é uma
E14 “Eu diria que € uma otima ideia, pois ajuda na boa técnica
aprendizagem”. para
aprender
“Eu diria que é m_uito Iggal e que vale a pena. M.as Que facam
gue tomem muito cuidado com quem vocé vai
E15 escolher para fazer parte da tua equipe. Pois se eles —
forem irresponséaveis pode dar tudo errado. Quando Adverténcia
comegar com desculpa é melhor cortar logo”. spbrg a
técnica
“Deveriam conhecer, pois ira ajudar a fazer seus t()g()l;etchrI]rir;Z
E16 trabalhos com mais eficiéncia, organizacéo e ara
disciplina”. P
aprender
Que é uma
“Que nao sabem o que estéo perdendo. Pois boa t;rc;lca
apensar do trabalho que da o resultado é muito bom. P
E17 ~ . ~ aprender
N&o somente pelo contetdo. Mas pelas relacdes —
; A Adverténcia
estabelecidas durante o trabalho. Eu gostei muito”.
sobre a
técnica
“Eu diria que ¢é legal e divertido. Que vocé aprende Que é uma
E18 mais do que somente o assunto do trabalho. As boa técnica

vezes pode parecer um trabalho chato, mas quando
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comeca a fazer a coleta dos dados é muito legal. E
ndo desanimem na hora de editar”.

para
aprender

Adverténcia

sobre a
técnica
Que é uma
boa técnica
“Conhecam e se esforcem para fazer um bom para
E19 trabalho. Levar a sério a etapa de planejar as aprender
coisas e respeitar a opinido do povo da equipe”. Adverténcia
sobre a
técnica
Que é uma
“Foi bem legal editar o trabalho e pesquisar de boa técnica
forma diferente sobre o assunto. Fazer uma para
E20 investigac&o foi uma novidade para mim. Apesar aprender
de dar muito trabalho eu recomendo por que Adverténcia
aprendi muito sobre o conteudo”. sobre a
técnica
“Nao gosto muito de atividades em grupo, porém
E21 a cooperativa foi muito boa”. Que fagam
Que é uma
boa técnica
“ . L i para
Que da trabalho mais é legal por que no final a
E22 o, aprender
gente aprende bastante coisa”. -
Adverténcia
sobre a
técnica
E24 “Foi legal”. Outro
E25 “Que estude com o professor que € muito bom”. Outro
E26 “Que conhecam, pois, vale a pena”. Que facam
« L Adverténcia
Tem que ter esforgo, dedicagao e
E27 - " sobre a
responsabilidade P
técnica
E28 Branco
Que é uma
“O fagam pois € 6timo, vocé se conhece e se boa técnica
E29 ; =,
esforga. Todos os trabalhos poderiam ser assim”. para
aprender
Que é uma
boa técnica
« . . , . . para
Que é enriquecedor e que se fizer tudo certinho vai
E30 . . » aprender
aprender o conteudo de uma forma diferente”. —
Adverténcia
sobre a
técnica
“Que vocé e seu grupo pode ter liberdade de decidir Que fagam
como fazer algumas coisas e isso é bem legal. Mas
E31 tem que terNresponsabiIideide de fazer sua parte do Adverténcia
trabalho e ndo passar a mao na cabeca de pessoas sobre
que so6 dao desculpas para nao fazer sua parte”. composicao
do grupo
E32 Que facam
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“Deu muito trabalho, mas seria muito mais trabalhoso

Adverténcia

se fosse individual. A equipe foi necessaria para sobre a
auxiliar, para incentivar, entao achei bom”. técnica
“Que foi através dessa maneira de fazer trabalho que
eu pude visitar lugares que nunca pensei que iria. Que é uma
£33 :Aprendi muito sobre Leucemia e sobre a vida e se boa técnica
nao fosse pelo professor fazer essa proposta eu nem para
sei quando poderia aprender dessa maneira. Queria aprender
que todos os trabalhos de grupo fossem assim”.
Que facam
E34 “Que fagcam e n&o desistam de fazer um bom Adverténcia
trabalho”. sobre a
técnica
Que é uma
E35 “Aprendi mais sobre a vida e valori_zar as coi_sas que boa técnica
tenho. Esse trabalho me emocionou muito”. para
aprender
“ . . Adverténcia
E37 Que_ ellegal e te~m que se dedicar e fgzgr as eta”pas sobre a
direito para ndo deixar nada para Ultima hora P
técnica
Adverténcia
E38 “Néao deixar nada para ultima hora”. sobre a
técnica
Que é uma
10 “Essa atividade cooperativa € muito importante boa técnica
porque aprendemos a utilizar novos aplicativos para para
a edicdo do trabalho e a pesquisar, essa com certeza aprender
E39 € a melhor forma dos alunos aprenderem. Mas que

quando chegar na parte de escolher um grupo ter
certeza que todos irdo querer fazer o trabalho pois se
todo mundo se ajudar ficara mais facil”.

Adverténcia
sobre a
técnica
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5 Discussao dos resultados

Partindo das questdes de pesquisa: E possivel utilizar dispositivos méveis de
maneira pedagdgica em sala de aula? Quais os procedimentos essenciais na
utilizacdo dos dispositivos moveis para favorecimento do processo de ensino-
aprendizagem? foi realizado uma investigacdo com suporte dos principios da
Aprendizagem Cooperativa.

De acordo com os objetivos estipulados para esta investigacéo e levando em
consideracgao as potencialidades e limitagbes de um estudo desta natureza, optou-se
pelo estudo de caso, sendo que os resultados impossibilitam a generalizacéo,
contudo, é possivel concluir, a partir da analise de dados a relacdo com o problema
inicial definido na amostra. Esse ato confere relevancia aos dados, ja que a realidade
vivenciada da amostra pode apresentar similaridade com outras.

Nesse capitulo abordaremos as respostas encontradas durante o estudo
buscando relaciona-las as questdes de pesquisa, hipéteses inicias e objetivos. O
texto esta dividido em trés blocos: Conversando com os resultados, Conjunto de

recomendacdes e Proposta de um esquema didatico.

5.1 Conversando com os Resultados

Por conta da inquietacdo do investigador a respeito da problematica o atual
trabalho prop6s investigar a implementacao de uma proposta metodolégica, baseada
na utilizacdo de recursos disponivel no aparelho celular, para dinamizagéo das aulas
do componente curricular de Biologia e auxiliar na superacéo de problemas atitudinais
e cognitivos dos alunos. Para isso foi construido um planejamento de estratégias que
possibilitassem a interacdo positiva entre os alunos, a utilizacdo de recursos do
aparelho celular e consequentemente o aprendizado. Na Figura 14 esté a questao de
pesquisa em as hipdéteses iniciais pensadas pelo investigador. Durante a conversa
com os resultados, serdo destacados a comprovacéao ou refutacédo das hipoteses e as

constatacOes a respeito dos dados obtidos.



Questdo de
pesquisa

E possivel utilizar dispositivos moveis de maneira pedagogica em sala de aula? Quais os procedimentos
essenciais na utilizacdo dos dispositivos maveis para favorecimento do processo de ensing e
aprendizagem?

| Hipoteses

T N

Sim, & possivel a
utilizacio de dispositivas
midveis ern sala de aula,

para favorecer o

processo de ensino e
aprendizagem. Poréem o
processo necessita de
planejamento por parte
do professor para gue os
alunos possam ser
motivados a utilizarem os
dispositives de maneira
produtiva.

Possivelmente alguns
alunos ndo possuem
dispositivos efou nio
sabem utiliza-los. Uma
das estratégias que
podem ser empregadas
para combater esse fato
& a realizagdo de
atividades em grupe.

Geralmente os alunos
ndo estdo acosturmados a
cosoperar com os colegas

em relagio a ensinar e

aprender. Assim, &
necessario pensar em
estrategias que
possibilitern a realizagBo
do trabalho em grupo,
nio baseado apenas em
uma mera divisio de
assuntos entre os
membras, e sim na que
faworega a superacio de
eventuals problemas
atitudinais no decarrer

No momento da
realizacio da estratégia
alguns alunos poderiam

manifestar resistincia
por conta da
metododogia ndo
convencional. Esse
motivo poderia estar
atrelado a esses estarem
habituados a execugdo
de procedimentos
tradicionais. O professor
deveria estar preparado
para estimular os alunos
a CoOperarem e astar
disposto a rmodificar o

planejaments, caso
algum problema surja,
sendo necessario a
reelaboragdo a estratégia
imicial.

da atividacs,

Fonte: (Pereira, 2018.)

Figura 23. Fluxograma da questéo de pesquisa e hipéteses.

Ao analisar os resultados coletados, pode-se inferir que € possivel atrelar a
utilizacdo dos recursos disponiveis no smartphone em sala de aula para possibilitar
motivacao e aprendizado nos alunos. Para chegar a esse resultado foi imprescindivel
a realizacdo de um planejamento por parte do docente-investigador que possibilitou
as ac0es pretendidas ao estudo. Segundo Torres (2002) € fundamental que todas as
atividades que apresentam a proposta de serem cooperativas sejam planejadas de
maneira que promova rupturas e que desafiem os alunos, para que esses formem
uma comunidade de aprendizagem coesiva e que 0s membros trabalhem para
alcangar objetivos comuns enquanto respeitam a diversidade de ideias, valores,
crencas e estilos de vida.

Em relacdo a utilizacdo do smartphone Soares (2016) afirma que “tratar o
celular como ferramenta educacional e usa-lo como uma nova possibilidade de
aprendizagem é fomentar a evolugdo critica do conhecimento e dos fluxos
informacionais.” O mesmo autor sugere que os profissionais de educac¢do devem estar

preparados para empregar as TIC’s em sala de aula, pois as mesmas fazem parte da
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experiéncia sociocultural dos alunos e levar em consideracdo o seu uso pode ser
valioso para tornar as aulas interessantes.

Como suposto, antes do diagnostico da turma, alguns alunos ndo possuiam
aparelho celular e alguns que tinham o aparelho ndo estavam familiarizados com os
recursos disponiveis. Desse modo, a hipotese que seria necessério a utilizacdo de
trabalho em grupo para superar a dificuldade de aquisi¢ao e utilizagdo do smartphone
foi comprovada.

Para a realizacdo do trabalho em grupo, foi proposto a utilizagcdo da
Aprendizagem Cooperativa por compreender que esta possui 0s elementos
primordiais para a interacéo e o aprendizado dos alunos. Pinho (2013) realizou uma
pesquisa com professores que utilizaram as técnicas da aprendizagem cooperativa e
afirma que a aplicacdo do método melhora o rendimento dos alunos e estes aprendem
de uma forma melhor. Além da percep¢ao da melhoria de autoestima, autoconfianca
e desenvolvimento de competéncias sociais como: responsabilidade, autonomia e
relacbes interpessoais. Os desenvolvimentos dessas caracteristicas sao
determinantes para a superacao de problemas atitudinais e cognitivos e contribuiam
de forma significativa para o sucesso individual e consequentemente do grupo.

Durante a implementacdo da técnica, uma das dificuldades inicialmente
encontradas, foi fazer com que os alunos de fato cooperassem e realizassem um
trabalho coletivo. Essa dificuldade, tal como pensada nas hipéteses, poderia estar
relacionada ao préprio cotidiano escolar que utiliza mecanismos mais tradicionais e
no qual o professor seja 0 agente ativo do processo. A organizacao inicial do trabalho
estava baseada no conhecimento que os alunos possuiam sobre trabalho em grupo.
O professor teve que relembrar aos alunos, principalmente nos primeiros encontros a
necessidade da obediéncia da divisdo de tarefas e estabelecimento de prazos.
Johnson, Johnson e Smith (2007) confirmam que os alunos néo estao habituados a
trabalhar em grupo de forma cooperativa e tém uma cultura individualista e
competitiva, o que dificulta a implementacéo da aprendizagem cooperativa.

Apesar das dificuldades iniciais, os discentes conseguiram realizar o trabalho
cooperativo e demostraram satisfacdo durante a execucdo. Perceberam a
contribuicdo da técnica para ndo somente aprendizagem no componente curricular de
Biologia, mais também nas rela¢gdes interpessoais e na utilizacdo de recursos

tecnoldgicos disponiveis no smartphone. De maneira similar ocorreu no trabalho de
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Dias (2010) no qual os resultados da pesquisa demostraram que 0s estudantes
avaliaram a aprendizagem cooperativa como sendo satisfatéria, jA que a mesma
contribuiu na conduta académica e na influéncia positiva no rendimento dos
estudantes envolvidos.

Outros fatores limitantes podem ser encarados como negativos no decorrer
do processo investigativo. A mudanca de escola do professor-investigador apos a
definicdo do plano de trabalho metodoldégico demandou uma nova reconstru¢cao do
desenho experimental do projeto. Isso por conta das peculiaridades exigidas pela
coordenacao pedagdgica da instituicdo de ensino. Porém esse problema foi superado
com a ida do investigador para uma nova escola, no qual foi receptiva e colaborativa
durante todas as etapas de execucdo do projeto. Soares (2016) adverte sobre a
importancia de se trabalhar em sob uma gestdo que apoie o professor em suas
praticas pois “muitos profissionais trabalham em escolas na qual o gestor escolar
impde barreiras e os pais também desacreditam do uso do celular como um potencial
para aprendizagem dos seus filhos.”

O professor deve sempre estar disposto a ser o administrador de possiveis
problemas que poderdo aparecer durante a execucao das atividades. Assim sendo,
cabe ao docente planejar todas as atividades e orientar a execugao, auxiliando os
alunos sempre que solicitado ou intervindo caso seja conveniente ao processo.

O investigador por vezes precisou replanejar as acbes para adapta-las a
realidade da turma, ao assim fazer, estava contribuindo para uma melhor efetivacéao
do trabalho a ser realizado pelos grupos cooperativos, estimulando as capacidades
individuais e coletivas dos alunos. Foi necessario a intervencdo do professor, na
estimulacao do trabalho cooperativo, ja que alguns alunos demostraram desinteresse
em fazé-lo e para chamar atencdo de alunos que utilizavam o aparelho celular
diferente da forma que foi estabelecida. Todas essas acdes estdo em consonancia
com Scheibel (2009) que diz:

Assim, o professor ao organizar trabalhos em grupo, a luz dos pressupostos
tedricos da Aprendizagem Cooperativa, devera se mostrar como um atento
observador e propositor de situa¢gdes de ensino-aprendizagem que levem o
aluno a assumir responsabilidades individuais e coletivas, a respeitar as
idéias e as opinides do outro, a estabelecer em conjunto as metas de trabalho,
a aprender a trabalhar com as divergéncias e com as diferencas, bem como
as estratégias para a sua realizacdo. Todas estas acbes deverdo ser
permeadas por dois elementos imprescindiveis nesta proposta de trabalho
gue sé@o a cooperacdo e as interacdes sociais que deverdo se estabelecer
entre os componentes do grupo.
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Pinho (2013) afirma que cabe ao professor o papel de circular pela sala,
observando, escutando e controlando os alunos, para que esses nao se distanciem
das atividades. E sempre que possivel dar um feedback das acdes no quais os alunos
estdo construindo. Lopes e Silva (2009) orientam que durante a fase de
iImplementagéo da aprendizagem cooperativa, o professor deve procurar controlar o

comportamento dos alunos, intervir se necessario, prestar ajuda e elogiar os alunos.

5.2 Outros elementos relevantes

Aqui serdo expostos outros resultados que foram analisados e apresentam
relevancia para estudos que utilizam a aprendizagem cooperativa atrelados ao uso do

aparelho celular.

TIC’S como catalizador da aprendizagem

Dentre as ferramentas mais utilizadas pelos alunos durante as atividades
estdo: camera de video; gravador de voz; Internet Explore; WhatsApp e Facebook.
Esse dado representa uma tendéncia entre os recursos utilizados diariamente pelos
alunos, porém ndo em situacdes académicas. A utilizacdo desses recursos na
elaboracao, implementacéo e exposicao do projeto, mostram que os alunos buscaram
utilizar majoritariamente as ferramentas que eram conhecidas e buscaram adapta-las
para a construcéo de cada etapa do projeto. Outras ferramentas foram utilizadas com
menos frequéncia, porém tiveram importancia crucial para a realizacdo do video de
exposicdo dos dados investigativos: os aplicativos de edicdo. Todas as equipes
decidiram que os resultados de suas investigacdes seriam apresentados em video e
para isso, tiverem que edita arquivos de audio e video. Muitos nunca haviam realizado
tal atividade e por isso foi uma das etapas no qual apresentou mais dificuldades para
0s grupos. Por conta da proatividade que foi incentivada pelo professor, alguns alunos
se especializaram nessa funcdo e auxiliaram ndo somente sua equipe como as
demais.

A utilizacdo do Smartphone foi crucial para a realizacdo da atividade

programada pelos grupos cooperativos. Além de auxiliar na comunicacdo entre 0s
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alunos, auxiliou no compartiihamento de informacfes; marcacdo de entrevistas;
realizacdo de pesquisa em sites; coleta de dados e edi¢cdo do produto.

Algumas equipes realizaram entrevistas virtuais gragas a recursos disponiveis
no aparelho celular, isso possibilitou dinamismo no processo e principalmente a
criagdo de um ressignificado de funcionalidade do aparelho. Com isso, muitos se
aprofundaram nas pesquisas e no compartilhamento das descobertas de forma
simultanea com os elementos do grupo. Alguns alunos utilizaram de forma negativa o
aparelho celular durante os encontros do projeto. Foi necessario a intervencdo do
professor para direcionar o uso do aparelho para o trabalho que deveria ser utilizado.
Essa intervengdo ocorreu nos primeiros encontros, onde os alunos ainda estavam
habituados a postergarem as atividades e achavam que apenas um ou dois alunos
dariam conta da realizacao da tarefa. Conforme o andamento do projeto essa atitude
mudou e a maioria dos alunos se limitava de fato a utilizacdo do aparelho para a

realizacdo do trabalho.

Renegociacdo entre os pares para o cumprimento do trabalho

Dentre as relacbes observadas durante a realizacdo do projeto esta a
renegociacao entre os alunos para o cumprimento do trabalho. Em alguns casos
apesar de alguns elementos do grupo apresentarem problemas com outros da equipe,
0s mesmos buscaram obedecer aos prazos das etapas de trabalho. Esse fato mostrou

maturidade entre os pares.

Competéncia de Proatividade

O desenvolvimento da proatividade entre os grupos foi incentivado pelo
professor- investigador. Para que isso acontecesse, 0s alunos tiveram que tomar as
principais decisdes de como seria feito o trabalho. A partir dessa percepcéao, por parte

dos alunos, alguns apresentaram um protagonismo no processo.

Modificacdo de funcdes conforme a necessidade

Durante a execucdo do plano de trabalho, estabelecido por cada grupo
cooperativo, alguns alunos apresentaram dificuldades na atuacdo da funcéao que foi
determinada inicialmente. Outros perceberam que seria mais eficiente se atuassem

em funcéo diferente e em alguns casos 0 grupo sentiu a necessidade da criacéo de
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outras funcdes. Esse fato foi importante pois mostra a autonomia dos alunos em
relacdo ao processo de construcdo do préprio conhecimento e percepcdo das suas

gualidades, buscando assim potencializar sua acao para possibilitar o sucesso do

grupo.

Tempo da atividade

O tempo destinado a realizacdo da atividade se mostrou suficiente para o
objetivo proposto. Apesar de alguns grupos apresentarem dificuldades em alguma
etapa do trabalho e necessitarem de mais tempo para a concluséo, todos conseguiram

realiza-lo.

5.3 Conjunto de recomendacdes

O desenho metodoldgico se fez necessério para estabelecer algumas acdes
gue foram relevantes ao investigador. Como ja mencionado na introdug&o, no topico
sobre a construcdo da questdo de pesquisa, a problematica foi construida ao longo
da atividade profissional do investigador. Porém, com base na experiéncia vivida
durante a execucao deste projeto sera exposto no proximo tépico recomendacdes que
poder&o ser uteis para uma boa execucao de projeto similares a esse

Nesse topico esta organizado algumas sugestbes que poderdo fazer a
diferenca para o sucesso da replicacdo da atividade em qualquer disciplina do
componente curricular do ensino bésico. Essas recomendacdes estdo baseadas na
percepcéo do professor durante a implementagéo do projeto e para a melhor leitura

esta dividida em topicos.

Gestéo escolar

E importante ter uma gestdo que colabore com o professor no
desenvolvimento de atividades diferenciadas. Pois caso contrario a gestdo pode ser
um entrave no andamento das atividades. Esse apoio € crucial para que a atividade

possa ser realizada com mais respaldo.
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Conhecimento da turma

Recomenda-se que o docente tenha conhecimento prévio em relacdo ao perfil
da turma que pretende implementar a prética diferenciada, pois esse fator pode ser
determinante para o sucesso da mesma. Se tratando da atividade cooperativa 0s
alunos necessitam interagir entre si, dessa forma, a assiduidade é um fator importante
para ser considerado. Para superar o problema da assiduidade o professor necessita
incentivar os alunos com algo que eles se motivem. Parte da pontuacdo geral da
atividade pode ser destinada a assiduidade. O incentivo a assiduidade deve-se fazer
presente, pois dependo do contexto escolar, € comum a auséncia de alunos em dias
de chuva ou em aulas “normais”. Assim, a assiduidade para o desenvolvimento da

atividade cooperativa € um fator importante para que nao haja desanimo nos grupos.

Planejamento

E importante que o professor faga um planejamento prévio e descreva aos
alunos os critérios que serdo exigidos. Além de fornecer esses critérios o papel de
orientador do professor durante as atividades é crucial para reajustar possiveis
equivocos de entendimento por parte dos alunos. O momento da aula torna-se um
encontro de orientacdo e construcdo, e o docente deve estar disposto a assumir esse
papel com os alunos, pois demanda muito trabalho e paciéncia.

Recomenda-se que o professor insira no seu planejamento bimestral,
principalmente para evitar possiveis tensdes com outros professores, alunos e pais
de alunos. Nao esquecer de descrever como ocorrera 0 processo metodolégico e
guais as pontuacdes que cada etapa sera atribuida na nota bimestral.

Liberdade de escolha dos alunos para o0 aparecimento e
desenvolvimento da proatividade.

Permitir de escolha do contetdo e dos mecanismos de construcdo tende a ser
um fator motivacional. Pois possibilita o aparecimento ou desenvolvimento da
proatividade dos alunos. Além da percepcao dos elementos do grupo em construirem

um trabalho que de fato pessoal.
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Exemplificar possiveis acfes

Alguns alunos necessitam de ideias iniciais para desenvolver outras mais
elaboradas. Sugere-se que o professor realize as etapas que foram desenvolvidas no
projeto e que durante esse percurso mostre exemplos de como o trabalho pode ser
desenvolvido. Ndo basta sé falar como deve ser, muita das vezes é necessario

exemplificar.

Dificuldade dos alunos na constru¢édo do planejamento

Ficou evidente as dificuldades dos alunos em acdes que demandem
conhecimento em relag&o planejamento e no dominio na escrita. Esse fator pode estar
relacionado ambiente escolar ndo fomentar a criacdo. O que muitas das vezes se
incentiva € a reproducao de conhecimentos, seguimento de modelos e repeticdo de
experimentos que ja sdo comprovados. Assim faz-se necessario o incentivo ao novo
para possibilitar rearranjos atitudinais e cognitivos que promovam um processo

educacional mais autbnomo, critico e consciente por parte do educando.

Resisténcia dos alunos e perseveranca do professor

Inicialmente alguns alunos se mostraram resistentes a ideia de fazerem
trabalhos em grupo. A justificativa baseava-se em problemas nas relacdes
interpessoais; percepcao que o trabalho poderia ser feito por somente um membro; o
nao aprendizado sobre o0 assunto e alunos que se aproveitam dos mais aplicados para
obter nota sem fazer o trabalho. Porém com o desenvolvimento do projeto, os alunos
demostraram interesse no trabalho coletivo e perceberam que a construgdo em
conjunto era necessaria para a conclusao do trabalho proposto. Além de perceberam
gue utilizando esse processo, que para muitos foi inovador, muitos alunos aprenderam
sobre assuntos de Biologia de uma forma diferenciada, principalmente por conta da
interacdo e da interdependéncia positiva entre os membros das equipes. A maioria

das duvidas sobre os assuntos eram sanadas com os préprios elementos do grupo.
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5.4 Esquema didatico resultante

Esta secdo desenvolve o esquema geral resultante de nossa investigacao
gue, conforme discutido na secdo 5, ndo esta limitado para o componente curricular
de biologia, tampouco a um sé professor.

Para melhor compreenséo a Figura 15 exp0e de forma clara e sequencial o

passo a passo metodoldgico proposto.

Anallsar. 3 unidade Listar os conteddos
tematica do . R
» possiveis e selecionar
componente
) os temas
curricular
Identificacdo de
Elencar os métodos | elementos:
cooperativas diagnéstico das
l alunos-turma
Planejamento e agdo
| Etapa 1 Ir—bl Sensibilizacdo l
!
’ Divisdo dos grupos
!
| Atividade piloto
Etapa 2 |—D| Atividade principal |
¥
| Planejamento
¥
Avaliacdo
I Investigacio i
¥
Construgio do
produto

Figura 24. Fluxograma da proposta de esquema didatico.
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Analisar a unidade temética do componente curricular

E importante no processo de planejamento o professor definir os assuntos que
podem ser trabalhos de forma diferenciada. Geralmente ha aqueles assuntos no quais
0 professor sente que os alunos apresentam mais curiosidade ou que apresentam
mais duvidas. Desta forma recomenda-se que que faca uma listagem de possiveis
conteudos que possibilite nos alunos uma motivacao atribuida pela curiosidade. Ex:
Primeira série: quimica da vida; Segunda série: Embriologia; Terceira série: As origens

da espécie humana

Listar os conteldos possiveis e selecionar os temas

A partir da listagem de conteudos o professor pode selecionar temas
especificos que poderao ser utilizados pelos alunos. E importante criar mecanismos
de escolhas, mas que ndo estejam baseadas na exclusao de assuntos relacionados.
Alguns alunos sentem a necessidade de satisfazer suas curiosidades em relagéo a
algumas tematicas e o docente pode fazer uso desse fato para motiva-los a
participarem. Entdo os conteudos escolhidos devem favorecer uma diversidade de
subtemas que poderao ser abordados e que tenham relacdo direta com o cotidiano
dos alunos. Ex: Terceira série: A historia evolutiva dos primatas; As tendéncias na
evolugdo dos primatas; Australopitecos; Homo habilis; Homo erectus; Homo

neanderthalensis e Homo sapiens.

Identificac@o de elementos: diagnéstico dos alunos-turma

A partir do momento que o professor ja possui uma diversidade de assuntos
gue poderao ser utilizados, € necessario a realizacdo de um diagndstico, mesmo que
basico, da turma que pretende realizar a préatica. Para isso pode ser aplicado um
pequeno questionario com questdes fechadas e de facil preenchimento. Nas questdes
deverdo estar perguntas relevantes a realizagdo da pratica. Sugere-se que seja
oferecido aos alunos uma pequena atribuicdo de pontuacéo para o preenchimento do

guestionario.
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Elencar os métodos cooperativos

Com a andlise do perfil da turma o professor define qual das técnicas da
aprendizagem cooperativa se enquadra com a turma e com os temas selecionados.
Como as técnicas sdo bem diversificadas, é importante ser utilizada apenas uma de
cada vez, assim a turma e o professor estardo focados na mesma técnica.

No presente estudo foi utilizado a técnica da Investigacdo em Grupo, e por
esse emotivo, as recomendacdes metodologias a seguir serdo baseadas nessa
técnica especifica. E oportuno informar que cada técnica da aprendizagem
cooperativa apresenta caracteristicas similares e peculiares. Desta forma cabe ao
professor adapta-las a realidade no qual esta inserido.

Nesse momento € oportuno o professor delimitar, mesmo que inicialmente,
guais elementos metodolégicos os alunos deverdo se basear. Ex: realizacdo de
entrevistas, confeccado de experimentos e utilizagdo determinados instrumentos de

coleta de dados.

Planejamento e acao

Sugere-se que o planejamento de implementacao seja dividido em trés etapas
pois assim o professor poderé definir as principais a¢des que serdo realizadas com 0s
alunos em cada etapa do processo:
- Primeira etapa: apresenta como objetivo introduzir nos alunos o conhecimento
necessario para realizacédo da atividade principal. Para que isso aconteca, os alunos
deverdo ser sensibilizados. Nado é uma tarefa facil, porém, com planejamento e
motivacdo, a probabilidade de os alunos quererem participar é bastante alta. Na etapa
1, o professor ira realizar uma palestra de sensibilizacdo que mostre aos alunos as
caracteristicas da aprendizagem cooperativa. E importante relacionar os problemas
do ambiente escolar e do aprendizado. Também deve-se incentivar a comunicacao
com os alunos para que eles percebam que fazem parte do processo e que sao
determinantes para o sucesso da atividade. Na palestra de sensibilizacdo sugere-se
gue sejam abordados os seguintes topicos:

Como séo feitos os trabalhos em grupo?

Ao final, todos aprendem?

O que é a aprendizagem cooperativa?

Quais suas caracteristicas?
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Quais as fungdes dos elementos do grupo?

A técnica da aprendizagem cooperativa.

E importante que nesse momento o professor forneca informacdes essenciais
para o desenvolvimento do projeto, principalmente em relagdo a técnica que sera
utilizada. Para ndo criar um fator de distanciamento entre a proposta e os alunos,
durante a palestra, evitar a utilizacdo de uma linguagem técnica sobre a aprendizagem
cooperativa. Nessa mesma etapa € crucial a realizacdo de uma atividade teste, que
simule as relagdes que serdo incentivadas durante a atividade principal.

Para a realizagao da atividade teste o professor deve estabelecer a divisao
dos grupos de trabalho. E importante que os grupos ndo sejam grandes e nem
pequenos, o nimero ideal é entre 4 e 5 membros. A escolha dos elementos do grupo
€ um fator a ser levado em consideracéo pelo professor e com o objetivo que ele
almeja. Assim os alunos podem formar os grupos ou o professor. O importante € que
a divisao do grupo ndo cause resisténcia ou atrito entre os alunos.

A atividade teste pode ser feita em um Unico tempo de aula, podendo ser uma

dindmica, leitura de texto ou construcédo de um painel. Essa pratica devera mostrar
aos alunos a necessidade de aplicagdo das caracteristicas da aprendizagem
cooperativa e serd uma fonte importante de analise do professor. Pois talvez nesse
momento se torne evidente alguns elementos que podem ser alterados da atividade
principal. Apos a atividade o professor pode conversar com o0s alunos para coletar
informacdes sobre a pratica, pontos positivos e negativos. Caso ndo possa ter essa
conversa por conta do tempo, um outro questionario pode ser aplicado.
- Segunda etapa: consiste no desenvolvimento da atividade principal. O professor de
posse dos temas que irdo ser abordados, do levantamento do perfil da turma que foi
coletado a partir do questionario e dos resultados obtidos pela realizacao da atividade
teste, ir4 iniciar a implementacédo da atividade principal.

Para essa etapa é importante dividi-la em trés fases: Planejamento,
investigacao e construcéo do produto.

O planejamento consiste na decisdo das estratégias que cada equipe ira
desenvolver para chegar ao resultado. Essa fase delimitara acdes pertinentes ao
trabalho cooperativo e para o aprendizado dos alunos. O professor deve estar
preparado para orientar 0s grupos na elaborac¢éo do pequeno projeto de pesquisa que

contenha: objetivos claros, metodologia que seré utilizada, instrumentos de coleta de
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dados e mecanismo de exposicéo dos resultados. E nesse momento que as equipes
definirdo os recursos tecnoldgicos que irdo utilizar e como atrelardo esses recursos
ao método escolhido. Caso o professor deseja determinar alguma acdo metodoldgica
ou utilizacao de algum instrumento tecnol6gico especifico, € nesse momento que 0s
alunos devem ter conhecimento, para que assim, possam realizar o planejamento. O
tempo dessa fase pode variar, e dependerd da acdo do professor e dos grupos na
execucdo das acdes. E importante o professor ajudar os alunos a estabelecerem o
gue de fato da para fazer no periodo de tempo destinado para a realizacao do projeto.
Prazos muitos longos podem atrapalhar o foco dos alunos e prazos muito curtos
podem ser fatores de estresse. O ideal € encontrar o0 meio termo, até por qué é
necessario ter encontros regulares que acontecerdo nos momentos das aulas e
também dar prosseguimento aos demais assuntos do componente curricular.

A segunda fase é a de investigacdo, que consiste na execug¢do do projeto
produzido pelos grupos. Esse momento é importante pois alguns grupos podem ser
perder durante a coleta de dados. O professor deve incentivar que os alunos anotem
e compartilhem os dados coletados com todos os membros da equipe.

A terceira e ultima fase é a construcéo do produto, que no caso, tera que estar

explicito no projeto. O tempo para essa parte da atividade € importante para ajustar o
conjunto de dados coletados com o que se pretende divulgar. O momento de edi¢&o
do trabalho ndo deve ser negligenciado e o professor ndo pode estimular a producéo
de qualquer coisa apenas para dar tempo de entrega-lo. O professor deve sempre
solicitar uma avalicdo prévia dos produtos, pois € comum os trabalhos apresentarem
erros conceituais, de ortografia e erros de origem técnica tais como audio, corte de
video ou imagem descocada. Os grupos cooperativos devem ter a plena consciéncia
da importancia de todas as etapas do processo e enxergar o aprendizado conquistado
em cada fase.
-Terceira etapa: € a de exposi¢cdo do produto de divulgacao feito pelos grupos de
aprendizagem. Essa exposicdo pode ser feita em sala de aula ou no auditério para
outras turmas da escola. E importante que os trabalhos sejam analisados pelo
professor antes do dia da exposigao.

No dia da exposi¢do cada equipe apresentara seu trabalho, e compartilhara
0S pontos positivos e negativos em relagdo a execucdo do projeto. Esse

compartilhamento é fundamental para que aja uma avaliagdo de todo o processo.
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Pode ser feito um questionario de satisfacdo, assim esses resultados poderdo se

contabilizados e explorados para melhorar a pratica em outra oportunidade.

Avaliacéao

Em cada etapa é necessario atribuir uma pontuagdo para 0S Qrupos
cooperativos a serem contabilizado como parte da nota bimestral. Desta forma os
trabalhos realizados contribuirdo para o andamento dos assuntos do componente
curricular. Para cada etapa do trabalho o professor pode estipular mecanismos de
avaliacdo, que podem ser individuais e coletivos. E preferivel que sejam coletivos por
entender que a aplicacdo da técnica necessita de muito trabalho do professor e para
o0 bom andamento das atividades as equipes necessitam perceber o a unido é
incentivada pelo professor.

Preenchimento de relatério, confeccdo do planejamento do projeto
investigativo, pesquisa bibliografica, entrega de atividades no prazo, exposi¢ao
interativa e habilidade de explicar os resultados da investigagao, sdo algumas das
opcOes que podem ser utilizadas para avaliar 0s grupos.

Em relac&o a avaliacéo, cabe ao professor:

e Estabelecer os critérios que serdo avaliados, de preferéncia antes do inicio das
atividades com os alunos.

e Distribuir elementos avaliativos em todas as fases do trabalho.

e Comunicar aos alunos os critérios avaliativos e relembra-los sempre que
necessario.

e Determinar prazos de entrega realistas.

e Realizar a devolutiva das atividades de forma rapida e clara as equipes.

Os grupos cooperativos devem ter a plena consciéncia da importancia de
todas as etapas do processo e enxergar o aprendizado conquistado em cada fase.

No processo de planejamento o professor deve levar em consideracao o perfil
da turma na construcdo das estratégias para o surgimento das caracteristicas que
pretende desenvolver. Na utilizagdo do aparelho celular deve-se programar a
utilizacdo compartilhada do instrumento, ja que alguns alunos podem néo ter o

aparelho disponivel em sala de aula.
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6 Consideracgdes Finais

O presente trabalho apresenta resultados relevantes para os professores que
buscam melhorar sua pratica em sala de aula adicionando as TIC’s. Apesar de um
grande numero de alunos do Ensino Médio possuirem smartphone, muitos ndo sabem
atrelar esse instrumento a sua atividade discente. O mesmo fato ocorre com
professores do ensino béasico, que possuem dificuldades com a apropriacdo desse
recurso e apresentam resisténcia pela utilizagdo de smartphone em sala de aula.
Mesmo com varias recomendacdes de instituicdes internacionais, secretarias de
educacdo municipais e estaduais, que incentivam a integracado desses instrumentos
no contexto pedagdgico na escola, ha poucos projetos relacionados a teméatica.

Os alunos néo estao acostumados a trabalharem de forma cooperativa entre
Si e necessitam de orientagdo para que esse processo ocorra de maneira eficiente,
principalmente para ajuda-los na resolucdo de problemas entre os membros. As
atividades escolares que séo realizadas em grupo geralmente estdo associadas a
divisdo de contelido e ndo apresentam a necessidade de construgdo de conhecimento
e interagdo entre os elementos formadores do em equipe. Esse tipo de abordagem
confere distanciamento dos alunos impossibilitando o desenvolvimento de uma
proposta interacionista, fomentando assim as relacdes individualistas e competitivas,
onde sé&o levados a acreditar que para obter sucesso o esforco deve ser puramente
individual.

A utilizacdo dos recursos disponiveis em dispositivos moveis, utilizados a
partir de um planejamento, sdo favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem. E
imprescindivel o apoio da gestdo escolar, alunos e proatividade docente para a
realizacdo de tais procedimentos metodoldgicos.

Contudo, o planejamento da atividade pedagdgica baseada na aprendizagem
cooperativa com o uso dos dispositivos méveis se mostrou eficiente no favorecimento
de competéncias atitudinais e cognitivos dos alunos. Apesar de varios problemas, que
sdo normais durante a realizacdo de um trabalho cientifico, os resultados analisados

demonstram uma eficacia do processo.
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O atrelamento entre o smartphone, aprendizagem cooperativa e assuntos de
Biologia foram relevantes do ponto de vista motivacional, atitudinal e cognitivo por
parte dos participantes do estudo, pois possibilitou, autonomia, protagonismo,

interacdo entre os alunos e permitiu a superacao de problemas.

6.1 Contribuicdes

Importante salientar o caminho metodoldgico perpassado pelo investigador
durante a elaboracgéo das ac¢des do projeto investigativo, pois esta por si sé, constitui
uma contribuicdo significativa ao presente estudo. Além de possibilitar uma melhor
compreensao do processo, desde sua génese a conclusdo. O que corrobora com
Soares (2016) quando este afirma que “E preciso também repensar o curriculo na
escola basica, levando em consideracao as possibilidades do uso dos celulares, que
guando usado de forma pedagdgica, propicia de maneira colaborativa o aprendizado
dos alunos.” Assim, processos como esse sao importantes para mostrar a relevancia
da construgcédo de uma nova perspectiva educacional.

A elaboracdo desse planejamento de acdo metodoldgica alternativa,
possibilita a replicagdo, mediante a adaptacdes, em outros contextos escolares. Fator
este que nao se limita ao componente de Biologia e nem a alunos do ensino médio.
Podendo ser adaptado a outros componentes curriculares e outros niveis de ensino.

Outro ponto que deve ser ressaltado é referente a formacédo de um professor-
investigador com novas percepc¢fes de pesquisa, atuante no ensino basico, assim,
motivado na utilizacdo desse aprendizado com novos alunos e em novos contextos.

E para finalizar, a criagcdo de uma nova perspectiva ao uso do aparelho celular
no projeto e a criagédo de novas oportunidades de aprender assuntos de Biologia, pelos
dos alunos envolvidos no projeto, foram as contribuicbes mais significativas para o

investigador.
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6.2 Trabalhos futuros

O presente projeto dedicou-se a utilizacdo de uma técnica especifica da

aprendizagem cooperativa. Nesse ponto, serdo consideradas algumas sugestbes de

trabalhos futuros a fim de enriquecer e complementar os resultados postos nesta

dissertagéo. Destacamos as tais sugestoes:

Utilizacdo de outras técnicas da Aprendizagem Cooperativa, adapta-las ao
cotidiano escolar e explorar os recursos dos dispositivos moveis para promover
uma avaliacao atitudinal e cognitiva dos alunos.

Uso de temas transversais na realizacdo das atividades cooperativas. Assim
os alunos poderao quebrar as fronteiras das disciplinas e apresentar propostas
amplas. A integracao com os outros professores podera ser incentivada, ja que
cada um pode auxiliar os alunos conforme sua perspectiva curricular em
relacdo a problematica levantada.

Realizacdo de um projeto que utilizasse trabalhos cooperativos atrelados ao
uso de dispositivos moveis ao longo de todo ano letivo com a mesma turma.
Desenvolver um estudo que envolvesse a formacéo de professores de Biologia
utilizando principios da Aprendizagem Cooperativa e uso de TIC’s. Assim seria
possivel averiguar as percepcdes dos professores sobre a utilizacdo dessa

pratica pedagdgica e sua aplicabilidade em um contexto escolar mais amplo.

Por fim espera-se que este trabalho sirva de apoio para professores do ensino

béasico, que apresentam vontade em dinamizar suas aulas com recursos disponiveis

em dispositivos moveis para superagdo de problemas do cotidiano escolar.



136

REFERENCIAS

AMAZONAS. Lei n° 3.198/2007 de 04/12/2007. Proibicdo do uso de telefone celular
nos estabelecimentos de ensino da rede publica e particular do Estado do
Amazonas. Disponivel em:
<https://sapl.al.am.leqg.br/sapl_documentos/norma_juridica/7653_texto_integral>.
Acesso em 10 de jan. 2015.

AMAZONAS. Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas. Seduc inicia o
repasse de 55 mil tablets para escolas de ensino médio. Disponivel em:
<http://www.educacao.am.gov.br/2014/07/seduc-inicia-o-repasse-de-55-mil-tablets-
para-escolas-de-ensino-medio/>. Acesso em: 20 de jan. 2015.

ANATEL. Estatistica de  celulares no Brasil. Disponivel  em:
<http://www.teleco.com.br/ncel.asp>. Acesso em: 25/11/2017.

ANDRADE, A. P. R. O Uso de Tecnologias na Educacdo: Computador e Internet.
Monografia. Consorcio Setentrional de Educacdo. Universidade de Brasilia e
Universidade Estadual de Goias. Brasilia — DF. 2011.

ANDRADE, P. F.; LIMA, M. C. M. Projeto EDUCOM . Brasilia. MEC-OEA, 1993.
AZEVEDO, R. O. M.; Ensino de Ciéncias e formacgao de professores: diagnostico,
analise e proposta. 2008. 163 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazénia). Universidade do Estado do Amazonas - UEA, 2008.

BARDIN, L. Analise de Contetdo. Séo Paulo: Edi¢bes 70, 2011.

BARRETO, E. S. S. (ORG). O Curriculo do ensino fundamental para as escolas
brasileiras. Sdo Paulo: Fundacéao Carlos Chagas, 1998.

BERVIAN, P. V.; MARIN, C. J. As tecnologias da informac¢do e comunicacao no
ensino de Ciéncias e Biologia a partir da andlise dos anais do ENPEC. Revista
da SBEnBIo, N. 9. 2016.

BESSA, N.; FONTAINE, A. Cooperar para aprender: Uma introducdo a
aprendizagem cooperativa. Porto: Edicoes ASA, 2002.

BIZZO, N. Ciéncias: facil ou dificil? 22 ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.

BRASIL. Censo Escolar 2017. Ministério da Educagdo. 2017, disponivel em:
<www.mecgov.br>. Acesso em: 09/12/2017.

BRASIL. Lei n°® 12.249, de 11 de junho de 2010. Cria o Programa Um Computador
por Aluno - PROUCA e institui o Regime Especial de Aquisicdo de
Computadores para Uso Educacional - RECOMPE. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/1ei/112249.htm>.  Acesso
em: 10 jun. de 2017.



https://sapl.al.am.leg.br/sapl_documentos/norma_juridica/7653_texto_integral
http://www.educacao.am.gov.br/2014/07/seduc-inicia-o-repasse-de-55-mil-tablets-%20para-escolas-de-ensino-medio/
http://www.educacao.am.gov.br/2014/07/seduc-inicia-o-repasse-de-55-mil-tablets-%20para-escolas-de-ensino-medio/
http://www.teleco.com.br/ncel.asp
http://www.mecgov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12249.htm

137

BRASIL. MEC/SEED. Programa Nacional de Informatica na Educacdo — PROINFO
— Diretrizes, 1997. disponivel em <http://e-PROINFO.mec.gov.br> Acesso em: 31
ago. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e tecnoldgica.
Pardametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da
Educacao, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Modulo Introdutorio-Interacdo de Midias na
Educagdo- FEtapa 1: Tecnologia e TIC. [s. d.] Disponivel em:
<http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/introdutorio/etapa_1/p1l 02.ht
ml> Acesso em: 01 nov. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Resultado do PISA de 2015 é uma tragédia para
o futuro dos jovens  brasileiros, afirma ministro. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=42741> Acesso em: 01 nov.
2017.

BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio). Brasilia: MEC, 2001.

BRASIL. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios: Sintese de
Indicadores 2015. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv98887.pdf> Acesso em: 30/ nov.
2017.

BRASIL. Projeto de Lei N. 2.246, de 2007, PL N. 2.547/07 e PL N. 3.486/08,
apensados (da Camara dos Deputados) PL N. 2.246/07. Veda o uso de telefones
celulares nas escolas publicas de todo o pais. Diario do Congresso Nacional,
Brasilia, 20009. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=517286>.
Acessado em: 10 de jan. 2015.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos parametros
curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRITO, G. S.; PURIFICACAO, |. Educac&o e novas tecnologias um re-pensar.
Curitiba: Ibpex, 2006.

CARVALHO, Frank Viana. Trabalho em Equipe, Aprendizagem Cooperativa e
Pedagogia da Cooperacao. 1. Ed. Sdo Paulo: Scortecci, 2015.

CASTRO, Alberto; MENEZES, Crediné. Aprendizagem colaborativa com suporte
computacional. In: PIMENTEL, Mariano; Fuks, Hugo (Org.). Sistemas Colaborativos.
Rio de Janeiro: Elsevier, 2011. cap. 9.


http://e-proinfo.mec.gov.br/
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/introdutorio/etapa_1/p1_02.html
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/introdutorio/etapa_1/p1_02.html
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=42741
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv98887.pdf
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=517286

138

CHAVES, E. O. C.,; SETZER, V. O Uso de Computadores em Escolas:
Fundamentos e Criticas. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1988.

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e
educacdo. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul LTDA, 1993.

CORCETE Hartmann, A. et al. Possibilidades didaticas para o uso de aplicativos
moéveis no ensino de Biologia. Anais da JIC — Jornada de Iniciacdo Cientifica e
Tecnologica, [S.I], v. 1, n. 7, set. 2017. ISSN 2526-205X. Disponivel em:
<https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/JORNADA/article/view/5357>. Acesso em:
10 dez. 2017.

CUNHA, A. L. R. dos S. O Celular nosso de cada dia: Reflexbes sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Revista da SBEnBIio, n 7, 2014.

DIAS, R. H. L; NASCIMENTO, D.M.N; FIALHO, L. M. F. A aprendizagem cooperativa
no processo de ensino-aprendizagem: perspectivas do grupo de estudo do curso de
licenciatura em geografia da UFC. Anais do XVI Encontro Nacional de Gedgrafos.
Realizado de, v. 25, 2010.

FORTIN, M. F. O processo de investigacdo: da concepc¢édo a realizacdo. 3. ed.
Loures: Lusociéncias, 2003.

FRAILE, C. L. El trabajo en grupo: Aprendizaje cooperativo en secundaria. Bilbao:
Servico Editorial de la Universidad del Pais Vasco, 1998.

FRISON, M. D.; VIANNA, J.; CHAVES, J. M.; BERNADI, F. N.; Livro didatico como
instrumento de apoio para construcdo de propostas de ensino de Ciéncias naturais.
In: VII Enpec. Encontro Nacional de Pesquisas em Educacdo em Ciéncias.
Florianépolis, RS, 2009.

HEBERT, L.M. Pesquisa em educaco. Lisboa: Instituto Piaget, 1996.

HOOKS, BELL. Ensinando a transgredir: a educagcdo como prética da liberdade.
Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.

JOHNSON, D. W.; JOHNSON, R. T.; HOLUBEC, E. J. El aprendizaje cooperativo
en el aula. Buenos Aires: Paidos, 1999.

JOHNSON, D. W.; JOHNSON, R. T.; STANNE, M. B. Cooperative learning
methods: a meta analysis. 2000.

JOHNSON, D.W.; JOHNSON, R.T. Aprender juntos e solos: Aprendizaje
cooperativo, competitivo e individualista. Argentina: Aique Grupo Editor S.A, 1999.

JOHNSON, D. W.; JOHNSON, R. T.; SMITH, K. A. A Aprendizagem Cooperativa
retorna as faculdades: qual é a evidéncia de que funciona. Change, v. 30, n. 4, p.
26-38, 1998.


https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/JORNADA/article/view/5357

139

KASSEBOEHMER, A. C; HARTWIG, D. R; FERREIRA, L. H. Contém Quimica 2:
Pensar, fazer e aprender pelo método investigativo. Sdo Carlos: Pedro e Jodo
Editores. 2015.

KENSKI, VANI MOREIRA. Tecnologias e ensino presencial e a distancia.
Campinas, SP: Papirus, 2003.

KRASILCHIK, MYRIAM. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo: EPU,;
EDUSP, 1987.

KRASILCHIK, MYRIAM. Prética de Ensino de Biologia. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2011.

KRASILCHIK, MYRIAM. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Sao
Paulo em Perspectiva, 14(1) 2000.

KRAUT, REBECCA. UNESCO Policy guidelines for mobile learning. Paris: United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2013. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002196/219641E.pdf. Acesso em: 20 jan. de
2015.

LOPES, L. A.; LOPES, P. T. C. Explorando o Pokémon GO como modelo para o
ensino de Biologia. Acta Scientiae. Canoas. V. 19. N. 3. p. 517-529. maio/jun.2017.

LOPES, J.; SILVA, H. S. A aprendizagem cooperativa na sala de aula: um guia
pratico para o professor. Lishoa: Lidel, 2009.

LUTZ, M. R. ; GOMES, A. C. F. N.; LARA, D. S. ; ANGER, M. R. ; SEVERO, S. |. F;
FONSECA, J. A. Panorama sobre o (des) uso das tecnologias da informacéo e
comunicacao na educacao basica em escolas publicas de Alegrete. In: VIl Encontro
Mineiro de Educacdo Matematica, 2015, Sdo Jodo del Rei. Comunicacdes
Cientificas, 2015.

MARIN, J. C. et al. Praticas docentes inovadoras: O uso das ferramentas da web 2.0
como estratégias no ensino de Ciéncias e Biologia. Anais da JIC — Jornada de
Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica, [S.l.], v. 1, n. 6, out. 2016. ISSN 2526-205X.
Disponivel em:
<https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/JORNADA/article/view/3808>. Acesso em:
10 dez. 2017.

MARREIROS, ANTONIA; FONSECA, J.; CONBOY, J. O trabalho cientifico em
ambiente de aprendizagem cooperativa. Revista da Educacédo. Vol. X n°® 2 99-112.
2001.

MATURANA, H. Metadesign In MAGRO, C. & PAREDES,V. (orgs.) Cognicéo,
Ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2001, p.173-200.

MIR, C. et al. Cooperar en la escola: La responsabilidade de educar para a
democracia. Barcelona: Biblioteca de Aula, 1998.


http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002196/219641E.pdf
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/JORNADA/article/view/3808

140

MORAES M. C. Informatica Educativa no Brasil: Uma histéria vivida e algumas
licbes aprendidas. In: Revista Brasileira de Informatica na Educagé&o. Florianépolis, v
01, p.10-44, 1997.

NASCIMENTO, J. K. F. Informatica aplicada a educacéo. Brasilia: Universidade de
Brasilia, 2007.

NASCIMENTO, L. M. C. T. Blogs e outras redes sociais no ensino de Biologia: O
aluno como produtor e divulgador. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias) - Universidade de Brasilia. Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias, Brasilia, 2012.

OLIVEIRA, C. R. As tecnologias dainformacao e comunicacéo (TIC’s): alternativa
metodoldgica no ensino e aprendizagem da matematica nos primeiros anos do
ensino fundamental. 2014. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2014.

PINHO, E. M.; FERREIRA, C. A.; LOPES, J. P. As opinides de professores sobre
a aprendizagem cooperativa. Revista Didlogo Educ., Curitiba, 2013.

PONTE, Joao Pedro da. Tecnologias de informacdo e comunica¢cao na formagéao
de professores: Que desafios? Revista Ibero-Americana de Educacion. OEI. N.24,
septiembre/diciembre, 2000. Disponivel em <http://www.oei.es/revista.htm.> Acesso
em 10/10/17.

POZO, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gémez. A aprendizagem e 0 ensino
de ciéncias: do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

PUJOLAS, PERE MASET. Atencion a la diversidad y aprendizaje cooperativo em
educacion obligatoria. Archodona (Méalaga): Ediciones Aljibe, 2001.

ROCHA, L. R. A Concepcéo de Pesquisa no Cotidiano Escolar: Possibilidades de
Utilizacdo da Metodologia WebQuest na Educacéao pela Pesquisa. 2007. Dissertacéo
(Mestrado) - Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2007.

RODRIGUES, N. C. Tecnologias de Informacdo e Comunica¢ao na Educacgé&o: um
desafio na pratica docente. Férum Linguistico, Floriandpolis, v.6, n® 1 (1-22), jan-jun,
20009.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jacqueline Peixoto; COLLINS, Heloisa. Letramento
digital: um trabalho a partir dos géneros do discurso. In: KARWOSKI, Acir Mario;
GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher (Orgs.). Géneros textuais:
reflexdes e ensino. Palmas e Unido da Vitoria, PR: Kaygangue, 2005.

SACCOL, A.; SCHLEMMER, E.; BARBOSA J. m-learming e u-learning — novas
perspectivas da aprendizagem movel e ubiqua. Sao Paulo: Pearson, 2011.


http://www.oei.es/revista.htm

141

SALLES, G. D. Metodologia do Ensino de Ciéncias Biolégicas e da Natureza.
Curitiba: Ibpex, 2010.

SALVADOR, COOL, S. Aprendizaje escolar y construcion del conhecimento.
Barcelona: Editorial Paidés Ibérica, S.A, 1997.

SCHEIBEL, M. R. etal. Aprendizagem cooperativa: uma opc¢ao metodoldgica para
se trabalhar as questdes da Ciéncia e da Tecnologia nos cursos de formacao de
professores. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 2, n. 2, 2009.

SILVA, M. J. da; PEREIRA, M. V.; ARROIO, A. O papel do Youtube no ensino de
Ciéncias para estudantes do ensino médio. Revista de Educacdo, Ciéncias e
Matemética. ISSN: 2238-2380 v. 7, n. 2 (2017). Rio de janeiro.

SLAVIN, ROBERT. E. Aprendizaje Cooperativo: teoria, investigacion y pratica.
Argentina: Aique grupo Editor S.A, 1999.

SOARES, L. C. DA S. Dispositivos moveis na educacao: desafios ao uso do
Smartphone como ferramenta pedagdégica. Encontro Internacional de Formacéo de
Professores e Férum Permanente de Inovacdo Educacional, v. 9, n. 1, 2016.

TEDESCO, J. C. Os fenébmenos de segregacao e exclusdo social na sociedade
do conhecimento e da informacdo. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2004.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/JuanCarlosT.pdf>. Acesso
em: 20 de jan. 2015.

TEIXEIRA, M.M.P. A Educacao Cientifica sob a Perspectiva da Pedagogia
Historico- Critica e do Movimento C.T.S. no Ensino de Ciéncias. Ciéncia &
Educacéao, v. 9, n. 2,p.177-190, 2003.

TORRES, P. L.; ALCANTARA, P. R.; IRALA, E. A. F. Grupos de consenso: uma
proposta de aprendizagem colaborativa para o processo de ensino-
aprendizagem. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 4, n.13, p. 129-145, 2004.

VALENTE, J. A.; ALMEIDA, F. J., Visdo Analitica da Informatica no Brasil: a Questao
da Formacdo do Professor. In: Revista Brasileira de Informatica na Educacéo.
Porto Alegre, n. 1, 1997.

YIN. R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed. Porto Alegre: Bookman,
2005.


http://publicacoes.unigranrio.com.br/index.php/recm/issue/view/244
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/JuanCarlosT.pdf

142

APENDICES



143

APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caros pais ou responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar, da pesquisa “O USO DE TECNICAS DA
APRENDIZAGEM COOPERATIVA COM O SUPORTE DE FERRAMENTAS DO APARELHO
CELULAR NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM BIOLOGIA”, sob a

responsabilidade do pesquisador Alisson Thiago Barbosa Pereira , (alisson_thi@hotmail.com-

orientador prof. Dr. Alberto Nogueira de Castro Junior) pretende investigar a implementacao
de uma pratica pedagdgica baseada na aprendizagem cooperativa com uso de dispositivos
moveis para desenvolver nos alunos da terceira série do ensino médio, competéncias
atitudinais e cognitivas ho componente curricular de Biologia. A participacdo nessa pesquisa
se dard por meio de atividades que serdo realizadas na escola, durante o tempo de aula do
professor, na qual adotaremos 0s seguintes procedimentos: questionarios, pré-testes,
observacdes, trabalho em equipe, atividades didaticas construidas a partir do uso do aparelho
celular e registros audiovisuais.

A participagdo é voluntaria, ndo recebendo nenhuma vantagem financeira e ndo tendo
nenhum custo, mas caso haja alguma despesa para seu filho relativo a esta pesquisa, o
mesmo sera ressarcido. Seu filho (a) sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O (a) Senhor (a) podera retirar o0 consentimento ou
interromper a participacédo do seu filho (a) em qualquer momento da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo ou penalidade.

A pesquisa serd realizada na Escola Estadual Jodo Bosco Pantoja Evangelista, mesma escola
em que seu filho estuda. Mas o senhor(a) e seu filho(a) serdo assistidos de forma integral,
caso venha ocorrer quaisquer complicagdes ou danos que decorram desta pesquisa.

Os riscos desta pesquisa sdo minimos, que neste caso podem advir manuseio de ferramentas
de ensino, uso do laboratério, como quebra de vidrarias ou acidente no manuseio de tesoura
e ou do constrangimento devido a ndo compreensdo de alguma etapa do desenvolvimento da
pesquisa, perante alguma dificuldade de aprendizagem dos conteldos biolégicos ou bullying

na sala de aula. Mas o pesquisador ficara atento para coibir tais atitudes dos demais
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participantes, agindo com profissionalismo ético, n&o permitindo tais situacbes e
comunicando, caso necessario ao CEP/CONEP para as devidas providéncias que
resguardam a integridade dos participantes.

A participacao na pesquisa contribuir4 para entendermos e refletirmos quais aprendizagens
sdo promovidas no ensino de conteldos biolégicos, a partir da interacdo social em grupo e
com o uso de ferramentas no aparelho celular e se ha o desenvolvimento de competéncias
sociais e superacao de dificuldades em relacdo aos conteudos de Biologia. Os resultados da
pesquisa serdao analisados e publicados, mas sua identidade nao serd divulgada, sendo
guardada em sigilo. Quando terminarmos a pesquisa este sera apresentado para comunidade
académica e publicados em revistas nacionais de educacao.

O pesquisador responsavel tomara os cuidados necessarios para o cumprimento do que foi
citado acima. Para qualquer informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com 0s
pesquisadores responsaveis: Alisson Thiago Barbosa Pereira - Po6s-Graduando —
PPGECIM/UFAM (92) 992400030 ou alisson_thi@hotmail.com); Alberto Castro, Instituto de
Computacao (lcomp/UFAM), (92) 981400400 ou alberto@ufam.icomp.ufam.br , ou ainda com

o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianépolis, Manaus-
AM, telefone (92) 3305-1181, ramal 2004.

T , li as
informacBes acima, recebi explicacdes sobre a natureza, riscos e beneficios do projeto.
Autorizo a participagdo do meu filho (a) e compreendo que posso retirar 0 consentimento e
interrompé-lo a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizos. Este documento é emitido
em duas vias originais, assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um

de nos.

Manaus, de de 2017.
Nome do (a) filho (a):
Assinatura do (a) responsavel:

Assinatura do pesquisador responsavel
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PLANEJAMENTO BIMESTRAL - 3° BIMESTRE - 2017

Professor (a): ALISSON THIAGO BARBOSA PEREIRA

Série: 2°

Periodo:.17 a.17

Turmas: 04, 05 e 06.

) Aulas Previstas:
Tema integrador do bimestre: SAUDE E MEIO AMBIENTE
Objetivo geral: VALORIZAR OS SABERES DISCENTES ACUMULADOS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM.

Componente Curricular: BIOLOGIA

Turno: Vespertino

Descritores a Recurs Metodologia Competéncias
Conteudos trabalhar 0s (Como Vocé Vai Habilidades Forma de Avaliagao
(Descrever) Didatico Ensinar - (Aluno devera
s Processo) ser capaz de)
Sistema . Identificar o | Construgdo de Projetos
*Compreender a Data e Caracterizando os | funcionamentoe a
*Respiratdrio integragdo sistemdtica show; ciclos de vida dos | constituicdo
*Cardiovascular | e a importancia do Quadro animais, sistematica de todos
*Imunoldgico conhecimento dos branco; relacionando-os 0s seres Vivos; Apresentagdo de
*Locomotor seres vivos: o Videos; com a adaptagdo trabalhos
*Nervoso funcionamento e a Textos; desses organismos | ¢ Construir uma
*Enddcrino constituigdo Simulagd | aos diferentes | conexdo entre o
sistematica para a es; ambientes; funcionamento Pesquisas
manutencgdo da vida; Experime | e Estabelecendo as | desses sistemas e as
ntos. relagGes tedrico- | atividades
e Analisar a relevancia praticas entre as | desenvolvidas na Simulagdes
do desenvolvimento vdrias fungdes vitais | pratica;
tecnoldgico do organismo AvaliagOes Escritas

contemporaneo para

humano e dos

e Reconhecer e

as Ciéncias e o seu demais seres vivos; identificar as
impacto na  vida e localizando os | relagGes do | Aplicagdo de um projeto
individual e social. principais 6rgdos e | desenvolvimento de investigacdo
os sistemas por | tecnoldgico utilizando uma técnica
meio de esquema, | contemporaneo, especifica da
representando o | com as ciéncias, seu aprendizagem
contorno do corpo | papel na vida | cooperativa atrelado ao
humano e dos | humana, sua uso de dispositivos
demais animais. presenga no mundo moveis.
cotidiano e seus
impactos
na vida social.
PROFESSOR (A) PEDAGOGO (A) DATA



146

APENDICE 3
QUESTIONARIO INICIAL

CARACTERIZACAO DO ENTREVISTADO

IDADE: GENERO: MASC () FEM () ENSINO MEDIO/SERIE: 1 ( )2 ( )3( )

CARACTERIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR E TRABALHO EM GRUPO

QUAL O SEU INTERESSE PELO COMPONENTE CURRICULAR DE BIOLOGIA
NAO GOSTO( ) GOSTOPOUCO( ) GOSTO MUITO ( )
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

COM RELAGAO A REALIZAGAO DE TRABALHOS: () PREFIRO FAZER SOZINHO
() PREFIRO FAZER EM GRUPO
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

QUANDO E SOLICITADO UM TRABALHO EM GRUPO, COMO GERALMENTE E PRODUZIDO?

( YO ASSUNTO E DIVIDIDO EM PARTES IGUAIS, CADA COMPONENTE DO GRUPO FAZ SUA PARTE
E DEPOIS JUNTAMOS PARA ENTREGAR AO PROFESSOR.

( )OS ALUNOS SE REUNEM PRIMEIRO, CADA UM ESCOLHE A PARTE QUE MAIS SE IDENTIFICA
DO ASSUNTO, DEPOIS CONSTREM JUNTOS TODO TRABALHO. PARA SO DEPOIS SER
ENTREGUE AO PROFESSOR.

() NA MAIORIA DAS VEZES SO ALGUNS ALUNOS FAZEM O TRABALHO E ENTREGAM AO
PROFESSOR. E COLOCADO O NOME DE TODOS OS ALUNOS, MESMO QUEM NAO FEZ MUITA
COISA, POR QUE EM OUTRO TRABALHO ELES FARAO UMA PARTE MAIOR.\

( YOUTRO

QUAL DAS CARACTERISTICAS COMBINAM COM VOCE?
( ) LIDERANCA ( ) TIMIDEZ ( ) ANSIEDADE ( )BRINCALHAO ( ) SERIO
( ) DIFICULDADE PARA SE CONCENTRAR () RAPIDEZ EM NA REALIZAGAO DE TRABALHOS
( ) TENHO CONHECIMENTO DE INFORMATICA ( ) DIFICULDADE EM INFORMATICA

CARACTERIZACAO DO APARELHO CELULAR E SUAS ATIVIDADES

VOCE POSSUI APARELHO CELULAR? ( ) SIM ( ) NAO ( ) SIM, SMARTPHONE

QUANTAS HORAS VOCE UTILIZA O CELULAR EM MEDIA POR DIA?
()1 HORA () 3HORAS () TODAHORA ( ) RARAMENTE

SEU RESPONSAVEL FISCALIZA O CONTEUDO DO SEU SMARTPHONE?
( YNUNCA ( ) RARAMENTE ( ) SEMPRE

QUAL DESSAS ATIVIDADES VOCE GASTA MAIS TEMPO NOS SEUS MOMENTOS DE LAZER?
( )JOGOS NA INTERNET ( ) ASSISTINDO TV ( ) PASSEAR ( ) EM BRINCADEIRAS NA RUA
( ) INTERAGINDO NAS REDES SOCIAIS ( ) OUTROS: QUAL

E COMUM VOCE UTILIZAR O CELULAR DURANTE AS AULAS? ( )SIM( )NAO

SE SIM, EM QUE?

( ) SOMENTE EM ATIVIDADES ACADEMICAS ( ) EM JOGOS ( ) OUVINDO MUSICA
( ) REDES SOCIAIS ( ) OUTROS

DE QUE MANEIRA VOCE FICA CONECTADO A INTERNET?
ol

( ) SOMENTE EM CASA, POIS TENHO WI-FI () CONEXAO 3G/4G
( ) EM LUGARES QUE TENHAM ACESSO GRATUITO ( ) OUTROS

OBRIGADO PELAS INFORMACOES




APENDICE 4

SLIDES DA PALESTRA DE SENSIBILIZACAO

Apcendizogem Cooperativa
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APENDICE 5

FICHA DE RELATORIO DO EXPERIMENTO INVESTIGATIVO CAIXA PRETA
Governo do Estado do Amazonas- Secretaria de Estado de Educacéo
Exercicio Avaliativo Componente Curricular: Biologia Data: / /2017
Prof. Alisson Barbosa
Série:( )1( )2( )| Turma: Turno: Vespertino

3

ATIVIDADE “ CAIXA PRETA”
Nome dos componentes do grupo:

Instrucdes: 1-N&o viole a embalagem da caixa. 2- Nao amasse a caixa 3- Investigue o
gue possui no interior da caixa utilizando os conhecimentos abordados na aula sobre
Método Cientifico.

1-Quais sao as opinides dos membros da equipe sobre conteddo do interior da caixa?

2-Qual a opinido principal sobre o conteddo da caixa? Justifique.

3-Quiais hipoteses foram necessarias para que o grupo pudesse decidir o que ha dentro da
caixa?

4-0O que voceés fizeram para testar cada hipétese? Detalhe.

5-Quais 0s pontos positivos da realizacdo dessa atividade?

6- Quais 0s pontos negativos da realizacdo dessa atividade?

Caso seja necessario utilize o verso.
Desejo uma boa atividade!



APENDICE 6
MODELO DE PLANEJAMENTO

Projeto de Aprendizagem Cooperativa em Biologia
Planejamento da Atividade dos Grupos de Investigacao
Turma:

Nome do componente Funcdo que ird desempenhar no grupo

Qual o tema norteador?

Qual o objetivo do

projeto?

O que sera produzido

para a divulgacdo dos

resultados da sua

investigacéo?

Quais o0s materiais

necessarios para a

producéo do trabalho?

Quais os métodos que

pretendem utilizar para

investigar?

Quais o0s resultados

esperados?

149
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APENDICE 7
FICHA DE OBSERVACAO DO INVESTIGADOR
GRUPO PESQUISA A COMUNICA A REALIZA TAREFAS RESPONSABILIZA- PARTICIPA COMUNICA
NOME INFORMA(;AO INFORMA(;/:\O POR INICIATIVA SE PELA TAREFA DA IDEIAS
PROPRIA (R, A) ATIVIDADE PROPRIAS
(R,A) (R, A, COOP) (R,A) (R, COOP) (COOP)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

R- Responsabilidade; A- Autonomia; Coop- Cooperacéao

Simbologia utilizada no registro- Nenhuma vez(NV); Algumas vezes(AV); Muitas

vezes(MV)
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APENDICE 08
DIARIO DE CLASSE
Observacao foi realizada dia / /
Atividade

Aspectos relevantes na atuagao do grupo 01

Aspectos relevantes na atuacgéo do grupo 02

Aspectos relevantes na atuacéo do grupo 03

Aspectos relevantes na atuacgéo do grupo 04

Aspectos relevantes na atuacéo do grupo 05

Aspectos relevantes na atuacéo do grupo 06

Aspectos relevantes na atuacéo do grupo 07

Aspectos relevantes na atuacéo do grupo 08

Aspectos relevantes na atuac¢éo do grupo 09

Aspectos relevantes na atuacéo do grupo 10
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APENDICE 09
QUESTIONARIO FINAL

Em relacéo as atividades desenvolvidas nos grupos de Aprendizagem Cooperativa:

1-Quais 0s pontos que vocé mais gostou?

2-Indique os pontos gue menos gostastes.

3-Como teu grupo funcionou durante as atividades?

4-Percebeu algumas vantagens no uso desta nova forma de aprender? Justifique sua
resposta.

5-0 uso do aparelho celular ajudou ou atrapalhou as atividades?

6-O que diria sobre a Aprendizagem Cooperativa aos seus colegas que nao a
conhecem?




