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RESUMO

A dissertacdo corresponde ao resultado da pesquisa intitulada: Ensino com Pesquisa na
Formagdo de Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ICSEZ/PARINTINS. O municipio de Parintins é o segundo mais populoso do estado do
Amazonas, superado apenas pela capital. Sua populacdo reflete as especificidades do
contexto amazonico formada por ribeirinhos, indigenas, caboclos, agricultores, pequenos
produtores, extrator, pescador, vaqueiro, lavrador e funciondrios publicos, entre outros.
Assim, a formacdo de professores para atender a esse contexto, necessita preparar os(as)
futuros(as) professores(as) para lidarem com respeito e valorizacdo aos diversos falares,
escritas, imaginarios, crengas e valores dos estudantes. A tessitura da pesquisa deu-se pelo
seguinte questionamento: Como vem sendo desenvolvido o Ensino com Pesquisa na
Formacdo dos Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ICSEZ/PARINTINS? A pesquisa teve como objetivo geral, analisar como se materializa o
Ensino com Pesquisa na Formacgdo de Professores(as) do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do ICSEZ/Parintins com vistas ao entendimento das contribui¢cdes, desafios e
limitacbes no processo formativo de professor(a). Foi orientada por trés objetivos
especificos: 1) Aprofundar os estudos sobre a categoria de analise: Pedagogia, Formacéo
de Professores(as) e Ensino com Pesquisa; 2) Conhecer a matriz curricular do Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia; 3) Categorizar as atividades e
metodologias utilizadas por professores(as) na formacdo do(a) pedagogo(a) da Instituicdo
pesquisada, para identificar as propostas que constituem-se como uma perspectiva do
Ensino com Pesquisa. As principais fontes de informag6es empiricas obtidas foram por meio
de entrevistas semiestruturadas e questionarios aplicado aos professores e estudantes
respectivamente. Apoiou-se nos procedimentos metodolégico da pesquisa: bibliogréfica,
documental e de campo, com foco numa abordagem qualitativa, pautou-se no método do
materialismo histérico dialético. A pesquisa permitiu concluir, dentre outros aspectos, que o
Ensino com Pesquisa é parcialmente presente no Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ICSEZ/UFAM. Pois, conforme a analise das entrevistas realizadas com os docentes e 0s
dados obtidos pelo questionario, percebemos que estes ndo conseguiram conceituar
claramente o0 que seja Ensino com Pesquisa, mas objetivaram-se em afirmar sua
importancia na formacao e para sua futura pratica docente, embora para os entrevistados, a
pesquisa apare¢ca como uma atividade n&o relacionada ao espaco da sala de aula. Assim,
percebe-se que o Ensino com Pesquisa ainda é um desafio para os(as) professores(as) do
colegiado de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ, visto que a articulacdo de Ensino e
Pesquisa ainda é uma dificuldade encontrada.

Palavras-chaves: Ensino com Pesquisa. Formacdo de Professores. Licenciatura em
Pedagogia.



ABSTRACT

The dissertation corresponds to the result of the research titled: Teaching with Research in
Teacher Training(as) of the Degree in Pedagogy of ICSEZ / PARINTINS. The municipality of
Parintins is the second most populous in the state of Amazonas, surpassed only by the
capital. Its population reflects the specificities of the Amazonian context formed by riverine,
indigenous, caboclos, farmers, small producers, extractor, fisherman, cowboy, farmer and
public employees, among others. Thus, the training of teachers to attend to this context,
need to prepare the future teachers to deal with respect and appreciation of the students'
various discourses, imaginaries, beliefs and values. The research was based on the
following question: How has the didactic methodology of Teaching with Research in the
Training of Teachers of the Undergraduate Course in Pedagogy of ICSEZ / PARINTINS
been developed? The aim of the research was to analyze how the Teaching with Research
in Teacher Training (as) of the Undergraduate Course in Pedagogy of ICSEZ/Parintins is
materialized in order to understand the contributions, challenges and limitations in the
teacher training process. It was guided by three specific objectives: 1) To deepen the studies
on the category of analysis: Pedagogy, Teacher Training; 2) To know the curricular matrix of
the Pedagogical Project of the Course of Degree in Pedagogy; 3) To categorize the activities
and methodologies used by teachers in the training of the pedagogue of the institution
researched to identify the proposals that constitute a perspective of Teaching with Research.
The main sources of empirical information were through semi-structured interviews and
guestionnaires applied to teachers and students respectively. It was based on the
methodological procedures of the research: bibliographical, documentary and field, focusing
on a qualitative approach, was based on the method of dialectical historical materialism. The
research allowed to conclude, among other aspects, that Teaching with Research is partially
present in the Course of Degree in Pedagogy of the ICSEZ / UFAM. For, according to the
analysis of the interviews conducted with the teachers and the data obtained by the
gquestionnaire, we realize that they have not been able to clearly conceptualize what
Teaching with Research, but were aimed at affirming their importance in the formation and
for their future teaching practice, although for the interviewees, the research appears as an
activity unrelated to the space of the classroom. Thus, it can be seen that Teaching with
Research is still a challenge for the professors of the degree in Pedagogy of ICSEZ, since
the articulation of Teaching and Research is still a difficulty found.

Keywords: Teaching with Research. Teacher training. Degree in Pedagogy.
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INTRODUCAO

Teorizar sobre a sociedade que tenha condi¢cdes de vida com qualidade e
atividades produtivas para todos, implica em um engajamento social intenso, o qual
pode ser assegurado por uma proposta educativa que possibilite 0 acesso a um tipo
de conhecimento capaz de ampliar e enriquecer a interpretacdo de mundo dos

sujeitos.

Neste sentido, em consequéncia das constantes e dinamicas transformacoes
gue ocorrem na sociedade, os docentes tém a necessidade de renovar suas praticas
para entre outros objetivos, propiciar aos estudantes, condi¢cdes efetivas de
participacdo na construcdo e (re)construcdo do préprio conhecimento, ou seja, a

aprendizagem.

Para tanto, a constru¢cdo de um novo Vviés no processo formativo no Curso de
Licenciatura em Pedagogia desvinculado de uma racionalidade técnica e que
possibilite a formacdo do(a) professor(a), possibilitando-o a construir e fortalecer um
pensamento critico e reflexivo acerca dos conhecimentos adquiridos é que investigo
o Ensino com Pesquisa na Formacdo dos(as) Professores(as) no contexto
amazonico, uma vez que por estes caminhos os discentes tornam-se sujeitos ativos

durante todo processo de construcao e reconstru¢ao do préprio conhecimento.

Desta forma, o interesse em discutir e analisar o Ensino com Pesquisa surgiu
nas inquietacdes a partir das atividades de observacdes na escola durante a
graduacéo, que nos fez perceber o quanto os(as) professores(as) podem ser o0s
agentes para as mudancas pretendidas frente aos desafios de ensinar a crianga, o
jovem e o adulto. E durante a realizacdo do curso de especializacdo em Metodologia
da Educacdo Superior, evidenciando que os processos didaticos de Ensino com
Pesquisa pouco sao difundido ou discutido no processo de formacao inicial de

professores(as), realidade que precisa ser superada.

Além de que, observa-se que o Ensino sem Pesquisa ndo consegue sustentar
uma universidade e pela compreensdo que o Ensino com Pesquisa, contribui para o
aprendizado, valorizacdo e criacdo de uma nova cultura na producdo de

conhecimentos na formacéao inicial do(a) professor(a) sendo capaz de conduzir 0s
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estudantes na construgdo de novos conhecimentos e modificar significativamente a
sociedade. Assim, € possivel dizer que pensar o processo formativo nessa
perspectiva exige do(a) professor(a), ainda durante a sua formacgéo, a compreensao

do proprio processo de construcao e producao do conhecimento (PEREIRA, 2007).

Desta forma, Imbernén (2002, p. 60) afirma que a formacgé&o inicial do(a)
professor(a) deve “dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem solida
nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal, deve
capacita-lo a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade”, o que vai exigir

uma atuagao competente e rigorosa por parte do(a) formador(a).

Nesta perspectiva, apresentamos o0 Ensino com Pesquisa na Formacéao
dos(as) Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto de
Ciéncias Sociais, Educacédo e Zootecnia (ICSEZ), como uma metodologia didatica
para uma formacéo para além de uma racionalidade técnica. Desta forma, o Ensino
com Pesquisa, surge como uma sequéncia organizada de situacdes estimuladoras e
desafiadoras de aprendizagem, na qual professores(as) e estudantes estéo
envolvidos como sujeitos do processo, ha perspectiva de formacao de cidadaos

criticos, capazes de entender e transformar a realidade (LAMPERT, 2008).

Este estudo é sustentado por meio de pesquisas bibliograficas, que nos
permitem direcionar as discussoes, tendo como referéncias principais: Demo (2000),
Ghedin (2010), Contreras (2012), Freire (2004), Gomes (2012), Imbernén (2002),

Pimenta e Anastasiou (2005), Moraes, Galiazzi e Ramos (2002) entre outros.

A patrtir das leituras dos tedricos é possivel reconhecer que o Ensino com
Pesquisa, contribui de modo significativo para um aprendizado, valorizacao e criacédo
de uma nova cultura na producdo de conhecimentos na formacdo e praxis de
professor(a) capaz de conduzir os estudantes na construcdo de novos
conhecimentos e modificar significativamente a sociedade, por proporcionar a
superacdo de uma racionalidade técnica, para que os futuros professores (as) sejam
capazes de inovar nas praticas de producdo de conhecimento, muitas vezes
instrumentalizadas e hierarquizadas que excluem e desvalorizam o0s sujeitos e

saberes.
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Nessa perspectiva, a formacdo dos(as) professores(as) no contexto
amazOnico precisa assumir uma concepg¢do de luta, para o enfrentamento da
realidade concreta que se passa no espaco da escolas, especialmente quando o
gue se defende é uma formacéo dos(as) professores(as) protagonistas de um novo
modo na producdo de conhecimentos que despertem o senso critico, frente aos
perversos mecanismos utilizados pelo sistema econdmico vigente que aceleram as

desigualdades sociais, inclusive por meio da educacéao.

Nesse sentido, destacamos a importancia de refletir nesta parte inicial da
pesquisa, por trazer elementos cruciais para pensarmos no Ensino com Pesquisa na
Formacgédo dos(as) Professores(as) no Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ICSEZ/PARINTINS, por ser uma didatica que busca formar profissionais para

atender os desafios educacionais presentes na realidade do contexto amazoénico.

Assim, demarcamos como inquietacdo central, a saber: Como vem sendo
desenvolvida o Ensino com Pesquisa na Formacéo dos Professores(as) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/PARINTINS? E em busca de ajudar a
responder a esta inquietacdo maior, elaboramos as seguintes questdes norteadoras:
a) Como os tedricos conceituam as seguintes categorias de analises: Pedagogia,
Formacao de Professores(as), Ensino com Pesquisa? b) Como esta estruturado o
Ensino com Pesquisa no Projeto Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia da UFAM,
campus Parintins? ¢) Em que perspectivas teodricas se fundamentam as
metodologias de ensino na formacdo inicial no Curso de Licenciatura em
Pedagogia? Quais delas evidenciam a vivéncia da proposta do Ensino com

Pesquisa e como estas se materializam no cotidiano da formagéo?

Para delinear o percurso da pesquisa, foram organizados os objetivos geral e
especificos. Segundo Brito (2016, p. 47), “os objetivos dizem o que se pretende com
a pesquisa; que metas desejamos alcancar ao fim da investigagéo [...], normalmente
tracamos um objetivo geral, de dimensdo mais ampla, articulando-o a outros mais
especificos”. A partir desta premissa, a pesquisa tem como objetivo geral: Analisar
como se materializa o Ensino com Pesquisa na Formacdo de Professores(as) do

Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/Parintins com vistas ao
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entendimento das contribui¢cdes, desafios e limitagbes no processo formativo de

professor(a).

Posterior ao objetivo geral delinearam-se trés objetivos especificos: 1)
Aprofundar os estudos sobre a categoria de analise: Ensino com Pesquisa;
Formacédo de Professores(as) e Pedagogia; 2) Conhecer a matriz curricular do
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia; e 3) Categorizar as
atividades e metodologias utilizadas por professores(as) na formacédo do(a)
pedagogo(a) da Instituicdo pesquisada, para identificar as propostas que constituem-

se como uma perspectiva do Ensino com Pesquisa.

A consolidacdo da pesquisa e da constru¢cdo do texto da dissertacdo foi
marcada por varios percursos investigativos. Assim, escolheu-se o caminho da
pesquisa qualitativa por ser uma abordagem metodol6gica que investiga seu objeto
de estudo no contexto onde os fatos acontecem. Esta permite “[...] a obtencédo de
dados descritos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais 0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes” (LUDKE e ANDRE; 2013, p. 13). Considera o imbricamento entre
o sentido que o sujeito pesquisado da as coisas, e as ‘lentes” que o sujeito
pesquisador utiliza para olhar a realidade, compreendendo-a no mesmo movimento
em que compreende este sentido do “outro”, em face da realidade sdcio-histérica
(AUGE apud VASCONCELOS, 2016).

Gatti (2007), “um bom martelo, uma boa pa sao absolutamente necessarios
para um trabalho de qualidade”. A Resolucdo 510 de 07 de Abril de 2016 do
Conselho Nacional de Saude é exemplo dos instrumentos de trabalho sinalizado por
Gatti, pois sobre a orientacdo da resolucéo, a pesquisa foi aprovada ao Comité de

Etica.

A andlise dos dados foi construida envolvendo as informagfes coletadas na
analise documental, entrevista e questionario de modo a formarem uma unidade
com os objetivos propostos e o referencial tedrico. A figura 01 traduz a sintese do

caminho metodologico construido na pesquisa.
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Figura 01: Desenho metodologico da pesquisa.
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CORPUS DA PESQUISA

Fonte: Elaboracdo pela pesquisadora, 2019.

Uma vez efetivado o percurso investigativo, foram sistematizados os registros,
que ficaram estruturados em 3 (trés) capitulos. No capitulo I, denominado O
Caminho da Construcdo da Dissertacdo, apresento o caminho do processo de

investigacdo, tendo como condugdo as seguintes sec¢bes: 1) A relagcdo que
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estabeleco com o0 objeto da pesquisa; 2) As dimensdes epistemoldgica e
Metodolégica que embasam a pesquisa; 3) Procedimentos da pesquisa: o contexto,
as abordagens e as técnicas. Assim, o capitulo proporciona o detalhamento da
pesquisa permitindo o aprofundamento sobre a compreensdo do que é o objeto de
pesquisa, e a relacdo com a formagdo da pesquisadora. A adocao pelo método do
Materialismo Historico Dialético ocorreu por responder mais adequadamente ao

objeto de investigacdo aqui desenhado.

No segundo capitulo, tratei sobre A Formacdo de Professores(as) na
Perspectiva do Ensino com Pesquisa. Nele estdo contidos discussfes do Ensino
com Pesquisa, enquanto metodologia didatica na formacdo de professores(as). O
capitulo encontra-se dividido nas secfes: 1) A construcdo histérica do Ensino com
Pesquisa na formacao docente; 2) Historicizando a Pedagogia como uma area de
formacao de professores(as); 3) A formacao de professores(as) na perspectiva do
Ensino com Pesquisa; 4) A Pedagogia na Formacao de professores(as) do ICSEZ e

5) Docéncia e experiéncia na formacéao de professores(as).

O terceiro capitulo trata sobre: O Contexto da Pesquisa e a Relacdo Ensino
com Pesquisa. Evidencia a materialidade do Ensino com Pesquisa no colegiado de
Pedagogia do ICSEZ, esta dividido nas sec¢fes: 1) Projeto Pedagdgico do Curso: um
norte para o trabalho pedagoégico; 2) Andlise e discussao do Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Pedagogia; 3) A concepcao dos Professores(as) acerca

do Ensino com Pesquisa; 4) O Ensino com Pesquisa na percepcao dos estudantes.

Por fim, nas consideragdes finais, apresento as possibilidades, os desafios e
as contribuicbes do Ensino com Pesquisa na Formacéao de Professores(as) do Curso
de Licenciatura em Pedagogia. Pois, a partir das discussfes/reflexdes construidas
no processo da pesquisa compreendemos o0 Ensino com Pesquisa como
metodologia didatica capaz de superar préaticas educativas na perspectiva do Ensino
tradicional, sendo uma possibilidade na promoc¢édo da autonomia do sujeito que
aprende, contribuindo na reelaboracéo e reconstrucdo do conhecimento e ndo a sua
mera reproducdo, possibilitando aos estudantes mudancgas significativas tanto na

realidade concreta como na forma de pensar esta realidade.
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CAPITULO |

O PERCURSO INVESTIGATIVO NA CONSTRUCAO DA DISSERTACAO

O presente capitulo inicia-se contextualizando o caminho, a vivéncia e a
experiéncia que me levaram ao estudo do objeto de pesquisa, Ensino com Pesquisa
na Formacdo de Professores(as). Em seguida, descreve as dimensfes
epistemoldgicas e metodolégicas que embasam a pesquisa, apresentando o0s
procedimentos da pesquisa enfatizando a caracterizacdo do contexto da pesquisa,

as abordagens, as técnicas e instrumentos, utilizadas para obtencéo dos dados.

1.1. A Relacao que estabeleco com Objeto Pesquisado

Iniciaremos expondo a definicdo do que seja, um objeto de pesquisa em
educacado. Pimenta, Ghedin e Franco (2006, p. 7-10), afirmam que o “[...] objeto se
comunica com 0 mundo por meio do que somos, € Nn0s comunicamos por meio dele
aquilo que nos tornamos nessa relagao simbiotica [...]". A esse respeito, (LAVILLE;
DIONNE, apud BORGES, 2015, p. 28) afirmam que o objeto estabelece relacéo

estreita com o(a) pesquisador(a), pois:

[...] objeto de estudo; define-se mais em funcdo do pesquisador, de
sua intervencdo, de sua relacéo ativa com o objeto de estudo: O que
0 pesquisador traz para a pesquisa? Quais preocupacoes,
perspectivas, concepcdes previas influenciam sua pesquisa? Com
guais consequéncias para 0s saberes produzidos? Em outras
palavras, o papel do pesquisador é reconhecido, bem como sua
eventual subjetividade, que se espera, todavia, ser racional,
controlada e desvendada [...]. E sob esse angulo que, a partir de
entdo, define-se a objetividade, relacionada mais ao sujeito
pesquisador e seu procedimento do que ao objeto de pesquisa.

Diante do exposto, o que percebemos € que objeto tem uma relacéo direta
com o pesquisador(a), ainda que de forma inconsciente. Somente com o0 avancgar do
processo formativo, de onde resultam inimeras reflexdo e vivéncias é que o0(a)

pesquisador(a) passa a ter clareza e se apropria do melhor caminho a seguir.
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A partir dessa premissa, explico o uso da primeira pessoa do singular nos
proximos paragrafos deste topico, por fazer questdo de abreviar o relato de minhas
experiéncias, para justificar as razdes pessoais que me levaram ao objeto da
pesquisa, e acima de tudo, por me sentir participe da categoria de professores(as).
Ressalto que em seguida retornarei a empregar a terceira pessoa da norma culta da

Lingua Portuguesa, conforme utilizado nos textos cientificos.

Sou a unica filha entre trés irmaos, filhos de pais paraense oriundos da
pequena cidade de Alenquer no estado do Para. Meus pais vieram pra Manaus na
década de 1990, para trabalhar e em busca de um futuro promissor. Sou filha,
sobrinha e neta em uma familia, criada com muito carinho e amor, ainda lembro, das
tardes em que meu pai no chdo da sala brincava me alfabetizando com um jogo da
memoria. Cresci frequentando desde muito cedo o ambiente da sala de aula, ao lado
da minha mae professora, trabalhadora, guerreira que sempre lutou para garantir o

sustento e uma boa educacao aos seus filhos e filha.

E até mesmo quando jé estava mais crescida, institucionalmente matriculada,
gostava de acompanhar minha mae no contra turno dos estudos e permanecer na
sala de aula, acompanhando-a me sentia professora também. Posso dizer que a
escola é um lugar das relacfes de trabalho, de amizade, mas também de conflitos.

Cursei a educacéo basica sempre em escolas publicas.

Por motivos familiares aos dezessete anos fui cursar duas graduacdes em
universidades publicas no municipio de Parintins, pois apés finalizar o Ensino Médio
no Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA), ingressei no curso de Licenciatura em
Biologia pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e Licenciatura em
Pedagogia, pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Naguele momento

ainda era permitido cursar duas universidades publicas ao mesmo tempo.

No entanto, quando chegou ao sexto periodo, em que eu tinha que realizar o
Estagio pelos dois cursos, percebi que me faltava tempo para isso, pois o estagio
ocorria em horario diverso do curso, mas ja que estudava o curso de Biologia no
horario vespertino e a Pedagogia no horario noturno, eu tinha que priorizar um curso
para realizacdo do estagio. Atrelado, a essas atividades ainda tinha o Programa de

Apoio a Iniciacdo Cientifica (PAIC), ao qual fui bolsista na UEA, que também
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demandava tempo de dedicacdo as atividades do laboratério. Assim, escolhi
primeiro a conclusdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de
2012,

Depois disso, me dediquei a finalizagdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, onde realizei também Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), intitulado:
“Tutoria como ferramenta e instrumento de acompanhamento do processo ensino
aprendizagem de uma escola do Ensino Fundamental do Municipio de Parintins”, no
periodo de agosto de 2012 a julho de 2013, realizado numa escola publica do
municipio, além do Estagio Supervisionado I, Il e lll, experiéncias que me permitiram
conviver em um maior espaco de tempo dentro da escola, acompanhando o
cotidiano da pratica pedagdgica do(as) professores(as), além do processo ensino e

aprendizagem das escolas publicas municipais.

Nesse periodo e durante todo o curso, eu me perguntava: por que ainda nos
dias atuais, apesar de varios estudos, debates e reflexdes, a pratica pedagodgica de
muitos(as) professores(as) na educacao basica muitas vezes se limitava apenas em
uma perspectiva tradicional e técnica, em um ensino mecéanico e livresco, resultando
em um conhecimento fragmentado, diante dos muitos debates e reflexdes para

superacao dessa perspectiva.

Em 2013, tive a oportunidade de ingressar no Curso de Especializagdo em
Metodologia da Educacdo Superior pela UEA, mediante as discussodes e reflexdes
contribuiram para despertar de um novo olhar acerca da Formacdo de
Professores(as), especificamente, pela construcdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso, em que tentando achar respostas aos meus questionamentos surge o

interesse em pesquisar o Ensino com Pesquisa na Formacéo de Professores(as).

O interesse se intensifica ainda mais pela compreensdo de que esta
metodologia didatica, apresenta-se como possibilidade para a formagéo do futuro
professor(a), possibilitando-o a construir e fortalecer um pensamento critico e
reflexivo acerca dos conhecimentos adquiridos em sala de aula, uma vez que por
estes caminhos tornam-se agentes ativos durante todo processo de construcéo e

reconstrucao do préprio conhecimento.
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Desta forma, € assim, que surge o interesse em me aprofundar e pesquisar
ainda mais, o Ensino com Pesquisa na Formacédo de Professores(as) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. E com muito esfor¢co, dedicacdo e apoio de meus

familiares, ingresso no Programa de Pos- Graduacdo em Educacéo (PPGE).

No ano de 2016, tive minha primeira experiéncia na docéncia, lecionando em
uma comunidade chamada Distrito do Cuma, no municipio do Careiro da Varzea-
AM, um ano antes de ingressar no mestrado. Dentre as importantes licoes
apreendidas, nesse ano letivo a partir da vivencia na comunidade, destaco algumas
por serem significativa na minha formacgéo profissional: o respeito ao préximo que
aproxima uns aos outros para superar os desafios presente na Educacdo, o
conhecimento de senso comum do sujeito amazoénico e a valorizar cada conquista,
pois cada momento vivenciado na comunidade escolar representa grande
contribuicdo em minha trajetéria de vida que se entrecruza com a dimenséo pessoal,

social e profissional.

Diante do exposto, 0 que se observa é que o objeto tem uma relacao direta
com o(a) pesquisador(a), mas isso nao fica evidente, de imediato. Somente com o
avancar da reflexdo, € que o(a) pesquisador(a) passa a definir a delimitacdo, ao
planejar o seu caminho (BORGES, 2015). Assim, o objeto de pesquisa fica
evidenciado quando se estabelecem a delimitacdo, do problema e da problematica
da pesquisa (LAVILLE e DIONNE, 2008).

Desta forma, o interesse em discutir e analisar o Ensino com Pesquisa surgiu
nas inquietagbes a partir das atividades de observagbes na escola durante a
graduacéo, que nos fez perceber o quanto os professores(as) podem ser 0os agentes
para as mudancas pretendidas frente aos desafios de ensinar a crianca, o0 jovem € 0
adulto. E durante a realizacdo do curso de especializacdo, evidenciando que os
processos didaticos de um Ensino com Pesquisa pouco séo difundido ou discutido
no processo de formacéo inicial de professores(as), realidade que precisa ser

superada.

Neste sentido, Imbernon (2002, p. 60) afirma que a formacao inicial do(a)
professor(a) deve “dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem sélida

nos ambitos cientificos, cultural, contextual, psicopedagoégico e pessoal, deve
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capacita-lo a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade”, o que vai exigir

uma atuagao competente e rigorosa por parte do formador.

O autor, também chama a atencdo para os varios aspectos que devem fazer
parte de um curriculo de formacdo de professores(as) e destaca entre esses a
importancia da metodologia ou da postura do formador, pois, segundo ele: “[...] os
modelos com os quais o futuro professor ou professora aprende perpetuam-se com
0 exercicio de sua profissdo docente ja que esses modelos se convertem, até de

maneira involuntaria, em pauta de sua atuagdo” (IMBERNON, 2002, p. 63).

Nessa perspectiva, ressaltamos que a atencdo dos formadores ndo pode
estar voltada apenas para os conteudos ou para os conhecimentos profissionais,
mas deve haver um cuidado especial com as praticas — ou a metodologia - de
formacéo, j& que estas podem servir como modelo para o exercicio docente futuro
(ANDRE, et. al, 2013).

Diante destas orientacdes, algumas observacfes sdo necessarias nos cursos
de formacdo e devem ter atencdo aos conteudos e metodologias. Assim, temos
como possibilidade a formacdo de professores(as) na perspectiva do Ensino com
Pesquisa como uma das alternativas de podermos galgar longos passos pautados
em uma constante atualizacdo dos conhecimentos, maximizando a atuacdo nas
atividades educacionais, tomando o contexto como fonte de inspiragdo para a

formacao de cidadaos ativos na sociedade.

Diante disso, torna-se relevante conhecer a pratica educativa dos(as)
professores(as) formadores(as) dos cursos de licenciatura condizente a discussao
dos saberes, das habilidades e das disposicfes necessarias para exercer o papel de
formador. Assim, recorremos aos escritos de Tardif (2002) para fundamentar que o
saber dos professores é plural, compoésito, heterogéneo, porque envolve no préprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer, bastante diverso
proveniente de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente. E
impossivel compreender a natureza do saber dos professores, diz o autor, “sem
coloca-lo em intima relagdo com o que os professores, nos espacos de trabalho

cotidiano, séo, fazem, pensam e dizem” (TARDIF, 2002, p. 18).
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Assim, passei a refletir o modo como os estudantes no ensino superior estao
acostumados a aprender, inclusive passei por essa formacdo que nao é muito
diferente muita das vezes da pratica educativa realizada na escola, por meio da
memorizacao de contetudos que envolvem férmulas, célculos e textos ndo havendo
assim a pratica da pesquisa inserida ao ensino a fim de permitir ao estudante sua
participacdo critica e reflexiva no processo.

O que estou querendo dizer é que durante minha formac&o nao presenciei a
pesquisa como um processo de construgcdo, como sendo elemento indispensével ao
ensino. Entretanto, a pesquisa era sinbnimo da concluséo do curso, observacéo da
realidade da escola para comparacdo com a teoria sem maiores encaminhamentos
ou a Pesquisa por meio de projetos institucionais que era para uma minoria € nao
contemplava a turma toda. Nesta perspectiva, 0os estudantes ndo sdo motivados e
conduzidos a elaborar seus proprios conhecimentos durante o processo formativo,
mas muitas vezes limita-se a memorizar e repetir informacdes, formulas e céalculos
transmitidos pelo professor algumas vezes pela leitura dos inacabaveis slides e eu

vivenciei isso.

Nesse sentido, a escolha do objeto ndo foi aleatéria, visto que esta
relacionada as minhas vivencias na Formacao Inicial como professora. Portanto, a
escolha do objeto investigativo € resultado daquilo que Ghedin e Franco (2012, p.
13) descrevem, quando comentam que o “[...] conhecimento do objeto investigado
nos envolve em sua complexidade de tal modo que se constréi uma identificacédo
com 0 gue somos, isto €, nossa identidade pessoal acaba por se identificar com o

objeto, dado nosso envolvimento e embricamento com o real [...]".

Na busca pela compreensdo do objeto investigado, houve a preocupacdo em
evidenciarmos o problema da pesquisa. Desta forma, baseei-me em (LAVILLE e
DIONNE apud BORGES, 2015, p. 30), quando afirmam que “[...] o problema nao
merece uma pesquisa se nao for um “verdadeiro” problema — um problema cuja
compreensao fornega novos conhecimentos para o tratamento de questdes a ele

relacionadas [...]".

Por isto, o problema € um questionamento que ira ser negado ou confirmado

ao final da pesquisa, ou seja, € a mola condutora do processo investigativo. Os(as)
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autores(as) ainda expdem que para o problema precisa ser resolvido, precisa ser
problematizado, pois ele precisa ter sua problematica. Mas, 0 que € uma

problematica?

[...] € o conjunto dos fatores que fazem com que o pesquisador
conscientize-se de um determinado problema, veja-o de um modo ou
de outro, imaginando tal ou tal eventual solucdo. O problema e sua
solucdo em vista ndo passam da ponta de um iceberg, ao passo que
a problematica é a importante parte escondida. Uma operacao
essencial do pesquisador consiste em desvenda-la.

Essa operacdo de desvendamento consiste, mais precisamente, em
jogar o mais possivel de luz sobre as origens do problema e as
interrogacdes iniciais que concernem a ele, sobre sua natureza e
sobre as vantagens que se teria em resolvé-lo, sobre o que se pode
prever como solucdo e sobre o modo de ai chegar. (LAVILLE e
DIONNE apud BORGES, 2015, p. 30-31).

Quando o(a) pesquisador(a) tem afinidade com o objeto, o problema torna-se
um mecanismo que ajuda no desenvolvimento da pesquisa, principalmente porque
estabelece a delimitacdo do processo investigativo (BORGES, 2015). Assim,
destaco que foi a partir na conclusdo do Curso de Especializacdo que me familiarizei
efetivamente com o Ensino com Pesquisa, e buscando sempre dar continuidade a
minha formacgdo profissional aprofundei os estudos acerca do tema, prestando
selecéo para o Mestrado em Educacao da Universidade Federal do Amazonas.

E na condicdo de discente do curso juntamente com minha orientadora,
comecamos a refletir a respeito das questdes norteadoras que nos direcionava a
responder ao problema de estudo, estas foram: Como os tedricos conceituam as
seguintes categorias de analises: Ensino com Pesquisa, Formacdo de
Professores(as) e Pedagogia? Como esta estruturado o Ensino com Pesquisa no
Projeto Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de
Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia da UFAM, campus Parintins? Em que
perspectivas teoricas se fundamentam as metodologias de ensino na formacao
inicial no Curso de Licenciatura em Pedagogia? Quais delas evidenciam a vivencia
da proposta do Ensino com Pesquisa e como estas se materializam no cotidiano da

formacao?
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Os questionamentos apresentados resultaram na formulacdo da seguinte
problematica de pesquisa: Como vem sendo desenvolvido o Ensino com Pesquisa
na formacdo dos(as) Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ICSEZ/PARINTINS?

Diante disso, destacamos que o problema pode auxiliar a pesquisadora,
sobretudo, quando ele é especificado como questdes norteadoras, que servirdo

como desdobramento da investigacdo do problema (TRIVINOS, 1987).

A partir dessas questdes investigativas e pela relevancia de investigar sobre o
Ensino com Pesquisa na Formacao de Professores(as), delineamos como objetivos
especificos: 1) Aprofundar os estudos sobre a categoria de analise: Ensino com
Pesquisa, Formacédo de Professores(as) e Pedagogia; 2) Conhecer a matriz
curricular do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia; e 3)
Categorizar as atividades e metodologias utilizadas por professores(as) na formacéao
do pedagogo(a) da InstituicAo pesquisada, para identificar as propostas que

constituem-se como uma perspectiva do Ensino com.

Dentre os motivos que justificam esta pesquisa destacamos que o Ensino
com Pesquisa oportunizar ao estudante a perceber as problematicas que sua
realidade possui, a fim de que, este possa questionar-se e posicionar-se sobre ela,
elaborando seus préprios conhecimentos, superando um modelo tradicional e
tecnicista em que os estudantes muita das vezes sao limitados a memorizar e repetir
informacd@es, férmulas e célculos transmitidos pelo(a) professor(a) além de contribuir
para formacédo de professor(a) pesquisador(a), contribuindo de modo significativo
para um aprendizado, valorizacdo e criacdo de uma nova cultura na producao de

conhecimentos na formacao de professores(as).

1.2. As Dimensdes Epistemoldgica e Metodoldgica que embasam a Pesquisa

Ao definir o objeto pesquisado, que € o Ensino com Pesquisa na Formacéao de
Professores(as) e pela compreensdo de que em termos de ciéncia ndo existe
verdade absoluta, pronta e acabada, existem teorias ou visbes de mundo diferentes,

mas € a inquietude do homem faz o conhecimento avancar. Assumimos como
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método o materialismo histérico-dialético, compreendido “ao mesmo tempo como
uma postura, um meétodo de investigagcdo e uma praxis, um movimento de
superacgao e de transformacao” (FRIGOTTO, 2010, p. 86).

Para tanto, enfatizamos o conceito de préxis, defendida nesta pesquisa como
sendo “[...] atividade “revolucionaria”, “subversiva”, questionadora e inovadora, ou
ainda, numa expressao extremamente sugestiva, “critico-pratica®™ (KONDER, 1992,
p. 115).

Desta forma, optou-se pela escolha do método dialético fundamentado no
materialismo historico, que visa uma investigacao a luz da realidade, na qual esta
ndo é estatica, mas dinamica que se encontra em constante transformacéo.
Enfatizamos que a teoria revolucionaria com foco na emancipagdo humana ocupa
lugar central nos estudos de Marx (2005), entendida como uma tomada de

consciéncia.

A consciéncia € uma propriedade da matéria, a mais altamente organizada
gue existe na natureza, a do cérebro humano. A grande propriedade da consciéncia
€ a de refletir sobre a realidade objetiva, que resultardo na construcdo da cognicdo
construida por meio de uma reflexdo rigorosa. Assim, surgem as sensacdes, as
percepcdes, representacbes, conceitos, juizos, que sdo resultados da cognicdo. E
fundamental estabelecer que o cérebro por si s6 ndo pensa. Nesse sentido, a
consciéncia esta unida a realidade material na qual o individuo esta inserido, que
influi sobre os o6rgaos dos sentidos e depende ndo sé das caracteristicas da
realidade material que deve ser refletida, mas também das condi¢Bes proprias,
peculiares, inerentes a consciéncia da mesma (TRIVINOS, 1987).

A transformacdo da consciéncia é decorrente da interacdo do ser humano
com a natureza através do trabalho humano, que gera uma intencionalidade na agéo
e, com isso, produz bens materiais, mas também, produz ideias, habitos, valores,
atitudes, simbolos etc., todas essas producdes se resumem no conjunto do saber da
producdo humana (SAVIANI apud BORGES, 2015).

Assim sendo, Marx (2005) compreende que a emancipacdo humana esta

vinculada com a realizagédo da superacéo da alienagao, portanto, com a tomada de
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consciéncia, a emancipacdo humana so6 seria possivel se partisse do proletariado
por constituir-se a classe social mais desumanizada, por suas condi¢des historicas,

por isso mesmo, a Unica com exigéncias radicais de humanizacéo.

Para tanto, foi necessario compreendermos o “movimento da parte para o
todo e do todo para a parte, do fendbmeno para a esséncia e da esséncia para o
fendbmeno; da totalidade para a contradicdo e da contradicdo para a totalidade; do

objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto” (KOSIK, 1976, p. 30).

O movimento proporcionado pelo método nos permitiu conhecermos a
realidade, analisarmos em termos abstratos as contradicdes e as relacdes entre as
partes e o todo, no que se refere ao Ensino com Pesquisa no Curso de Licenciatura
em Pedagogia no Instituto de Ciéncias Sociais Educagcdo e Zootecnia da
Universidade Federal do Amazonas ICSEZ/UFAM, nos evidenciando em que medida
o Ensino com Pesquisa na Formacao dos(as) Professores(as) se faz presente nesse

espaco. A esse respeito, Gil (2008, p.32) afirma que:

A dialética fornece bases para uma interpretacdo dinamica e
totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais nao
podem ser entendidos quando considerados isoladamente,
abstraidos de suas influencias politicas, econdmicas, culturais etc.
Por outro lado, como a dialética privilegia as mudangas qualitativas,
opde-se naturalmente a qualguer modo de pensar em que a ordem
guantitativa se torne norma.

Neste sentido, a dialética materialista histérica representa uma concepc¢éao de
mundo, permitindo ao pesquisador(a) “[...] uma apreensao radical (que vai a raiz) da
realidade e, enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e pratica na busca da
transformacdo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da
realidade histérica” (FRIGOTTO, 1997, p. 73).

De acordo com o exposto, observamos que a dialética parte das condigbes
objetivas da realidade histérica, que interpreta as relacdes contraditérias,
conflituosas, seu desenvolvimento, a transformacdo dos fatos e funda-se no mundo
do trabalho/producéao social da existéncia (BORGES, 2015).
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Nesta perspectiva, Frigotto (1997) apresenta que a postura, ou concepgao do
Materialismo-Historico Dialético é a praxis, que significa romper com investigacéo de
forma linear ahistorica e da l6gica harmdnica, as quais ndo aceitam categorias

imutaveis, que ndo transformem a sociedade.

Assim sendo, Borges (2015) destaca que o0 processo educativo ndo é neutro,
possui uma determinada proposta pedagogica, sendo um instrumento que reflete e
produz a concepcéo ndo so6 educacional, mas também social, politica, cultural, etc.,
dos que o pensam e o efetuam na prética. Porém, a formacdo, geralmente,
apresenta-se de forma harmoniosa, numa logica servindo aos interesses do
individuo e da sociedade, que representa um conjunto de ideologias definidas, as
quais sdo consideradas essenciais aos interesses de alguns grupos sociais, em
prejuizo de outros (GHEDIN, 2007).

Assim, o método proposto culmina com o tema da pesquisa, 0 Ensino com
Pesquisa na formacéo do(a) professor(a) do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
por envolver mudancas, sobretudo, adaptacdes relevantes ao contexto social,
politico, econémico e social. Especificamente, pelo entendimento que “tudo esta em
movimento, pois 0 que existe na vida humana e social esta em perpétua
transformacao, tudo é perceptivel, tudo esta sujeito ao percurso da histoéria” (LOWE
2015, p.22).

Borges (2015) destaca que para o Materialismo Historico Dialético ao analisar
0 objeto de pesquisa, implica em entender suas categorias. Triviios (1987) as
descreve como forma de reforcar a interconexdo entre objetos e fendmenos que se

dao por meio de Principios, Leis e Categorias.

Os principios sdo: 1) principio da conexao universal de objetos e fenbmenos;
e 2) principios do movimento e do desenvolvimento, que fazem a interligacdo dos
fendbmenos. Exemplo: O Ensino com Pesquisa s6 existe em decorréncia de estudos,

debates e reflexdes para superacdo de um Ensino pautada na racionalidade técnica.

Decorrente do exemplo, é possivel perceber que tudo esta em movimento, o
resultado das contradicdes internas do objeto (Ensino), que gerou uma nova
realidade na Formac&o de Professores(as) (TRIVINOS,1987).
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Segundo Brito (2016, p. 23), “o esclarecimento esta nas trés leis que
envolvem o processo dialético que séo: a) Lei da Unidade e Luta dos Contrarios; b)
Lei da Transformacdo de mudancas Quantitativas em Qualitativas; c) Lei da
Negacao da Negacao”. Nessa perspectiva, Borges (2015, p. 41), corrobora quando

explica que:

A Lei da Unidade e Luta dos Contrarios é quando os elementos estao
em luta, negam-se, mas ndo se separam por haver uma dependéncia
mutua. Para a Lei da Transformacdo da Quantidade e Qualidade e
vice versa a quantidade expressa numero que tem valor de qualidade
e sdo interdependentes e estdo interligados. A Lei da Negacéo da
Negacéo (percebe-se) quando (as) relagbes entre o antigo € o novo
no processo de desenvolvimento dos fenémenos, é resultado da luta
dos contrérios, passando do interior para superior e vice-versa.

Para entender melhor esta relacéo tratada nesta pesquisa, comenta-se que a
Lei da Luta dos Contrarios ocorre quando a Formacdao Inicial de Professores(as) do
curso de Licenciatura em Pedagogia, ocorre na presenca de préaticas pedagdgicas
fundamentadas em uma perspectiva técnico e tradicional, que ndo responde aos
desafios presente na realidade do préprio sistema educacional e dos estudantes

participantes da pesquisa.

7

Contudo, a contradicdo € a forgca motriz que provoca 0 movimento e a
transformacao. A contradicdo € o atrito, a luta que surge entre os contrarios. Mas os
dois polos sédo também inseparaveis e a isso chama-se unidade dos contrarios pois,
mesmo em oposicdo, estdo em relac@o reciproca. Por estarem em luta, existe
geracdo do novo. A transformacéo das coisas s6 é possivel porque no seu préprio
interior coexistem forcas opostas tendendo simultaneamente a unidade e a
oposicdo. E o que se chama de contradicio que € universal, inerente a todas as
coisas materiais e espirituais, a contradigéo é a esséncia (TRIVINOS, 1987).

E atil lembrar que nem toda diferenca é contradicdo dialética. Quando se
atinge a identidade dos contrarios, na interagcdo surge um novo objeto, um novo
fenébmeno, com qualidade diferente da que apresentam os fendmenos opostos. E o

desenvolvimento, a transformacg&o.



34

Para a compreenséo da relagéo da Lei da Transformacgédo da Quantidade em
Qualidade com nosso objeto de pesquisa, se fundamenta a medida que é instaurada
uma concepcdo de Formacdo de Professores(as) pautada na valorizacdo da
pesquisa como principio educativo, despertando o senso critico e autonomia dos
sujeitos para serem capaz de conduzir os estudantes na construcdo de novos
conhecimentos e modificar significativamente a sociedade, dando sentido a uma
educacdo alicercada na realidade social, cultural e geogréfica, ressignificando a

educacado no contexto amazonico.

Portanto, compreendemos que essa lei estabelece, em primeiro lugar, a
maneira como se realiza, de que maneira, que mecanismos atuam no processo de
desenvolvimento das formacdes materiais. Conhecer uma propriedade do objeto nédo
significa conhecer o objeto. Desta forma, para conhecermos o objeto € preciso
“‘conhecer as funcgbes, a finalidade do objeto em relacdo a outros objetos; de
maneira que a qualidade de um objeto s6 é conhecida quando indicamos suas
propriedades, a estrutura destas, a funcdo e a finalidade do objeto” (TRIVINOS,

1987, p. 66). A Figura 02 corrobora com essa explicagéo:

Figura 02: Objeto da pesquisa e 0 processo investigativo.

Objeto: . Es.trutu.ra:
Ensino com Pesquisa. PPC de Licenciatura em

Pedagogia.
Finalidade: _
_ Funcao:
Formagao de :
Professores(as). Processo formativo.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora, 2018.

No processo da pesquisa buscamos relacionar também a Lei da Negacéo da
Negacao, enfatizando que € necessario que os envolvidos na pesquisa reconhecam

qgue o velho modelo de formacao de professores(as), trabalhada historicamente na
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perspectiva da Pedagogia Tradicional, ndo atendem as suas especificidades,
diversidades e realidade do municipio de Parintins. Deste modo, ao negar essa
formacdo, surgirdo novas concepcdes, metodologias, perspectivas que auxiliem no
desafio de formar professores(as) de acordo com a realidade do contexto

amazonico.

Desta forma, essa lei nos faz perceber quais as relagdes entre o antigo e o
novo no processo de desenvolvimento dos fendmenos. Assim, esta lei nos explica
gue cada qualidade nega a anterior. E ao negar e superar 0s aspectos da realidade
objetiva anterior com a obtencdo de uma nova qualidade, a qualidade anterior é
negada, mas nao "aniquilada”, porque ndo desaparece sem deixar marcas; pelo
contrario nesta negacdo preserva-se 0 resultado positivo anterior, no
desenvolvimento subsequente (TRIVINOS, 1987).

Na luta dos contrarios, o novo que surge nao elimina o velho de forma
absoluta. O novo significa um novo objeto, uma nova qualidade, mas 0 novo possui
muitos elementos do antigo, os elementos que sdo considerados positivos na
estrutura do novo e que, de acordo com as circunstancias onde se desenvolvera o

novo, continuam existindo neste.

De acordo com o exposto, essa pesquisa “Ensino com Pesquisa na Formagéo
de Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/Parintins’,
possui as caracteristicas do Materialismo-Histérico Dialético, porque procura
entender que no mundo tudo é matéria em movimento e que suas relacdes se dao
por meio de mudancas, sobretudo, adaptacdes relevantes ao contexto social,

politico, econdmico e social.

1.3. Procedimentos da Pesquisa: o contexto, as abordagens e as técnicas

Neste topico, serdo abordados os caminhos percorridos para o alcance dos
objetivos propostos na investigagcado do tema: “Ensino com pesquisa na Formacéo de
professores(as) do curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/Parintins”, para
iISso procuramos estudar e delimitar, os caminhos que ofereceram condi¢gbes para
desenvolver a pesquisa, levando em consideracéo a relacado dinamica e contextual,

entre a pesquisadora e o0 objeto de estudo.
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1.3.1. Caracterizagdo do Contexto da Pesquisa

Quanto ao que se denomina de contexto da pesquisa, considerou-se
relevante destacar os aspectos geografico, historico, politico e social das relacdes
em que se deu a pesquisa, em nosso caso 0 municipio de Parintins, que reflete as

peculiaridades do contexto amazonico.

Desta forma, iniciamos caracterizando a populacdo do contexto amazoénico
formada por ribeirinhos, caboclos, agricultores, agricultoras familiares, trabalhadores
rurais, trabalhadores do campo e pequenos produtores, sdo 0S nomes que
identificam esses sujeitos que vivem a margens dos rios, dos lagos e igarapés da
Amazobnia (FRAXE, 2000).

O complexo amazénico € formado por um conjunto de valores, crencas,
atitudes e modos de vida que delinearam sua organizacdo social, econdmica e
cultural (BENCHIMOL, 2009). Contudo, a formacédo das identidades culturais da
AmazoOnia mostra-se bastante complexa, pois 0s saberes tradicionais, valores e
modos de vida dos indigenas e populacao ribeirinha predominantes na regido, foram
submetidos por outros padrées de referéncias advindos de seus colonizadores e
povoadores, que transplantaram e difundiram muitos valores e simbolos culturais
europeus, por meio da assimilacdo, acomodacdo e conflitos, sobrepondo-os e
integrando-os a sua propria cultura original, influenciando na formacdo dos povos

Amazonidas.

Assim, a diversidade de saberes, falares, imaginarios e modos de vida
revelam a presencga de “diferentes tipos sociais que, diante das condi¢cdes mais
adversas, inventaram e reinventaram formas de sobrevivéncia, adaptaram-se
passiva e ativamente as sutilezas complexas dos seus multiplos ecossistemas”
(FRAXE, 2000, p. 02). Ressaltamos que aos indios e caboclos da Amazbnia,
devemos os saberes e segredos do rio, da terra e da floresta, bem como multiplas
formas de sobrevivéncia por meio do conhecimento da natureza e de seus recursos
naturais, além de um rico acervo do seu mistico e messianico imaginario constituido
de lendas, mitos, crencas e historias (BENCHIMOL, 2009).
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Quanto aos aspectos populacionais especificos do municipio de Parintins,
Vasconcelos (2016) destaca que o0s parintinenses possuem tragcos culturais
fortemente herdados. Na sua formacao historica, a populacdo da cidade é resultado
do “encontro” de trés etnias que constituem o povo brasileiro: o indio, 0 europeu € 0
negro. A populacdo ¢é, predominantemente, descendente de portugueses e
indigenas, formando assim o caboclo parintinense, com a miscigenacao de diversos
imigrantes como japoneses, nordestinos, judeus, italianos e outros, constituindo uma

cultura singular, caracterizada pelos seus costumes, valores e modos de vida.

Neste sentido, destacamos que o0s cursos de formacdo de professores,
inseridos para atender a esse contexto, necessitam preparar os(as) futuros(as)
professores(as) para lidarem com respeito e valorizacdo aos diversos falares,
imaginérios, crengas e valores dos educandos, levando-os a valorizar os seus
saberes e experiéncias culturais, ha muito silenciados por uma educacdo
homogénea, reprodutora da cultura dominante (VASCONCELOS, 2016).

Nessa perspectiva, relembramos os aspectos histéricos da Amazbdnia que
segundo Gondim (2007) desde sua colonizacéo foi vista a partir do olhar dos
viajantes e conquistadores que trataram da invencdo da Amazobnia, criando muitos
mitos, lendas e expressfes nas artes para justificar a dominacdo dos povos que
habitavam a regido, e torna-los subservientes as suas condi¢cdes de dominante.
Entretanto, apesar do “enorme potencial amazdnico de recursos naturais, florestais,
minerais, energéticos e biotecnologicos [...], por si hdo garantem a certeza de um
desenvolvimento sustentavel” (BENCHIMOL, 2009, p. 498), nem tampouco a

melhoria das condi¢des de vida de sua populagéo.

Desta forma, o contexto amazbnico nos lanca desafios de superar uma
perspectiva formativa estruturada em conhecimento de regulacdo para um
conhecimento de emancipacdo (MORIN, 2005). Desta forma, destaco que
precisamos ter a clareza que a Amazonia ndo é sé floresta, nem tampouco sO
espaco de exploragdo de grandes riquezas. Ela é também um conjunto de humanos
capazes de protagonizar ideias, ainda que as forcas violentas queiram nos forcar a

retirar de nés mesmos esta possibilidade.
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Tendo em vista, 0 modo com que as politicas publicas na Amazénia séo
pensadas e implementadas, sem espaco para o didlogo e a devida preocupacao
com o sujeito amazoénico que vive, trabalha e exercem inumeras atividades, como:
extrator, agricultor, pescador, vaqueiro, lavrador, seringueiro, produtor, etc.
Tornando-se um trabalhador que desempenha muitos trabalhos, mas cujo valor
atribuido ndo é valorizado no sistema capitalista, o levando em muitos casos

situacOes de descaso e negligéncia (SILVA, 2017). Para superar esta realidade:

[...] professores, estudantes, pais e maes, representantes das
comunidades e de movimentos e organizacbes sociais, podem e
devem envolver-se na construcdo das politicas e praticas curriculares
para a regido. Eles, definitivamente, tém muito a dizer, a ensinar e
aprender nesse processo que deve ser materializado com a
participagdo dos sujeitos, das populagdes e movimentos sociais
e ndo para eles, como tradicionalmente ocorre (HAGE, 2013, p.
10, grifos do autor).

Contudo, a identidade do sujeito amazénico, ndo € uma constru¢do solitaria,
aprendemos o0 que somos em meio as relagdes com os “outros”. E o “professor
como sujeito de identidade, responsavel pela formacdo de outras identidades,
assume um papel central na formacgéo das identidades culturais dos estudantes de
uma determinada sociedade” (VASCONCELOS, 2016, p. 132).

Nessa perspectiva, é preciso formar os(as) professores(as) para analisarem
criticamente como o conhecimento, o significado e os valores que se destacam para
a producao das identidades dos docentes nos espacos de formacao (SILVA, 2017).
Tendo em vista que, a formacédo de professores(as) no contexto amazonico precisa
assumir uma concepcao de luta, para o enfrentamento da realidade concreta que se
passa no espaco da escolas, especialmente quando o que se defende é uma
formacdo de professores protagonistas de um novo modo na producdo de
conhecimentos que despertem o senso critico, frente aos perversos mecanismos
utilizados pelo sistema capitalista que aceleram as desigualdades sociais, inclusive

por meio da educacéo.

Nesse sentido, destacamos a importancia de trazermos essas reflexdes nesta
parte inicial da pesquisa, por trazer elementos cruciais para pensarmos no Ensino

com Pesquisa na Formacdo de Professores(as) no Curso de Pedagogia do
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ICSEZ/PARINTINS, por ser uma metodologia didatica que busca formar profissionais

para atender os desafios presentes na realidade do contexto amazonico.

O local para o desenvolvimento da pesquisa foi o interior da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) campus Parintins, no Instituto de Ciéncias Sociais,
Educacdo e Zootecnia (ICSEZ), por oferecer critérios previamente estabelecidos
como a oferta do curso de Licenciatura em Pedagogia, possibilitando assim um

universo consideravel para a realizacdo da pesquisa.

O municipio de Parintins é o terceiro municipio com menor area territorial, que
€ de 5.952,3769 Kmz2 e possui uma populacao estimada em 113.168 (cento e treze
mil e cento e sessenta e oito) habitantes (IBGE, 2018). E o segundo municipio mais

populoso do estado do Amazonas, superado apenas pela capital, Manaus.

O Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia esta localizado no
municipio de Parintins que pertence a 9° sub-regido do Baixo Amazonas, situada a
margem direita do rio Amazonas, fazendo limites com o Estado do Para, Municipios
de Barreirinha, Urucurituba, Nhamunda e Distrito de Mocambo, veja a figura 03,
onde identificamos também que a ilha de Parintins, sede do municipio amazonense

homénimo, é cercada pelas aguas do Rio Amazonas e do lago Parananema.
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1.3.2. Tipo de Pesquisa

A pesquisa social se apoia em dados sobre 0 mundo social, desvenda novas
abordagens metodoldgicas para o entendimento e compreensao do fendmeno em
estudo. Assim, busca entender e interpretar os significados atribuidos pelos sujeitos
na compreensao da realidade (CHIZZOTTI, 2010).

Nesta perspectiva, o fenbmeno social € entendido em um contexto
historicamente determinado e realizado pelos sujeitos envolvidos no processo
(MINAYO, 2010). Diante do exposto, a pesquisa € inserida na area de ciéncias
sociais, tendo como objeto de estudo, o Ensino com Pesquisa ha Formacdo de
professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia, para tanto este estudo
resultou no desenvolvimento de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e

pesquisa de campo.

Na intencdo de aprofundar nosso entendimento acerca das seguintes
categorias de andlises deste estudo, iniciamos nosso processo de investigacao, por
meio da pesquisa bibliografica pautada pela discussdo e procedimentos que
possibilitou percorrer sobre as contribuicdes de varios autores sobre a tematica em
guestdo, e que norteou nossas reflexdes acerca da Pedagogia, Formacdo de
Professores e Ensino com Pesquisa, evidenciando responder como essas

categorias se relacionam.

Segundo Brito (2016), a pesquisa bibliografica procura conhecer as teorias ou
escritos sobre o tema nos livros e artigos. Corroborando com Brito (2016), Borges
(2015), afirmam que este tipo de pesquisa proporciona 0 acesso ao levantamento da

producdo, através de visitas a biblioteca, livrarias, internet e outros.

Neste sentido, a pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por capazes de
fornecerem dados atuais e relevantes relacionados com o tema. A soma do material
coletado variara de acordo com a experiéncia do investigador e da capacidade em
descobrir indicios ou subsidios importantes para o seu trabalho (MARCONI e
LAKATOS, 2010).
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De acordo com o exposto, a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticdo do
que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas torna-se importante por propiciar
novas reflexdes sob um novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes

inovadoras.

Prosseguindo na construcdo desta pesquisa, também realizamos
procedimentos acerca da pesquisa documental, que assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. Segundo Gil (2008) a diferenca essencial entre ambas esta na
natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente
das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou
gue ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetos da pesquisa, sendo
necessario um trabalho minucioso. A esse respeito, Oliveira (2007, p.70) nos afirma
que “na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador requer uma analise mais
cuidadosa, visto que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento

cientifico”.

Neste sentido, Marconi e Lakatos (2010) apresentam que a caracteristica da
pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados estéa restritos a documentos,
escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Sendo
necessario um maior cuidado do pesquisador na interpretacdo e obtencdo dos
dados resultantes da pesquisa documental.

Para tanto, ressaltamos o que Silva et. al. (2009), afirmam que como produto
de uma sociedade, o documento manifesta o jogo de forca dos que detém o poder.
N&o sdo, portanto, producdes isentas, ingénuas; traduzem leituras e modos de
interpretacdo do vivido por um determinado grupo de pessoas em um dado tempo e
espaco. Assim sendo, fizemos um estudo minucioso sobre o projeto pedagdgico do
curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/UFAM, campus Parintins, com a
finalidade de saber se a metodologia didatica do Ensino com Pesquisa esta presente

na formacéo inicial dos professores(as) a partir do estudo desse documento.

Durante a construgcdo da pesquisa, também realizamos procedimentos
relativos a pesquisa de campo, buscando um aprofundamento da realidade

estudada. No nosso caso, buscamos atraves da pesquisa de campo analisar em que
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medida os(as) professores(as) e estudantes do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, vivenciam o Ensino com Pesquisa em seus processo formativo. Pois, de

acordo com Goncalves (2000, p.67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacé&o diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espa¢o onde o fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informacdes a serem documentadas [...].

A pesquisa em campo, também chamada in loco, ocorre no proprio local onde
o problema se manifesta. Para assegurar a coleta dos dados importantes, foi feito o

registro de toda pesquisa por meio de gravadores e caderno de campo.

Nesse sentido, a pesquisa foi embasada na abordagem qualitativa, utilizada
por apresentar caracteristicas tipicas de pesquisas realizadas em ambiente escolar,
isto porque proporciona que todos 0s sujeitos se envolvam nha pesquisa,
especificamente o pesquisador(a) e pesquisado(a), resultando numa inter-relacéo
entre sujeito e objeto, como enfatiza Chizzotti (2010, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nédo
€ um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas acoes.

Desta forma, o objeto de estudo em uma abordagem qualitativa, ndo é um
dado inerte e neutro, mas esta possuido de significados e relacbes que sujeitos
concretos criam em suas acoes, conforme apresenta (MINAYO, 2010, p.21) que a
respeito da abordagem qualitativa, “ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiragoes, [...] que fazem parte da realidade social”.

7

Portanto, a escolha da abordagem qualitativa neste estudo € explicitada

porque esta nos possibilita desvelar o fenbmeno na sua totalidade, ou seja, nos
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permitiu investigar se o Ensino com Pesquisa é realidade no curso de Licenciatura
em Pedagogia, com vista a conhecer suas contribuicdes e desafios na formacéo

inicial dos(as) professores(as).

Tendo em vista que, na abordagem qualitativa, “decorre a énfase na busca de
dados qualitativos que venham a denotar significados, elementos importantes na
compreensao do fenébmeno” (GHEDIN e FRANCO, 2012, p.114).

1.3.3. As Técnicas e Instrumentos da Pesquisa

As técnicas utilizadas foram embasadas no conceito de que sao “recursos
didaticos usados para efetivar parte de um método envolvendo um conjunto de
meios a serem usados na conducdo do pensamento e ac¢des, com vistas a um
determinado objetivo” (HENNING, 1998, p. 120). Neste sentido, nesta pesquisa
consideramos este conceito como acdes que sustentaram a Pesquisa, a partir dos
seguintes técnicas: Entrevista semiestruturada e Questionario, tendo como auxilio os

instrumentos de registro como gravadores de audio e caderno de campo.

No que se refere ao uso das técnicas e instrumentos da coleta de dados, Brito
(2016) afirma que é a etapa da pesquisa que reune informacgdes indispensaveis para
a solucao do problema em estudo. Para Ludke e André (2013) destacam que a
vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata
e corrente da informacdo desejada, se classificam em estruturada ou fechada,

semiestruturadas, entrevista livre ou aberta (TRIVINOS, 1987).

Neste sentido, ressalvamos que 0 uso da entrevista semiestruturada é
usualmente desenvolvida nas pesquisas qualitativas em educacédo, pelo seu carater
flexivel na coleta das informagcBes e ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o
entrevistador e o entrevistado (LUDKE e ANDRE, 2013). No entanto, alguns
cuidados precisam ser realizados no primeiro contato com o entrevistado para
garantir o sucesso da entrevista, conforme apontam (LUDKE e ANDRE, 2013, p.
199):

O pesquisador deve entrar em contato com o informante e
estabelecer, desde o primeiro momento, uma conversacao amistosa,
explicando a finalidade da pesquisa, seu objeto, relevancia e
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ressaltar a necessidade de sua colabora¢do. E importante obter e
manter a confianca do entrevistado, assegurando-lhe o carater
confidencial de suas informacoes.

Neste sentido, a entrevista foi realizada com seis professores(as)
formadores(as) do curso de Licenciatura em Pedagogia, a partir de um roteiro de
entrevista previamente elaborado (Apéndice - A) e com a coordenadora pedagogica
do curso (Apéndice - B). As indagacBes que constituiram o roteiro da entrevista
seguiram 0s pressupostos das seguintes categorias de analises: Pedagogia,
Formacao de professores e Ensino com pesquisa. As entrevistas foram gravadas
com devida autorizacdo do entrevistado para garantir maior fidelidade e veracidade

das informacoes.

Outra técnica utilizada na pesquisa foi o questionario. Segundo Marconi e
Lakatos (2010) o questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas, que pode ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Nesta concepcao, a escolha desta técnica de coleta de
dados se justifica pela facilidade de poder ser aplicado a um numero maior de

pessoas.

Inicialmente haviamos definido a aplicacdo deste somente ara os académicos
finalistas do curso, mas por compreender gue o que buscamos é saber se 0 Ensino
com Pesquisa estd presente no processo formativo dos estudantes, estendemos a
aplicacéo desta técnica a 10% dos estudantes do 5° periodo, 7° sétimo e 9° periodo
do curso, inclusive porque as disciplinas de Pesquisa com maior teor de importancia
para este estudo, como: Metodologia da Pesquisa Educacional, Projeto de Pesquisa
I, Projeto de Pesquisa IlI, Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil, Estagio
Supervisionado | em Educacdo Infantil, Estadgio Supervisionado II: Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e Elaboracdo de TCC sé&o ofertadas a partir do 4°
periodo, o que nos instigou a incluirmos estes académicos como sujeitos da

pesquisa.

O referido instrumento foi aplicado no segundo semestre de 2018. O

guestionario constituiu-se de perguntas abertas e fechadas e foi estruturado em
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duas partes: (1) Caracterizagdo dos académicos e (2) Sobre seu processo de
Formacgéao no (Apéndice - C).

Ressaltamos que é importante elaborar junto com o questionario um texto
inicial explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e os beneficios trazidos
pela resposta dos participantes da pesquisa, na tentativa de despertar seu interesse

e gue assim possa preencher de forma prazerosa.

No momento da aplicacdo do questionario acompanhamos o0s estudantes
para esclarecer suas duvidas quanto as questdes a serem respondidas. A estratégia
de acompanhar os estudantes na aplicacdo desta técnica de coleta foi significativa,
por perceber que os estudantes apresentaram algumas dificuldades em responder,

contribuindo para uma compreensdo mais préoxima da realidade possivel.

Desta forma, os questionarios aplicados se constituiram por “perguntas
abertas, livres ou nédo limitadas que permitem ao informante responder livremente,
usando linguagem proépria, e emitir opinides” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 201).
Corroborando com Gressler (2003) que destaca neste tipo de instrumento ha maior

liberdade de escolha e riqueza de respostas.

Nesta pesquisa, 0 questionario teve a finalidade de identificarmos as
percepcbes dos estudantes, sobre nosso objeto em estudo e sua relagdo no
processo formativo, além de avaliarmos em que medida o Ensino com Pesquisa se

faz presente em seu processo formativo.

Durante toda realizacdo da pesquisa de campo, fizemos uso do caderno de
campo, por ser uma ferramenta valiosa, pois nos possibilitou registrar todas as
peculiaridades do campo da pesquisa, para posteriormente analisar melhor as
relacbes que permeiam nosso objeto de estudo. Este recurso “compreende
descri¢cdes de fendbmenos sociais e fisicos, explicacdes levantadas sobre as mesmas
e a compreensdo da totalidade da situagdo em estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 154).
Para tanto, foi utilizado cotidianamente, ao longo da pesquisa.
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1.3.4. Os sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram delimitados a dezesseis sujeitos com
participacdo voluntaria, sendo nove (09) estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia, seis (06) professores formadores do colegiado de Pedagogia e a
coordenadora de curso. Estes foram convidados a participar da presente pesquisa
mediante a anuéncia por meio do termo de aceite livre e esclarecido (Anexo - A),
processo recomendado, aos estudos com seres humanos como prevé a Resolucao
510 de 07 de Abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude.

Os critérios para serem sujeitos da pesquisa foram: 1) ser professor e ter
participado do processo de construcdo do Projeto Pedagoégico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia; 2) Ser professor que trabalhe no colegiado de
Pedagogia; e 3) Serem estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia ano
2018.

Informamos aos sujeitos da pesquisa, que no desenvolvimento da mesma
pode vir a ocorrer riscos, pois, ressalta-se que ndo ha pesquisas envolvendo seres
humanos com risco zero, seja de ordem psicoldgica, fisicas, material e imaterial, tais
como: constrangimento ou alteracdo de comportamento durante a gravacdo de

audio, cansaco ou aborrecimento ao responder as entrevistas.

Neste sentido, serdo respeitadas as limitacdes dos voluntarios entrevistados e
nao foi exigido ou cobrado resposta as perguntas formuladas ou quebra de sigilo por
envolver durante as entrevistas: gravacdes de audio junto aos pesquisados,
conforme a orientacdo da resolucdo 466/12. O local, horario e data da pesquisa
foram combinados com antecedéncia entre a pesquisadora e 0s sujeitos da

pesquisa.
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CAPITULO I

A FORMACAO DE PROFESSORES(AS) NA PERSPECTIVA DO ENSINO COM
PESQUISA

Neste segundo capitulo, iniciaremos contextualizando a construgdo histérica
do Ensino com Pesquisa e da Pedagogia enquanto Curso de Formacédo de
Professores(as) entre outras areas de atuacdo’. Na expectativa, de propor uma
formacdo em que os estudantes possam ser capazes de pensar e perceber a
realidade a fim de problematiza-la, questiona-la e transforma-la, por meio do Ensino

com Pesquisa articulado ao processo formativo dos estudantes.

Em seguida, evidenciaremos o contexto no qual houve a necessidade da
implementacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia no municipio de Parintins. E
apresentaremos quem S&0 0s sujeitos que constituem do colegiado de Pedagogia no
ICSEZ, bem como a relevancia da experiéncia e vivéncia para a construcdo da

docéncia a partir dos relatos dos professores(as) do curso.
2.1. A Construcao Histérica do Ensino com Pesquisa na Formacao Docente

As constantes transformacbes sociais e econdmicas da sociedade
contemporénea tém colocado a prova a escola enquanto espacgo privilegiado de
construcdo de conhecimentos. O desafio de educar numa sociedade em que o
avanco da tecnologia reflete nos dominios das formas de comunicacdo tém
subjugando a construcdo do conhecimento ao acesso facil e ao acumulo de
guantidades de informacdo sem que estes sejam refletidos e se constituam de fato

em conhecimento.

Diante disso, vivemos em uma realidade complexa com a necessidade de
aprender cotidianamente, como um desafio que permite nos adaptarmos e também

transforma-lo face as nossas necessidades. Neste percurso, conhecer implica

' O Curso de Licenciatura em Pedagogia ndo se restringe apenas a formacédo de professores(as),
mas destina-se a formacédo de profissionais na area da educacdo aptos para atuarem no exercicio de
funcbes de pedagogo(a), magistério na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
Gestéo Educacional ,assim como outras especificidades da Educacao Basica.
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também produzir conhecimento e nossa responsabilidade como ser ontoldgico é de
fazer o conhecimento avancar para melhor compreendermos a nés mesmos e a

outros que conosco atuam neste processo de reconstrucéao (FIGUEIREDO, 2017).

Diante disso, 0s processos formativos em espacgos institucionalizados,
também precisam acompanhar as mudancas e o desenvolvimento da sociedade
para tornarem-se espacos de formacdo motivacionais e ndo obsoletos. Assim, “a
profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momentos
histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade” (PIMENTA, 1996, p. 75).

Assim sendo, defendemos um ensino para a formacdo de sujeitos que
ampliem sua capacidade de entendimento da realidade por meio da producéo de
conhecimento, por meio do Ensino com Pesquisa, a qual se apresenta como uma
proposta formativa viabilizando ndo apenas a aquisicdo de informacdes sobre
conteudos de ensino, mas que desenvolve o saber pensar e o saber fazer, ou seja,
prioriza a formacao de professores(as) para além de técnicos e passem a integrar

um complexo de ac¢des cognitivas que se consolidam no saber ser e saber conviver.

Para iniciar o aprofundamento de nosso objeto investigativo, Ensino com
Pesquisa, iniciaremos apresentando a reflexdo do conceito de pesquisa como
principio educativo, como parte do processo pedagdgico e pertencente ao trabalho

docente. Neste sentido, Demo (2000, p. 2) afirma que:

Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o
profissional da educagdo seja pesquisador, ou seja, maneje a
pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude
cotidiana. Nao é o caso fazer dele um pesquisador “profissional’,
sobretudo na educacdo bésica, ja que ndo se cultiva em si, mas
como instrumento principal do processo educativo. Ndo se busca um
“profissional da pesquisa”, mas um profissional da educacéo pela
pesquisa.

Deste modo, o0 autor enfatiza necessidade do professor ter a pesquisa como
pratica cotidiana, quando apresenta a ideia de professor ser pesquisador sem ser
necessariamente um profissional da pesquisa, mas que realize a pesquisa em sua

propria sala de aula, possua um espirito investigativo e que reflita sobre a sua
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7

pratica, € necessério refletir criticamente sobre a pratica educativa para evitar a
reproducao alienada, criando possibilidades para o estudante produzir ou construir

conhecimentos.

Nesta concepcao, “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”
(FREIRE, 1996, p. 32). Para o autor, o(a) professor(a) deve respeitar os saberes dos
educandos adquiridos em sua historia, estimulando-os a sua superacao através do
exercicio da curiosidade que os instiga a imaginacao, observacao, questionamentos,
elaboracdo de hipdteses para construcdo de uma explicacdo e construgdo do

conhecimento.

No entanto, é preciso que durante a formacado inicial de professor esteja
presente a discussao de saberes necessarios que oportunizaram ao profissional em

formacéo a realizacdo de uma pratica fora dos moldes de uma racionalidade técnica.

Além disso, torna-se necessario para compreensao do Ensino com Pesquisa,
a discussao acerca dos seguintes conceitos: o professor pesquisador e do professor
reflexivo, resgatando os contextos que motivaram suas construcdes. Pois nesses
contextos, em confronto com as realidades educativas atuais, podem ser
encontrados subsidios para se pensar a formacdo e a pratica dos(as)

professores(as).
2.1.1. O conceito de Professor Pesquisador e Professor Reflexivo

A concepcao de professor como pesquisador emerge no contexto da reforma
curricular do sistema inglés? de ensino que ocorreu nas décadas de 1960 a 1970
com o trabalho desenvolvido por Lawrence Stenhouse (1991) ao propor um modelo
de curriculo por investigacdo. Esta proposta curricular foi posta em préatica nas

Secondary Modern Schools (Escolas Secundarias Modernas) e teve como objetivo

> Na década de 60 o sistema Inglés de ensino se subdividia em duas categorias de escolas
secundérias com modelos diferenciados de curriculo para atender os estudantes que saiam do ensino
primario que eram submetidos a um exame seletivo denominado eleven plus. Aqueles que
alcangavam uma boa pontuagdo entravam para as grammar schools, preparavam os estudantes para
0s exames oficiais, realizados aos 16 anos que conferia 0 General Certification of Education. Aqueles
outros, que ndo atingiam uma boa pontuacéo, iam para as secondary modern schools com um
curriculo menos denso que ndo preparavam o0s alunos para cursos mais avancados, sem
perspectivas de alcancarem o General Certification Education, ndo demonstravam interesse pelas
matérias escolares (PEREIRA apud GHEDIN, 2015).
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fomentar um curriculo e uma mudanga pedagdgica “direcionados para reconstruir as
condi¢gbes sobre as quais todos os alunos, particularmente aqueles considerados
meédios e abaixo da média no tocante as habilidades académicas, obtinham acesso

a uma significativa e valorosa educacéo geral basica” (ELLIOTT, 1998, p. 137).

Nesta perspectiva, o curriculo € concebido como um conjunto de
procedimentos hipotéticos a serem comprovados com base na reflexdo das ideias
educativas postas em acdo, de modo a melhorar a formacdo do professor ao
incentiva-lo a pesquisar a sua pratica pedagoégica (PEREIRA, 2007), assim o
professor teria um papel preponderante para a construcdo da “teoria curricular”
(ELLIOTT, 1998). Dessa concepc¢do de curriculo e da teoria curricular € que se

constitui a ideia do professor como pesquisador.

Desta forma, Stenhouse combate duramente a racionalidade técnica
influenciada pelo modo de producédo capitalista em que a organizacao do trabalho
esta dividida entre quem pensa e quem executa, de cunho taylorista, que “reduz o
papel do professor como um técnico, um especialista que rigorosamente pde em

pratica as regras cientificas e/ou pedagoégica” (PEREIRA, 2003, p. 22).

Giroux (1997) afirma que ao criticar as préaticas sociais que separam, de um
lado, conceitualizagdo, projeto e planejamento e, de outro, 0os processos de
implementacdo e execucdo, descaracterizando o professor do seu papel de
intelectual critico da cultura e da sua sociedade. Este contexto contribuira para o
processo que Contreras (2012) chamarda de proletarizacdo de professores, tendo em
vista a analise de que o trabalho docente sofreu uma subtracdo progressiva, uma
série de qualidades que conduziram os professores a perda de controle e sentido

sobre o préprio trabalho, ou seja, a perda de autonomia.

Pereira (2003) sinaliza que o conceito de professor pesquisador contribui para
a profissdo como elemento de seu profissionalismo por meio do senso da autonomia

e responsabilidade profissional.

Segundo Ludke (2001, p. 80), o professor pesquisador foi colocado em

destaque como o profissional que, tal como um artista, busca as melhores maneiras
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de atingir os alunos no processo de ensino e aprendizagem e, utilizando diferentes
materiais, procura solugbes mais adequadas a sua criacao.

De acordo com o exposto, as principais influéncias que favoreceram o
desenvolvimento do termo professor como investigador foram os trabalhos de
Stenhouse (1991), mediante seu modelo de “curriculo por processo” e a
implementag&o do Humanities Curriculum Project implementado na década de 1970,
visando melhorar o nivel de ensino das escolas secundarias na Inglaterra. Assim,

ao definir a finalidade do Humanities Project, Stenhouse, diz que:

[...] a consequéncia mais importante para a melhora das escolas
partem da investigacdo e o desenvolvimento do curriculo. A
investigacdo e o desenvolvimento do curriculo devem corresponder
ao professor e de que existem perspectivas de levar isto a pratica.
Isto exigira o trabalho de uma geracdo e se a maioria dos
professores, e ndo s6 uma entusiasta minoria, chega a dominar este
campo de investigagdo, mudara a imagem do profissional que o
professor tem de si mesmo e suas condi¢des de trabalho. (GHEDIN,
OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p. 77).

Nessa perspectiva, os(as) professores(as) orientados a utilizar as técnicas da
investigagdo em que escutavam o0s estudantes, entrevistavam Ihes, acompanhavam
e registravam as fases de execucao das aulas. A partir dai, foi que se desenvolveu a
ideia de professor como pesquisador, como sujeito capaz de produzir conhecimento,

fazendo a relagcéo entre a teoria e a pratica.

Continuador das ideias de Stenhouse, Elliott (1998) cunhou a forma de
operacionalizagdo do projeto com o termo “praxiologia”, que significa moldar as
ideias de forma préatica, ndo s6 para colocar as ideias em pratica, mas também,
comprova-las e modifica-las a luz da pratica. Anos depois, o conceito de professor
investigador, foi denominado professor pesquisador pelos australianos Carr e
Kemmis (1998).

Ao combater a racionalidade técnica no ensino, Stenhouse (1991) criticava o
modelo de “curriculo por objetivo” que preconizava que o0s objetivos de
aprendizagem deveriam ser definidos de acordo com as mudancas mensuraveis no

comportamento dos estudantes, isto €, deveriam responder aos processos
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extrinsecos da tarefa educativa, valorizando a informagcédo e a memorizagdo com o

desenvolvimento de atividades mecanicas.

A proposta de Stenhouse apresenta base a estrutura curricular como
processo em que este ndo é algo a ser seguido, mas testado, comprovado e
construido na prética se assemelha com o principio da pesquisa em que o caminho
se faz ao caminhar (GHEDIN e FRANCO, 2012).

Mas, antes de identificarmos o que caracteriza um professor pesquisador, é
necessario considerar que principios e valores norteiam as praxis do professor
pesquisador. Para isso iremos apresentar tais principios na concepc¢do de John
Elliott (1998) que compreende trés elementos: a ética, a intencionalidade e o ensino

para a compreensao. Assim, baseado nos pensamentos Stenhouse (1991):

A pratica educativa se compde de um carater ético que reside nela
mesma que, como toda atividade “pratica” humana, a diferencia da
atividade técnico instrumental, encontra seu valor em seu sentido
mesmo e ndo como meio ou instrumento para alcancar objetivos
extrinsecos, ou seja, o significado intrinseco das tarefas e
intercambios entre os alunos é que vai definindo paulatina e
progressivamente a qualidade do desenvolvimento dos diferentes
aspectos de sua personalidade (ELLIOTT apud GHEDIN, OLIVEIRA
e ALMEIDA, 2015, p. 83-84).

Neste sentido, “o professor nao pode ser concebido como um simples técnico
que aplica rotinas pré-estabelecidas a problemas padronizados como o melhor modo
de orientar racionalmente sua pratica” (ELLIOT apud GHEDIN, OLIVEIRA e
ALMEIDA, 2015, p. 177). Entretanto, este modelo é tdo defendido que a estrutura do
sistema escolar na trama da divisdo da carga horéaria do professor o sobrecarrega de
tal modo que nado lhe sobra tempo para o planejamento, quanto mais para a
pesquisa, cujo desenho metodolégico impede qualquer articulacdo entre os
profissionais ndo criando espacos para encontros, elaboracéo de projetos e quando
estes acontecem sao desarticulados das necessidades dos professores, alunos, ou
da realidade da comunidade escolar e local, impedindo com isso, discussdes
coletivas que favoreceriam o processo de producdo de conhecimento e formacgao
dos sujeitos professor e aluno representando um investimento de carater politico e

social.
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Outro principio que deve nortear a pratica pedagogica nas escolas propostas
por Elliott (1998) baseadas e em Stenhouse (1991) é o0 ensino para a compreensao
em que a escola cabe, mais do que transmitir e oferecer informacdes situar-se num
processo de reconstrucdo do conhecimento com que os educandos se apresentam
no ambiente da sala de aula, isto €, aproveitar os conhecimentos prévios dos
estudantes, muitas vezes, errbneo, acritico e construir, com eles, novos
conhecimentos através dos questionamentos, analises e a remocao dos pré-
conceitos carregados nos fragmentos das informacdes que traziam sobre o que ja

sabem, ao chegarem a escola.

Em suma, o trabalho desenvolvido com os(as) professores(as) na Inglaterra,
era feito em parceria com o0s pesquisadores da equipe de Stenhouse e 0s
professores das escolas participantes do projeto. A perspectiva da pesquisa se
apoiava na pesquisa-acdo de Lewin (apud Elliott, 1998) que compreendia a
pesquisa-acdo em um movimento de espiral em ciclos que se compdem as etapas:
analisar, observar, conceituar, planejar, propor e avaliar as acdes de transformacao

social.

Acrescentando a reflexdo sobre professor-pesquisador apresentaremos o0
conceito do professor reflexivo. Para isso, é importante compreender, a construcao
do conceito de professor reflexivo e sua apropriacdo pelo campo educacional. Pois,
desde as experiéncias pioneiras de Stenhouse e John Eliott na Inglaterra, tem-se
presenciado, no cenario mundial, uma preocupacdo com a formacdo docente com

base na pratica reflexiva articulada com a pesquisa.

Neste sentido, é interessante enfatizar que paralelo ao conceito de professor
pesquisador, outro conceito é desenvolvido por Dewey (1976), Schon (2000),
Zeichner (1997) entre outros, que desenvolveram o pensamento da formacao
centrada no conceito de professor pesquisador, decorre da critica ao ensino
tradicional e a racionalidade técnica, deu origem a reflexdo e proposta de formacéao
na expectativa do professor reflexivo como forma de superar os limites do tecnicismo

na educacao.

No livro, o Profissional Reflexivo, publicado em 1983 Donald Schon,

desenvolve a ideia de um profissional reflexivo tendo como base fundamental os
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trabalhos de John Dewey® e sua observacéo da préatica de profissionais ligados as
areas de arquitetura, desenho e engenharia (CAMPOS e PESSOA, 1998).

A publicacédo da obra fez reacender a discussdo sobre a pratica reflexiva, na
obra o autor ainda propde que a formacéo profissional deva levar em conta os
saberes construidos na acdo. Segundo ele, existe um conhecimento tacito,
espontaneo, intuitivo, que esta presente na acdo. Esse conhecimento, ao qual
Schoén (1992) denominou “conhecimento na agao”, faz parte do dia a dia dos
profissionais e torna-se um habito (PIMENTA, 2010, p. 20). Entretanto, na pratica da
profissdo existem situagbes incertas, conflituosas e singulares, que exigem do
profissional a criacdo de solucbes inéditas e a construcdo de novas estratégias de
acao para resolvé-las. Com relacdo ao processo de busca e criacdo de solucgdes,

Schon chama de “reflexdo na agcado” quando:

Para Schon, a reflexdo na acdo estd em relagcéo direta com a acao
presente, ou seja, 0 conhecimento na acdo. Significa produzir uma
pausa — para refletir — em meio & acdo presente, um momento em
gue paramos para pensar, para reorganizar o que estamos fazendo,
refletindo sobre a acdo presente (CAMPOS e PESSOA, 1998, p. 197,
grifo do autor).

A concepgao acerca de “reflexdo na agao” apresentada por Schon (1992) faz
reacender mundialmente a discussdo sobre o professor reflexivo. Destacam alguns
autores: Habermas (1971), Contreras (1997), Pérez-Gomez (1992) Luria (1986),
Polanyi (1967) e Zeichner (2008). No Brasil destaca-se o trabalho de Paulo Freire
(1973) e mais recentemente na obra, Professor Reflexivo no Brasil génese e critica

de um conceito, organizada por Pimenta e Ghedin (2002).

Neste sentido, Zeichner, Carr e Kemmis s&o teoricos que defendem a
intervencao do professor reflexivo ndo como proposta individual ou de treinamento,
mas, enquanto um movimento organizado e articulado coletivamente que vai além

das salas de aula, da suporte e se complementa com a ideia do professor

? Para além da referéncia a Dewey, Schon (1983, p. 19) também langou méo dos estudos de Luria,
Kuhn, Wittgenstein e Polanyi, que lhe trouxe elementos para propor uma epistemologia da prética,
isto é, a “valorizacao profissional como momento de construgdo de conhecimento”.
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pesquisador, ao entender “a pratica reflexiva como pratica orientada pela pesquisa”
(ZEICHNNER, 2008).

Para Pimenta e Ghedin (2002) com a “reflexdo na agao”, o profissional
comeca a construir um repertério de experiéncias que sdo mobilizadas em situacdes
similares (repeticdo), configurando-se num conhecimento prético. Entretanto, para
além do repertorio de situacdes vivenciadas, surgem novas situacfes que exige a
superacao do repertério criado, exigindo o profissional buscar novas solucdes. A
esse movimento Schon denomina de reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Assim, abre
perspectivas para a valorizacdo da pesquisa na acao dos profissionais, colocando as
bases com o que se convencionou chamar de professor pesquisador de sua pratica
(PIMENTA e GHEDIN, 2002).

As ideias de professor-pesquisador e professor reflexivo tém se
complementado em sua fundamentacéo tedrico-metodoldgica ao serem estudadas e
desenvolvidas nos cursos de formacao inicial e/ou continua de professores. No
entanto, tém sofrido duras criticas, quando sdo apropriadas dentro de uma visdo
ingénua e imediatista como medidas salvacionistas desvinculadas do contexto sécio-
historico, politico e cultural em que o professor e a escola estédo situados (GHEDIN,
OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015).

Neste sentido, a reflexdo desenvolvida por Schon aplica-se a profissionais
individuais, cujas mudancas que conseguem operar sdo imediatas: eles nao
conseguem alterar situacdes fora da sala de aula. Schon tinha a consciéncia dessa
limitacdo dos profissionais reflexivos. De acordo com (ZEICHNER apud PIMENTA e
GHEDIN, 2002, p. 23):

Schoén nado especifica a reflexdo sobre a linguagem, os sistemas de
valores, 0s processos de compreenséo e a forma com que definem o
conhecimento, quatro elementos fundamentais, sem as quais 0s
professores ndo conseguem mudar a producdo do ensino. Os
professores ndo conseguem refletir concretamente sobre mudancas
porque estdo condicionados ao contexto que atuam.

Neste sentido, os autores consideram que o enfoque de Schon é reducionista

e limitante por ignorar o contexto institucional e pressupor a pratica reflexiva
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individual. Afirmam que isto ocorreu porque o autor ndo se colocou com o objetivo
de elaborar um processo de mudanca institucional e social, mas somente nas
praticas individuais (PIMENTA e GHEDIN, 2002).

Quanto ao conceito de professor reflexivo, Zeichner (2008) percebe dois
aspectos principais no movimento internacional que se desenvolveu sob o slogan da
reflexdo: primeiro como uma reagcdo que vé o(a) professor(a) como técnico e outro
contra as reformas educacionais em que os(as) professores(as) sao participantes
passivos. Este movimento parece reconhecer o papel ativo do professor na
formulagdo dos propoésitos e finalidades de seu trabalho e que devem assumir
liderancas nas reformas educacionais (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015,
p.92).

Porém, infelizmente um aspecto negativo sobre a vulgarizacdo do conceito
levou a um falso entendimento sobre o que seria uma pratica reflexiva e isto atendeu
aos interesses mercadolégicos em detrimento do carater formativo e educativo da
pratica reflexiva genuinamente emancipatéria do sujeito. Com relacdo a esta

questado, Zeichner e Pereira (2005, p. 67) fazem a seguinte critica:

No Brasil, desde a implantacdo das reformas neoliberais em meados
dos anos 80, a educacgdo tem sido crescentemente, e de maneira
similar ao que acontece nos Estados Unidos, concebida como um
grande e promissor neg6cio. Ha também muitas pessoas e
instituicbes ganhando muito dinheiro com a venda de Kits
educacionais — muitas vezes rotulados como “construtivistas” ou o
gue estiver mais em moda ho momento.

Essas questdes acerca do conceito de professor reflexivo o tornaram em
mercadorias por entender a reflexdo como superacdo dos problemas cotidianos
vividos na préatica docente, tendo em conta suas diversas dimensdes. Essa
massificacdo do termo tem dificultado o engajamento de professores em praticas
mais criticas, reduzindo-as a um fazer técnico (PIMENTA e GHEDIN, 2002, p. 23).

Zeichner (2008) entende que a concepcéo de intervencéo reflexiva proposta
por Schon, é forma de sustentar a incoeréncia em se identificar o conceito de
Professor Reflexivo com préticas ou treinamentos que possam ser consumidos por

um pacote a ser aplicado tecnicamente. E é isso que a meu ver vem ocorrendo com
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0 conceito: um oferecimento de treinamento para que o(a) professor(a) torne-se
reflexivo (PIMENTA e GHEDIN, 2002).

Portanto, torna-se necessario compreendermos o conceito de reflexdo. Desta
forma, entende-se que a reflexdo € constituinte da articulagdo constante entre teoria
e pratica, permite transformacdes sobre a realidade e as a¢gfes concretas sobre ela.
Assim, as mudancas que o ser humano provoca em seu meio, em sua realidade, por
meio de sua atividade, determinam alteracdes em suas representacfes sobre a

realidade.

De acordo com Freire (1996), a reflexdo € o movimento realizado entre o
fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer’ e nao
“‘pensar sobre o fazer’. Nesse sentido, a reflexdo provém da curiosidade sobre a
pratica docente, uma curiosidade inicialmente ingénua, que, transformada em
exercicio constante, transforma-se em critica. Essa reflexdo critica permanente deve
constituir-se como orientacdo prioritaria para a formacdo permanente, é um
momento fundamental a reflexdo critica sobre a pratica. Pois, “é¢ pensando
criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que podemos melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 43).

Neste sentido, a concepcédo de professor reflexivo exige uma prética reflexiva
que requer um constante policiamento das atitudes dos(as) professor(as), tanto
dentro da sala de aula como fora dela, sendo necessario que o(a) professor(a)
esteja sempre se questionando, fazendo-se perguntas como: De que modo estou
trabalhando? Para quem trabalho? Qual a finalidade do ensino da minha disciplina?
Por que trabalho desta forma? Alcanco os resultados almejados no meu trabalho?
Que conhecimentos e capacidades os estudantes desenvolvem por meio do que
ensino e da forma como ensino? De que forma posso tornar mais eficaz minha

pratica?

No entanto, o que se observa nas escolas hoje em dia é a falta de
preocupacao dos(as) professores(as) e estudantes com a reflexdo sobre a pratica.
Os(as) professores(as) estdo pouco interessados nessa nova postura e, com essas

atitudes, os estudantes sdo prejudicados. Fato ja analisado por Contreras (2012) ao
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observar que nas escolas cada um faz seu trabalho, rotineiramente e de forma

automatica.

E importante evidenciar que os(as) professores(as) ndo sdo apenas objetos
da histéria, mas, sim, sujeitos que podem e devem transforma-la, tendo sempre em
mente que tudo o que estd ai pode ser reformulado, alterado, conforme haja
necessidade, mas, para tanto, ndo se pode excluir no seu fazer pedagdgico a
responsabilidade e a vontade de atuar em busca da mudanca. Ghedin (2005, p. 142)
afirma que “a reflexdo que ndo se torna agao politica, transformadora da propria

pratica, ndo tem sentido no horizonte educativo”.

Porém, muitos professores(as), tendem a refletir apenas sobre aquilo que
ocorre em sua sala de aula. Todavia, € necessério transcender esses limites, indo
além da mera reflexdo sobre como cumprir as metas fixadas pela instituicdo de
ensino. Isto requer, segundo Ghedin (2005), que os educadores analisem o sentido
politico, cultural e econbmico que cumpre a escola, como ocorre 0 ensino, como se
assimila a funcdo da escola e de que forma se interiorizam os padrdes ideoldgicos
sobre os quais se sustenta a estrutura educativa, fazendo com que o educador reflita
sobre o ensino como um todo, levando em conta todos 0s aspectos que o envolvem,

e ndo somente sua atuacdo em sala de aula.

Por fim, ressaltamos Freire (1996, p. 39), quando afirma que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
Surge, assim, um(a) professor(a) pesquisador(a) capaz de criar suas proprias acoes,
administrar as complexidades reais e de resolver situacdes probleméaticas

resultantes de sua pratica pedagdgica.

2.2. Breve Contextualizacdo do desenvolvimento do curso de Pedagogia no

Brasil

A implantacdo do Curso de Pedagogia no Brasil surge na antiga Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, que tinha como funcdo formar
bacharéis e licenciados para varias areas, dentre elas, a area pedagdgica, por meio
do Decreto-lei n.° 1190 de 04/04/1939 (BRITO, 2016).
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Desta forma, a partir da publicacédo deste decreto, iniciou-se a organiza¢do do
curso de Bacharelado em Pedagogia, em trés anos e mais um ano, que
compreendia a complementacdo dos conhecimentos da formacédo do professor(a).
Esta configuracdo da matriz curricular do Curso de Pedagogia foi denominada de
“‘modelo 3+1”, o qual foi amplamente explorado na formagao de professores(as) em
nivel superior. Neste sentido sobre a organicidade da matriz curricular do Curso de
Pedagogia, no “modelo 3+1”, possuia as seguintes disciplinas obrigatdrias como
mostra Saviani (2008, p. 39):

1° ano: Complementos da matematica, histéria da filosofia,
sociologia, fundamentos biolégicos da educagdo, psicologia
educacional.

2° ano: Psicologia educacional, estatistica educacional, historia da
educacdo, fundamentos sociol6gicos da educacao, administracédo
escolar.

3° ano: Psicologia educacional, histéria da educacéo, administracdo
escolar, educacdo comparada, filosofia da educacao.

Neste sentido, o cumprimento de mais um ano, era composto pelas seguintes
disciplinas: “Didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, fundamentos
biolégicos da educacdo, fundamentos sociolégicos da educacdo, administracéo
escolar” (SAVIANI, 2008, p. 39 - 40), habilitava em Licenciado(a) em Pedagogia,

para o exercicio da docéncia.

E interessante enfatizar que o processo formativo do Curso de Pedagogia, na
época atendia a um publico de professores(as) experientes que ja possuiam uma
vivencia em sala de aula. Mas, realizavam estudos superiores em Pedagogia para
mediante concurso, assumirem funcdes de administracdo, planejamento de
curriculos, orientacdo a professores(as), inspecdo de escolas, avaliacdo do
desempenho dos estudantes e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento

tecnologico da educacao, no Ministério da Educacao e nas secretarias de estado.

A organizacao curricular proveniente do esquema 3+1 favorecia a dicotomia
entre o contelldo e o método, entre a teoria e a pratica. Conforme apresentado por
Brzezinski (1996, p. 44) “o bacharelado em Pedagogia percorria um caminho oposto
aos demais bacharelados. Estudavam-se generalidades com conteudo de base e
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superpunha-se o especifico nhum curso a parte — o de didatica da Pedagogia”.
Porém, nessa configuracdo existia nesse periodo incertezas quanto ao campo de
atuacdo do Bacharel em Pedagogia, conforme explicita Chaves (1981) enquanto
o(a) Licenciado(a) em Pedagogia tinha direito de lecionar em Escolas Normais, “o
Bacharel em Pedagogia, sem a formacdo complementar do Curso de Didatica, era
conhecido como um ‘técnico em educacido’, embora nunca houvessem sido

definidas de maneira precisa suas fungdées” (CHAVES, 1981, p.48).

Segundo, Silva (2006, p.64), ao descrever sobre o propdsito e as incertezas
da fungdo do(a) pedagogo(a) afirma que faltava alguma “referéncia sobre a sua
destinacdo profissional, ndo se percebia, na época, as ocupacdes a serem
preenchidas por este novo profissional”. Assim, as incertezas quanto a funcdo e o
exercicio das atividades desenvolvidas pelo(a) pedagogo(a) influenciaram no
desenvolvimento do curso de Pedagogia, especificamente a tendéncia em se firmar

como licenciatura. Pois, de acordo com Brzezinski (1996, p. 46):

Marcado por uma pseudo-identidade, passo a passo, 0 curso de
Pedagogia foi ocupando lugar periférico no contexto das licenciaturas
gue ja eram periféricas no elenco dos demais cursos superiores,
porque percebidas como cursos de segunda categoria. Os
professores mais bem preparados na universidade ndo se dedicavam
ao curso de Pedagogia.

Diante do exposto, percebemos que a desvalorizagcdo do curso de Pedagogia
€ histérica, e ainda se faz presente nos dias atuais, especificamente com relacdo a
profissdo de professor(a) no que tange os aspectos de reestruturacdo de carreira,

das condicdes de trabalho e dos salarios.

No entanto, ao final da década de 50, do século XX, comega-se a interrogar o
modelo universitario de 3+1 e entram em pauta as discussfes sobre a formacao do
magistério, a necessidade de uma lei de diretrizes e bases para a educagéo nacional
e de uma reforma universitaria. Contudo, a estrutura curricular para o Curso de
Pedagogia definida pelo Decreto-Lei n.°1.190/1939 prevaleceu, segundo Saviani
(2008) até a aprovacgdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB de
N° 4.024/1961.



62

Nesta concepgéo, surge o segundo marco legal do Curso de Pedagogia, o
Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE de n° 251/1962), elaborado em
atendimento a Lei 4.024/1961, que estabeleceu os conteidos minimos para o Curso
de Pedagogia - bacharelado que era composto por sete matérias conforme
apresentado por Silva (2006) sendo algumas obrigatérias, como: Psicologia da
Educacdo, Sociologia Geral, Sociologia da Educacdo, Histéria da Educacéo,
Filosofia da Educacéo e Administracdo Escolar e outras matérias opcionais a serem
escolhidas pela Instituicdo de Ensino Superior como: Biologia, Historia da Filosofia,
Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira,
Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e Programas, Técnicas
Audiovisuais de Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e Introducdo a
Orientacdo Educacional. E para a licenciatura, previa o estudo de mais trés
disciplinas: Psicologia da Educacéo, Elementos de Administragcdo Escolar, Didética e
Pratica de Ensino, esta Ultima em forma de Estagio Supervisionado.

Em linhas gerais, o Parecer do CFE n°® 251/1962 reafirmava a estrutura
proposta ao curso de Pedagogia, desde a sua regulamentacéo inicial de acordo com
o formato 3+1. Assim, Brzezinski (1996, p.56) ressalta a posicdo contraria dos
educadores sobre o curriculo minimo implantado, pois considerava uma “camisa de

forca que uniformizava todos os curriculos sem respeitar a diversidade do Pais”.

No entanto, a década de 60 é marcada por intensas discussfes a respeito
dos rumos da educacdo brasileira, e principalmente, a formacdo universitaria no
pais. O modelo econdmico desenvolvimentista exigia a preparacdo de méao-de-obra
técnica e qualificada, na é&rea educacional demandava-se a formacdo de

profissionais treinados e instrumentalizados para o mercado de trabalho.

Mas, o que marcou a vida politica, econémica e social do pais na década de
60, do século XX, foi o golpe militar de 64 que viabilizou o autoritarismo,
especialmente na educacao brasileira, com o acordo MEC-USAID* que implementou

* Os acordos MEC-USAID foram implementados no Brasil com a lei 5.540/68. Foram negociados
secretamente e s6 se tornaram publicos em novembro de 1966 apds intensa pressdo politica e
popular. Foram estabelecidos entre o Ministério da Educacao (MEC) e a United States Agency for
International Development (USAID), para reformar o ensino brasileiro de acordo com padrdes
impostos pelos Estados Unidos. Apesar da ampla discussdo anterior sobre a educacéo, iniciada
ainda em 1961, essas reformas foram implantadas pelos militares que tomaram o poder apds o golpe
militar.
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no pais as concepcdes da Tendéncia Pedagdgica Tecnicista nas escolas publicas e

nas universidades brasileiras.

A tendéncia pedagogica tecnicista insere-se na pedagogia liberal, que atribui
a escola a funcdo de preparar o estudante para exercer fungbes sociais, tendo por
base suas habilidades, sendo que para tanto é necessario que ele se ajuste as
normas e valores vigentes na sociedade, através do desenvolvimento da cultura
individual. Nesta perspectiva, esta tendéncia representa um sistema organico e
funcional, por meio do qual, modela o comportamento humano através do emprego
de técnicas e recursos metodoldgicos especificos, o foco fundamental desta
tendéncia € produzir sujeitos capazes e eficientes para o desempenho de fungdes
no mercado de trabalho (LUCKESI, 2003). Neste sentido, sobre a Tendéncia
Pedagdgica Tecnicista Luckesi (2003, p. 61) ressalta que:

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o
sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema
produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudangca de
comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse
imediato é o de produzir individuos "competentes" para o mercado de
trabalho, transmitindo, eficientemente, informagbes precisas,
objetivas e rapidas.

Pois, tal modelo tinha como centro o taylorismo®, oriundo do processo
industrial das fabricas e caracterizado pela racionalizacdo, planejamento,
formalizacdo, mecanizacdo e divisdo do trabalho, que inclusive se efetivou nos

espacos escolas, conforme apresentado por Brzezinski (1996, p. 59):

A escola passou a formar profissionais treinados e
instrumentalizados mediante “ragdes” de um saber fragmentado
visando atingir cada vez mais a produtividade. Ao mesmo tempo, foi
negada qualquer possibilidade de pensar, criticar ou criar. Houve,
portanto, nesse momento uma supervalorizacdo dos cursos que
formavam apenas técnicos. A educagdo, neste contexto,
transformou-se em treinamento.

°0 taylorismo supunha a aplicacdo a empresa dos valores e praticas reinantes na ciéncia naquela
época: a fragmentacgéo e a atomizacao (a decomposigdo de qualquer processo ou fendbmeno em suas
partes mais elementares), a medicdo e controle sobre os fenbmenos (neste caso, um fenébmeno
social como é a organizagédo do trabalho).
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Analise realizada pela autora é feita em decorréncia da Reforma Universitaria
em decorréncia da Lei de n.° 5.540/68, na qual o Curso de Pedagogia sofre
significativas mudancas, a partir dos principios que norteavam as reformas na
educacdo, nesse periodo. Pois, estavam diretamente ligados ao modelo de
administracdo militar-tecnocratica que o pais vivia. Regulamentada a partir de dois
documentos relevantes: o Parecer CFE n° 252/1969 e a Resolugéo CFE n°® 2/1969.

Desta forma, as habilitacbes passaram a compor a parte final na estrutura do
Curso de Pedagogia, ao contrario do formato anterior composto por bacharelado e
licenciatura. O Parecer CFE 252/1969, no seu paragrafo 3.° estabelece as condi¢fes

para obtencéo de habilitagcdes especificas do curso, conformes os artigos citados:

Art. 2.° - O Curriculo minimo do curso de Pedagogia compreendera
uma parte comum a todas as modalidades de habilitagdo e outra
diversificada em fungéo de habilitacdes especificas.

§ 3.2 - A parte diversificada compreendera, segundo a modalidade de
habilitagdo especifica e conforme as possibilidades de cada
Instituicdo, duas ou mais dentre as seguintes matérias e atividades,
na forma do artigo 3° (BRASIL, 1969).

Neste sentido, essa nova estrutura do Curso de Pedagogia formando
habilidades especificas, pretendia adequar o ensino superior as necessidades do
modelo capitalista. Portanto, sua formacao deveria estar centrada na instrumentacao

técnica, sendo:

[...] o professor concebido como um organizador dos componentes
do processo de ensino-aprendizagem (objetivos, selecdo de
contetdo, estratégia de ensino, avaliagdo, etc.) que deveriam ser
rigorosamente planejados para garantir resultados instrucionais
altamente eficazes e eficientes (PEREIRA, 2007, p. 16).

Assim, a formacdo do(a) professor(a) tendia a formacédo técnica em
educacgdo, para a aquisicdo dos instrumentos técnicos e para a aplicacdo do
conhecimento cientifico produzido por outros, pois, ‘o professor competente
corresponde a um bom executor de tarefas, observando sua posi¢cédo no interior da
organizagao do trabalho na escola” (MARTINS, 2008, p. 18).
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Entretanto, para um novo paradigma na formagéo de professores(as), a partir
da década de 70, houve movimentos pela reformulacdo do Curso de Pedagogia, que
apontavam para a revisdo das habilitagdes, em funcéo da crise do modelo tecnicista
na educacdo. E desde entdo, ha foruns de discussao, criacdo de pareceres,
resolucdes e diretrizes que buscam afirmar a identidade do profissional pedagogo
face as transformacgfes sociais, a exemplo do que revela Candau (1987), até os
altimos anos da década de 1970, a formacdo de professores(as) estava centrada

nas dimensodes funcionais e operacionais.

Entretanto, as discussfes sobre o exercicio da docéncia como uma atividade
educativa e transformadora ganham corpo a partir dos anos 1980, que foram
marcados como um importante momento histérico, especialmente pela luta de
democratizacéo do pais, ou seja, o fim da ditadura militar®. Fato que contribuiu para
varios segmentos e categorias da sociedade civil se organizar. Assim, as
associacfes nacionais de professores(as) e universidades, passam a discutir a
formacdo de professores(as), pois se buscava distanciar daquilo que vinha sendo
uma formacdo centrada nos métodos e treinamento de professores(as), para uma
formacdo que contemple um conjunto de conhecimentos sobre a educacéao,

garantindo-lhes a condi¢cédo de educadores.

Nos anos 90, em que predominou 0s governos neoliberais, que diminuiu a
participacdo do Estado com responsabilidade para Educacdo é aprovado a LDB
9394/96 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n°® 8.069/90) para
tentar superar a instrumentalizacdo técnica presente na formacdo de
professores(as), influenciaram no processo de transformacdo do Curso de
Pedagogia e seu campo de atuacgéo, fato que culmina com a criacdo do Parecer
CNE/CP N° 5/2005 e da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que
destina o Curso de Licenciatura em Pedagogia a formacéo de professores(as) para
exercer funcdes de magistério na Educacado Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servigos
e de apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagogicos.

°® Em 1964, os militares assumiram a direcdo do Estado Brasileiro, com objetivo publico de manter a
lei e a ordem, contra os ideais socialistas. Conforme, Borges (2015) que destaca que a ditadura
militar de 64, reprimiu 0s movimentos sociais até o inicio dos anos 80.
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2.3. A Formacédo de Professores(as) na Perspectiva do Ensino com Pesquisa

O movimento da pesquisa na formacdo de professores, na concepcdo de
André (2004) ganha forca no final dos anos 80 e cresce substancialmente na década
de 1990, acompanhando os avancos que a pesquisa do tipo etnografico e a
investigacdo-acao tiveram nesse periodo. Nesse sentido, as proposi¢cdes derivadas
desse movimento tém em comum a relagdo teoria-pratica por reconhecerem o0s
saberes da experiéncia e da reflexdo que os professores fazem para melhor suas

praticas.

A esse respeito, a pesquisa como fator relevante e integrante da atividade
docente, passa a ser incorporada nas politicas de formacao de professores, a partir
dos primeiros anos do século XXI. Periodo marcado pelos avangos do “ideario
neoliberais com sustentaculos nas reformas educacionais brasileiras, sendo uma
delas a autorizacdo para criacdo de funcionamento das Instituicbes de Educacgao
Superior - IES, ndo universitario de carater privativo” (PETERNELLA e GALUCH,
2012, p. 153). O aspecto acerca das legislacbes especificas sobre a formacéo de

professores(as) sera abordado no capitulo Il desta pesquisa.

Indubitavelmente a formacdo de professores(as) no nosso contexto
amazonico requer profissionais com espirito criativo e investigativo, profissionais que
assumam a pesquisa tanto como principio educativo quanto como principio
cientifico. Para que assim possamos ter condicdes de oferecer a formacdo de
cidaddos criticos, reflexivos com espirito investigativo, para que possam atuar na
producao e socializacdo de nosso proprio conhecimento histérico, politico, sociais e

acerca de noss0OS recursos naturais.

Para tanto, a formacédo de professores(as) por meio do Ensino com Pesquisa
se faz necessario por proporcionar aos discente e futuros professores(as)
pesquisadores serem capazes de construir novos conhecimentos que possibilitem
mudancas na sociedade e especificamente em nosso contexto amazonico. Assim, 0
conceito de pesquisa, como estratégia metodoldgica na formagédo dos profissionais
da educacéo, ganha novas dimensfes, conforme Peternella e Galuch (2012, p. 153),

ao afirmar que a pesquisa:
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Passa a somar o sentido de resposta a demanda de uma formacao
ajustada as necessidades crescentes da sociedade informatizada,
em constante mudanca, de informacfes volateis em que se exigem
solugdes criativas para os problemas imediatos da préatica docente,
de tal sorte que os discentes “aprendam a aprender por toda a vida”
e buscar solu¢des em sua propria prética.

Segundo Silva e Grezzana (2009), o que se deseja estabelecer é que a
geracdo atual tenha condicdes de se apropriar do conhecimento para compreender
como a realidade funciona. De tal modo, se apropriar do conhecimento exige ensino
com pesquisa, pois por meio da pesquisa é possivel descobrir, criar e investigar,
sendo necessario realizar no processo ensino e aprendizagem, novas formas de
perceber a realidade, problematizando-a, questionando-a e buscando transforma-la

por meio de uma elaboracao prépria do conhecimento.

Nesta concepc¢do, o Ensino com Pesquisa na Formacao inicial de
Professores(as) se faz relevante a medida que permite que o estudante, por meio do
questionamento e da investigacdo da realidade, elabore o conhecimento cientifico e
garanta maior aprendizagem. Lopes (2002, p.44) ressalta que:

Os contetidos precisam ser conduzidos de forma que ao mesmo
tempo que transmitem a cultura acumulada, contribuam para a
producdo de novos conhecimentos, o que significa um processo de
reflexdo permanente sobre os contelidos aprendidos, desenvolvendo
a atividade de curiosidade cientifica, de investigacdo da realidade,
nado aceitando como conhecimentos perfeitos e acabados o0s
conteudos transmitidos.

Nesse sentido, € preciso construir uma nova cultura na producdo de
conhecimento e superar a racionalidade técnica impregnada nos cursos de formacéao
de professores(as), pois, “a racionalidade técnica consiste numa epistemologia da
pratica que deriva da filosofia positivista e se constréi sobre os principios da

investigagao universitaria contemporanea” (GHEDIN, 2007, p. 16).

A formacdo embasada na racionalidade técnica defende a ideia que esse tipo
de profissionalizacdo, forma profissionais acostumados a utilizar somente as

possibilidades instrumentais construidas como referencias, e que quando se
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esgotam suas possibilidades este profissional ndo sabe lidar com a situacéo, ou
seja, sente dificuldades na elaboracdo de novas alternativas, seus proprios

conhecimentos.

Portanto, ndo podemos reduzir o curso de formagéo de professores(as) ao
conhecimento da a¢do, da pratica de ser professor(a), mas é preciso pensar em um
curso que ofereca condicdes para que os profissionais possam construir suas
praticas, produzir seus proprios conhecimentos, caso contrario Ghedin, (2007, p.

16), enfatiza que:

Se assim o for estaremos reduzindo todo o saber a sua dimensé&o
pratica e excluindo sua dimenséo tedrica. O conhecimento é sempre
uma relacdo que se estabelece entre a pratica e nossas
interpretacdes da mesma; € a isso que chamamos de teoria, isto é,
nosso modo de ver e agir no mundo. A reflexdo sobre a pratica
constitui o questionamento da pratica, e um questionamento efetivo
inclui intervengdes e mudancas.

Isto significa dizer, que precisamos ter uma formag&do que busque superar o
discurso errdbneo em relacdo as ciéncias por meio de um ensino que ndo instigue o
espirito investigativo dos estudantes, em que este concebe a construcdo do
conhecimento como algo que € realizado exclusivamente por pesquisadores e
cientistas, realidade explicitada por conta de que ao estudante universitario ndo é
oportunizado a pesquisar e construir conhecimentos, mas simplesmente aprender a

transmitir e repassar informag6es da mesma forma como aprendeu.

André (2004) destaca que € de extrema importancia que o futuro professor(a)
aprenda a observar, a formular questdes e hipoteses e a selecionar instrumentos e
dados que o ajudem a esclarecer os problemas e encontrar caminhos alternativos na

sua pratica docente.

Neste sentido, Ghedin (2010, p.114), enfatiza que: “O sentido de um Ensino
com Pesquisa coloca-se como condigdo necessaria ao professor como mecanismo
de transformacé&o dos processos de ensino e aprendizagem”. Tendo em vista que a
universidade ndo pode ser apenas espaco de ensino, mas que este deve estar

articulado a pesquisa, pois sem pesquisa ndo se consegue sustentar uma
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universidade e nem tampouco a formacdo de professores(as), ainda mais em um

tempo em que a informacéo é cada vez mais acelerados e crescentes.

Diante do volume de informacgbes que permeia nosso cotidiano, por meio dos
meios de comunicacao e internet. Torna-se necessario que tenhamos uma formacao
para e pela pratica da pesquisa, como forma de superar, pelo processo reflexivo, as
formas de alienacdo que nos rodeiam e chegam a dominar. Deste modo,

concordamos com a afirmacao de Vasconcelos (2003, p.106) quando diz que:

[...] fundamentalmente, o compromisso do educador é ajudar a que
os educandos aprendam a pensar, a refletir, adquiram estruturas
mentais e aprendam o0s conceitos basicos daquela area de
conhecimento, até porque [...] sendo impossivel a apreenséo de todo
saber na escola, o que reforga a perspectiva de capacitagcdo em
estruturas de pensamento que permitira a aprendizagem autdnoma,
a pesquisa.

Evidencia-se entdo que para termos a formacdo de professores(as)
pesquisadores(as) se faz necessario que os “professores universitarios também
sejam pesquisadores, pois s6 sera possivel formar professores pesquisadores quem
ja possui a pratica de pesquisa e que sua didatica seja sustentada pela pesquisa”
(GOMES, 2012, p. 55).

Nesse sentido, Demo (2004), esclarece que o(a) professor(a) €, na esséncia,
pesquisador(a), ou seja, um profissional da reconstru¢cao do conhecimento, tanto no
horizonte da pesquisa como principio cientifico quanto, sobretudo na pesquisa como

principio educativo.

Nesta perspectiva, André (2004) afirma que os cursos de formacdo de
professores tem a funcdo de desenvolver uma atitude vigilante e indagativa, que
seja capaz de leva-los a tomar decisGes sobre o que fazer e como fazer nas suas
situacbes de ensino. Portanto, é urgente e necessario na Formagdo de
Professores(as) Pesquisadores(as) a competéncia e habilidade para construir

conhecimentos em que a pesquisa seja a base de seu trabalho didatico pedagdgico.

Nesta pesquisa, estamos defendendo a pesquisa como um principio

educativo, isto é que a pesquisa possa se constituir como elemento fundamental
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para a aprendizagem, assim como uma possibilidade na promoc¢é&o da autonomia do
sujeito que aprende. Isto contribuirA na reelaboracdo e reconstrucdo do
conhecimento e ndo a sua mera reproducao, possibilitando mudancas significativas
tanto na realidade concreta como na forma de pensar esta realidade. No entanto,
André (2004, p.54), destaca que:

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua
pratica exige que se pense nas exigéncias minimas para a sua
efetivacdo, ou seja: é preciso que haja uma disposi¢do do professor
para investigar, um desejo de questionar; € preciso que ele tenha
formacdo adequada para formular problemas, selecionar métodos e
instrumentos de observacao e de andlise.

De acordo com o exposto, o(a) professor(a) ndo se torna pesquisador(a) de
uma hora para outra. Sendo necesséario para além da vontade de ser professor
pesquisador, mas é preciso que os estudantes tenham uma formacdo adequada
para tornar-se Professor Pesquisador. Diante disso, a universidade cabe a tarefa da
formacdo necessaria por meio de seus docentes que possuam conhecimentos

didaticos e fundamentos tedrico e epistemoldgico para garantir essa formacao.

2.3.1. Compreendendo os Processos Didaticos do Ensino com Pesquisa

Neste topico tratamos do Ensino com Pesquisa na formacdo docente
enfatizando que o Curso de Pedagogia deva permitir o desenvolvimento de uma
cognicdo capaz de pensar e perceber a realidade a fim de problematiza-la e
guestiona-la, sendo capaz de formar sujeitos criticos, reflexivos e transformadores
da realidade na qual estejam inseridos. Pereira (2007) enfatiza que pensar o
processo formativo nessa perspectiva exige do(a) professor(a), ainda durante a sua
formacdo, a compreensdo do préprio processo de construcdo e producdo do

conhecimento.

Nesta concepcéao, torna-se necessario a formacao de um(a) professor(a) que
para ensinar ndo basta ter dominio de uma area especifica do conhecimento, mas
conhecer a respeito de como o estudante aprende, e como este atribui significados
aquilo que aprende, sendo capaz ndo apenas de memorizar, mas também de

construir seus conhecimentos por meio de uma préatica que lhe permita isso,
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especificamente pela valorizacdo do professor como sujeito do conhecimento. Nesta
perspectiva, é que apresentamos o Ensino com Pesquisa na formacdo de

Professores do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Desta forma, Lampert (2008) enfatiza que o Ensino com Pesquisa, surge
como uma sequéncia organizada de situacdes estimuladoras e desafiadoras de
aprendizagem, na qual professores e estudantes estdo envolvidos como sujeitos do
processo, na perspectiva de formacéo de cidadaos criticos, capazes de entender e
transformar a realidade circundante. Todavia, Contreras (2012) nos atenta para a as
tendéncias instrumentais na modernidade que engessam, hierarquizam as relacoes
e comprometem propostas de formacdo de professores, para o fortalecimento e

imagem do professor enquanto sujeito ativo e intelectual.

O Ensino com Pesquisa como processo didatico na formacdo de
professores(as) ocorre por meio de trés processos distintos: o Questionamento, a
Construcédo de Argumentos e a Comunicacao, proposto por (GALIAZZI; MORAES e
RAMOS, 2002). Assim, a aprendizagem por meio do ensino com pesquisa
proporciona ao estudante a aprender por meio da problematizagdo do
conhecimento, construcdo de argumentos e sua respectiva validacdo. Os autores
ainda destacam que “o conjunto destes trés momentos € uma espiral, nunca
acabada em que a cada ciclo se atinge novos patamares de ser, compreender e
fazer” (p. 10), veja figura 04:

Figura 04: Fluxograma do movimento dialético do Ensino com Pesquisa.
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O conhecimento de que a pesquisa é uma prética indissociavel do ensino,
vem sendo cada vez mais reconhecido nos debates educacionais, por
consequéncia, deve fazer parte tanto da formacao do professor como da sua pratica
docente corroborando com Grillo et al. (2006), que afirmam que a pesquisa € uma
pratica indissociavel do ensino, reconhecendo, por consequéncia que a mesma deve
fazer parte tanto da formacao do professor como da sua pratica docente. Tornando
importante a pratica e familiarizacdo desta metodologia, ainda na formacao inicial de
professor(a) visando uma futura efetivacdo em sua praxis, pois além de propor um
caminho a fim de efetivar uma aprendizagem significativa ao estudante, a pesquisa
tem por fundamentacdo processos que contribuem diretamente em uma formacéo
critica dos estudantes (GHEDIN, 2010).

Nesta concepcao, o Ensino com Pesquisa oportuniza a formacédo do(a)
professor(a) com “a visdo de um professor ndo como mero transpositor didatico, mas
sujeito produtor de conhecimento histérico-educacional” (FRANCA e PRADO, 2016,
p. 26). Desta forma, o processo formativo nos moldes de um Ensino com Pesquisa
apresenta-se como uma alternativa eficaz na substituicdo de um ensino tradicional

moldado por processos decorativos e livrescos.

Franca e Prado (2016) nos atenta que embora existam tendéncias culturais
dominantes na modernidade capitalista que trazem a concepcdo de formacéo

docente restrita aos espagcos académicos, € preciso que reconhecamos a

importancia do dialogo com outros espacos e sujeitos.

O segundo momento do Ensino com Pesquisa, ocorre por meio da
Construcado de Argumentos. Este € construido a partir de sinteses resultantes do
envolvimento e reflexdes dos participantes que irdo se constituir em um novo
conhecimento, acerca de uma verdade estabelecida anteriormente. No entanto, a
construcdo desses argumentos, ndo podera ser construida aleatoriamente devendo
ser realizado conforme (MORAES; GALIAZZI e RAMOS, 2002, p. 4):

[...] Estes argumentos precisam ser fundamentados. Nao podem
apenas expressar ideia do senso comum dos envolvidos, ainda que
se possa partir delas. [...] Isto pode ser feito pelo que denominamos
de interlocucdes tedricas. Significa ler livros, explorar teorias,
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consultar autores no sentido de encontrar elementos que ajudem a
fundamentar e apoiar os argumentos em construcao.

Todavia, ressaltamos que para o0 estudante, realizar os processos de
guestionamentos e construcdo de argumentos no ambiente da sala de aula, este
deve instigar sua curiosidade, logo o objeto investigativo deve ser significativo ao
aluno, o ideal sera sempre que o professor inicie o trabalho a partir de conceitos
presentes na realidade do aluno. Fazendo uso de diferentes fontes de pesquisa,
para fundamentar seus argumentos como jornais, revistas, livros, internet ou dialogo
com pessoas especializadas, tornando-se um agente ativo em todo processo

educativo.

Desta forma, o Ensino com Pesquisa se apresenta como uma didatica
percussora na autonomia do sujeito por auxiliar e “romper com a o6tica estruturalista
e impositiva aos professores, desconsiderando-0os enquanto sujeitos produtores de
conhecimentos historicos e ndo cair nas armadilhas da racionalidade instrumental”
(CONTRERAS, 2012, p. 32).

7

Entretanto, a superacdo da racionalidade instrumental € uma realidade
necessaria e ja sinalizada no pensamento de Thompson (1981) que apresenta uma
reflexdo acerca de formacao, sobre a necessidade de se romper a ideia de que 0s
limites de uma formacéo vinculada estritamente aos espacgos escola/academia, mas
compreendermos de forma alargada, contribuindo desta forma para a autonomia do
sujeito e a vivéncia de outras experiéncias. Considerando que 0s sujeitos se
constituem e séo constituidos de experiéncias em diversas situacées do cotidiano
(THOMPSON apud FRANCA e PRADO, 2016, p.28).

E por fim a Comunicac¢do, ultimo processo do Ensino com Pesquisa, ocorrera
em decorréncia natural da construcdo de argumentos, debatidos, criticados e
compartilhados em sala de aula. Neste ultimo processo, GRILLO et al. (2006, p. 4),

apresentam os beneficios desta etapa, para os discentes:

[...] habilidade de questionar, de argumentar com qualidade, de
criticar e de aceitar a critica, e de comunicar resultados & medida que
sdo produzidos, reconhecendo-se a qualidade politica que dai
emerge, transformando os sujeitos que nela se envolvem pelo
fortalecimento de sua autonomia.
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Durante o processo de Ensino com Pesquisa, 0 discente podera realizar o
processo de comunicacao por meio de seminarios, painéis, exposicdes dialogadas,
producado de texto, elaborac&o de relatério, comunicacdo em congresso, bem como

na propria sala de aula, etc.

Neste momento, 0 estudante tera a possibilidade de comunicar a construcao
de seus préprios conhecimentos, sendo um fator motivacional a cada um. E além de
expor o resultado de seu trabalho, cada estudante também estara exercendo
habilidades como a escrita e oralidade de forma clara e objetiva, fundamental na
formacdo de sua personalidade e indispensavel, para a atuacdo no mercado de
trabalho na sociedade hodierna. Este € um momento de troca e socializacdo do
conhecimento, sendo importante para a superacdo de uma producdo do
conhecimento individual, tendo em vista que “a modernidade alterou as
sensibilidades dos sujeitos, o fazer humano e hierarquizou os conhecimentos tanto
na escola como na universidade” (GALZERANI apud FRANCA e PRADO, 2016,
p.30).

Outra contribuicdo deste momento é de que “a pesquisa articulada ao ensino
pode contribuir para que a construcdo do conhecimento e que a aprendizagem
aconteca de forma significativa” (ROZA, 2008, p. 33). Isto, porque permite ao

educando ser um agente ativo em todo processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com o exposto, apresentamos o Ensino com Pesquisa como uma
das maneiras de envolver os sujeitos, estudantes e professores, num processo de
questionamento de verdades implicitas nas formacdes discursivas, propiciando, a
partir dai, a construcdo de argumentos que levem a novas verdades e ricas
experiéncias, pois, “por meio da experiéncia, os professores sao reinseridos na
histéria abrindo um campo de possibilidade, no ambito do seu trabalho” (FRANCA e
PRADO, 2016, p. 31).

Portanto, a realizacdo de um Ensino com Pesquisa no Processo Formativo
dos Professores € de suma importancia por criar condicdes para que o estudante
participe efetivamente do processo ensino e aprendizagem, contrariando o modelo
tradicional de ensino, em que o aprendiz deixa de ser passivo e constitui-se como

um ser ativo capaz de dialogar com a realidade, problematizando-a, questionando-a,
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levantando hipotese e buscando novas formas de construi-la o que Ihe permite
atribuir novos significados a ela, condi¢fes para a formagédo de um espirito cientifico.

2.4. A Pedagogia na Formacéao de Professores(as) do ICSEZ

No municipio de Parintins, a oferta da Educacdo Superior ocorreu a partir da
instalacdo do Campus Universitario em 1970, por meio da Fundacdo Projeto
Rondon, como uma extensao universitaria vinculada a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), através de cursos de licenciatura curta. E em 1989, a
Educacdo Superior, em Parintins, consolidou-se com o Programa Norte de
Interiorizacdo da Universidade Federal do Amazonas, que se instalou nas
dependéncias do prédio onde funcionava o referido projeto com cursos de

Licenciatura, realizacao de projetos de pesquisa e extensao universitaria.

A primeira oferta do curso de Pedagogia, em Parintins, ocorreu no ano 2000,
pelo Programa de Interiorizacdo de Graduacdo (PROING), tendo formado em 2004,
48 pedagogos. No ano de 2005, por meio do Programa de Expansédo do Ensino
Superior, promovido pelo Governo Federal, a Universidade Federal do Amazonas
implantou nos municipios do interior do Estado o Programa UFAM-MULTICAMPI,
consolidando a implantacdo de Unidades Académicas Permanentes, em que 0s
municipios de Parintinons, Itacoatiara, Coari, Benjamim Constant e Humaita foram

contemplado em 2007. Veja a figura 05:

Figura 05: Fachada da UFAM, Instituto de Parintins.
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A implantacédo do Curso de Pedagogia, em Parintins, decorre das demandas
existentes para a formacado de professores(as) na area pedagdgica, detectadas por
meio de audiéncias publicas realizadas com a participacédo de autoridades locais, de
representantes da sociedade civil organizada e de municipes (PPC DE
PEDAGOGIA, 2014).

Assim, com base na Resolugcdo n° 060/2007, na gestdo do Reitor,
Hidembergue Ordozgoith da Frota, da Universidade Federal do Amazonas resolve:
criar o Curso de Licenciatura em Pedagogia com 50 (cinquenta) vagas, turno
noturno, vinculado a Unidade Permanente de Parintins. Com a aprovacao no
vestibular 2007 os académicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia ingressaram
na universidade, com o objetivo de obter sélida formacéao tedrico-pratica na area de
educacdo, com base nos pressupostos pedagdgicos desenvolvidos pela instituicdo
formadora, frente contexto local e regional, oportunizando o acesso para aqueles
gue nao teriam condi¢des de realizar o ensino superior na cidade de Manaus, capital

do estado.

A partir da apresentacdo do contexto e local de pesquisa, nos debrugcaremos
a conhecer a estrutura pedagdégica do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
ICSEZ. Neste sentido, destacamos que o curso foi implementado, juntamente com a

criacao do instituto, portanto possui 11 anos de existéncia.

Para conhecer nosso objeto de investigacdo, Ensino com Pesquisa ha
Formacéao de Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia, delineamos
0S seguintes sujeitos da pesquisa: 06 (seis) professores, de um universo de 15
professores(as) que trabalham colegiado do curso de Licenciatura em Pedagogia, 09

(nove) estudantes do curso e a coordenadora pedagdgica do curso.

Neste sentido, a técnica da entrevista semiestruturada foi direcionada aos 06
professores(as) do colegiado e para coordenadora pedagodgica do curso de
Licenciatura em Pedagogia, a partir de um roteiro de entrevista previamente
elaborado e fundamentado no referencial tedrico. O roteiro foi estruturado em trés
partes abordando, respectivamente, questdes sobre a caracterizacdo dos
professores, sobre a formacdo de professores(as) e sobre o Ensino com Pesquisa

na Formacao de Professores(as).
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Segundo, Ludke e André (2013), a vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacao desejada.
O quadro 01 apresenta uma breve caracterizacdo dos professores formadores, a
partir das seguintes categorias: sexo, idade, raca, cidade de nascimento, formacéao

académica e experiéncia em docéncia na Educacgéo Basica e Superior.

Quadro 1: Caracterizacao dos professores participantes da pesquisa.

SEXO TOTAL %
Masculino 01 14,3%
Feminino 06 85,7%
IDADE
40 — 45 anos 02 28,6%
46 — 50 anos 03 42,8%
51 ou mais anos 02 28,6%
CIDADE DE ORIGEM / NATURAL
Granja - CE 01 14,3%
Manaus — AM 01 14,3%
Maués — AM 01 14,3%
Santarém — PA 01 14,3%
Itacoatiara — AM 01 14,3%
Parintins — AM 02 28,5%
FORMACAO ACADEMICA

Graduacao em Pedagogia / 01 14,3%
Especializagéo

Graduacédo em Pedagogia / Mestrado 01 14,3%
Graduacédo em Pedagogia / Doutorado. 05 28,5%

EXPERIENCIA EM DOCENCIA

Educacéo Bésica (0 a 05 anos) 02 28,5%
Educacao Bésica (06 a 10 anos) 02 28,5%
Educacao Basica (31 a 35 anos) 03 43,0%
EXPERIENCIA EM DOCENCIA

Educacao Superior (5 a 10 anos) 01 14,3%
Educacgéo Superior (11 a 15 anos) 04 57,2%
Educacéo Superior (16 a 20 anos) 02 28,5%

Fonte: Entrevista com os professores do curso de Pedagogia do ICSEZ/UFAM.
Novembro/2018.

Nota: A coordenadora pedagdgica do curso fez parte do conjunto professores para elaboracao
deste quadro. O que explica o quantitativo de sete sujeitos

Os dados obtidos durante a realizacdo da pesquisa de campo, no periodo das
entrevistas apresentados no quadro 01, ndo expressam resultados divergentes

quanto as questfes ja evidenciadas em relacdo a predominancia do sexo feminino
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no curso de Licenciatura em Pedagogia em geral. Quanto a idade dos docentes

podemos dizer que estao na faixa etaria adulta equivalente.

A formagédo académica dos docentes entrevistados atende as exigéncias da
LDB n° 9394/96 no Artigo 52°, Inciso Il que delibera que pelo menos um terco do
corpo docente, com titulacdo académica de mestrado ou doutorado. O que é
possivel considerar que os docentes sao levados por forca da lei a dar continuidade
em sua formacdo e pela propria natureza e exigéncia da profissdo do docente no
Ensino Superior. Assim, destacamos que 0s quantitativos de doutores pertencentes
a esse quadro adquiriram essa titulagdo apOs se tornarem docente da instituicao,

apoiados pela politica de formacao continuada da universidade.

Entretanto, no que se refere a experiéncia em docéncia na Educacao Basica
dos professores formadores, chama a atencdo que 43% possuem uma expressiva
experiéncia entre 31 a 35 anos como professores e/ou pedagogos na Educacao
Basica, o que lhes passa seguranca e bem-estar na docéncia do ensino superior,
tendo em vista que o curso de Licenciatura em Pedagogia é espaco de formacao de

professores(as) para atuar exatamente na educacéo basica.

O ICSEZ é um Instituto com 11 (onze) anos de existéncia, com relacédo a
predominancia das caracteristicas raciais 100% dos entrevistados declararam-se
pardos. Destacou-se que o Curso de Licenciatura em Pedagogia possui um quadro
docente em sua maioria pertencente ao contexto amazonico, realidade que favorece
ao Curso, pois, a permanéncia desses docentes por mais tempo, contribui para o
processo de construcdo da propria identidade do curso e dos futuros
professores(as), diminuindo o fluxo de professores(as) vindo de outras regides,
professores(as) transitoérios, que ndo permaneciam no curso por nao se identificarem

com as especificidades da regido ou por questdes pessoais.

Vasconcelos (2016) destaca que a identidade expressa 0 que SOMOS.
Contudo, ndo é uma construcao solitaria ou uma esséncia recebida, aprendemos o
que somos em meio as relagdes com os “outros”. E o professor como sujeito de
identidade, responsavel pela formacédo de outras identidades, assume um papel
central na formacao das identidades culturais dos estudantes de uma determinada

sociedade.
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Desta forma, destacamos que a formacdo docente ndo se constri por
acumulo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal (NOVOA, 1995) que, no nosso entendimento, ndo esta separada
do contexto cultural e social do sujeito, respeitando as diversidades culturais da

nossa regiao.

A permanéncia dos docentes também sugere que de alguma forma, estes
estabeleceram lagcos ndao somente com o ICSEZ, mas, com a comunidade
parintinense, onde construiram suas vidas, tendo em vista que muitos j& possuem

aproximadamente 10 anos como docentes do instituto.

Durante o processo investigativo, constatamos a Formacao Inicial dos
docentes do Instituto, levando em consideracdo o0 contexto histérico e o0s
documentos legais que nortearam a formacao dos(as) professores(as) de seus curso

de Pedagogia, analisando o ano em que estes concluiram o curso, veja o grafico 01.:

Grafico 01: Formacéao dos professores participantes da pesquisa.

m Parecer CFE 252/1969.

Formacao na perspectiva
da Lei 9394/96.

Fonte: Entrevista com os docentes do curso, (2018).

O grafico 01, apresenta 0 Ano de obtencdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, podemos analisar em que perspectiva e diretrizes o curso foi realizado.
Desta forma, analisamos que 57% dos docentes tiveram formacéao ligada ao modelo
de administracdo militar-tecnocratica. Contexto no qual a formacédo dos(as)

professores(as), destacava os principios da racionalidade, eficiéncia, produtividade e
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da necessidade do mercado de trabalho (SAVIANI, 2004), que se definiram os
especialistas para o ensino e suas respectivas fungcbes. Regulamentada a partir de
dois documentos relevantes: o Parecer CFE n°® 252/1969’ e a Resolucdo CFE n°
2/1969. Assim, a estrutura curricular do curso de Pedagogia a partir da
regulamentagédo dos documentos oficiais citados acarretou uma nova divisédo a sua
organizacgédo dividida em duas partes: nucleo comum e nucleos especificos. O nucleo
comum correspondia do 1° ao 4° periodo sendo a base do curso. E 0 ndcleo
especifico compreendido entre o0 5° ao 8° periodo no qual eram oferecidas diversas
habilitacdes tais como: Orientagcdo Educacional, Administragdo Escolar, Supervisao
Escolar e Inspecédo Escolar, Arantes e Gebran (2014).

Neste sentido, essa nova estrutura do Curso de Licenciatura em Pedagogia
formando habilidades especificas, pretendia adequar o0 ensino superior as
necessidades do modelo de mercado vigente. Pois, nesse modelo necessitava
formar os chamados especialistas em educacdo, que iriam orientar o trabalho
dos(as) professores(as), diminuindo a formacdo de professores(as) suprimidos
apenas a sua atuacdo para sala de aula, enfraquecendo toda possibilidade de

participacao politica e pedagogica nas decisdes educacionais.

Nesta concepcéo, a formacdo d(a) professor(a) continua a sofrer mudancas
desmerecedoras frente sua importante funcdo na sociedade, pelos dispostos na Lei
n°. 5.692/71 que visava basicamente atender ao momento politico-econdmico do
pais. Nesse periodo, a necessidade era de formar um(a) professor(a) tecnicamente
competente (MARTINS, 2008). As transi¢cdes sofridas ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia refletiram diretamente nos profissionais que estavam sendo formados,

conforme as falas dos docentes que vivenciaram esse momento:

Lembro que quando formei na Pedagogia, estava tendo mudancgas
na legislagdo estava saindo da 5692/71, eu era coordenadora de
uma escola e as estrutura mudando tinha que me atualizar pra novas
discussdes. E preciso e necesséario ter autonomia intelectual, de
estar sempre buscando, renovando porque a educacao é isso um
processo continuo de mudancas, [...] (Professora 01, Entrevista em:
13/11/2018).

7 O Parecer do CFE n°. 252 de 11 de abril de 1969, historicamente se identifica enquanto o terceiro
marco legal do Curso de Pedagogia, de autoria do professor Valmir Chagas, membro do Conselho
Federal de Educacéo, esse Parecer foi acompanhado da Resolucdo CFE n°. 2/1969, que se incumbiu
de fixar o curriculo minimo e a duragao do curso.
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Eu tinha muita vontade de ser professora quando eu terminei o curso
de Pedagogia, foi a época em que nao podia mais lecionar no ensino
médio, que era o magistério, e eu fiquei um pouco frustrada, porque
guando eu fiz a Pedagogia querendo atuar na docéncia, e ai quando
eu terminei o0 curso ndo podia mais, 0 curso ja nao tinha campo
profissional. Ai eu tive que fazer as disciplinas de complementacéo
curricular para ter as disciplinas que hoje ja estéo inseridas no curso
[...]. (Professora 04, Entrevista em: 13/11/2018).

Entretanto, 43% dos docentes do colegiado de Pedagogia do ICSEZ,
concentram suas formagcdes em outra perspectiva, tendo em vista que tiveram sua
formacao inicial a partir das diretrizes propostas na LDB para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia que assume um compromisso intrinseco com a
educacdo basica, destinando-se a formacdo de professores(as) para exercer
funcbes de magistério na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos
e de apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (Art. 4° da Resolugdo CNE/CP N° 18, de 15 de maio de 2006).

Neste sentido, a partir de documentos oficiais como os citados acima,
decorrentes de movimentos de luta € que houve significativas mudancas na
estrutura do Curso de Licenciatura em Pedagogia que estdo presente nos dias
atuais, no sentido que a formacdo de professores(as) passa a ganhar outro
significado, tornando-se espaco privilegiado para problematizar, significar e explorar
0S conteudos tedricos, valorizando a atividade pedagdgica como espaco de

pesquisa, reflexdo, construcéo e producdo de conhecimento.

Nesta pesquisa, também nos interessou delinear o perfil dos estudantes do
curso de Licenciatura em Pedagogia do instituto. Para tanto, foi aplicado um
guestionario o qual se constituiu de perguntas abertas e fechadas, estruturado em
duas partes: a primeira com relacdo a caracterizacdo dos estudantes e a segunda
sobre seu processo de formacao, com a finalidade de avaliarmos em que medida o

Ensino com Pesquisa se faz presente em seu processo formativo.

® A presente Resolucéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condi¢cdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos
a serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgaos dos sistemas de ensino e pelas
instituicbes de educacdo superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos
5/2005 e 3/2006. (Art.1° da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006).
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No momento da aplicacdo do questionario acompanhamos o0s estudantes
para esclarecer suas duvidas quanto as questdes a serem respondidas. A estratégia
de acompanhar os estudantes na aplicacdo desta técnica de coleta de dados foi
significativa, por sugerir que o0s estudantes possam responder e o devolver,

contribuindo para uma compreenséo mais proxima da realidade possivel.

Desta forma, os questionarios constituidos por “perguntas abertas, livres ou
nao limitadas que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
propria, e emitir opinides” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 201). Corroborando com
Gressler (2003) que destaca neste tipo de instrumento h& maior liberdade de

escolha e riqueza de respostas.

Inicialmente haviamos definido a aplicacdo do questionario somente para os
académicos finalistas do curso, 9° periodo, por compreendermos que 0S mMesmos
teriam cursado uma carga horaria significativa e teriam condi¢cdes de respondermos
sobre o objeto de estudo. Entretanto, ao realizarmos a analise do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia, percebemos que as disciplinas do Eixo
3. Pesquisa e pratica pedagdgica e do Eixo 6: Pratica Pedagogica: Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Regular sédo oferecidas a partir do 4° periodo, o que nos redirecionou a incluirmos
também os académicos do 5° e 7° periodo. Portanto, o referido instrumento foi
aplicado no segundo semestre de 2018, a 10% dos estudantes do 5° 7° e 9°

periodo.

Neste sentido, acerca dos estudantes que participaram da pesquisa, 78% séo
do sexo feminino e 22% do sexo masculino, reproduzindo uma cultura expressiva do
sexo feminino com relacdo a docéncia nas series iniciais. Quanto as questdes
étnicas raciais 78% se declararam Pardo (caboclo, branco e cafuzo), 11% branco e
11% negro. Corroborando com Vasconcelos (2016) ao apresentar as caracteristicas
da populacao parintinense, que € predominantemente, descendente de portugueses

e indigenas, formando assim o caboclo parintinense.

Destacamos que, o grupo de estudantes participantes da pesquisa, ao
responderem o questionario revelou que o perfil dos jovens cerca de 66,5% possui

idade entre 20 a 30 anos e 33,5% idade entre 31 a 51 anos, 0 que revela o
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crescente acesso de jovens na universidade. Essa é uma realidade distinta das
primeiras turmas do curso, que atendia profissionais que ja atuavam nas escolas

sem a formacéo, por isso, o curso é oferecido no horario noturno.

Entretanto, hoje com esse novo perfil de estudantes, analisamos outra
realidade do municipio de Parintins, 0os jovens ao concluirem a Educacdo Basica
adentram o espaco da universidade rapidamente, conforme a fala da Professora 01:
“l...] hoje o perfil dos alunos, muito deles estdo chegando a universidade com 18
anos de idade no curso de Pedagogia”. Esse contexto esta proporcionando um
estudo sobre a alteragdo no horério de oferta do curso no instituto que passe a ser
diurno, inclusive pela localizacdo do instituto que fica um pouco distante da area

urbana.

O municipio de Parintins € conhecido por ser uma cidade universitaria, pois
possui instalacdes da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA) e do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), além
disso, por ser um municipio polo que recebe estudantes de municipios adjacentes e
de outros estados, pois quando perguntados sobre sua cidade de origem o0s
estudantes responderam ser provenientes das cidades de Barreirinha-AM,
Nhamunda-AM , Parintins-AM, Acailandia-MA, Obidos-PA e It(-SP.

Diante do exposto, podemos avaliar que o Curso de Licenciatura em
Pedagogia do ICSEZ é composto por sujeitos sociais heterogéneos, formados por
vivéncias, conhecimentos e saberes diversos que possibilita diversas formas de
compreender o mundo. No tépico seguinte discutiremos os elementos fundantes
para a construcdo da docéncia enfatizando a experiéncia e vivéncia na Formacao de

Professores(as) no curso de Licenciatura em Pedagogia.

2.5. Docéncia e a experiéncia na Formacao de Professores(as) do ICSEZ

O vocabulo docente veio do termo em latim “docens” que significa “aquele
que ensina” de docere "ensinar". Segundo Michaellis (2017) a Docéncia significa o
ato de ensinar; exercicio do magistério, ensino. No entanto, a compreensao sobre o
significado do termo docéncia vem se construindo ao longo dos anos, seu conceito a

partir do século XXI tem raizes na organizagéo historica da educagéo no Brasil.
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No inicio do século XX, com o surgimento das primeiras universidades no
Brasil, a docéncia era assumida por profissionais reconhecidos socialmente pela sua
experiéncia em determinada area do saber. Nesse sentido, o(a) professor(a)
desenvolvia sua pratica pedagdgica centrada na transmissédo do saber com foco no
ensino. A partir de tal configuracdo formou-se a concepcdo de que para ensinar

seria suficiente ter dominio dos conteudos e experiéncia profissional na area.

Contudo, com o advento dos primeiros programas de pos-graduacdo e o
surgimento de agencias de fomento como Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico-CNPqg, criado em 1951 e a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES, fundada em 11 de julho de
1951 por meio do Decreto n. 29.741, passou-se a valorizar a titulacdo e, por
conseguinte, as universidades tornaram-se centros de pesquisa, producdo e
disseminagcdo do conhecimento. Nesse novo cendrio, ser um bom professor(a) esta
relacionado diretamente a ser um bom pesquisador(a) reconhecido por suas

investigacdes e publicacdes cientificas.

E somente com promulgacdo da LDB n°® 9.394/96, que define as diretrizes e
bases da educacdo nacional e que regulamenta o Sistema Federal de Ensino,
estimula essa demanda, ao conterem referencia explicita a preparacdo pedagogica,
para o exercicio da docéncia no ensino superior e ao exigirem que as instituicdes de
ensino superior contenham com parcelas de seus professores titulados em nivel de

pos-graduacédo, conforme o desposto no artigo 66, onde especifica que:

A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado. Paragrafo Unico: O notério saber, reconhecido por
universidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a
exigéncia de titulo académico. (BRASIL, 1996).

Pimenta e Anastasiou (2005) enfatizam que essa lei ndo concebe a docéncia
universitaria, como um processo de formagdo, mas sim como uma preparacao para
o0 exercicio do magistério superior, que sera realizado prioritariamente (n&o
exclusivamente) em pdés-graduacdo stricto sensu. Esta realidade contribui para a
expansao dos cursos de pés-graduacao stricto sensu, pois, um dos principais fatores

que promovem a melhoria da qualidade do ensino € a formacédo dos professores
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para o exercicio da profissdo. Mas, o que observamos nos cursos de pos-graduacao
que os habilita para a docéncia é a énfase nos conhecimentos especificos,
configurando-se o fortalecimento da competéncia técnico-cientifica com pouca

valorizacéo na formacao didatico-pedagogica.

Neste sentido, para Masetto (2003), a docéncia em nivel superior exige um(a)
professor(a) com dominio na area pedagdgica. Para o autor, esse € 0 ponto mais
carente dos professores universitarios, pois alguns ainda concebem o0s
conhecimentos didaticos pedagogicos como algo supérfluo e desnecessario para as
atividades de ensino.

A docéncia em qualquer nivel de ensino requer comprometimento com o que
se faz, trabalhando com uma boa relagdo professor(a) e estudante, tendo a
responsabilidade de formar profissionais que futuramente sejam capazes produzir,
criar e transformar a sociedade por meio dos conhecimentos que foram construidos
e reconstruidos mediante o processo formativo por meio de um ensino que favoreca

iSSO.

Destacamos que essa perspectiva esta presente no processo formativo dos
futuros professores(as) do colegiado de Pedagogia do ICSEZ. Eles assumem esse
compromisso na formacdo, pois, quando perguntados sobre a visdo que eles
possuem sobre o significado de ser professor(a) no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, foi possivel registrar por meio das entrevistas 0s seguintes discursos,
quando perguntados: O que é ser professor(@) no Curso de Licenciatura em

Pedagogia?

E ser uma profissional comprometida com ser humano, a sua
formacdo humana, na sua forma integral, porque ndo da pra pensar a
formagcdo do ser humano sé no ambito da técnica ou do cognitivo,
entéo € ter esse comprometimento com a formagédo humana integral.
E eu me sinto muito comprometida com a transformacdo com a
disseminacdo de conteudos e experiéncia que possam fazer essa
transformacédo, do ser humano e que possam ter uma leitura critica
da realidade [...]. (Professora 04, Entrevista em: 13/11/2018).

E contribuir para a formagdo de futuros professores que
NAo passa apenas por sua competéncia técnica, mas, também por
sua competéncia em termos de distinguir os conhecimentos
necessarios ao homem na sociedade atual. [...] ser professora do
curso é proporcionar aos futuros professores a docéncia com
autonomia, com reflex6es sobre a realidade na qual esta inserido, e



86

principalmente saberem articular os saberes para coloca-los em
pratica. E dificil, mas jamais deveremos desistir. (Professora 05,
Entrevista em: 19/11/2018).

[...] ser professor no curso € permitir que o académico se construa e
seja sensivel a medida que ele se conscientiza a fazer diferente.
Entdo eu oriento o meu aluno dentro da academia para que gquando
ele chegar |a ele faca diferente, mas ele s6 vai fazer se ele quiser,
mas na perspectiva que eu tenho € que quando ele saia daqui ele
faca porque ele sabe e se sensibilizou pra isso, e ele vai ter
consciéncia do que ele tem que fazer [...] (Professora 06, Entrevista
em: 14/11/2018).

Analisando as falas dos professores, fica evidente a preocupacao realizar
uma formacdo que promova a preparacao de professores criticos e reflexivos, para
serem protagonistas de suas praxis, no compromisso de formarem futuros

profissionais que respeitem a diversidade do contexto amazonico.

Neste sentido, Pimenta (1994) enfatiza que a educacdo enquanto pratica
social humana € um fendmeno mével, histdrico, inconcluso, que nédo pode ser
captado na sua integridade, sendo na sua dialeticidade. Assim, a educacdo é
transformada pelos sujeitos da investigacdo, que se transformam por ela na sua
pratica social. Cabe ai na préatica do(a) professor(a), realizar o estudo sistematico,
especifico, rigoroso, dessa pratica social, como forma de se interferir
consistentemente nessa pratica social da educacéo, cuja finalidade é a humanizacéo

dos homens.

Desta forma, o Ensino com Pesquisa, enquanto metodologia, presente no
processo formativo de professores(as) tém como dire¢do de sentido, o interminavel
projeto histérico de hominizagdo dos homens, ou seja, “a desalienagdo - a
transformacdo das condi¢cbes sociais produtivas e reprodutivas da alienacéo
(desumanizacgao)” (PIMENTA, 2000, p. 66). Sabemos que este € um processo dificil
com muitos desafios, mas o compromisso assumido nas falas se reflete na pratica
cotidiana do processo formativo, conforme a expressdo: ‘E dificil, mas jamais

deveremos desistir’ (Professor(a) 05, Entrevista em: 19/11/2018).

Na fala da Professor(a) 06, percebemos a preocupacdo em despertar a
sensibilidade e o interesse dos estudantes em um fazer pedagogico, que respeite as

diferencas no contexto da sala de aula, a partir das vivéncias e experiéncias no chao
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da escola durante o processo formativo. Diante disso, Gomes e Silva (2011, p.23)

afirmam que:

A formacdo de professores/as para a diversidade nao significa a
criacdo de uma consciéncia da diversidade, antes, ela resulta na
apropriacdo de espacos, discussdes e vivencias em que se
compreenda a estreita relagdo entre a diversidade étnico-cultural,
subjetividade e a insercdo social do professor e da professora os
quais, por sua vez, se preparardo para conhecer essa mesma
relacéo na vida dos seus alunos/as [...].

Diante disso, observamos a responsabilidade imbricada na pratica educativa
realizada pelos docentes, tais praticas possuem “o sentido de transformacéo das
condicbes da realidade que impedem a humanizagdo dos homens” (PIMENTA,
2000, p. 67). Especificamente no que tange o tratamento ao préximo, que deve
respeitar as diversidades culturais presente na escola, tendo em vista que o
municipio de Parintins possui uma populacdo rica em diversidade cultural,
descendente de portugueses e tribos indigenas, formando assim o caboclo
parintinense, pela chegada de diversos imigrantes como japoneses, nordestinos,
judeus, italianos e outros, constituindo uma cultura singular, caracterizada pelos
seus costumes, valores e modos de vida (VASCONCELOQOS, 2016).

De acordo com o exposto, o0 Ensino com Pesquisa permite a articulagcdo dos
desafios na docéncia impostos pela sociedade, uma vez que, por meio desta
favorece o desenvolvimento da cognicdo, inteligéncia e consciéncia que o estudante
tende a perceber a realidade, a ponto de questiona-la, buscando novas formas de
construi-la por meio da elaboracdo de novos conhecimentos. Conhecimentos que
ndo estdo isolados, mas que foram construidos mediante um contexto sécio-
histérico e cultural do individuo o que lhe permite uma nova forma de perceber e

pensar a realidade.

Segundo Gomes (2012), o Ensino com Pesquisa permite essa articulagao por
meio da interagcdo entre os sujeitos do conhecimento. Professor e aprendiz sao
sujeitos do mesmo processo que envolve a investigacéo, a criagdo, a construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos sem perder de vista os conteudos, o contexto e 0s

proprios sujeitos.
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Entretanto, muitos sdo os desafios para a construgao profissional do ser
professor(a), apesar da exigéncia de docentes doutores para a atuagdo no ensino
superior € comum as falas de que qualquer um pode ser professor(a) e que “dar
aula” é uma tarefa facil ou “quem tem conhecimento sabe ensinar”. Sabemos que
ensinar ndo é uma tarefa facil nem nunca foi. E preciso desconstruir essas
concepcgdes, uma vez que ensinar ndo implica apenas na transmissdo de conteudo,
mas sim uma seérie de aspectos que vao além das competéncias técnico-cientifica
ligada ao aprendizado da profissdo docente, ndo se pode saber se comunicar,
apenas, 0s saberes experienciais, 0os curriculares e pedagdgicos precisam estar
articulados para o alcance dos objetivos e para que 0 processo de ensino e

aprendizagem seja alcancado (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005).

Segundo Imbernén (2010, p. 90) “um dos mitos na profissdo docente € que
ensinar € facil. Ensinar sempre foi dificil, mas nos dias de hoje passou a ser ainda
mais dificil”, diante do volume e o excesso a informacdo por meio de veiculos
midiaticos que prendem a atencdo dos estudantes fazendo com que ambientes
virtuais sejam mais interessantes que as paredes da escola, confundindo os
estudantes no entendimento que o acesso a informacédo seja a aquisicdo do

conhecimento.

Neste sentido, as exigéncias da docéncia no contexto ao qual estamos
inseridos, implicam na construcdo de saberes que vdo além da experiéncia
profissional e da titulacdo. Para tanto, exige-se desse profissional uma formacéo que
ofereca condi¢cdes para este se apropriar de instrumentos e técnicas, para além da

vontade de querer ensinar.

Para a atividade docente, como em qualquer outra profissdo € imprescindivel
a construcdo de saberes especificos, elaborados e reelaborados adquiridos nos
cursos de graduacdo e poés-graduacdo. Atrelados a isso, estdo o0s saberes
pedagogicos que possibilitam ao professor(a) planejar, desenvolver e avaliar sua
pratica pedagodgica, para além de outros aspectos que s virdo a partir da

experiéncia pratica de vivenciar o processo.

A partir disso, podemos apreender com as falas dos docentes do Curso, 0s

desafios presentes nas primeiras experiéncias como docente do curso de
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Licenciatura em Pedagogia, quando os questionamos: Como se deu as suas

primeiras experiéncias como professor(a) no curso de Pedagogia?

Os primeiros anos, como tudo era novo pra gente o corpo que estava
se organizando de professores no curso, [...] quando era pra ir pra
sala de aula mesmo, ai é que era o0 negdcio, eu ia e toda vez ia com
uma frase na cabeca: o que, que eu vou dizer hoje, que pra mim eu
ndo sabia o que eu ia falar (risos), o que eu ia dizer, como que eu ia
comecar, apesar de ter tudo, assim eu sempre tive cadernos, cada
semestre que comecava, geralmente eu tenho um caderninho pra
anotacdes daquela disciplina, e nesse caso entdo eu ja tinha meu
roteiro, mas nao estava preparada pra esse momento do embate. E
outra coisa que eu gqueria muito que os alunos ndo perguntassem
nada, eu queria dar aula sem que ninguém perguntasse nhada,
parecia assim, que eu ia travar, eu acho que no primeiro ano foi um
nervosismo, quase que total durante cada dia que eu tinha que dar
aula, foi bem complicado acostumar assim com isso, mais aos
poucos, assim, como era uma turma bem heterogénea, havia os
grupos de alunos bem novinhos, existia um grupo de alunos ja com
idade mediana, mais também tinha um grupo de alunos ja com idade
bem avancada, pessoas que ja eram avés. Mas, pouquissimos
tinham a experiéncia do magistério, entdo isso jA me dava uma
seguranca, que eu tinha o exercicio do magistério na educagéo
béasica, [...] entdo isso ja me dava suporte e ai agente acabava
dialogando muito, e eles acabavam perguntando (risos). E a aula
fluia bem legal. (Professor(a) 02, Entrevista em: 14/11/2018).

Eu me sentia estimulada e desafiada. E sempre que eu tinha
dificuldade eu recorria aos meus professores que também tinham
sido meus professores na graduacgdo, ai eles me ajudavam com
indicacdo de texto, metodologias, entdo essa troca de experiéncia
com eles pra mim foi fundamental e até hoje eu tenho esses
professores como referéncia, pela maneira como eles conduziam as
atividades, a maneira dialégica e estar sempre aberta para o novo e
troca de experiéncia (Professor(a) 04, Entrevista em: 13/11/2018).

[...] Aqui no instituto, quando eu cheguei aqui, assim, o Unico entrave,
(Eu, Professora X e Y) foi como se ndés ndo estivéssemos
experiéncia nenhuma, nés ja tinhamos mais de nove anos, de
experiéncia na educacao superior. E quando nés chegamos aqui,
fomos tratados, como se ninguém tivesse experiéncia nenhuma.
Assim, como eu me sentia assim, desprezado, tudo que ndés
construimos na nossa trajetoria, n6s sofremos porque ja havia um
clima e uma cultura estabelecida, ai nés chegamos e fomos vistas.
(Professor(a) 05, Entrevista em 19/11/2018).

Dentro da atividade do ensino da educacdo béasica, eu sempre fui
interprete de libras na educacdo basica, entdo minha experiéncia
como professora nesse periodo € inexistente. Quando eu digo
professora, eu digo a professora que planeja, que corrige que faz as
atividades inerentes a como organizar e trabalhar essa aula dentro
da sua sala. Entdo eu sempre fui interprete, eu nunca planejei,
nunca corrigi prova, nunca lancei nada, eu so era interprete da lingua
de sinais. Entdo quando eu entrei para o curso eu tive alguma
dificuldade sim, exatamente por esse contexto, por ser interprete e
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ndo professora no formato que se entende o que é ser uma
professora. (Professor(a) 06, Entrevista em: 14/11/2018).

Com relacdo as primeiras experiéncias na educacdo superior dos docentes
entrevistados, diversas respostas foram apresentadas. Na fala da Professora 02,
retrata sua angustia e desafios, tendo em vista que no ICSEZ foi lugar onde iniciou

suas primeiras experiéncias, como professora do curso e na educagao superior.

A fala da Professora 05 também ressalta os desafios enfrentados nos
primeiros anos como professora do Instituto, diferentemente da Professora 02, ela ja
tinha nove anos de experiéncia como docente no ensino superior, mas sentiu
dificuldades no trabalho coletivo, isto porque segunda ela ja havia uma cultura
estabelecida no curso. Desta forma, destacamos que o trabalho coletivo € uma acgéo
resultante da concepcao de formacéo, a qual vem sendo a base de formacéo para o

modelo de sociedade vigente.

A fala da Professora 04 demonstra a forte influencia e a amizade construida
com seus professores no curso de formacdo inicial, apresentando-os como
referéncia e apoio nos momentos de angustias nos primeiros anos como docente do

Curso.

A fala da Professora 06 narrou que suas dificuldades foram provenientes de
ela ndo ter nenhuma experiéncia na Educacdo Basica como professora, pois seu
trabalho era apenas de interprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Zabalza
(2004) menciona que existem desafios préprios da préatica docente e que a docéncia
ndo é algo que se aprende na pratica, sdo necessarios conhecimentos,
competéncias e habilidades para desempenhar a profissdo: “como em qualquer
outro tipo de atividade profissional, os professores devem ter os conhecimentos e as
habilidades exigidas a fim de poder desempenhar adequadamente as suas fungdes”
(ZABALZA, 2004, p. 108).

No entanto, os(as) Professor(a) 01 e Professor(a) 03, afirmaram ndo terem
sentido dificuldade, em decorréncia dos mais de 30 anos de experiéncias na
Educacao Basica, o que foi fundamental para a constru¢cdo da docéncia no ensino

superior.
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A minha trajetéria e vivencia na Educacdo Basica (Educacéo Infantil,
Anos Iniciais, Coordenadora pedagdgica, Educacdo de jovens e
Adultos), foram fundamentais para formar novos professores, [...] eu
tinha uma certa seguranca porém senti necessidade de um
aprofundamento teérico, sempre fui muito autbnomo nos estudos,
busco me atualizar. (Professor(a) 01, Entrevista em:13/11/2018).

Normal, eu ja era professor. (Professor(a) 03, Entrevista em:
14/11/2018).

Para além das especificidades das primeiras experiéncias dos docentes, 0s
desafios da docéncia na construcdo de conhecimentos na educacdo superior
articulam-se em torno da ideia de que novos desafios estdo postos pela pratica
social concreta, desafios econdmicos, politicos, sociais e culturais onde o docente

deve ser capaz de articula-los mediante o ensino, nesta perspectiva:

O ensino com pesquisa, numa concepcao dialética, pode ser um dos
caminhos centrais para favorecer a mudanca na cultura do ensino e
na aprendizagem na educacdo universitaria, desde que o
entendamos para além da imanéncia, do reducionismo e do
pragmatismo do mercado. Situa-lo no bojo das mudancas historicas
e das transformacfes que ocorrem na dindmica do mundo produtivo,
social e cultural possibilita incorporar a riqgueza das novas
concepgbes produzidas no interior da ciéncia e da filosofia,
tencionando-as para a construcdo de profissionais/cidadaos
pesquisadores, capazes ndo apenas de consumir conhecimentos,
mas também de reconstruir critica e ativamente o conhecimento
produzido historicamente (SILVA e GREZZANA, 2009, p.7-8).

Nesse sentido, o Ensino com Pesquisa na Formacdo de Professores(as),
deve se desenvolver na sala de aula, firmando assim uma nova cultura na produgao
de conhecimentos por meio da pesquisa concomitante ao ensino.

Desta forma, para Gongalves (2000) o tempo e a sucesséo de turmas nesse
processo poderia se formar uma nova geracao de professores(as) e a formacao de
uma nova cultura de formacao resultaria em uma nova cultura profissional também,
pois, 0S novos professores estariam, no ambito da nova experiéncia de aula vivida,
produzindo saberes e valores que lhes possibilitem exercer a profissdo com

autonomia.
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CAPITULO 1l

PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSOR(A) E A RELACAO ENSINO COM
PESQUISA

Neste capitulo, expomos a andlise realizada a partir da leitura do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). A partir da leitura foi possivel saber de que maneira o
Ensino com Pesquisa esta instituido nesse documento. Também, apresentaremos
consideragdes resultantes das entrevistas realizadas com os docentes e dos
questionarios aplicados aos estudantes, objetivando saber se o Ensino com

Pesquisa esta presente no processo formativo dos estudantes.

3.1. Projeto Pedagdgico do Curso: um norte para trabalho o pedagogico

A andlise do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto de Ciéncias Sociais Educacéo e Zootecnia-ICSEZ/UFAM tém por interesse
responder ao segundo objetivo especifico desta pesquisa, o qual consiste em
conhecer como esta estruturado e saber de que maneira o Ensino com Pesquisa
esta proposto neste documento. Tendo em vista que “o Projeto € o documento
referéncia para os encaminhamentos das atividades formativas” (PETERNELLA e
GALUCH, 2012, p.19).

Neste sentido, para a construcdo deste tépico, faremos uso da pesquisa
documental. Pois, 0 uso de documentos constituiu-se uma técnica valiosa, seja
complementando as informa¢cBes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos do tema, além de constituirem uma fonte rica que da mais estabilidade aos
resultados (LUDKE e ANDRE, 2013).

Lidke e André (2013, p. 45) destacam que o0 uso de documentos constitui
‘também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacgdes e declaragbes do pesquisador”, ou seja, “n&o sao apenas
uma fonte de informacao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e

fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto”.
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Segundo Pimenta (2010), o projeto é pedagdgico porque discute o ensinar e 0
apreender, num processo de formacao e construcdo de cidadania e ndo apenas de
preparacao técnica, e € politico porque trata dos fins e valores eferentes ao papel da
universidade em meio as transformacdes sociais e nas relagdes entre conhecimento

e estrutura de poder.

Portanto, “o Projeto Pedagodgico ndo é um documento definitivo, tem um
carater dinamico, possibilitando mudancas que estejam sempre de acordo com 0s
interesses e necessidades de uma sociedade justa e igualitaria” (PPC DE
PEDAGOGIA, 2014, p. 17).

Segundo Vasconcelos (2016) o curriculo do Curso de Pedagogia se constitui
em um projeto de formacgado cultural, por ser um lugar de producdo de
conhecimentos, significados, saberes e experiéncias socioculturais proporcionados
aos professores em formacdo, preparando-os para atuarem em um contexto

especifico, no caso desta pesquisa, em Parintins/Amazonas.

Para Masetto (2003), o projeto pedagogico € a organizacdo interna da
instituicdo de ensino superior e que se apresenta como um todo organico e
articulado, sendo esta sua caracteristica fundamental. Tendo em vista que sua
construcéo € coletiva, pois “o projeto pedagdgico envolve uma interagado profunda
entre os mais diversos profissionais e os mais diferentes setores de uma instituigéo.

Ele extrapola a simples confeccao de um instrumento” (MASETTO, 2003, p.61).

Na intencionalidade de conhecer minuciosamente a estruturacdo do PPC,
iniciamos o estudo do documento em conjunto com entrevistas direcionadas aos
docentes. Desta forma, foi possivel saber que o processo de elaboracdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia do ICSEZ. De acordo com o proprio
documento, iniciou em outubro de 2007, este por sua vez passou por trés versoes
ao longo dos anos, sendo que a ultima versao, objeto de nossa analise compreende
ao periodo de 2012 a 2014.

Todavia, com a finalidade de saber como efetivamente ocorreu a estruturacao
do PPC perguntamos aos docentes: O senhor(a) tém participacdo na construcéo do
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia? De que forma? Como foi?
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Quando eu cheguei na universidade em 2009, [...] ja tinha um projeto
politico pedagdgico [...] constantemente o PPC do Curso vai
passando por mudancas a partir das reflexbes que séo feitas, das
experiéncias que sdo proporcionadas, das diretrizes que s&o
propostas. Inclusive agora, estamos vivenciando mais uma vez a
necessidade de discutir sobre o projeto e também pensar em
algumas propostas a partir das experiéncias que ja obtivemos.
Temos NDE® responséavel por este processo, [...]. (Professor(a) 01.
Em: 13/11/2018).

Em 2007, quando nés chegamos aqui, ja tinha um projeto
pedagdgico de curso, e j& naquele momento, ja foi nos lancado o
desafio de pensar um projeto que de fato atendesse as
especificidades locais. E naquele momento agente ja mexeu, ja
construiu, refez muita coisa, penso que nosso PPC j& passou por
umas trés alteracdes, tém uma ai que esta embolada ai, desde 2016,
parece uma coisa, travou, mais é por conta da saida e chegada ao
mesmo tempo de algumas colegas, [...] e ai quando o negdcio aperta
mesmo, agente tem que achar tempo pra desenvolver la o que
necessita dentro do projeto do curso. (Professor(a) 02. Em:
14/11/2018).

Sim, temos contribuindo o curso é novo iniciou em 2007, entdo o
curso vem passando pela construcdo e reconstrucédo. As alteragdes
séo [...] de acordo com a necessidade e para atender a legislacdo se
faz a renovacéo e recomposi¢do do PPC do curso. (Professor(a) 03.
Em: 13/11/2018).

[...] em 2007, n6s recebemos um projeto que foi feito em Manaus, até
porque estava no processo de implantacdo. E em 2008, nés
sentamos com os professores que faziam parte do coletivo, naquele
momento, e ai nés reformulamos pensar um diagnéstico, uma
identidade do curso, que disciplinas, aproveitamos muito do que ja
tinha de Manaus, até porque nés ndo tinhamos experiéncia ainda
estava em constru¢do. [...] agora estamos revendo novamente,
inclusive somando as experiéncias que tivemos no curso de
formacdao Strict sensu e a experiéncia que ja temos. (Professor(a) 04.
Em: 13/11/2018).

Sim, desde quando nés entramos em 2009, comegamos a participar
da elaboracdo do projeto, até porque a primeira versdao em 2007,
praticamente foi uma cépia de Manaus, [...] Atualmente nds estamos
fazendo em passos lentos, mais estamos fazendo até por forca da
legislacdo temos que revisar o PPC (Coordenadora do curso. Em:
19/11/2018).

Analisando as falas dos professores(as) fica claro que o PPC de Pedagogia
do ICSEZ constituiu-se a partir de um modelo ja& materializado pelo Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacédo da UFAM, em Manaus. No entanto, houve

alteracOes apontadas como desafios aos primeiros professores(as) do Curso, que

° O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é composto pelos professores responsaveis pelas alteracdes
do PPC do curso de Pedagogia o qual fazem parte todos os docentes que ministram disciplinas no
curso.
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naquele momento se apresentavam em numero reduzido e a inexperiéncia nessa

atividade, pois para alguns estavam iniciando a docéncia na Educacéo Superior.

Os discursos revelam ainda que os professores de Pedagogia ndo conhecem
profundamente o PPC. Pois, todos afirmam que algumas alteragcbes vém sendo
realizadas, quando ha a necessidade para atender a legislacdo vigente ou para
realizar mudancas estruturais em disciplinas especificas, porém, ndo houve a fala de

uma revisdo mais completa do documento.

Algumas razdes séo apontadas para que o trabalho de reelaboracdo completa
nao se efetive, embora haja sucessivas tentativas, é explicitada pelo fato de que nos
altimos anos a maioria dos docentes do colegiado, estavam afastados para
conclusao da formacéo stricto sensu, o que refletiu no crescimento do curso no que
tange a qualificacdo dos docentes e isso reflete no processo formativo dos
estudantes, por despertarem um olhar diferenciado na discussdo para novas

elaboracdes do PPC conforme a fala dos Professores(as):

[...] quem vai chegando vai dando sua opinido, ele estad sempre em
construcdo. [...] Ta tendo agora reformulagbes de ementas. Por
exemplo, o relatério de estagio, eu ja td fazendo em forma de artigo,
e muitos alunos publicaram. O TCC também j4 é em formato de
artigo. (Professor(a) 05. Em: 19/11/2018).

[..] a partir das reunides vamos nos organizando, vendo as
necessidades do curso e nés vamos juntos com o colegiado
trabalhando o formato que nds desejamos para o futuro
curso..(Professor(a) 06. Em: 14/11/2018).

Neste sentido, Vasconcelos (2016) afirma que o curriculo de Pedagogia néo é
um espago neutro de transmissdo de conhecimentos, de disciplinas e conteudos
dispostos sem nenhum interesse, na verdade, reflete uma visdo de mundo e
sociedade definida por determinado grupo. Por estar enviesado em relacbes de
poder, torna-se uma arena de luta, de contestacdo e de disputa em torno dos
conhecimentos a serem legitimados e da identidade profissional que se almeja

formar.

Nesta concepcédo, os docentes precisam coletivamente compreender o PPC

como um projeto de formacao identitaria, que vai aléem de uma simples selecdo e

organizacdo de disciplinas em periodos com suas respectivas cargas horarias. E
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necessario considerar sua producdo imersa em um contexto particular, em nosso
caso, o municipio de Parintins, protagonizada por sujeitos com modos préprios de

pensar, fazer e se relacionar.

Desta forma, os(as) professores(as) necessitam assumir-se como intelectuais
para analisarem criticamente como 0 conhecimento e seus significados, que
compdem os conteudos das disciplinas dos PPCs dos cursos, operam na producéo

das identidades culturais e profissionais na formacéao inicial (GIROUX, 2003).

Vasconcellos (2003) afirma que o Projeto Pedagdgico € o plano global da
instituicdo. E o resultado do processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada educativa. E ele que define claramente o
tipo de acdo educativa que se quer realizar. Também é um importantissimo
instrumento tedrico-metodoldgico para intervencdo e mudanca da realidade. Além
disso, de acordo com o autor, € um elemento de organizacdo e integracdo da

atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacao.

Diante desta realidade, o Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto,
encontra-se frente ao desafio de (re)pensar seu Projeto Pedagdgico para construcao

de uma identidade efetiva para o curso.

3.2. Andlise e Discussao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

A andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto de Ciéncias Sociais Educacgédo e Zootecnia (ICSEZ/UFAM) nos permitiu
conhecer minuciosamente como esta estruturado o curso e alcangarmos
informacdes relevantes para nossa pesquisa e para aqueles que certamente

conhecerao nosso trabalho.

As constantes transformacfes sociais e econbmicas da sociedade
contemporénea tém colocado a prova a escola enquanto espaco privilegiado de
construgéo de conhecimentos. O desafio de educar numa sociedade globalizada em
que o avanco da tecnologia reflete nos dominios das formas de comunicacéo tem

reprimindo a construgcdo do conhecimento ao acesso facil e ao acumulo de
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guantidades de informacdo sem que estes sejam refletidos e se constituam de fato

em conhecimento.

Neste sentido, 0 conhecimento sempre foi uma busca histérica constante para
o ser humano. Numa realidade complexa como a nossa a necessidade de aprender
se impdem cotidianamente como um desafio que permite nos adaptarmos ao e
também transforma-lo face as nossas necessidades. Neste percurso, conhecer
implica também produzir conhecimento e nossa responsabilidade como ser
ontoldgico é de fazer o conhecimento avancar para melhor compreendermos a nés
mesmos e a outros que conosco atuam neste processo de (re)construcao
(FIGUIREDO, 2017).

Portanto, a formacgé&o inicial deve preparar os estudantes para 0s mais
diferentes contextos da sociedade em que o fenbmeno educativo se apresenta, a
categoria Professor-Pesquisador € de suma importancia haja vista a busca pela
integracdo Ensino-Pesquisa-Extensdo, que possibilite a intervencdo na prética e

construcéo do conhecimento pedagdégico.

A andlise do PPC nos permitiu verificar que o Curso de Licenciatura em
Pedagogia constitui um curso de graduacao cuja especificidade é proceder a analise
critica e contextualizada da educacéo e do ensino como praxis social, formando o
profissional pedagogo(a) e professores(as), com formacao tedrica, cientifica, ética e
técnica com vistas ao aprofundamento na teoria pedagdgica, na pesquisa
educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas especificas. Enfatiza ainda,
que deverd assegurar a formacdo em pesquisa e no exercicio de atividades

educativas nas escolas e em espacos nao escolares.

Nessa perspectiva, embasado no tripé da universidade que norteia a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo, o Curso de Licenciatura em
Pedagogia do ICSEZ orienta para que o estudante vivencie: o aprendizado, o qual
se refere ao dominio dos fundamentos teérico-praticos das diversas areas do
conhecimento; a pesquisa, tendo em vista a atualizacdo e inovacéo cientifica do
fazer académicas e a aplicagdo dos conhecimentos produzidos na pratica

profissional e a extenséo, cuja funcéo é a integracdo do conhecimento produzido no



98

espaco académico com as necessidades sociais e a cultura popular (PPC DE
PEDAGOGIA, 2014, p. 16).

Entretanto, para verificacdo disso na pratica, perguntamos aos docentes:
Como vocé atua acerca do tripé (Ensino, Pesquisa e Extensdo) dos saberes da

universidade no Curso de Licenciatura em Pedagogia e como eles se entrelacam?

[...] O Ensino trabalha a perspectiva o objetivo da disciplina, inter-
relacionado com isso estd a pesquisa, eles vao para as instituicdes
trazem a histéria e trajetéria dos centros de educacéo infantil. [...] o
projeto realizado no parque municipal interligado com a disciplina ja
faz essa articulacdo extensao. E também trabalhamos com o PIBIC
tenho trés alunos de iniciacdo cientifica, também o tema da iniciacédo
cientifica esta relacionado a disciplina. O estagio também da mesma
forma h& uma articulagéo entre teoria, pratica e pesquisa, 0s alunos
estdo indo para as instituicdes, os alunos estdo fazendo observagéo,
na perspectiva de observagéo participante [...] (Professor(a) 01. Em:
13/11/2018).

[...] eu vejo que é de extrema necessidade, s6 que pra vocé
realmente dar conta desse tripé, agente precisa assim da uma de
doido mesmo, porque é muita coisa, n6s queremos sim desenvolver,
mais a burocracia olha cada uma dessas coisas é relatorio, extensao
e pesquisa, relatério, disso, daquilo [...]. E ai tem professores que
acabam se fechando gostam mais de ensino, e se dedicam mesmo a
guestdo, outros gostam mais de ensino e extensdo, outros
conseguem fazer o tripé [...]. (Professor (a) 02: Em: 14/11/2018).

[...] Entdo sempre que eu trabalho com a pesquisa esta relacionado
com aquilo que eu trabalho em sala de aula, a mesma coisa é meu
procedimento em relacdo a extensdo. Com relacdo a pesquisa eu
sempre oriento alunos no PIBIC [...] Eu particularmente gosto muito
mais da extensao, entendeu pra mim é um trabalho muito mais
prazeroso, porque tém resultados imediatos. Mas, o trabalho da
pesquisa é fundamental se puder trabalhar esse processo € muito
interessante. (Professor(a) 03. Em: 13/11/2018)

Esse tripé é sempre um desafio pra gente porque a formacao
académico profissional, ela depende disso, para que o aluno tenha
uma leitura mais critica da realidade, criatividade, autonomia, para
gue ele mesmo no contexto em gque ele vive com os desafios que
enfrenta consiga problematizar e criar seus préprios instrumentos de
trabalho, entdo € um desafio e eu me sinto muito comprometida com
isso. [...] entdo tenho desenvolvido pesquisas com PIBIC, atividades
de extensado e a propria disciplina. [...] nem sempre isso é possivel,
por conta da demanda de trabalho que aliado ao ensino, pesquisa e
extensdo, tem também a questdo da administracdo entdo
dependendo da época, fica sobrecarregado. (Professor(a) 4.
Em:13/11/2018).

[...] essa unido traz uma visédo dos problemas [...] de como devemos
solucionar, e € a pesquisa que vai solucionar. O aluno quando ele vai
a campo a pesquisa reforca, quando ele vai fazer esse projeto de
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extensdo, porque o que acontece sdo poucos os privilegiados, que
se forma, ndo sdo todos que participam de um projeto de extenséo,
entdo ai vocé cria s6 determinados alunos, os outros se perdem.
(Professor(a) 05. Em: 19/11/2018).

[...] guando eu levo isso para a sala de aula, agente busca ver dentro
da disciplina como estd a educacdo especial e ensino de libras,
dentro do municipio de Parintins, entdo agente faz a contextualizacdo
do que esta posto, nos livros, pelo MEC, nas legislacfes, entédo
agente busca conhecer essa realidade. (Professor(a) 06.
Em:14/11/2018).

A visdo dos docentes em relacdo ao tripé ensino, pesquisa e extensao estao
de acordo com a proposta do PPC que enfatiza que o Curso implantado no ICSEZ,
obedece ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, de

acordo com o que determina o artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988.

Entretanto, apesar do compromisso intrinseco com o fazer docente algumas
dificuldades sédo postas para a realizacdo do tripé, como o volume de trabalho na
academia e os processos burocraticos. Desta forma, “a pesquisa, na formacéao de
professores, tém sido atribuidos diferentes papeis, e desvelar as intencionalidades
que os subjazem nédo é tarefa facil”’ (PETERNELLA e GALUCH, 2012, p. 152).
Estudos como os de Geraldi; Fiorentini; Pereira (2003) e André (2004) demonstram
nao haver consenso daquilo que diferencia pesquisa académica da pesquisa
realizada pelo(a) professor(a) na escola e daquela produzida no processo formativo

como integrante do componente curricular.

A mesma discordancia aparece nas falas dos docentes quanto o significado
da pesquisa, alguns conseguem associar a pesquisa no desenvolvimento da
disciplina por meio de atividades de pesquisa de campo (escolas), outros associam
ao ponto de vista de editais de projetos institucionalizados ou de extenséo.
Conforme a fala da coordenadora do curso “[...] a pesquisa no desenvolvimento no
processo formativo hoje nds temos alunos muito forte alunos que participam de

PIBIC e de projeto de extensdo”.

Indubitavelmente, as pesquisas no ambito de projeto de extensao e projetos
institucionais, contribuem para uma solida formacdo. No entanto, a fragilidade que
temos nesse contexto é qgue nem todos os estudantes da turma participam devido ao

numero limitado de projetos. Conforme ressaltamos a fala da Professora 05 [...]
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acontece que sdo poucos os privilegiados, que se forma, ndo sado todos que
participam de um projeto de extenséo, entao ai vocé cria s6 determinados alunos, 0s

outros se perdem’.

Para superar este contexto apresentado, defendemos neste estudo, a
pesquisa como um principio educativo, isto é que a pesquisa possa se constituir
como elemento fundamental para a aprendizagem, assim como uma possibilidade
na promoc¢ao da autonomia do sujeito que aprende, realizada no espaco da sala de
aula. Isto contribuira na reelaboracéo e reconstrucao do conhecimento e ndo a sua
mera reproducao, possibilitando mudancgas significativas tanto na realidade concreta

como na forma de pensar esta realidade.

Diante disso, torna-se relevante que a pesquisa esteja imbricada na acgao
docente no cotidiano da sala de aula, ndo apenas como atividade desvinculada do
processo ensino e aprendizagem. Pimenta e Almeida (2011, p.161), chamam a

atencao de que:

[...] n@o basta conhecer o conteddo de uma disciplina para se tornar
automaticamente um bom professor, assim também ndo basta ser
um pesquisador para saber, automaticamente, transformar a sala de
aula num espaco de pesquisa. Historicamente essas trés faces da
universidade (tripé) foram vivenciadas separadamente: a
universidade que faz pesquisa através de seus pesquisadores; a
universidade que ensina através de seus professores; e a
universidade que realiza algumas acdes de extensdo universitaria.
Hoje ja existe interesse e perspectiva de pesquisadores na busca de
praticas que tornem mais organica a articulagdo dessa triade: um
ensino que em sua concepcdo seja a vivéncia dos conhecimentos
produzidos pela pesquisa, mas também um ensino que forneca
dados a pesquisa e que, por serem relevantes e integrados a pratica
social, ja séo, por si mesmos, uma atividade de extensao.

Podemos observar no exposto acima que muita das dificuldades que
encontramos para a efetivacdo do Ensino com Pesquisa, se apresenta por fatores
histéricos dos quais permanece ainda hoje, pois nas préprias universidades estes
processos sdo vivenciados separadamente, pelo discurso de que isto ndo seja

possivel, na organizacao dos espacos institucionais a comecar pela universidade.

Entretanto, € preciso urgentemente que o Ensino com Pesquisa ndo sejam

concebidos pelo(a) professor(a) como partes separadas no processo de ensino e
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aprendizagem. Assim, como ndo podemos conceber que ser professor(a) € apenas
aguele que ministra aulas, hoje a universidade precisa formar profissionais que
sejam professores/pesquisadores, capazes de produzirem conhecimentos a partir de
um ensino indissociavel da pesquisa, para que a formacdo embasada na

racionalidade técnica seja superada.

A esse respeito a formacdo de professores(as) pesquisadores(as) exige
profissionais que acreditem na capacidade e habilidade dos estudantes de
produzirem conhecimentos significativos a sociedade. Despertando-lhes a
curiosidade, a sensibilidade, a percep¢éo e a resolugcdo de problemas que sejam

inerentes a sua realidade.

No entanto, André (2004, p.54), destaca que:

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua
pratica exige que se pense nas exigéncias minimas para a sua
efetivagdo, ou seja: é preciso que haja uma disposi¢éo do professor
para investigar, um desejo de questionar; € preciso que ele tenha
formacdo adequada para formular problemas, selecionar métodos e
instrumentos de observacao e de andlise.

De acordo com o exposto, o(a) professor(a) ndo se torna pesquisador(a) de
uma hora para outra. Sendo necessario para além da vontade de ser professor(a)
pesquisador(a), mas, é preciso que o0s estudantes tenham uma formacdo que
ofereca condicBes necessarias para que este tornar-se professor(a) pesquisador(a).
Diante disso, a universidade cabe oferecer uma formagédo necesséaria por meio de
seus docentes a disseminacdo dos conhecimentos didaticos, fundamentos tedrico e

epistemoldgico para garantir essa formacao.

Conforme as orientacdes legais do Parecer n. 5/2005: “[...] as instituicbes de
ensino superior ndo-universitarias [...] devem prever em suas atividades académicas
a realizacdo de pesquisas|...] no interior de componentes curriculares, de seminarios
e de outras praticas educativas”, assim, “[...] o Licenciado em Pedagogia é um
professor que maneja com familiaridade os procedimentos de pesquisa, que

interpreta e faz uso dos resultados de investigagdes” (BRASIL, 2005, p. 14).
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Entretanto, realizando a andlise do PPC identificamos que a pesquisa é pouco
evidenciada no de correr do documento. No objetivo geral, do Projeto Pedagoégico do

Curso, consta:

Formar o Pedagogo para a atuacdo profissional como Docente na
Educacéo Infantili e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em
Gestdo Educacional, capaz de articular as diversas funcbes do
trabalho pedagdgico e dos processos educativos escolar,
especialmente no que se refere ao planejamento, ao
acompanhamento, a administracdo, a avaliacdo de planos e de
projetos pedagogicos, por meio de rigorosa fundamentacdo e
exercicio metodolégico, na investigacdo e atuacdo no campo
educacional/pedagogico em espacos escolares e ndo escolares.
(PPC DE PEDAGOGIA, 2014, p. 37).

Essa perspectiva formativa demonstra a compreensao de um(a) professor(a)
como agente de transformacao social, mas como aquele que se apropria, transmite
e reproduz um conhecimento ja existente, no objetivo geral, o termo investigacao
aparece discretamente como relativo aos processos de pesquisa. Dentre os
objetivos especificos apresentados e destacamos um que se aproxima de questbes
gue envolvem a pesquisa: sensibilizar o pedagogo para a necessidade da formacéao
continua, da pesquisa e da extensao, essenciais para a constru¢cao de uma pratica
educativa transformadora (PPC DE PEDAGOGIA, 2014, p. 37-38).

O texto evidencia a preocupacdo com uma formacao docente que assegure
atividades de Pesquisa e Extensdo, contudo de formas separadas. Todavia, 0
documento também evidencia a construcdo de conhecimento que possam contribuir
para a realidade amazobnica, visto que os estudantes em formacdo precisam
contribuir para a transformacdo de sua realidade por meio dos conhecimentos
construidos e reconstruidos dentro e fora da universidade. Neste sentido, Pimenta
(2000, p.173) ressalta que:

A universidade ndo deve simplesmente adequar-se as oscilagbes do
mercado, mas aprender a olhar em seu entorno, a compreender e
assimilar os fendbmenos, a produzir respostas as mudancas sociais, a
preparar globalmente os estudantes para as complexidades que se
avizinham, a situar-se como instituicdo lider, produtora de ideias,
culturas, artes e técnicas renovadas que se comprometam com a
humanidade, com o processo de humanizacéo.
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Diante dessa afirmacao, evidencia-se que a finalidade do curso superior, se
caracteriza por meio de “processos didaticos pedagodgicos capazes de oportunizar
ao estudante situacfes de desafio, de pesquisa, de investigacdo e de novas
descobertas 0 que consiste em prepara-los para o desenvolvimento de ideias

inovadoras e acgdes estratégicas” (GOMES, 2012, p. 72).

Dessa forma, o PPC de Licenciatura em Pedagogia (2014, p. 31) ainda
destaca que, o curso pretende formar um perfil do profissional a partir de uma “[...]
consistente formacgéo tedrica e metodologica, saberes e praticas, os quais devem
ser articulados organicamente ao longo do curso, por meio da apropriagdo critica
dos referenciais do campo pedagogico, imbricados a investigacdo educacional, a
docéncia e gestao dos processos escolares” (PPC DE PEDAGOGIA, 2014, p. 32).
No que diz respeito as competéncias e habilidades do professor em formacao, este
devera ser capaz de:

Compreender e tomar como referéncia as manifestacdes e
necessidades fisicas, cognitivas, culturais, étnicas, emocionais e
afetivas dos educandos, no sentido de orientar os processos de
ensino e aprendizagem.

Organizar e desenvolver experiéncias de aprendizagem, utilizando
diferentes metodologias de ensino e linguagens na abordagem dos
conteudos escolares, [...].

Analisar problemas socioculturais e educacionais visando a
formulacdo de proposi¢cGes educacionais e pedagdégicas, com vistas
a contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econbmicas, culturais, religiosas, politicas.

Desenvolver habitos de trabalho em equipe, estabelecendo didlogo
entre a area pedagdgica e as demais areas do conhecimento
constituintes do campo educacional.

Realizar investigacdo educacional que proporcione conhecimentos
sobre a realidade sociocultural, ambiental e modos de vida dos
estudantes, no sentido de favorecer a vinculacdo entre os contetudos
escolares, os saberes e necessidades da vida social dos sujeitos.

Estudar e aplicar criticamente as determinacfes legais, as diretrizes
e programas curriculares no sentido de viabilizar a formulagéo,
implantacdo e avaliagdo de curriculos da educacgéo infantil e anos
iniciais. (PPC DO CURSO, 2014, p.33).

Certamente sdo habilidades importantes na vida de qualquer professor(a),
pois para ensinar ndo basta acumular conhecimentos e depois transferi-los para o

estudante em sala de aula, € necessario ter habilidades didaticas para que o



104

processo ensino-aprendizagem seja eficiente e motivador tanto para o professor
como para o estudante. Entretanto, percebe-se a pouca expressividade da Pesquisa

como elemento presente no decorrer do texto.

Ressaltamos essa questdo pensando na afirmacdo de Freire (1996) ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porgue indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para

constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.

Diante disso, aqui defendemos o Ensino com Pesquisa como eixo articulador
na docéncia do(a) professor(a) formador(a), para que possamos criar praticas
educativas desvinculadas de uma racionalidade técnica e produzindo novas culturas
formativas. Neste sentido, Moraes (1991, p. 223) destaca os beneficios possiveis da

pesquisa realizada nos cursos de formacao dos(as) professores(as):

Os licenciandos deveriam ser introduzidos a pesquisa, especialmente
como forma de desenvolver neles uma atitude de permanente
preocupacdo com seu proprio trabalho e de estudo da realidade em
que atuam. Isto também faria desenvolver neles um pensamento
mais divergente, aberto e questionador. A pratica em pesquisa desde
0 curso de graduacdo poderia desencadear nos alunos a percepgao
do proprio trabalho como constante pesquisa e isso poderia
constituir-se na esséncia da educacdo continuada do professor, na
medida em que possibilitaria um permanente refletir sobre a sua
atuacdao.

Prosseguindo, nossa analise acerca do PPC de Licenciatura em Pedagogia
do ICSEZ, o mesmo, encontra-se em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006) para o referido curso, apresenta-se estruturado em
ndcleo de conteddos, a serem integralizados em, no minimo, 09 (nove) periodos,
quais sejam: nucleo de estudos basicos, nucleo de aprofundamento e diversificacdo
de estudos, nucleo de estudos integradores, atividades complementares e

complementares optativas.

Assim, sua matriz curricular tem por base 0s eixos e semestralidade no
desenvolvimento curricular e busca constituir estruturas integradoras por meio dos
fundamentos, métodos, processos e mecanismos de compreensao e organizacao do

ensino. “Essa integracdo deve mirar as concepgodes, as formas de organizagao e
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intervencdo na educacdo escolar, na pratica pedagogica, no processo de ensino-
aprendizagem, na formagao e constru¢do do conhecimento pelo estudante” (PPC
DE PEDAGOGIA, 2014, p. 40), conforme disposto no (Anexo — B).

Neste sentido, destacamos atencdo para analise do Eixo 3, Pesquisa e
pratica pedagdgica, por ter como foco a relacdo entre a pesquisa e a formacao
docente. Dentre as disciplinas que compdem este Eixo estdo dispostas no quadro
02:

Quadro 02: Disciplinas e Periodizacdo do Eixo 03: Pesquisa e Praticas pedagogica.

Correspondénciacom a

Disciplinas do Curso Periodizacéao estrutura curricular definida na

de Pedagogia Resolucdo CNE/CES N.° 1, de
15 de maio de 2006 (Art.6.°)

Metodologia da 4° Periodo Disciplina correspondente ao

Pesquisa Educacional Nucleo Basico

Projeto de Pesquisa | 6° Periodo Disciplinas correspondentes ao

Projeto de Pesquisa Il 7° Periodo Nucleo de Estudos Integradores

Elaboracgéo de TCC. 9° Periodo

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do ICSEZ/UFAM, 2018.

Durante a entrevista com a coordenadora do curso, sobre as atividades
envolvendo a Pesquisa, esta atentou para as mudangas acordadas em reunides do

colegiado, mas que ainda néo refletem na estruturacéo do PPC.

[...] a partir do 7° periodo, cada orientador ja recebe seus alunos para
elaboragdo do artigo como trabalho de concluséo de curso. E esses
artigos boa parte dos professores, tem publicado em revista e os
alunos participam em eventos. [...] atualmente 0 que esta no nosso
PPC nao reflete o que de fato nés estamos vivenciando, os
professores a partir do 3° periodo estdo levando os alunos, ainda que
pesquisas exploratérias, e o0 resultado desses processos de
investigacdo da pratica pedagdgica nas escolas ou do contexto
escolar eles tem emergido no decorrer das disciplinas. Entdo no
decorrer do curso assim, como a extenséo a pesquisa tem emergido
das préprias disciplinas. (Coordenadora do Curso. Em: 19/11/2018).

Realizando ainda analise do Eixo 3: Pesquisa e Praticas pedagodgica,
destacamos que este eixo busca enfatizar a investigagdo como elemento

fundamental para a construcdo de praticas pedagdgicas pautadas na reflexao
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sobre a realidade vivenciada nas salas de aula a partir do aprofundamento dos
referenciais tedricos. (PPC DE PEDAGOGIA, 2014, p. 42, grifo nosso).

Nessa perspectiva, o PPC foi estruturado com as recomendacdes do Parecer
n°® 5/2005 que sugere um comprometimento com a formacao do professor reflexivo,
que reflete sobre a pratica com base na sua propria acdo, COmo expresso nos

termos: “propiciar experiéncias”, “oportunizar inser¢cao”, “a pesquisa se faz no estudo

e na prética da acdo docente e educativa em diferentes realidades”, (BRASIL, 2005).

Seguindo, nossa analise do PPC, nos direcionando ao Eixo 6: Pratica
Pedagdgica: Estagio Supervisionado em Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental Regular, pelo entendimento de que este Eixo, possui um papel de
fundamental importancia, pois promove a vivéncias diversificadas no ambito da

pesquisa.

Além de que, as disciplinas que constituem este Eixo, oferecem aos
estudantes “um momento de articulacdo entre os estudos tedricos do curso e a
realidade cotidiana das escolas publicas. Neste momento, 0s estagiarios,
desenvolverdo a observacdo, a docéncia e a intervencdo mediante problemas na
realidade estudada.” (PPC DE PEDAGOGIA, p. 2014, p. 45).

Nesse sentido, com a realizacdo do Estagio Supervisionado | e Il, Pimenta e
Lima (2004, p. 46) destacam que “a pesquisa no estagio é uma estratégia, um

método, uma possibilidade de formagao do estagiario como futuro professor”.

Freire (1996) propde que somente a partir das relacbes do homem com a
realidade, resultante de estar com ela e de estar nela, pelos atos da criagéo,
recriacdo e decisdo, este vai dinamizando seu mundo. E, na medida em que cria,
recria e decida, vao se transformando as épocas historicas. Especificamente, com
relacdo a pratica do estagio como processo de pesquisa, Ghedin, Oliveira e Almeida
(2015, p. 181) afirmam que:

A pesquisa no estigio se traduz na mobilizagdo de saberes que
permitem a ampliagdo e analise dos contextos onde os estagiarios se
realizam como pesquisa. Essa perspectiva de estagio implica
posturas diferenciadas diante do conhecimento. Supde que se
busque novo conhecimento na relacdo entre as explicacbes
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existentes e os dados novos que a realidade impde e que s&o
percebidos na postura investigativa.

Pois, conforme posto no documento “é¢ nas questdes que envolvem a
formacao de professores que se destaca a reflexdo da pratica docente como um dos
requisitos basicos para a formacdo do professor reflexivo e para a educacgéo
continuada do mesmo” (PPC DE PEDAGOGIA, 2014, p.21).

Desta forma, Novoa (1992, p.25), propde a formacdo de professores(as)
numa perspectiva que denomina critico-reflexiva, que “forneca aos professores os
meios de um pensamento autbnomo que facilite as dindmicas de autoformacéo
participada, com vista a construgdo de uma identidade profissional’. No entanto,
guando perguntamos a coordenadora do curso: Se o Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia sinaliza sobre a formacdo de Professor Pesquisador Ciritico-

Reflexivo? De que forma?

Sim, [...] embora o PPC acene'® para essa questdo do professor
critico-reflexivo, o que nds percebemos que os professores, esta la
posto mais como viabilizar essa formacdo nés percebemos que ndo
tem muita clareza por parte dos professores que o que seria formar
um professor critico-reflexivo, esta posto, mais inclusive ndo ha uma
fundamentagdo mais consistente do que diz respeito a essa
concepcdo de professor pesquisador. Até porque nem todos o0s
professores tém essa compreensdo, dessa concepcao de professor
pesquisador critico-reflexivo, muitos sdo contrarios, a essa proposta
de formacdo. Por isso que ndo aparece, o que parece ainda no
nosso PPC é o grupo de unir e forme qual a perspectiva de formacéo
de professores que nds queremos, eu percebo que isso hdo esta
bem claro e ndo estd posto, e eu percebo que nem todos os
professores gostam muito dessa concepcdo de professor critico-
reflexivo. (Coordenadora do curso. Em: 19/11/2018).

A fala da coordenadora do curso confirma a dificuldade de alguns docentes
em conceituar e realizar o Ensino com Pesquisa, conforme veremos na analise das
entrevistas. Levando em consideracdo esta situacéo, ressaltamos a necessidade de
uma boa formacéo teorica por parte dos docentes. Ludke (2001) afirma que nem

todo professor reflexivo é pesquisador, embora todo professor-pesquisador é

% Existem algumas partes do PPC que essa formacéo do professor reflexivo se torna evidente, pois,
na época de reformulagdo do PPC era um momento de muita discussdo acerca da formacao do
professor reflexivo no Brasil.
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reflexivo, pois a atividade de pesquisa envolve a reflexdo, embora ambas devam

envolver elementos criticos.

7

O contexto retratado pela coordenadora é semelhante as respostas dos
estudantes, quando questionados: Vocé sabia que o Projeto Pedagodgico do curso
de Pedagogia indica sobre a formacao de Professor Pesquisador Critico? Pois, as

respostas neste caso ficaram igualmente divididas, conforme o quadro 03:

Quadro 03: Conhecimento dos estudantes acerca do PPC de Pedagogia.

) Quantidade L :
Categorias de respostas. % Definicdo da categoria
Sim 03 33,3% | Estudantes que conhecem o PPC.
N&o 03 33,3% | Estudantes que ndo conhecem o PPC.
Mais ou 03 33,3% | Estudantes com conhecimento
Menos. superficial acerca do PPC.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

De acordo com o0 exposto, somando 0 quantitativo de estudantes que né&o
conhecem e dos que conhecem superficialmente, percebe-se que 66,6% dos
estudantes ndo conhecem o documento, demonstrando que ndo ha participacéo
efetiva dos estudantes no processo de construcdo. A analise do Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia contribuiu no sentido de permitir maiores
esclarecimentos sobre o funcionamento desta licenciatura no Instituto. No entanto,
durante o processo de leitura e analise foram poucos os momentos que nos

deparamos com 0 ensino e a pesquisa, vistos como elementos indissociaveis.

Neste sentido, o0 ensino e pesquisa parecem distantes um do outro,
demonstrando que o Ensino com Pesquisa, ainda € um desafio para os(as)
professores(as) formadores(as), pois 0 conceito de pesquisa ainda aparece como

uma atividade atrelada a projetos de Iniciacdo Cientifica ou de Extensao.

Em suma, o Projeto Pedagdgico Curso de Licenciatura em Pedagogia, nao
demonstra na sua esséncia o Ensino com Pesquisa como eixo articulador no

processo formativo dos estudantes.
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3.3. A Compreenséao dos(as) Professores(as) acerca do Ensino com Pesquisa

A entrevista realizada com os(as) professores(as) do Curso de Licenciatura
em Pedagogia teve por objetivo conhecer como eles compreendem o Ensino com
Pesquisa, e verificar se estes utilizaram como didatica durante o processo formativo
dos estudantes, além de identificar a partir das entrevistas os desafios e o0s

beneficios presente na formacéao dos futuros professores(as).

Diante disso, a seguir, apresentaremos, as analises das respostas dos(as)
professores(as), mediante os questionamentos feitos pela pesquisadora, pois se faz
necessario saber se o Ensino com Pesquisa € uma realidade na formacédo dos
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/UFAM, pois “é
essencial recuperar a atitude de pesquisa, assumindo-a como conduta estrutural, a
comecar pelo reconhecimento de que sem ela ndo hd como ser professor em
sentido pleno” (DEMO, 2011, p.87). Isto implica dizer que ser professor(a) € ser
também pesquisador(a). Neste sentido, perguntamos aos professores: Qual a sua

concepcao acerca do Ensino com Pesquisa?

[...] A pesquisa faz parte do processo de ensino e aprendizagem, a
pesquisa € como se fosse um eixo fundamental, para articular o
ensino entdo ndo podemos pensar ensino sem pesquisa, a pesquisa
esta imbricada no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem
[...]. (Professor(a) 01. Em: 13/11/2018).

[...] a concepcdo de Ensino e Pesquisa é um aprofundamento que
vocé acaba orientando os académicos sobre aquela temética. E vocé
ter o poder e ter a capacidade de fazer essa busca porque se a
pesquisa for s6 no sentido de fechar uma disciplina ou conteudo, fica
incompleto, mas quando eles vao para, além disso, e isso sé se torna
possivel guando vocé mostra pra eles que por meio da pesquisa
vocé se apropria do conhecimento, vocé evolui, [...]. (Professor(a) 02.
Em: 14/11/2018).

N&o tem sentido se vocé ndo trabalha esse processo casado, €
sempre bom, que vocé procure desenvolver os dois lados, ou
pesquisa, pesquisa e ensino, ou extensao ou aquele que vocé mais
se afine. [...] Mas, o trabalho da pesquisa é fundamental se puder
trabalhar esse processo é muito interessante. (Professor(a) 03. Em:
13/11/2018).

[...] & valorizar o que é muito basico no ser humano, que é sua
capacidade de indagar, é voltar um pouco a ser até crianca porque
crianca ndo tem medo, de perguntar, tudo ela questiona. E o ensino
com pesquisa ele nos permite voltar pra esse ser crianca dentro da
gente que questiona, [...] nos d& possibilidade para voar para além
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do que essa realidade nos condiciona, e construir novos caminho..
[...]. (Professor(a) 04. Em: 13/11/2018).

[...] eu vou agucar meu aluno a olhar os problemas que estédo acerca
dele, e esse problema eles vao ter que solucionar, mais ndo é uma

7

solucdo, é uma solucdo embasada. [...] Eu ja trabalhei todos os
processos tedricos e agora eles ja vao trabalhar a parte da pesquisa
pra eles saber como esta a educacao indigena, em Parintins. E nos
vamos fazer no final uma roda de conversa trazendo esses
guestionamentos que ai o aluno, ele comeca ver sua realidade, ndo
adiante ficar s6 nesse mundo, se ndo vai continuar 0 mesmo
discurso, na universidade agente sO ver teoria, na pratica né.
(Professor(a) 05. Em: 19/11/2018).

[...] ele é muito importante, agente tem muitos anseios e as vezes a
formacédo ela trava muito esse ir a campo, com projetos delineados
pela universidade como PIBIC, PIBEX [...] passe mais tempo dentro
daquela realidade que é diferente, quando vocé entrelaga isso na tua
disciplina s6 e agente tem um semestre so pra realizar essa atividade
entdo é isso que faz diferenca, mas eu acho muito importante essa
ida esse conhecer essa realidade que faz com que atua formacgéo
seja diferente, [...]. (Professor(a) 06. Em: 19/11/2018).

Nas respostas dos professores percebemos que estes ndo conseguiram
conceituar claramente o Ensino com Pesquisa, mas objetivaram-se em afirmar sua
importancia na formacdo dos estudantes, muito embora para alguns dos
entrevistados, a pesquisa aparece como uma atividade néo relacionada ao espaco
da sala de aula.

Durante as entrevistas podemos perceber o0 entusiasmo dos(as)
professores(as) em dizer da relevancia de se utilizar o Ensino com Pesquisa na
universidade, constatou-se, pela forma como estes, falaram que a pesquisa é
essencial no ensino, pois segundo os(as) professores(as), auxilia na construcao do

ser humano, da profissdo docente e do conhecimento.

Segundo Gomes (2012) a construcdo de conhecimentos implica na
participacdo ativa do estudante no processo de ensino-aprendizagem, em que 0O
mesmo por meio do ensino com pesquisa percebe a relacdo dos conteudos

transmitidos em sala de aula com a realidade por ele vivenciada.

Veiga (2005) destaca que no processo de constru¢cdo do conhecimento
entende-se o professor como mediador entre o conhecimento, a cultura e a condi¢ao

de aprendiz do estudante. Nesta perspectiva, Demo (2011, p.44) ainda ressalta que:
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“O que faz da aprendizagem algo criativo é a pesquisa, porque a submete ao teste,

a davida, ao desafio, desfazendo tendéncia meramente reprodutiva”.

Desta forma, defendemos nesta pesquisa, a formacédo de professores(as) por
meio do Ensino com Pesquisa por proporcionar aos discente e futuros
professores(as) pesquisadores serem capazes de construir novos conhecimentos
gue possibilitem mudancas na sociedade e especificamente em nosso contexto
amazonico. Assim, 0 conceito de pesquisa, como estratégia metodolégica na
formacdo dos profissionais da educacdo, ganha novas dimensbes, conforme
Peternella e Galuch (2012, p. 153), ao afirmar que a pesquisa:

Passa a somar o sentido de resposta a demanda de uma formacao
ajustada as necessidades crescentes da sociedade informatizada,
em constante mudanca, de informacdes volateis em que se exigem
solucdes criativas para os problemas imediatos da préatica docente,
de tal sorte que os discentes “aprendam a aprender por toda a vida”
e buscar solucdes em sua prépria prética.

Nesse sentido, os(as) professores(as) entrevistados enfatizam a relevancia da
pesquisa no ensino, dando-lhes significados importantes para formacéo docente. No
entanto, ndo foi possivel perceber na fala dos(as) professores(as) o que exatamente
se configura como sendo Ensino com Pesquisa, por isso é importante enfatizar que
o Ensino com Pesquisa, surge como uma sequéncia organizada de situacdes
estimuladoras e desafiadoras de aprendizagem, na qual professores(as) e
estudantes estdo envolvidos como sujeitos do processo, na perspectiva de formacgéao
de cidadaos criticos, capazes de entender e transformar a realidade circundante
(LAMPERT, 2008).

Além de que, o Ensino com Pesquisa é um dos caminhos centrais para
favorecer a mudanca na cultura do ensino e da aprendizagem na educacéo
universitaria (SILVA e GREZZANA, 2009).

Desse modo, concordamos com Gomes (2012) ao afirmar que o Ensino com
Pesquisa deve ser realidade na pedagogia universitaria de toda universidade para
gue o conhecimento seja entendido com um processo de construcao e reconstrugao

numa relacdo dindmica entre sujeito e objeto. Quanto a isso, Ghedin (2010, p.127)
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enfatiza que: “O ensino com pesquisa pode provocar a superagao de reproducao

para a producdo do conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo”.

A entrevista com os(as) professores(as) foi uma etapa da pesquisa que nos
possibilitou colher informagdes essenciais sobre o entendimento que estes tém
acerca do Ensino com Pesquisa. Nesta relagdo entre pesquisadora e entrevistados
foi possivel constatar na fala de um dos(as) professores(as) que é por meio do
Ensino com Pesquisa que “nos d& possibilidade para voar para além do que essa
realidade nos condiciona, e construir novos caminhos, produzir novos

conhecimentos”.

Desse modo, é relevante saber que na opinido do(a) professor(a) o ensino
deve estar articulado com a pesquisa para que o estudante perceba o ensino como
um processo de construcdo e nao apenas a assimilagdo de um produto sem

significados ao estudante.

Deste modo, a partir da concepc¢ao dos(as) professores(as) acerca do Ensino
com Pesquisa, sentimos a necessidade de saber se estes utilizam tal didatica no
processo formativo dos estudantes. Para isso, fizemos entdo o0 seguinte
guestionamento: Vocé utiliza o Ensino com Pesquisa em suas aulas? Se sim, quais
as atividades desenvolvidas pela sua disciplina que contemple a pesquisa no

processo de formacéo inicial dos professores?

Eu utilizo sim, esti presente em todas as disciplinas trabalhadas, a
pesquisa faz parte desse processo esta relacionada com o ensino,
por meio das vivéncias, dos fundamentos tedricos que sédo
trabalhados e da pesquisa de campo na escola. (Professor(a) O1.
Em:13/11/2018).

[...] tem a possibilidade, que é uma coisa e que a universidade véem
trabalhando nos ultimos anos que é a Pratica de Campo, eu penso
gue tem sido um achado, para desenvolver, a teoria e pratica, [...]
agente tem como fazer isso por meio do projeto de extensdo, tem
como fazer essa interlocucdo por meio dos estagios que é uma
maravilhosa, tem como fazer as visitas esporadicas dentro das
disciplinas, as instituicbes, as escolas e as comunidades dentro da

propria universidade. (Professor(a) 02. Em: 14/11/2018).

[...] as disciplinas que eu trabalho estdo envolvidas diretamente com
as escolas, entdo sempre que agente pode agente faz isso, relaciona
a disciplina com a pesquisa. Por exemplo: agente sempre procura
trabalhar, por exemplo, a LDB como ela esta sendo desenvolvidas na
escola, [...] (Professor(a) 03. Em: 13/11/2018).
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Sim, utilizo gosto muito de trabalhar com a técnica da entrevista com
a sondagem da realidade, com a problematizacao. [...] Outra técnica
€ a problematizacdo que as vezes o trabalho na Educac¢do do Campo
gue eles vao sondar a realidade das escolas e trazer um problema
pra gente debater, e nisso procurar uma resposta uma solucao. [...] E
outra € o préprio texto, eu sei que dependendo do enfoque e do
encaminhamento, o texto pode ser um instrumento de pesquisa, por
exemplo, uma leitura comparativa, vocé ler dois texto ou ler duas
normatizac@es, vocé vai comparar pra vocé fazer isso precisa ter um
filtro uma chave de leitura que é uma questdo mais tedrica pra mim
isso, também é trabalhar o ensino com a pesquisa desde que tenha
esse direcionamento, um estudo comparativo uma analise que vai
depender muito desses instrumentos de leitura, de compreensao
critica daquela realidade. (Professor(a) 04. Em: 13/11/2018).

Entdo eu trabalho assim, o Ensino com a Pesquisa, depois que eu
trabalho os conteldos, por exemplo, histéria amazonense depois do
contetido, meus alunos vao a campo fazer uma pesquisa, [...]. E nos
vamos fazer no final uma roda de conversa trazendo esses
guestionamentos que ai o aluno, ele comeca ver sua realidade, n&o
adiante ficar s6 nesse mundo, se ndo vai continuar 0 mesmo
discurso, na universidade agente sé ver teoria. [...] Eles tem
participado na roda de conversa, e outra coisa ndo pode so criticar
tém que apresentar uma solugdo ou sugestdes, antes de vocé falar
vocé tem que dizer por que, que ela t4 assim, o que esta ao alcance
de solucionar, porque se criou uma cultura de sé tacar o pau na
escola. (Professor(a) 05. Em: 19/11/2018).

Ir pra escola e conhecer os dados da realidade. E ela sai a partir do
momento que dentro das disciplinas agente faz uma contextualizacdo
do processo historico, e quando eu digo isso, o histérico é do inicio
dentro da legislacdo toda aquela contextualizacéo. [...]. (Professor(a)
06. Em: 14/11/2018).

De acordo com as respostas dos professores evidencia-se que apesar da
importancia que atribuem ao Ensino com Pesquisa, nenhum dos entrevistados,
realizam essa didatica em sala de aula. Entretanto, tentam realizar por meio de
trabalho de Pesquisa de Campo. E ainda dividem esse processo em dois momentos:

o primeiro refere-se ao estudo tedrico dos conteldos em sala de aula.

No segundo momento, caracteriza-se pela observacdo dos conteudos
estudados em sala de aula com a realidade das escolas publicas do municipio.
“‘Agente sempre procura trabalhar, por exemplo, a LDB como ela esta sendo
desenvolvidas na escola” (Professor 03. Em 13/11/2018). “Depois que eu trabalho os
conteudos, por exemplo, histéria amazonense depois do conteido, meus alunos vao

a campo fazer uma pesquisa” (Professor 05. Em:19/11/2018).
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Para saber de que forma o Ensino com Pesquisa, esta presente no colegiado
de Pedagogia, durante a entrevista realizada com a Coordenadora do Curso,
perguntamos: Na sua avaliacdo, o Ensino com Pesquisa est presente na formacao

inicial dos professores do Curso de Pedagogia? De que forma?

Sim, € aquilo que coloco os professores estdo trabalhando com a
pesquisa, ainda que ndo seja o ideal, mas nds estamos caminhando
para isso, 0 que seria o ideal, realmente quando todos os
professores tivessem a consciéncia de que o Ensino com Pesquisa
potencializa a formagdo de professores critica dos professores,
preparando ali professores pesquisadores de sua prépria prética
pedagdgica. [...] Entdo as vezes o fato de vocé ir na escola, coletar
um dado de uma disciplina, discutir o dado e apresentar esse
resultado, é uma pesquisa exploratéria mais eu acredito que também
nos precisamos trabalhar também a questdo dos fundamentos do
gue é uma pesquisa. (Coordenadora do curso. Em: 19/11/2018).

Nas falas tanto dos(as) professores(as) como da coordenadora, fica evidente
gue se considera trabalhar o Ensino com Pesquisa, a partir da ida dos estudantes
para a escola. Como se nao fosse possivel trabalhar na prépria sala de aula,
subentende-se que quando os estudantes ndo estdo na escola realizando uma

observacéo, ocorre um ensino desarticulado da pesquisa.

E importante destacar o reconhecimento da coordenadora do curso quando
em sua fala destaca: “os professores estao trabalhando com a pesquisa, ainda que
nédo seja o ideal, mas nés estamos caminhando para isso”, reconhecendo que a
maneira retratada pelos docentes ainda ndo seria um ideal para se trabalhar o
Ensino com Pesquisa. Contudo, os(as) professores(as) reconhecem os beneficios

do Ensino com Pesquisa, como mostraremos a diante.

Diante disso, percebe-se que o Ensino com Pesquisa ainda € um desafio para
os(as) professores(as) do colegiado de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ, visto
que a articulacdo de Ensino e Pesquisa ainda é uma dificuldade encontrada. Isso se
evidenciou tanto na leitura e analise do PPC em que essa situacdo nao se apresenta

com profundidade, tanto na fala dos docentes.

Neste sentido, o Ensino com Pesquisa na Formacdo inicial de Professores(as)

se faz relevante a medida que permite que o estudante, por meio do questionamento
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e da investigacdo da realidade, elabore o conhecimento cientifico e garanta maior
aprendizagem. Lopes (2002, p.44) ressalta que:

Os contetdos precisam ser conduzidos de forma que ao mesmo
tempo que transmitem a cultura acumulada, contribuam para a
producdo de novos conhecimentos, o que significa um processo de
reflexdo permanente sobre os contetudos aprendidos, desenvolvendo
a atividade de curiosidade cientifica, de investigacdo da realidade,
ndo aceitando como conhecimentos perfeitos e acabados o0s
conteudos transmitidos.

7

Nesse sentido, & preciso construir uma nova cultura na producdo de
conhecimento e superar a racionalidade técnica impregnada nos cursos de formacéao
de professores(as), pois, “a racionalidade técnica consiste numa epistemologia da
pratica que deriva da filosofia positivista e se constréi sobre os principios da

investigacao universitaria contemporanea” (GHEDIN, 2007, p. 16).

A formacédo embasada na racionalidade técnica defende a ideia que esse tipo
de profissionalizacdo, forma profissionais acostumados a utilizar somente as
possibilidades instrumentais construidas como referencias, e que quando se
esgotam suas possibilidades este profissional ndo sabe lidar com a situagédo, ou
seja, sente dificuldades na elaboracdo de novas alternativas, seus préprios

conhecimentos.

Portanto, ndo podemos reduzir o curso de formacdo de professores ao
conhecimento da acéo, da pratica de ser professor(a), mas € preciso pensar em um
Curso que capacite os profissionais a construir suas praticas e produzir seus

proprios conhecimentos, caso contrario Ghedin, (2007, p. 16), enfatiza que:

Se assim o for estaremos reduzindo todo o saber a sua dimensé&o
pratica e excluindo sua dimenséo tedrica. O conhecimento é sempre
uma relagdo que se estabelece entre a pratica e nossas
interpretacdes da mesma; € a isso que chamamos de teoria, isto é,
nosso modo de ver e agir no mundo. A reflexdo sobre a pratica
constitui o questionamento da pratica, e um questionamento efetivo
inclui intervencdes e mudancas.

Isto significa dizer, que precisamos ter uma formagédo que busque superar o
discurso errbneo em relacdo as ciéncias por meio de um ensino que nao instigue o

espirito investigativo dos estudantes. Diante disso, 0 Ensino com Pesquisa se
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apresenta como uma ferramenta que pode auxiliar o estudante a indagar-se sobre
sua realidade, pois permite que o mesmo perceba o conhecimento como um
processo de construcdo o que implica o questionamento das problematicas
vivenciadas pelos sujeitos possibilitando a busca das possiveis solucdes para

mudancas significativas na sociedade Gomes (2012).

A partir do conhecimento de como os(as) professores(as) utilizam o Ensino
com Pesquisa em suas aulas, iniciamos mais um questionamento a fim de saber dos
desafios enfrentados para sua realizacdo, assim prosseguimos perguntando: As
condicbes para exercer a docéncia na perspectiva do Ensino com Pesquisa na

Formacao de Professores séo satisfatorias? Como vocé avalia essa questao?

[...] ainda temos muitas fragilidades, ainda n&o temos uma biblioteca
bem estruturada, dificuldades na formac&o dos alunos na perspectiva
de leitores, de ter autonomia de buscarem mais lerem mais, até a
nossa internet € um desafio. Outra € a técnica do rigor cientifico, eu
vejo assim que a gente tem que trabalhar em todas as disciplinas,
[...] isso vai facilitar ainda mais, porque ainda é um desafios os
alunos ndo vem com uma base grande de escrita e leitura, por isso
se faz necessario todos os professores se articularem, e trabalharem

em equipe e no coletivo. (Professor(a) 01. Em: 13/11/2018).

[...] Entéo primeiro precisa ter o entendimento do professor e quais
os caminhos que ele faz para que essa pesquisa aconteca; E que os
alunos, de fato tenham esse desejo de quererem pesquisar, porque
guando eles sentem e véem o resultado disso, na fala deles, na
autonomia que eles adquiriram porque se apropriaram do
conhecimento, ai eles tomam gosto pela coisa e vao embora. Outro
fator fundamental é ter um acervo realmente bom. (Professor(a) 02).
Em: 14/11/2018).

Os desafios que agente enfrenta é que muitas vezes, por mais que
os alunos passem pela universidade, eu pelo menos abordo a
guestdo da minha disciplina € importante que ele conheca que ele
atue na pratica, € importante que ele tenha conhecimento da
legislacdo, € importante que ele tenha conhecimento sobre gestéo,
gque é aplicada em qualquer disciplina e qualquer lugar, [...]
(Professor(a) 03. Em: 13/11/2018).

[...] O grande problema é do condicionante de material e de estrutura
para trabalhar, por exemplo, se eu quero me deslocar para uma
comunidade rural, agente ndo tem recurso para disciplina, a gente
tem pra Pratica de Campo dependendo do periodo, e do que vocé
vai fazer [..]. Entdo a prépria burocracia do sistema, e a questdo dos
recursos € o que dificulta. E a outra é a questdo do nosso trabalho,
pra acompanhar pra orientar, como eu disse € algo muito importante,
mas quando a demanda é muito grande nem sempre agente
consegue dar conta, ndo posso s6 mandar os alunos fazerem
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sozinho requer um envolvimento maior. (Professor(a) 04. Em:
13/11/2018).

[...] Com relacéo a instituicdo eu ndo tenho problema ndo. Mas, muita
das vezes o0s alunos ndo gostam de trabalhar assim, vocé pega as
vezes uma turma maravilhosa, outras ndo.[...] Isso é uma questédo de
como vem se trabalhando desde o comeco por isso que eu gosto de
trabalhar os primeiros periodos.(Professor(a) 05. Em: 19/11/2018).

Uma das maiores dificuldades é o tempo que € muito curto, pra gente
organizar uma atividade que veja isso mais profundamente [...]. Outra
dificuldade € a movimentagéo dos alunos, porque muitos alunos tém
dificuldade de chegar a espagos mais longes. (Professor(a) 06. Em:
14/11/2018).

De acordo com as respostas dos(as) professores(as) formadores
entrevistados, o Ensino com Pesquisa, traz algumas dificuldades para sua
realizagéo, especificamente, da forma como os docentes o realizam, relacionando a
Pratica de Campo. E algumas se repetiram nas falas de mais de um(a) professor(a),
tais como: a falta de uma biblioteca mais estruturada; alguns estudantes nao
quererem participar da atividade proposta, no caso a visita nas escolas como é a
dindmica realizada por alguns professores entrevistados, fato que pode ser
explicado pelo gasto com transporte ou pelo compromisso em outras atividades; o

volume de atividades assumidas pelos docentes na universidade e a burocracia.

Entretanto, algumas dessas dificuldades poderiam ser evitadas se o Ensino
com Pesquisa fosse compreendido e realizado no cotidiano como parte do processo
educativo em sala de aula. Todavia, no decorrer da entrevista sentiu-se a
necessidade de perguntar se a interdisciplinaridade™ auxiliaria para superacéo
dessas dificuldades. “Seria bem interessante, uma vez, agente ja tentou fazer uma
atividade assim dessa envergadura, s6é que assim, agente ainda tem muito a
dicotomia dentro desse planejamento, talvez seja pelo nosso préprio egoismo, pela
maneira de planejar, da forma como ndés fomos educados, agente ainda nao
consegue as vezes fazer esse planejamento junto com os nossos colegas [...].
(Professor(a) 06. Em: 14/11/2018).

"' Apresentamos a proposta da interdisciplinaridade como forma de dinamizar o planejamento e a
realizagdo do processo ensino e aprendizagem, relacionando duas ou mais disciplinas para
aprofundar o conhecimento e levar dindmica ao processo formativo dos(as) professores(as), tendo
em vista a carga horaria de disciplina do curso.
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A proposta do Ensino com Pesquisa no processo formativo apresenta-se
como uma ferramenta auxiliar na Formacdo de Professores(as) com perfil
diferenciado, com novas atitudes, exigindo um Professor Reflexivo e Pesquisador
(SCHON, 2000). Este perfil designara condicbes favoraveis para o desenvolvimento
de atividades de pesquisa na sala de aula, isto é, de educar pela pesquisa. Para
Moraes e Gomes:

Ao iniciar-se um trabalho em um grupo reflexivo sempre existem
ideias e teorias que se manifestam constantemente nos trabalhos. Se
a proposta é transformar a realidade escolar, essas teorias e
praticas, seguidamente cristalizadas ao longo de muito tempo,
precisam ser questionadas no sentido de sua superagdo. Discursos
existentes precisam ser dissolvidos e desconstruidos para poderem
emergir novos (MORAES e GOMES, 2006, p. 211).

As teorias e préticas cristalizadas precisam ser discutidas, tendo como
principal objetivo transforma-las, aperfeicoa-las. Contudo, para muitos
professores(as), participar de grupos de estudos, ou de atividades de reflexao,
representa sair de seu estado de acomodacdo e encarar 0 questionamento das

teorias e praticas que fundamentam sua atividade docente.

Ponte, Brocardo e Oliveira (2006) afirmam que o trabalho em equipe € base
de vérias outras investigacdes suas, mostra-se eficaz frente a estudos como a
insercdo de praticas investigativas. Portanto, deveria ser realidade no colegiado de
Licenciatura em Pedagogia.

Desta forma, a interdisciplinaridade e o Ensino com Pesquisa sao ferramentas
gue podem motivar o estudante a indagar-se sobre sua realidade, pois, permite que
0 mesmo perceba o conhecimento como um processo de constru¢ao o que implica o
guestionamento das problematicas vivenciadas pelos sujeitos possibilitando a busca

das possiveis solucfes para mudancas significativas na sociedade.

Entretanto, diante dos desafios apontados para realizacdo do Ensino com
Pesquisa, prosseguimos nosso questionamento perguntando: Em sua opinido, quais
os beneficios do Ensino com Pesquisa na aprendizagem e na Formacao inicial dos

Professores(as)?
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E fundamental, pois, eles ndo tém aquela vivencia do cotidiano da
escola, entdo quando eles passam a ter o conhecimento, 0s
fundamentos especificos de cada disciplina e passam a vivenciar
isso, ho campo e chéo da escola. [...] como isso se articula, como
essa relacdo teoria e pratica. (Professor(a) 01. Em: 13/11/2018).

Eu penso que o primeiro ganho nisso € o ganho pessoal, autonomia,
subsidios pra argumentar. A segunda questdo, isso acaba
demandando que o préprio instituto, cresga em questéo de oferta, de
cursos de especializacdo, mestrado, doutororado. Porque esses
meninos acabam querendo se aprofundar e isso repercute no local,
na comunidade porque eles vao esta trazendo as respostas, fazendo
essa ponte social realmente que é funcdo da universidade.
(Professor(a) 02. Em: 14/11/2018).

Em uma aprendizagem mais eficaz, eficiente com resultados mais
duradouros, do que sé aquele decoreba. O aluno, o profissional vai
ter muito mais seguranca para trabalhar, vai ter muito mais respaldo
dentro do conhecimento que ele ouviu que ele viu e que ele praticou
e fez. Desta forma, o futuro professor possa ter mais autonomia de
trabalho, conhecimento, e senso critico da realidade que vive.
(Professor(a) 03. Em: 13/11/2018).

Sé&o para a construcdo da autonomia, para o questionamento da
realidade, producdo do conhecimento, pra ele se permitir inovar, nos
ajuda crescer. E interessante que quando eu tenho a oportunidade
de fazer eu me sinto muito satisfeita e muito realizada, [...]. E a
atividade gera extensdo gera pesquisa, e a atividade de pesquisa
gera extensdo, por isso que digo que estdo imbricadas. [...] eu cresgo
junto com eles, novos olhares sdo apresentadas para formacgéo
deles, [...]. (Professor(a) 04. Em: 13/11/2018).

O professor que trabalha a perspectiva da pesquisa, de trabalhar o
senso critico, faz o aluno dizer o que ele pensa o que ele acha, esse
aluno desenvolve muito bem a articulagdo dos saberes. [..]
(Professor(a) 05. Em: 19/11/2018).

[...] existe eu dizer olha na escola funciona desse e desse jeito, a
outra coisa é ele ir dentro daquela realidade [...] por isso, eu acho
gue é importante o aluno conhecer essa realidade pra que quando
ele volte a essa realidade (a escola) ele saiba o que fazer. [..], é
VvOCé que vai determinar a partir da sensibilizagéo que eu te fiz dentro
da disciplina, entdo a partir do momento que ele vai a campo ele tem
um outro olhar e é isso que é importante. (Professor(a) 06. Em:
14/11/2018).

De acordo com as respostas dos(as) professores(as), o Ensino com Pesquisa
como didatica, traz muitos beneficios que inclusive se repetiram na fala dos
docentes entrevistados, como o auxilio para uma aprendizagem significativa, na
autonomia e senso critico, além de despertar o interesse dos estudantes para
prosseguir seus estudos na pos-graduacdo e do crescimento profissional dos

docentes junto com os estudantes. Neste sentido:
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A emancipagdo ndo € atitude isolada, porque nada em sociedade é
espontaneo estritamente. Precisa ser motivada, mas ndo pode ser
conduzida. O filho ndo se emancipa sem 0s pais, mas estes
precisam assumir uma postura instrumental de motivagédo. (DEMO,
2011, p. 82).

Portanto, a familiaridade do Ensino com Pesquisa no processo formativo dos
estudantes é fundamental para o ganho profissional e pessoal, além de auxiliar na

construcdo da autonomia e senso critico.

Nesse sentido, o Ensino com Pesquisa, auxilia na superacao das dificuldades
existente ao processo de profissionalizagcdo docente, que residem nas mutantes
fases e significados que teve a educacdo no Brasil. Por vezes serviu para cultivar as
coisas do espirito, outras vezes alimentou os interesses da classe dominante, depois
foi “democratizada” para atender aos interesses do Capitalismo Industrial e
atualmente atende aos interesses de uma economia regulada pelo Mercado. A esse
respeito, Tardif (2002, p. 47) afirma:

Os saberes transmitidos pela escola ndo parecem mais
corresponder, sendo de forma muito inadequada, aos saberes
socialmente Uteis no mercado de trabalho. Tal situacdo pode
conduzir ao desenvolvimento de uma légica de consumo dos saberes
escolares. A instituicdo escolar deixaria de ser um lugar de formagéo
para tornar-se um mercado onde seriam oferecidos aos
consumidores saberes-instrumentos, saberes-meios, um capital de
informacgdes mais ou menos Uteis para o seu futuro ‘posicionamento’
no mercado de trabalho e sua adaptacao a vida social.

Em meio aos interesses presentes nas relagcdes sociais, conforme
apresentada pelo autor, € extremamente dificil enxergar a profissdo docente com
autonomia. “A profissdo docente tem passado por um processo de “proletarizacdo’?”
ao longo da histéria da educacédo brasileira, visto que a expansao escolar recrutou
uma massa de profissionais sem as necessarias habilitagbes académicas e

pedagogicas” (OLIVEIRA, 2013, p. 06).

No entanto, hodiernamente o processo de proletarizacdo na profissdo docente

permanece por fatores, como: politicas publicas que tendem a separar as pessoas

? A tese bésica da proletarizacdo de professores é que o trabalho docente sofreu uma subtracdo
progressiva de uma série de qualidades que conduziram os professores a perda de controle e sentido
sobre o proprio trabalho, ou seja, a perda da autonomia. (CONTRERAS, 2012, p. 37).
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que planejam das que executam, isto €, quem elabora os curriculos e programas e
guem o0s concretiza pedagogicamente, a qualidade do trabalho docente que vém
cedendo lugar a quantidade, devido a intensificacdo de tarefas administrativas que
sdo cobradas aos professores(as), competindo com suas atividades pedagdgicas,
inclusive alguns desses fatores aparecem na fala dos docentes quando
guestionados sobre as dificuldades de se realizar o Ensino com Pesquisa. A esse

respeito, Contreras (2012, p. 69) assegura que:

Em principio, isso tem uma explicacdo relacionada com a propria
historia dos sistemas educativos: conforme foram desenvolvidas as
praticas institucionalizadas da educacdo, surgiram corpos
administrativos de controle sobre a atuacdo dos professores e se
institucionalizou sua formagdo para controlar as caracteristicas sob
as quais desenvolveriam se trabalho.

Neste sentido, nas Ultimas décadas, as abordagens relativas a profissdo
docente tém despertado grande interesse por parte dos(as) pesquisadores(as) em
educacao, assinalando uma reorientacdo no posicionamento do professor na busca
pela afirmacdo de sua profissionalizacdo e identidade™. Nesta direcdo, as
exigéncias pela criacdo de politicas publicas que contemplassem a necessidade de
melhores condi¢Bes ao exercicio docente e valorizacdo profissional apontavam para

as discussoes acerca da profissionalizacao.

Desta forma, precisamos compreender que a profissionalizacdo é o processo
pelo qual o profissional é reconhecido pelas caracteristicas especificas do trabalho
que realiza, agregando os saberes e competéncias necesséarias ao desempenho de
suas atividades e ao reconhecimento de um estatuto préprio na organizacdo social
do trabalho, dela tomam parte outros aspectos que oferecem corpo ao projeto de

profissionalizacdo, que sao a profissédo e o profissionalismo.

O termo profissdo, proveniente do latim professio, estabelece relacbes
semanticas com o0s vocébulos declaracdo, emprego, exercicio, profissdo e

ocupagao. Seu “[...] conceito ndo é neutro nem cientifico” (VEIGA, 2005, p. 23), pois

¥ O termo identidade sera entendido neste estudo, conforme a definicdo de Pimenta (1996), como
um processo de construcdo do sujeito historicamente situado, que se estrutura a partir das
significacbes sociais da profissdo e constantes revisbes dessas significacdes. Trata-se de um
processo evolutivo de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto
que se constroi a partir de uma realidade que evolui e se desenvolve no &mbito pessoal e coletivo.
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a ele diferentes aspectos se entrelacam permeados por relagbes de poder que o
determinam em um dado contexto, e vem evoluindo através de transformacdes

ocorridas no ambito social e econdémico ao longo de seu percurso historico.

Nesse sentido, o conceito de profissédo pode ainda ser definido como algo que
“[...] € utilizado para identificar um grupo altamente formado, competente,
especializado e dedicado, que corresponde efetiva e eficientemente a confianca
publica” (POPKEWITZ apud VEIGA, 2005, p.40).

Embora o conceito de profissédo tenha relagdo com o desenvolvimento de um
perfil bastante delineado no campo do trabalho docente ressalta-se o carater
dindmico e mutavel do termo, que em funcdo de sua natureza socio-historica ndo é
estatico, resulta da acdo dos sujeitos, das mobilizacbes e lutas em torno de sua
construcao historica.

Neste sentido, Névoa (1995) afirma que as constantes influéncias exercidas
pela Igreja e pelo Estado refletiram de forma negativa no processo de
institucionalizacdo da profissdo docente, que neste caso contribuiu para que néo se
criasse um conjunto de normas proprias de uma profissdo, a exemplo de como
ocorreu em outras areas. Mas, o que identifica o professor como profissional da

educacao?

O professor torna-se profissional quando requer maior qualificacdo (PIMENTA
e ANASTASIOU, 2005). Para além da formacdo inicial, realizada em cursos de
licenciatura, a profissionalizacdo docente importa a formacédo continuada,
especialmente aquela realizada em servico, onde a escola se torna o principal e o
mais importante contexto para tal (NOVOA, 1995). Para Ramalho, Nufiez e Gauthier
(2004, p.50):

A profissionalizacdo € entendida como desenvolvimento sistematico
da profissao, fundamentada na pratica e na mobilizacdo/atualizacdo
de conhecimentos especializados e no aperfeicoamento das
competéncias para a atividade profissional. E um processo n&o
apenas de racionalizacdo de conhecimentos, e sim de crescimento
na perspectiva do desenvolvimento profissional.
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Desta forma, a profissionalizagdo, se configura em um processo continuo e
nao permanente. “O processo de profissionalizagdo assim configurado possibilita a
busca de pistas e indicios individuais e coletivos, num posicionamento investigativo,
gue pode ir envolvendo o coletivo e ir se alastrando® nas instituicdes” (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2005, p. 116).

Neste sentido, a profissionalizacdo docente materializa-se como um processo
bastante complexo, pois, alguma das caracteristicas da pratica docente € a
imprevisibilidade, a singularidade, a incerteza, a novidade, o dilema, o conflito e a
instabilidade que nos levam a um necessario enfrentamento da racionalidade técnica
(CONTRERAS, 2012).

Nesta concepcédo, faz parte da atividade docente processos continuos de
reflexdo sobre a pratica, a predisposicdo para mudancas e o enfrentamento da
realidade educacional sdo fatores imprescindiveis a esse processo. Além disso, a

profissionalizacéo de professores(as) requer algumas atitudes necessarias:

7

Nesse processo é necessario dar voz ao professor, presenciar a
subjetividade e a singularidade como elementos distintos, possibilitar
a interacdo dos diferentes sujeitos no processo, ouvir as duvidas, os
pares, lidar com os confrontos, estabelecer o dialogo de cada um
consigo mesmo e entre 0s sujeitos do processo educativo, analisar o
contexto social, compreender determinantes da historicidade, dar
espaco para as surpresas, 0s sustos, as constatacoes. (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2005, p. 116).

Neste contexto, observamos que a profissdo de professor(a) é dotada de um
carater dinamico, uma pratica social complexa, modificadora do pensar e agir dos
sujeitos. Diante do enfrentamento e da analise critica da realidade, confrontada com
a teoria, € que a profissao se constroi e se modifica, com base no contexto em que

esta inserida.

Assim, enfatizamos que o Ensino com Pesquisa na formacao inicial dos(as)
professores(as), para além de muitos beneficios no processo formativo dos

estudantes, auxiliar no processo de profissionalizacdo docente, uma vez que:

A amplitude da aplicagdo do conceito de pesquisa deve ser
modulada de acordo com as funcdes da escola, levando-se em conta
a sua desmitificacdo, mais sem jamais afastar-se do compromisso de
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elaboracdo propria, de questionamento criativo, de desdobramento
do senso pela descoberta e pela criagdo, chegando-se ao seu nucleo
politico de atuacao social consciente. (DEMO, 2011, p. 87).

De acordo com o exposto, defendemos uma formacao de professores(as) que
assegure o compromisso da pesquisa concomitante ao ensino, para uma formacgao
emancipatéria que € sempre o0 nucleo mais digno da educacdo. Diante disso,
apresentaremos a seguir alguns comentéarios sobre o questionério realizado com os

estudantes.

3.4. O Ensino com Pesquisa na Percepcao dos Estudantes

Posteriormente a entrevista realizada com os(as) professores(as), iniciaremos
a exposicdo dos dados obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios com 0s
estudantes. Esta etapa da pesquisa nos permitiu conhecer as inquietacbes e
opinides dos estudantes no que diz respeito ao seu processo formativo. Nossa
intencdo era saber se em algum momento do processo formativo desses estudantes

trabalhou-se com a metodologia didatica do Ensino com Pesquisa.

No entanto, tivemos a curiosidade de indagar sobre algumas questdes
relativas ao processo de Formacado. Assim, iniciamos indagando aos estudantes: Por
que vocé escolheu cursar o curso de Licenciatura em Pedagogia? Conforme,

representado no formato do quadro 04:

Quadro 04: Os principais motivos dos estudantes sobre a escolha da profissao docente.

Quantidade
Categorias de % Definigcdo da categoria
Respostas.
Demanda de vaga Estudantes ndo responderam a esta
Nno curso. opcgao.
Pela oferta de 03 33% | Estudantes que julgam ter facilidade no
Trabalho. campo de trabalho.
Realizacdo 03 33% | Estudantes que entraram no curso por
profissional. identificacdo pessoal com a docéncia.
Outros 03 33% | Estudantes que escolheram o curso
como segunda opcdo, por ndo terem
conseguido passar no curso pretendido.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018).
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Visualizamos diante dos resultados demonstrados no quadro 03, que para
esse questionamento os estudantes ficaram igualmente divididos nas respostas.
Dentre os nove (09) estudantes participantes da pesquisa, 33% responderam que
escolheram o curso pela demanda de Trabalho, pois, uma realidade presente no
municipio de Parintins e no contexto amazénico é a caréncia de profissionais para
atuarem em comunidades mais distantes da sede do municipio frente aos desafios

presente na escola do Campo.

Silva (2017) sinaliza para as forma de ingresso na docéncia em algumas
comunidades no municipio de Parintins, professores que tiveram sua entrada via
contrato de trabalho temporario e professores com contratos decorrentes de
indicacdo por representantes politicos e comunitarios do municipio. Destacamos que
essas sdo as formas mais usuéarias do estudante, depois de formado iniciar a

carreira docente.

A autora ainda destaca que “a estratégia de contrato temporario para 0s
trabalhadores da educacéo do campo converge para 0 controle desta categoria,
enfraquecendo suas lutas, afetando, dentre outros aspectos” (SILVA, 2017, p.146), a
prépria profissionalizacdo docente, a formacao continuada e progressiva de quadros,
a formacdo de equipes nas escolas e, em decorréncia, a qualidade do ensino
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

A realidade é desafiadora, pois, conforme Silva, Batista Filho e Mourao (2014,
p. 08), “a troca constante de professores de uma a trés vezes ao ano implica muitas
vezes em um ensino fragmentado e, consequentemente, altera os resultados
educacionais que se previa alcancar durante o ano”, esse contexto resulta a

demanda de professores para atuar nas escolas do campo. Diante disto:

N&o se trata de culpar os docentes, mas a perversidade de um
sistema voltado para o instrucionismo. Faz parte deste imbréglio
igualmente a desvalorizacéo profissional, encardida na histéria do
pais, que até hoje, ndo reconhece seu papel estratégico. (DEMO
apud SILVA, 2017, p. 146).

A escolha do curso para 33% dos estudantes, a escolha do curso ocorreu
pela realizagdo profissional, demonstram que entraram no Curso de Licenciatura em

Pedagogia, conscientes da profissdo que iriam ser formados, isso também é



126

respaldado na resposta do Estudante 08: “identificagcdo com a area educativa, com o

ensino e aprendizagem”.

Ressaltamos que a importancia da identificacdo do futuro professor(a) com a
profissdo é essencial para que este se aproprie de elementos que o auxilie na
formacdo do Professor-Pesquisador, uma vez que defendemos a reflexao,
participacdo e autoconscientizacdo dos educadores, para sua vida e seus projetos,
suas atitudes e crencgas, com o objetivo maior de incentivar a melhoria educacional e

na construgao coletivo nas escolas (ANDRE, 2004).

Contudo, nem todos tiveram a docéncia como opcédo de vida profissional ao
entrarem no curso, 33% estudantes adentraram na Licenciatura em Pedagogia, por
nao terem conseguido passar nos cursos pretendidos ou pela falta do curso
pretendido. Porém, no decorrer do curso, eles identificaram-se com a docéncia; fato
que se evidencia na resposta do Estudante 04: Na realidade escolhi o curso de
Administracdo, mas passei para Pedagogia e hoje me encanto com 0 curso que

faco.

Prosseguindo com a andlise dos dados obtidos, questionamos aos

estudantes: O que € ser professor(a) pra vocé?

E um profissional comprometido em formar cidaddos e profissées,
uma pessoa que e pai e mae na vida dos alunos (Estudante 01. Em:
20/11/2018).

E fazer parte da construcéo de conhecimento dos alunos do presente
e do futuro (Estudante 02. Em: 20/11/2018).

E estar comprometido com a formacdo dos sujeitos. Ndo basta
apenas ensinar, mas articular o ensino com o afetivo na posicdo de
sentir a realidade do aluno (Estudante 03. Em: 20/11/2018).

7

E ser educador, € amar sua profissdo, independentemente das
dificuldades que encontramos no caminho. Professor €& um
transformador e construtor de ideias pelo espaco onde passa.
(Estudante 04. Em: 21/11/2018).

E ter o comprometimento com a educacdo de forma geral,
compartilhar conhecimentos (Estudante 05. Em: 21/11/2018).

E ser mediador do conhecimento ao aluno, ter COMpromisso e
responsabilidade com a formagédo de cidaddos (Estudante 06. Em:
21/11/2018).

Profissional que deve mediar o conhecimento contextualizando a
realidade dos alunos, de modo que estes adquira uma formacéao que
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0s torne participativo na construcdo de sua sociedade (Estudante 07.
22/11/2018).

E amar o que faz amar a educacdo, amar as pessoas. E acreditar
gue através da educagdo, podemos formar cidaddos criticos,
emancipados (Estudante 08. Em: 22/11/2018).

E ser mediador do conhecimento, responsavel pela formacdo dos
sujeitos, instigando-os a reflexdo e criticidade. O professor também
tem o papel de promover uma educac¢do emancipatéria e deixando
de lado o tradicionalismo que ainda mantém muitos sujeitos
alienados (Estudante 09. 22/11/2018).

Desta forma, evidencia-se na fala dos estudantes o compromisso politico e
transformador da acdo docente, levando em consideracdo o contexto no qual o
estudante esta inserido, pois, “como ensinar, como formar sem estar aberto ao
contorno geogréfico, social, dos educandos? A formacdo dos professores devia

consistir na constituicdo deste saber necessario.” (FREIRE, 1996, p. 154).

Alegra-nos perceber na fala dos estudantes, a compreensdo do que é ser
Professor(a), distante da tendéncia liberal Pedagdgica Tradicional, em que o(a)
professor(a) € uma figura passiva socialmente, porém, numa postura autoritéria,
acritico e incapaz de compreender e questionar os fatos sociais ao seu redor, tendo
como foco o educar para preservar a ordem social (GHEDIN; SAVIANE apud
BORGES, 2015, p. 89).

Borges (2015) ressalta que a Pedagogia Tradicional € a tendéncia mais usada
na formacdo das pessoas no pais, muito presente no percurso formativo dos
profissionais da educacdo. Inicialmente pela influéncia dos padres jesuitas, que
trabalhavam para o ideario da formacdo de pessoas como "bom pastor" da
sociedade. Nesta tendéncia, a educacdo escolar reforca o0s lacos sociais,
promovendo a coesado social, para garantir a integracdo de todos os individuos na
sociedade. Para superar esse modelo antigo, porém ainda fortemente presente na
pratica de muitos professores(as), Ghedin (2007, p. 27) afirma que:

“[...] E a partir do modo de formar professores que apresenta ou esta
posto o0 modo de pensar e o modo de agir de cada profissional. O
modo de agir, de um certo modo, é consequéncia de um modo de
pensar, que é consequéncia simultdnea do modo de agir. Entdo, de
um certo modo, isto € uma forma de praxis”.
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Diante do exposto, propomos nesta pesquisa que o Ensino com Pesquisa,
esteja presente na formacéo dos professores(as) com a intencado de promover novas
praticas educativas que superem praticas embasadas numa racionalidade técnica. A
partir desse momento, iremos enfatizar as questbes relativas ao Ensino com
Pesquisa propriamente dito, a partir da percepgdo dos estudantes. Neste sentido,
prosseguimos nossos questionamentos aos estudantes, indagando-lhes: Qual a sua
concepgao acerca do Ensino com Pesquisa, no processo de formacao inicial de

professores?

Necessario uma vez que oferece os subsidios para o decorrer do
processo de formagdo, assim como na carreira profissional.
(Estudante 01.Em: 20/11/2018).

[...] € de suma importancia, uma vez que, o aluno consegue abstrair
melhor o0 conhecimento através da experimentagdo ou da
observacao. (Estudante 02. Em: 20/11/2018).

[...] faz o aluno critico. a partir da pesquisa ele consegue interagir
com a realidade do curso. (Estudante 03. Em: 20/11/2018).

[...] torna-se importante, em vista que, o professor deve ser um
pesquisador que esteja sempre em busca de ideais para melhorar
sua prética de ensino. (Estudante 04. Em: 21/11/2018).

[...] se fez presente desde o primeiro periodo da graduacgédo, esta
iniciativa foi de grande valia para nosso aprendizado assim como a
identificacGo com o campo de atuacdo. (Estudante 05. Em:
21/11/2018).

[...] é primordial no processo de formacdo docente, pois 0 contato
direto com o campo de experiéncia abre novas oportunidades de
conhecimento e reflexdo da pratica docente bem como do ensino e
aprendizagem. (Estudante 06. Em: 21/11/2018).

Esta metodologia precisa continuar a ser utilizada com mais
frequéncia, realizar pesquisa de campo possibilita conhecer a
realidade do contexto educacional onde futuramente iremos atuar.
(Estudante 07. Em: 22/11/ 2018).

E importante para a formacdo, porque ao se deparara com a
realidade, com a vivéncia do espaco escolar, o professor em
formacéo podera articular teoria com a pratica, e terd um leque de
possibilidades para solugdo de problemas. (Estudante 08.
Em:22/11/2018).

E de grande relevancia, pois nos possibilita conhecer a realidade que
nos espera. Nem todos os académicos tém a oportunidade de
participar de bolsas ofertadas pelo curso e se o professor sugerir a
pratica de campo para os demais contribui significativamente para se
tornar um pesquisador. (Estudante 09. Em: 22/11/2018).
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Diante do exposto, as falas dos estudantes, foram diversas e variadas,
demonstrando que estes, tiveram dificuldades em conceituar claramente, o que seria
o Ensino com Pesquisa, mas objetivaram-se em assegurar sua importancia.
Percebemos que os estudantes ndo souberem dizer se o Ensino com Pesquisa se
trata de uma técnica, método ou didatica, porém suas repostas evidenciam que a
pesquisa concomitante ao ensino € essencial em todo seu processo formativo.
Assim, podemos compreender que nha percepcdo dos estudantes, o Ensino com
Pesquisa auxilia no processo de formacdo docente, auxilia na aquisicdo de
conhecimento, desperta 0 senso critico, oportuniza a interagdo com o campo de

atuacao e contribui para a formacéo do professor-pesquisador.

Oliveira (2010) enfatiza que o professor pesquisador € aquele que reflete sua
pratica, mas ndo somente isso, pois também possui a pratica do registro e da acéo
investigadora. Desta forma, verificamos que a pesquisa seria, entdo, o fundamento
da formacdo e do exercicio docente na concepcdo do professor pesquisador.
Durante a aplicacdo dos questionarios percebemos a dificuldade dos estudantes
responderem acerca do Ensino com Pesquisa, pois antes de responderem a
qguestdo, a maioria, ficava por alguns momentos paralisados, refletindo no que
responder sobre a questdo. E importante destacar também que durante a aplicacéo
dos questionarios, tivemos a impressao, que a maioria dos estudantes, nunca tinha
ouvido falar do Ensino com Pesquisa, mas tinham entendimento de ensino e de
pesquisa de maneira separada. Todavia, quando questionamos: Em sua opinido, o

Ensino com Pesquisa esta presente na sua formacao?

Quadro 05: A percepcédo dos estudantes quanto a presenca do Ensino com Pesquisa no
processo formativo.

Categorias | Quantidade % Definicdo da categoria
de Respostas.

Sim 06 67% Estudantes que afirmaram haver o Ensino
com Pesquisa em seu processo formativo.

N&ao Estudantes ndo responderam a esta opcao.

Mais ou Estudantes que responderam que a

Menos 03 33% metodologia diddtica do Ensino com
Pesquisa ndo é constante na pratica dos
professores formadores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).
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Vale destacar, que mesmo diante da dificuldade de conceituar o Ensino com
Pesquisa, quando questionados sobre a presenca desta metodologia didatica em
seu processo formativo, os estudantes foram unanimes em responder de maneira
positiva. Entretanto, para 33% estudantes se contiveram em responderam que a
metodologia didatica do Ensino com Pesquisa ndo é constante na pratica dos
professores formadores. Podemos intuir que um dos fatores para essa pouca
frequéncia, seja, a forma como o Ensino com Pesquisa esta sendo concebido. Visto
que, indagamos aos estudantes: Em sua opinido, cite as principais metodologias

utilizadas na perspectiva do Ensino com Pesquisa?

Grafico 02: Metodologias utilizadas na perspectiva do Ensino com Pesquisa na percepgao
dos Estudantes.

10 100%
9 | 0
8 4 |
7 4 |
c 55%
44%
R — I I
3 1 I I
7 I I
. L L 11% 1%
0 . . . . |
Pesquisa de Projeto de Estagio Estudo de Caso PIBIC
campo Extensdo  Supervisionado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

Os dados apresentados na figura acima confirma nosso entendimento de que
o Ensino com Pesquisa esta sendo concebido como Pesquisa de Campo ou Pratica
de Campo como os docentes do curso apontam em suas falas. Pois, 100% dos
estudantes apontaram a Pesquisa de Campo, como metodologia na perspectiva do
Ensino com Pesquisa. Seguida pela realizacdo de Projeto de extensdo 56% e
Estagio Supervisionado 44%.

N&o estamos dizendo que a Pratica de Campo ndo seja uma forma de se
trabalhar com o Ensino com Pesquisa, mais afirmamos que esta seja apenas uma
parte do processo, sendo necessario maior empenho dos docentes na conducao de

como os estudantes devem prosseguir.
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Diante disto, é importante ressaltar que a metodologia didatica do Ensino com
Pesquisa, na formagdo de professores(as) ocorre por meio de trés processos
distintos: o Questionamento, a Construcdo de Argumentos e a Comunicacao,
proposto por (GALIAZZI; MORAES e RAMOS, 2002).

Destacamos que especificamente, no momento da Comunicagéo do resultado
dessa pesquisa, decorre a falta de preparo dos estudantes, seguida, as limitacdes
sentidas pelos professores com relacdo a orientacdo dos trabalhos académicos na
intercessa@o da realidade observada, por meio das Pesquisa de campo, estagios e
outras atividades relacionadas.

Durante a pesquisa observou-se que esse € um dos grandes desafios
presente no colegiado de Pedagogia, apontada quanto pelos professores(as)
formadores(as), quanto pelos estudantes, que é realizar o processo de sintese, de
articular a teoria as observacfes vivenciadas no contexto da escola, conforme

apresentado na fala do(a) Professor(a) 1:

[...] Outra é a técnica do rigor cientifico, eu vejo assim que a gente
tem que trabalhar em todas as disciplinas, [...] isso vai facilitar ainda
mais, porque ainda é um desafios os alunos ndo vem com uma base
grande de escrita e leitura, por isso se faz necessario todos os
professores se articularem, e trabalharem em equipe e no coletivo.

A dificuldade sentida pela professora é também vivenciada por este discente
ao falar da dificuldade de relacionar os conhecimentos tedricos com a pratica:
“Estudante 9. Dificuldade de articular a teoria com a pratica. No periodo de
observacdo e passar as informacdes coletadas para um artigo e fundamenta-la

teoricamente”.

Diante do exposto, observamos que um dos maiores desafios aos estudantes,
conforme o quadro a seguir, consiste em relacionar a Teoria e Pratica, e
principalmente conforme a fala da professora, por em pratica os fundamentos
socializados na disciplina Metodologia do Estudo e da Pesquisa que é oferecida no
primeiro periodo, destacando que para superar esta realidade, deve haver um
trabalho coletivo no sentido de todos(as) docentes se unirem e trabalharem nessa

perspectiva, para oferecer maiores oportunidade de aprendizagem aos estudantes.
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Nessa perspectiva, em se tratando de um contexto de formag&o, o que
estamos refletindo vai muito além do cumprimento de uma exigéncia académica,
mas revela o compromisso com a constru¢cao do conhecimento para a compreensao
da realidade investigada e a autonomia dos futuros professores em dominar as
ferramentas de sua profissdo (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015). Para além
dessas questbes, o quadro 06, apresenta outras dificuldades apresentadas pelos

estudantes acerca da articulacao entre teoria e pratica.

Quadro 06: Dificuldades encontradas pelos estudantes em articular teoria e pratica.

Quantidade
Categorias de Definicdo da categoria
respostas.
Falta de recursos e Justificativa dos estudantes para as
incentivos da 02 dificuldades encontradas na articulacao
instituicao. entre teoria e pratica.
Percepgdo dos estudantes em relagéo
Estagio 04 ao pouco tempo na escola, dindmica
Supervisionado. da escola e a dificuldade na articulagéo
entre teoria e prética.
Justificativa dos estudantes para as
Trabalho 01 dificuldades encontradas na articulagéo
interdisciplinar. entre teoria e pratica
Auséncia da Pratica Percepcdo dos  estudantes na
em disciplinas de 04 articulagéo entre teoria e prética.
Metodologias.
Falta de tempo. 02 Percepcdo dos  estudantes na
articulagéo entre teoria e prética.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

De acordo com o quadro acima, podemos notar que as dificuldades mais
elencadas pelos estudantes condizentes para articulacdo entre teoria e pratica,
acena a realizacdo do Estagio Supervisionado. Demonstrando, nesse discurso a
falta de entendimento por parte destes estudantes, ou o processo formativo foi mal
conduzido pelos formadores, visto que a proposta vivenciada no estagio tem por
objetivo ser um espaco de “atividade tedrica instrumentalizadora da praxis”
(PIMENTA, 1994, p.121).

Neste sentido, destacamos, que a proposta do Estagio articulado a pesquisa

contribui para nossa proposta de Ensino com Pesquisa, por desenvolver atividades
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que possibilitem o conhecimento, envolvendo a problematizacéo, a reflexdo e a
proposicéo de solugdes (PIMENTA e LIMA, 2004). Outra dificuldade apontada pelos
estudantes, diz respeito a auséncia de praticas em disciplinas de Metodologias,
alguns fatores foram apontados, como: o tempo curto da disciplina, a dificuldade dos

formadores em propor este modelo de atividade.

Diante do exposto, defendemos neste estudo, a pesquisa concomitante ao
ensino, por meio do Ensino com Pesquisa no processo formativo dos futuros

professores(as), tendo em vista que:

[...] o processo de ensino/aprendizagem no ensino superior tem seu
diferencial na forma de se lidar com o conhecimento. Aqui,
conhecimento deve ser adquirido ndo através de seus produtos, mas
de seus processos. O conhecimento deve se dar mediante a
construcao dos objetos a se conhecer e ndo mais pela representacao
desses objetos [...]

O professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente;
o aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; a
comunidade precisa da pesquisa para poder dispor de produtos do
conhecimento; e a universidade precisa da pesquisa para ser
mediadora da educacdo (SEVERINO apud GHEDIN, OLIVEIRA e
ALMEIDA, 2015, p. 200).

Desta forma, compreendemos que 0s estudantes conseguem entender a
importancia da pesquisa para sua formacdo, mas sentem dificuldades em realizar a
articulacao teoria e pratica de suma importancia no processo formativo deles.

Esta evidéncia nos faz vislumbrar uma falha formativa por parte dos
professores formadores, que sinalizam dificuldades em apreender questdes
indispensaveis, a formacao do professor critico e reflexivo que incorpore a pesquisa
como perspectiva educativa, o que inclusive esta proposto no projeto pedagdgico do

curso.

Para além das questbes apresentadas acima, a figura abaixo, apresenta
outras dificuldades citadas pelos estudantes, quando perguntados: Aponte trés ou
mais, das maiores dificuldades que vocé encontra para a realiza¢do de processos de

pesquisa no curso de Licenciatura em Pedagogia?
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Gréfico 03: Dificuldades apontadas pelos estudantes em realizar Processos de Pesquisas.

56%

44%, Liberacédo do Trabalho.

Acesso a materiais
Q
; 33% 33% 33% didaticos.
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Institucionais.

Estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Diante da figura apresentada, 56% dos estudantes apontaram que uma das
maiores dificuldades para a realizacdo de processos de Pesquisa estd em um maior
incentivo por parte dos docentes. Em segundo lugar com 44% esta a falta de um
maior acervo que contemple as discussdes atuais na area de formacao de
professores, oferecendo aos estudantes, maior possibilidade de pesquisa na

biblioteca do Instituto.

Quanto a questdo de maior incentivo por parte dos docentes, este € um
contexto ja mencionado também na fala dos professores formadores, em
decorréncia do numero de atividades realizadas na academia, para além de outras
guestdes como a burocracia e a carga horaria da disciplina. Conforme a fala da
Professora 04: “[...] a questéo do nosso trabalho, pra acompanhar pra orientar, como
eu disse é algo muito importante, mas quando a demanda é muito grande nem
sempre agente consegue dar conta, [...] ndo posso s6 mandar os alunos fazerem

sozinho requer um envolvimento maior’.

Quanto a pratica docente, Freire (1996) destaca que o(a) professor(a) precisa
ter condicbes favoraveis, espaciais, estéticas, sem as quais se move menos

eficazmente no espaco pedagdgico. As vezes, as condi¢cbes sdo de tal maneira
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7z

perversa que nem se move. O desrespeito a esse espaco € uma ofensa aos

educandos, aos educadores e a préatica pedagdgica.

O que pode ser percebido na fala de um (01) estudante dentre os nove (09)
entrevistados. Quando perguntado sobre os fatores positivos na realizacdo de
processos de pesquisa para sua formacao de professor. Respondeu da seguinte
forma: “Nao tem fatores positivos. Depende muito do interesse de cada discente que
tem que se desdobrar sobre a pesquisa poucos sdo os incentivos”. A fala retrata um

descontentamento, com relacdo as atividades de pesquisa.

Contudo, os demais estudantes, ao responderem o0 questionario,
demonstraram estar bastante otimistas, diante dos beneficios que o Ensino com
Pesquisa, proporciona no percorrer do processo e da construgcéo de sua identidade
do(a) professor(a), as quais podem ser visualizadas no quadro 07:

Quadro 07: As contribuig6es dos Processos de Pesquisa na Percepgéo dos estudantes.

Quantidade
Categorias 2l Definicdo da categoria
respostas.
Preparacéo para Falas dos estudantes, referente aos
resolver problemas, 02 aspectos positivos no processo de
buscar solucdes. pesquisa.
Amplia o Fala dos estudantes, referente as
conhecimento. 03 contribuicBes do processo de pesquisa.
Aproxima da 05 Falas dos estudantes, referente aos
realidade escolar. aspectos positivos no processo de
pesquisa.
Contribui para Falas dos estudantes, referente aos
Formacéo do 06 aspectos positivos no processo de
Professor critico e pesquisa.
reflexivo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

Diante dos dados apresentados, os estudantes demonstraram ter clareza
acerca dos muitos beneficios da pesquisa concomitante ao ensino, tanto para seu
processo formativo, quanto para sua futura pratica docente. Isto significa dizer que,
guando o estudante sente-se como “um sujeito ativo do processo, participando junto

de seu professor na busca de resposta aos questionamentos, este encontra
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significados naquilo que estd aprendendo o que desperta nele mais interesse e
motivagéo em querer aprender sempre mais” (GOMES, 2012, p. 109).

Desta forma, o Ensino com Pesquisa, oportuniza os estudantes e futuros
professores(as) a uma aprendizagem significativa, que € muito mais do que
acumular informagdes e depois transferi-las no momento da avaliagdo. Aprender por
meio de um Ensino com Pesquisa, apresenta-se como “a melhor maneira de
aprender ndo é escutar aulas, mas pesquisar e elaborar com méao proépria, sob a
orientagao do professor” (DEMO, 2000, p.85).

Gomes (2012) afirma que a didatica do ensino com pesquisa é capaz de
proporcionar aos futuros educadores de nossa sociedade uma nova forma de pensar
e perceber o processo ensino-aprendizagem, visto que, muitas vezes, na propria

universidade este processo ainda € concebido como apenas a transmissédo de

informacdes ou contetdos de alguém que conhece para alguém que nao conhece.

Desta forma, o Ensino com Pesquisa se apresenta como uma didatica
percussora na autonomia do sujeito por auxiliar e “romper com a otica estruturalista
e impositiva aos professores, desconsiderando-0os enquanto sujeitos produtores de
conhecimentos histéricos e ndo cair nas armadilhas da racionalidade instrumental”
(CONTRERAS, 2012, p.32).

Portanto, a realizacdo do Ensino com Pesquisa no Processo Formativo dos
Professores(as) € de suma importancia por criar condigcdes para que o estudante
participe efetivamente do processo ensino e aprendizagem, contrariando o modelo
tradicional de ensino, onde o aprendiz deixa de ser passivo e constitui-se como um
ser ativo capaz de dialogar com a realidade, problematizando-a, questionando-a,
levantando hip6tese e buscando novas formas de construi-la o que Ihe permite
atribuir novos significados a ela, condi¢cdes para a formacgéo de um espirito cientifico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao fecharmos este ciclo de pesquisa que resultou na composicdo desta
dissertacdo, torna-se relevante enfatizar que estudar a tematica, do Ensino com
Pesquisa na Formacéo de Professores(as) foi algo instigante e desafiador, pois me
proporcionou maturidade, @ medida que buscava entender e definir o caminho a ser

percorrido durante a conducao do objeto investigado.

Nesse sentido, destaco que o Ensino com Pesquisa ndo € algo novo, surge
na Inglaterra nas décadas de 1960 a 1970 com o trabalho desenvolvido por
Lawrence Stenhouse (1991) ao propor um modelo de curriculo por investigacéo. E
chega ao Brasil na década de 90, por pesquisadores com Demo, Pimenta, Ghedin

dentre outros.

Durante o processo de apropriacdo dos conceitos, fomos nos dando conta da
responsabilidade e da relevancia que é discutir e estudar o Ensino com Pesquisa na
Formacéo de Professores(as) no Curso de Licenciatura em Pedagogia no Instituto
de Ciéncias Sociais, Educacédo e Zootecnia (ICSEZ), especificamente por ser um
curso que forma professores(as) para lecionar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em que atraves deles, oportuniza os estudantes da Educacdo Béasica
a vivenciarem praticas educativas embasadas em situagBes estimuladoras e
desafiadoras de aprendizagem, envolvidos como sujeitos do processo, na
perspectiva de formar cidaddos criticos, capazes de entender e transformar a

realidade.

Desta forma, destacamos que a pesquisa, enquanto elemento essencial no
processo de construcdo e reconstrugcdo do conhecimento, ndo pode estar
desvinculada do ensino, pelo contrario, o Ensino e Pesquisa devem ser concebidos
pelo(a) professor(a) como inseparaveis. Portanto, deve estar presente no processo

formativo de professores(as).

A organizacdo da pesquisa, que resultou na construcdo da dissertacao,
ocorreu por intermédio da formulagcdo do seguinte questionamento: Como vem
sendo desenvolvido o Ensino com Pesquisa na formacao dos Professores do Curso

de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/PARINTINS? Tal indagacéao foi relevante,



138

pois por meio desta, se construiu os pilares tedricos e metodoldgicos que permitiram
responder, aos objetivos propostos e que direcionaram o desdobramento do objeto

pesquisado.

Neste pressuposto, com a realizacdo da pesquisa foi possivel evidenciar que
a metodologia didatica do Ensino com Pesquisa € parcialmente presente no Curso
de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/UFAM. Pois, conforme a analise das
entrevistas realizadas com dos docentes, percebemos que estes ndo conseguiram
conceituar claramente o que seja Ensino com Pesquisa, mas objetivaram-se em
afirmar sua importancia na formagédo dos estudantes, muito embora para o0s
entrevistados, a pesquisa apareca como uma atividade néo relacionada ao espaco

da sala de aula.

Notou-se também, nas falas dos(as) professores(as) que apesar da
importancia que atribuem ao Ensino com Pesquisa, 0s entrevistados ndo realizam
essa didatica em sala de aula. Entretanto, ficou claro que os docentes compreendem
o Ensino com Pesquisa, como sendo trabalho de pesquisa de campo, editais de
projetos institucionalizados ou extensdo. E ainda dividem esse processo em trés
momentos: o primeiro refere-se ao estudo tedrico dos conteidos em sala de aula.
No segundo momento, caracteriza-se pela observacdo dos contetdos estudados em
sala de aula com a realidade das escolas publicas do municipio. E no terceiro pela
elaboracao de um trabalho académico.

A fala da coordenadora do Curso confirma essa realidade ao destacar que “os
professores estéo trabalhando com a pesquisa, ainda que néo seja o ideal, mas noés
estamos caminhando para isso”, reconhecendo que a maneira retratada pelos
docentes ainda ndo seria um ideal para se trabalhar o Ensino com Pesquisa. A
forma como os docentes concebem o Ensino com Pesquisa, a partir da ida dos
estudantes para a escola, subentende-se que quando os estudantes ndo estao na

escola realizando a “pesquisa”, ocorre um ensino desarticulado da pesquisa.

Diante disso, percebe-se que o Ensino com Pesquisa ainda € um desafio para
os(as) professores(as) do colegiado de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ, visto
gue a articulacao de Ensino e Pesquisa ainda € uma dificuldade encontrada.
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Na andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
foi possivel obter maiores esclarecimentos sobre o funcionamento desta licenciatura
no Instituto. Sendo importante destacar que este € um documento feito a partir de
um modelo ja materializado pelo Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da
UFAM, em Manaus, portanto sua elabora¢cdo ndo considerou o contexto nem tao
pouco a participacéo dos(as) professores(as) do Instituto. E importante destacar que
para ocorrer a implementacdo do Instituto pelo processo de expansdo da
universidade no municipio de Parintins, necessitava-se que houvesse a existéncia
de um Projeto Pedagodgico do curso de Pedagogia ja materializado, a fim de
proporcionar a criagado de concursos para professor(a) do curso de Licenciatura em
Pedagogia. O que contribui para que os(as) professores(as) do curso ndo conhecam

profundamente o PPC.

Visto que, em suas falas foram apontadas que algumas alteracées vém sendo
realizadas, quando ha a necessidade para atender a legislacdo vigente ou para
realizar mudancas substanciais em disciplinas especificas. Porém, ndo houve a fala
de uma revisdo mais completa do documento ocasionada pelo afastamento da
maioria dos docentes para realizacdo da formacao strict sensu, sendo substituidos

por professores(as) substitutos(as).

Entre outras questbes destacamos que o PPC propde formar o(a)
professor(a) com pensamento critico para atuar como agente de transformacéo
social. Define um perfil profissional firmado em uma consistente formacéao teérica,
metodoldgica e pratica. No entanto, durante o processo de leitura e analise foram
poucos 0s momentos que nos deparamos com 0O ensino e a pesquisa, Vvistos como

elementos indissociaveis.

Neste sentido, o Ensino e Pesquisa parecem distantes um do outro,
demonstrando que o0 Ensino com Pesquisa, ainda é um desafio presente no
colegiado de Licenciatura em Pedagogia, pois 0 conceito de pesquisa no documento
aparece como uma atividade atrelada a projetos de Iniciacdo Cientifica ou de
Extensdo. Em suma, o Projeto Pedagdgico Curso de Licenciatura em Pedagogia,
nao demonstra na sua esséncia o Ensino com Pesquisa articulado no processo

formativo dos estudantes.
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Do mesmo modo, a fala dos estudantes se assemelham a fala dos
professores(as), pelo fato de que estes, ndo souberem dizer se 0o Ensino com
Pesquisa se trata de uma técnica, metodologia/didatica, porém objetivaram-se em
assegurar sua importancia para formacdo. E ainda confirmando a fala dos(as)
professores(as), os estudantes também apontaram que o Ensino com Pesquisa é
compreendido por meio de Pesquisa de Campo ou Préatica de Campo, pois, 100%
dos estudantes apontaram a Pesquisa de Campo, como metodologia utilizada na
perspectiva do Ensino com Pesquisa, seguida pela realizacdo de Projeto de

extensdo (56%) e Estagio Supervisionado (44%).

N&o estamos dizendo que essas ndao sejam uma forma de se trabalhar o
Ensino com Pesquisa, mas afirmamos que esta seja apenas uma parte do processo,
sendo necessario maior empenho dos docentes na condugdo de como 0s
estudantes devem prosseguir. Assim, destacamos que a metodologia didatica do
Ensino com Pesquisa, ocorre por meio de trés processos distintos: o
Questionamento, a Construcdo de Argumentos e a Comunicacdo, conforme o

modelo proposto pelos autores trabalhados nesta pesquisa.

Nesse sentido, constatamos que a maior dificuldade presente na realizacéo
desses processos, encontra-se ho momento da Comunicacgao, a qual no Instituto se
efetiva por meio da elaboracdo de trabalhos académicos ou artigos cientificos.
Tendo em vista, a falta de um maior preparo dos estudantes, justamente pelas

limitacbes sentidas pelos(as) professores(as) com relacdo a orientacdo dos

trabalhos académicos, decorrente de outras atividades académicas.

Assim, um dos grandes desafios presente no colegiado de Pedagogia,
apontado pelos professores(as) e estudantes é a falta de habilidade destes
estudantes em realizar processo de sintese e articular a teoria as observacfes
vivenciadas no contexto da escola. Esta evidéncia nos faz sinalizar uma falha
formativa por parte dos(as) professores(as) formadores(as), pois as dificuldades em
apreender sdo questfes indispensaveis, a formacdo do(a) professor(a) critico(a) e
reflexivo(a) que incorpore a pesquisa como perspectiva educativa, o que inclusive

esta proposto no Projeto Pedagoégico do Curso.
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No entanto, para superar esta realidade presente no colegiado de Pedagogia,
enfatizamos que deve haver um trabalho coletivo no sentido de todos os docentes
se unirem e trabalharem em uma mesma perspectiva e oferecer maiores
oportunidade de aprendizagem aos estudantes, para que assim estes possam criar
uma nova cultura no processo formativo dos(as) professores(as) em que estes

sejam capazes de produzir conhecimentos.

Apesar disso, por meio do questionario, foi possivel saber que os estudantes
demonstraram estar bastante otimistas, diante dos beneficios que o Ensino com
Pesquisa, pode proporcionar tanto para seu processo formativo, quanto para sua
futura prética docente. Visto que o Ensino com Pesquisa se apresenta como uma
metodologia didatica importante por criar condi¢cdes para que o estudante participe
efetivamente do processo ensino e aprendizagem, contrariando o modelo tradicional
de ensino, em que o estudante deixa de ser passivo e constitui-se como um ser ativo
capaz de dialogar com a realidade, problematizando-a, questionando-a, levantando
hipétese e buscando novas formas de construi-la, o que lhe permite atribuir novos

significados a ela, condi¢cbes para a formacado de um espirito critico e investigativo.

Diante do exposto, enfatizamos nesta pesquisa o Ensino com Pesquisa como
importante ferramenta para a formacdo de professores(as), afim de proporcionar
este processo mais atrativo e significativo aos estudantes, a qual proporciona
importantes contribuicdes na melhoria do processo formativo, pela apropriacdo de
conhecimentos pelos estudantes, mas também a sensibilizacdo dos(as)

professores(as) formadores(as) para a importancia desse recurso pedagadgico.

Desta forma, temos a certeza que a partir da leitura e apropriacdo dos
processos pelos quais o Ensino com Pesquisa € desenvolvido, bem como o0s
beneficios ao processo formativo de professores(as), o Ensino com Pesquisa estara
presente no cotidiano e na acdo didatica dos futuros professores formados
acarretando na melhoria do ensino desenvolvido em nossas escolas de Educacao
Basica. E no pleno desenvolvimento cognitivo de nossos estudantes ao assumirmos
o0 Ensino com Pesquisa na prética docente, do contrario, continuaremos ensinando a

reproduzir e repetir o que um dia outros construiram.
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Nesse sentido, enquanto professora e pesquisadora, pude constatar, por meio
desta pesquisa, 0 quanto o papel da universidade é fundamental no processo de
formacdo de professores(as) para o enfrentamento da realidade concreta que se
passa no espaco da escola, especialmente quando o que se defende é uma
formacdo de professores(as) autbnomos e protagonistas de uma nova cultura
educativa que refletirhA em novo modelo de producdo da vida e relagBes sociais,
frente as amarracdes do sistema vigente que aceleram as desigualdades sociais,

inclusive por meio da educacéo.

Sendo assim, almeja-se que esta pesquisa possa contribuir e ser um repensar
no processo formativo dos(as) professores(as) do colegiado de Pedagogia do
ICSEZ, levando em consideracdo a concretizacdo das finalidades do Ensino com

Pesquisa.

Diante disso, encerramos este ciclo de pesquisa, cientes de que a discussao
desta tematica ndo se encerra com este estudo, ha necessidade de leituras e
pesquisas que contribuam para (re)pensar sobre a Formacédo de professores(as)
que esteja atrelada ao Ensino com Pesquisa, por ser uma didatica que busca formar
profissionais para atender os desafios presentes na realidade do contexto

amazonico.
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APENDICE - A: Roteiro da Entrevista aplicado aos Professores(as).

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Titulo da Dissertagdo: ENSINO COM PESQUISA NA FORMACAO DE
PROFESSORES(AS) DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO
ICSEZ/PARINTINS.

Mestranda: Adketlen Queiroz Pinto
Orientadora: Prof2. Dr2. Heloisa da Silva Borges.

Prezado (a) Senhor (a)

Elaboramos este roteiro de entrevista com a finalidade de fomentar a construgéo de
conhecimento sobre a formacéo inicial do professor em nosso contexto amazdnico,
com vistas a formacdo de professores pesquisadores, contribuindo de modo
significativo para um aprendizado, valoriza e criacdo de uma nova cultura na
producdo de conhecimentos na formacao de professor(a). Neste sentido, contamos
com a sua participacao e antecipadamente agradecemos a sua valiosa colaboracéo.

Roteiro de entrevista realizado com os professores do curso de Pedagogia

Entrevistado(a):

Data da Entrevista: / /

1. Caracterizacao dos professores

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino Idade:  anos

Raca/Etnia: () Pardo — (caboclos, mulatos e cafuzos) ( )Branco ( ) Negro
( )Indigena ( ) Amarelo

Local de nascimento:

Tempo de servigo na Educacéo Superior:

Tempo de servi¢o na Educacéo Basica:

Professor: () Efetivo ( ) Contratado Desde quando:

2. Sobre a Formacao
Graduado (a) em:

Ano de Graduacdo:

Formacao académica:
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3. Sobre a docéncia
1. Quanto tempo como professor no curso de Licenciatura em Pedagogia?

2. Como se deu as suas primeiras experiéncias como professor(a) curso de
Pedagogia?

3. Como se sentia no inicio dessa experiéncia?
4. O que é ser professor(a) do curso de Licenciatura em Pedagogia?

5. Quais as disciplinas que o senhor(a) ministra no curso de Licenciatura em
Pedagogia?

4. Sobre o Ensino com Pesquisa na Formacao de Professores

1. O senhor(a) tém participacdo na construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso de

Pedagogia? De que forma? Como foi?

2. Como vocé atua acerca do tripé (Ensino, pesquisa e extensado) dos saberes da

universidade no curso de Pedagogia e como eles se entrelacam?
3. Qual sua concepcéo acerca do Ensino com Pesquisa?

4. Vocé utiliza o Ensino com Pesquisa em suas aulas? Se sim, quais as atividades
desenvolvidas pela sua disciplina que contemple a pesquisa no processo de

formacdo inicial dos professores?

5. As condicdes para exercer a docéncia na perspectiva do Ensino com Pesquisa na

Formacéao de Professores séo satisfatorias? Como vocé avalia essa questao?

6. Em sua opinido, quais os beneficios do ensino com pesquisa na aprendizagem e

na formacéao inicial dos professores?

Muito Obrigada!
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APENDICE - B: Roteiro da Entrevista aplicado ao Coordenador(a) do curso.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO

Titulo da Dissertacdo: ENSINO COM PESQUISA NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES(AS) DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO
ICSEZ/PARINTINS.

Mestranda: Adketlen Queiroz Pinto
Orientadora: Prof2. Dr2. Heloisa da Silva Borges.

Prezado (a) Senhor (a)

Elaboramos este roteiro de entrevista com a finalidade de fomentar a construcéao de
conhecimento sobre a formacéo inicial do professor em nosso contexto amazonico,
com vistas a formacdo de professores pesquisadores, contribuindo de modo
significativo para um aprendizado, valoriza e criagdo de uma nova cultura na
producdo de conhecimentos na formacao de professor(a). Neste sentido, contamos
com a sua participacao e antecipadamente agradecemos a sua valiosa colaboracéo.

Roteiro de entrevista realizado com o(a) coordenador(a)do curso de Pedagogia

Entrevistado(a):

Data da Entrevista: / /

1. Caracterizacao do coordenador(a)

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino Idade:  anos

Raca/Etnia: () Pardo — (caboclos, mulatos e cafuzos) ( )Branco ( ) Negro
( )Indigena ( ) Amarelo

Local de nascimento:

Tempo de servigo na Educacéo Superior:

Tempo de servi¢o na Educacédo Basica:

Professor: () Efetivo ( ) Contratado Desde quando:

2. Sobre a Formacao
Graduado (a) em:

Ano de Graduagao:

Formacao académica:
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3. Sobre a Coordenacéo e o Ensino com Pesquisa no curso de Licenciatura em
Pedagogia

1. Quanto tempo o senhor(a) esta como coordenador do curso de Licenciatura em

Pedagogia?

2. O senhor(a) participou da construgdo do Projeto Pedagdgico do curso de
Pedagogia? De que maneira?

3. Como ocorre a participacdo dos discentes e docentes nas reestruturacdes do
Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia? Qual periodo isso ocorre?

4. O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia sinaliza sobre a formacdo de

professor pesquisador critico-reflexivo? De que forma?

5. Quais sado as atividades desenvolvidas pela coordenacdo para efetivacao do tripé
(Ensino, pesquisa e extens&o) no curso de Licenciatura em Pedagogia?

6. Qual sua concepcéo acerca do Ensino com Pesquisa?

7. Na sua avaliacdo, o Ensino com Pesquisa esta presente na formacao inicial dos

professores do curso de Pedagogia? De que forma?

8. As condicdes para exercer a docéncia na perspectiva do Ensino com Pesquisa na

Formacéao de Professores séo satisfatorias? Como vocé avalia essa questao?

9. Em sua opinido, quais os beneficios do Ensino com Pesquisa nha aprendizagem e

na formacéao inicial dos professores?

10. Vocé utiliza o Ensino com Pesquisa em suas aulas? Se sim, quais as atividades
desenvolvidas pela sua disciplina que contemple a pesquisa no processo de

formacdo inicial dos professores?

Muito Obrigada!
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APENDICE - C: Questionario aplicado aos estudantes.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Prezado(a) Senhor(a)

Elaboramos este roteiro de entrevista com a finalidade de fomentar a construcéao de
conhecimento sobre a formacéo inicial do professor em nosso contexto amazonico,
com vistas a formacdo de professores pesquisadores, contribuindo de modo
significativo para uma nova cultura na producdo de conhecimentos na formacao de
professores(as). Neste sentido, contamos com a sSua participacdo e
antecipadamente agradecemos a sua valiosa colaboragéao.

Parte |. Caracterizacdo dos académicos

Nome:
Sexo: () Masculino ( ) Feminino Idade: anos
Periodo que esta cursando: Raca/Etnia: ( ) Pardo — (caboclos,

mulatos e cafuzos) ( )Branco ( ) Negro( )Indigena ( ) Amarelo
Cidade e Estado de procedéncia:

( ) Parintins/AM () Barreirinha/AM () Nhamund&/AM ( ) Maués/AM
Outra:

Parte Il: Sobre seu processo de Formacéao
1. Por que vocé escolheu cursar o curso de Licenciatura em Pedagogia?
( ) demanda de vaga no curso ( ) pela oferta de trabalho

( ) pela influéncia de profissionais da area de educacado. ( ) Outros. Qual motivo?

2. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do seu Curso de Pedagogia?

( )Sim ( )Nao ( )Jaouvifalar.

3. Vocé ja participou de alguma discussao sobre o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia?
( )Sim ( )Nao

4. Vocé sabia que o Projeto Pedagdgico do seu Curso de Pedagogia indica sobre a
formacao de professor pesquisador critico?
( )Sim ( )Nao ( ) Maisou menos
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5. O que é ser professor(a) pra vocé?

6. Qual sua concepcédo acerca do Ensino com Pesquisa no processo de formacao
inicial de professores?

7. Em sua opinido, o Ensino com Pesquisa esta presente na sua formacéo?
( )Sim ( )N&o ( ) Maisou menos

8. Em seu processo formativo, cite as principais atividades de pesquisa
desenvolvidas no curso?

9. Em sua opinido, os professores utilizam metodologias na perspectiva do Ensino
com Pesquisa? Se utilizarem cite alguns exemplos.
( )Sim ( )Na&o ( ) Frequentemente ( ) Raramente

10. No decorrer de seu processo formativo, cite trés ou mais, dificuldades na
articulacao entre teoria e pratica?

11. Aponte trés ou mais, das maiores dificuldades que vocé encontra para a
realizacdo de processos de pesquisa no curso de Licenciatura em Pedagogia?

12. Descreva trés ou mais fatores positivos na realizacdo de processos de pesquisa
para sua formagao de professor?

Muito obrigada!



ANEXO - A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado Senhor (a),

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar da pesquisa intitulada: “Ensino e
Pesquisa na Formagao e Praxis dos Professores do Curso de Pedagogia
ICSEZ! Parintins” que esta sendo desenvolvida pela mestranda Adketlen Queiroz
Pinto, discente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Amazonas, enderego institucional: Av. General Rodrigo Otavio, 3000,
Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatuma, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810
telefone (92) 99418-7285 e-mail: adketlen queiroz@hotmail.com, sobe orientaco
da Professora Dra. Heloisa da Silva Borges, endereco institucional: Av. General
Rodrigo Otavio, 3000, Coroado, - Setor Norte - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 -
telefone: (92) 96211-7752 e e-mail: helo-borges@hotmail. com.

O objetivo geral deste estudo & avaliar as contribuigdes do Ensino e Pesquisa
na formagdo e praxis de Professores do Curso de Pedagogia do ICSEZ/Parintins
com vistas ao entendimento do processo formativo de professor. Como objetivos
especificos: 1) Aprofundar o estudo sobre as seguintes categorias de analise:
pedagogia, formacdo de professor e ensino e pesquisa; 2) Conhecer a estrutura
curricular do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia do ICSEZ-Parintins; e 3)
Analisar como os professores e estudantes vivenciam o ensino e pesquisa no
processo formativo do curso de pedagogia.

A relevancia desta pesquisa se apresenta pelo beneficio da construcdo de
conhecimento sobre a formagdo inicial de professores(as) pesquisadores(as),
contribuindo de modo significativo para um aprendizado, valorizando a criagdo de
uma nova cultura na producdo de conhecimentos na formacdo de professor(a) em
nosso contexto amazdnico, especificamente no municipio de Parintins. Assim,
queremos ouvi-lo(a) sobre a sua experiéncia compreendendo que ela pode contribui
com a nossa investigacdo. E garantida a liberdade de sua retirada de consentimento
a qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo,
puni¢do ou atitude preconceituosa.

E importante destacar que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos.
Desta forma, informamos que a presente pesquisa pode vir a ccorrer riscos, pois,
ressaltamos que ndo ha pesquisas envolvendo seres humanos com risco zero, seja
de ordem psicologica, fisicas, material e imaterial, tais como: constrangimento ou
alteracdo de comportamento durante a gravacdo de audio, cansacoc ou
aborrecimento ao participar de entrevistas.

No entanto, caso haja quaisquer prejuizo aos participantes & garantizado o
ressarcimento das despesas da pesquisa, quando necessario. Tendo em vista que
os itens ressarcidos ndo sdo apenas aqueles relacionados a “transporte” e
“alimentacdo”, mas a tudo que for necessario no estudo conforme resolucdo CNS de
N® 446 de 2012.

Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000, Coroado, Campus Universitaro, Bloco da Reitoria.
CEP: 69077-000 — Manaus/AM Telefones: (92) 3305-1496 e-mail: propespi@ufam.edu_br

1/2

Poder Executivo TN
Ministério da Educacéo [~
Universidade Federal do Amazonas \ N M/
Faculdade de Educacio - FACED et 4
Programa de pds-graduacdo em educacao - PPGE UFAM
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Poder Executivo

Ministério da Educacdo

Universidade Federal do Amazonas

Faculdade de Educacdo - FACED

Programa de pos-graduac3o em educacao - PPGE

Sendo realizadec quando necessarioc 0 encaminhamento e
acompanhamentio do paricipante a consulta com medicos especialistas e
psicologos, além dos prejuizos a relacionados a “fransporte” e “alimentagao”, e tudo
que for necessario no estudo conforme resolugdo CNS de n®. 446 de 2012. Sendo
realizado este ressarcimento em dinheiro, para cobrir as despesas feitas por conta
da pesquisa e dela decomente, sendo também assegurado o direito a indenizacdes e
cobertura material para reparacdo a dano causado pela pesquisa, conforme
resolugdo CNS n® 466 de 2012

Como instrumento de pesquisas, serdo utilizados roteiros de entrevistas
semiestruturadas aplicada aos sujeitos participantes. As informacdes obtidas serao
analisadas em conjunto com os demais participantes, ndo sendo divulgada a
identificacdo dos sujeitos, garantido assim o sigilo da pesquisa. O (a) Senhor (a),
ndo recebera nenhuma remuneracdo por participar desta pesquisa, assim como nao
tera despesas. O local, horario e data da pesquisa serdao combinados com
antecedéncia entre pesquisador e entrevistado. Vale ressaltar que devidamente
autorizadas as entrevistas serdo gravadas em audio e transcritas pela pesquisadora.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Senhor (a) podera entrar em contato
pelo Comité de Etica da UFAM localizado na rua Teresina, 495, Adrandpolis, CEP:
E9057-070 — Manaus/AM, contato fone: 3305-1181, ramal 2004, e o e-mail:
cep ufam@gmail .com.

Estou recebendo uma via deste documento assinada, da qual manterei sobre
minha responsabilidade.

Consentimento pés-informacao:

Eu , apos a
leitura deste documento e de ter tido a oporunidade de conversar com a
pesquisadora responsavel para esclarecer todas as minhas duvidas. Estou ciente
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto, apresento minha
concorddncia de livre e espontanea vontade em participar desta pesquisa como

informante.
Data: / /
Assinatura do Participante
Assinatura do Pesquisador Assinatura do Orientador

Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000, Coroado, Campus Universitaro, Bloco da Reitoria.
CEP: 69077-000 — Manaus/AM Telefones: (92) 3305-1496 e-mail. propespi@ufam.edu_br

2/2
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ANEXO - B: Organizacéao da Estrutura Curricular do curso de Pedagogia.

EIXOS

DISCIPLINAS

CORRESPONDENCIA COM A
ESTRUTURA CURRICULAR
DEFINIDA NA RESOLUGAO
CNE/CP, N° 01/2006.

Eixo 1: Fundamentos de
Ciéncias Humanas,
Sociais e da Educacgao.

Filosofia da Educacéao |
Antropologia da Educacéo
Sociologia da Educagéo |
Metodologia do Trabalho
Cientifico

Historia da Educacéo |
Filosofia da Educacao Il
Sociologia da Educagéo |l
Historia da Educacgéo I
Psicologia da Educacéo |
Psicologia da Educacéo Il
Lingua Portuguesa |

Nucleo Basico

Eixo 2: A Dinamica
Escolar e o Trabalho
pedagdgico.

Politica e Legislacdo da
Educacao Basica.
Gestéo e Organizacéo do
Trabalho Pedagdgico.

Escola, Curriculo e Cultura.

Didatica I.

Didatica Il.

Avaliacgéo Institucional e
Educacional.

Nucleo Basico

Eixo 3: Pesquisa e
Pratica Pedagdgica.

Metodologia da Pesquisa
Educacional

Nucleo Basico.

Projeto de Pesquisa |
Projeto de Pesquisa Il
Elaboracdo de TCC

Nucleo de Estudos Integradores

Eixo 4a: Contelidos e
Atividades  Transversais
da Educacédo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Arte e Educacéo.

Nucleo Basico

Corpo e Movimento.
Linguistica Aplicada a
Educacéo.

Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos
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Eixo 4b: Metodologias
Educacionais e
Conhecimento por Areas:
Educacéao Infantil.

Alfabetizacdo e Letramento

Fundamentos Teobrico-
Metodoldgicos da
Educacéo Infantil I.

Fundamentos Teobrico-
Metodoldgicos da

Educacéo Infantil Il.

Nucleo Basico

Eixo 4c: Metodologias
Educacionais e
Conhecimentos por Area:
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa nos
Anos Iniciais.

Metodologia do Ensino de
Historia nos Anos Iniciais.
Metodologia do Ensino de
Geografia nos Anos Iniciais
Metodologia do Ensino da
Matematica nos  Anos
Iniciais.

Metodologia do Ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais.

Nucleo Basico

Eixo 4d: Conhecimentos
Especificos da éarea de
Gestdo Democratica da
Educacéo.

Gestdo Organizacional e
Educacéo.

Gestdo e Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico.

Nucleo Basico

Eixo 5: Educacéo,
Ambiente e Diversidade.

Fundamentos da Educacgéo
Especial.

Educacao Indigena.
Educacao de Jovens e
Adultos.

Fundamentos da Educacgéo
Ambiental.

Lingua Brasileira de Sinais:
Libras.

Educacdo do Campo.

Nucleo Basico

Educacao na Regido
Amazonica.
Eixo 6: Pratica
Pedagdgica: Estagio | Estagio Supervisionado I:
Supervisionado em | Estagio supervisionado II. Nucleo Bésico
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
Eixo 7 Pratica
Pedagogica: Estagio | Estagio Supervisionado I Nucleo Bésico

Supervisionado em
Gestao Escolar.

Fonte: Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia do ICSEZ, 2014. Analise Documental, 2018.
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ANEXO — C: Termo de Anuéncia da Instituicdo da Pesquisa.

Poder Executivo

Ministério da Educacao

Universidade Federal do Amazonas

Instituto de Ciéncias Sociais, Educacao e Zootecnia

TERMO DE ANUENCIA

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), campus Parintins, por meio do
Instituto de Ciéncias Sociais, Educagdo e Zootecnia-ICSEZ esta de acordo com a
execugao do projeto “Ensino e Pesquisa na Formagao e Praxis dos Professores do
Curso de Pedagogia do ICSEZ/Parintins”, coordenado pela professora pesquisadora
Dra. Heloisa da Silva Borges, desenvolvido em conjunto com a mestranda Adketlen
Queiroz Pinto do Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo da Universidade Federal
do Amazonas (PPGE/UFAM), e assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento
da referida pesquisa nesta instituicdo durante a sua realizacdo. Esta instituicdo esta
ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do projeto de
pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem estar dos sujeitos
s de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de

tal seguranca e bem-estar.

Parintins, 26 de outubro de 2017.

Estrada Parintins/Macurany, n® 1805 — Jacareacanga — Tel./Fax (92) 3533-1884
CEP 69.152-240-Parintins-Amazonas



