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RESUMO

O contexto escolar leva os professores cada dia mais a buscar inovagdes para o fazer
pedagdgico. Os temas transversais surgem com o propdésito de levar as escolas a discussao
da construcgéo de cidadania com seus alunos, para que estes possam ser capazes de viver
e conviver em sociedade. Dessa maneira, este trabalho teve como objetivo geral investigar
se e como 0s temas transversais estdo sendo trabalhados nas aulas dos professores de
Lingua Inglesa dos anos finais da rede municipal de ensino de Manaus. Como objetivos
especificos, verificar como o0s temas transversais estdo inseridos na préatica docente desses
professores de Lingua Inglesa e também discutir quais sdo 0s possiveis obstaculos e
beneficios de se trabalharem esses temas em sala de aula. A fundamentacéo teorica esta
ancorada nos Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: lingua
estrangeira (BRASIL, 1998b) e também nos Pardmetros Curriculares Nacionais dos
Temas Transversais (BRASIL, 1998a), Base Nacional Comum Curricular do ensino
fundamental (BRASIL, 2018), Transversalidade e Temas Transversais (ARAUJO, 2003;
YUS, 1998), bem como no trabalho de outros pesquisadores que, assim como eu, tentaram
de alguma maneira contribuir com o tema. Esta pesquisa assume o paradigma qualitativo
(OLIVEIRA, 2012), utilizando o estudo de caso (BOGDAN e BIKLEN, 1994; GIL, 2008;
YIN, 2001) como metodologia. A pesquisa foi realizada com seis professores que
ministram o componente curricular Lingua Inglesa na Secretaria Municipal de Educacao
de Manaus. A geracdo dos dados foi feita por meio de questionarios (investigativo e de
perfil) e observacdo das aulas dos participantes da pesquisa. Ao final do trabalho, sdo
apresentadas sugestdes de estudos e trabalhos, visando dar prosseguimento a futuras
pesquisas sobre o tema.

Palavras-chave: Transversalidade. Temas transversais. Ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa. Ensino fundamental.



ABSTRACT

The school context leads teachers every day to look for innovations to the pedagogical
doing. The transversal themes arise with the purpose of bringing schools to the discussion
of building citizenship with their students, so that they can be able to live in society.
Therefore, this work had aims at investigating if the transversal themes have been worked
in the English teachers’ classes of the Elementary School at Manaus Municipal
Department of Education and how such themes have been taught. As specific objectives,
to verify how the transversal theme are inserted in the teaching practice of these English
teachers, and also to discuss the possible obstacles and benefits of working on these
subjects in the classroom. The theoretical basis is anchored in the National Curricular
Parameters: third and fourth cycles: foreign language (BRAZIL, 1998b) and also in the
National Curricular Parameters of the Transversal Themes (BRAZIL, 1998a),
Transversality and Transversal Themes (ARAUJO, 2003; YUS, 1998), as well as in the
work of other researchers who, like me, have tried to contribute in some way about the
subject. This research takes the qualitative paradigm (OLIVEIRA, 2012), using the case
study (BOGDAN and BIKLEN, 1994; GIL, 2008; YIN, 2001) as methodology. The
research was fulfilled with six English teachers of Manaus Municipal Department of
Education. The data were generated through questionnaires (investigative and profile)
and class observation of the research participants. At the end of the work, suggestions are
presented for studies and works, aiming to continue future research on the subject.

Key Words: Transversality. Transversal Themes. Teaching-learning of English.
Elementary School.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao esta inserida na Linguistica Aplicada — LA, cujo objeto de investigacao

é a linguagem como pratica social, seja no contexto de aprendizagem de Lingua Materna ou de

Lingua Estrangeira— LE, ou em qualquer outro contexto no qual surja questdes relevantes sobre

0 uso da linguagem (MENEZES; SILVA e GOMES, 2009, p. 1). Busco abrigo na LA, pois
como afirma Soares (2008, p. 13):

A Linguistica Aplicada pretende contribuir para que haja o entendimento de que a

linguagem é socialmente construida, o que acarreta desenvolver no professor uma

consciéncia politica com relacdo aos problemas inerentes a linguagem e sua
vinculagdo com o contexto social.

Portanto, parto da preocupacao de que esta pesquisa possa Vvir a auxiliar professores a
compreenderem melhor sua prética docente.

Ingressei no curso de Letras — Lingua Inglesa da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM no ano de 2005. Durante a graduacdo, eu ja tinha o interesse de contribuir para as
questdes que envolvessem a pratica docente, por isso participei de algumas atividades
desenvolvidas pelo entdo Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras — DLLE, dentre
as quais destaco aqui a fundacdo da Associacdo de Professores de Lingua Inglesa do Estado do
Amazonas — APLIEAM, em 2006, coordenada pelas Profas. Marta Monteiro e Clara Lima.
Logo apds o término da graduacdo, iniciei a especializacdo em Ensino da Lingua Inglesa e
Literatura Anglo-Americana, a fim de agregar mais conhecimento & minha prética docente.

Minha carreira como docente iniciou meses antes de ingressar na graduacdo. Naquela
época, eu ministrava aulas de Lingua Inglesa — LI em escolas de idiomas em Manaus. A minha
experiéncia com a educacgdo basica veio em seguida, como professora de LI de uma escola
particular, na qual eu ministrava aulas para turmas do 7° ano do ensino fundamental ao 3° ano
do ensino medio. Nessa época, até por ser minha primeira experiéncia com a educacgéo basica,
eu ndo costumava consultar os documentos recomendados pelo Ministério da Educagdo — MEC
para planejar minhas aulas. Na verdade, eu me baseava no contetdo proposto pelo material
didatico que era adotado pela escola. Lembro-me de que o livro do componente curricular
Lingua Inglesa utilizado para o ensino fundamental abrangia o contetdo gramatical e também
0 vocabulario, porém néo trazia a discusséo de temas proximos da realidade dos alunos.

Até 2013, ano em que ingressei como professora de Lingua Inglesa da Secretaria
Municipal de Educagdo — SEMED, eu ainda ndo havia vivenciado a docéncia em escolas

publicas. Foi a partir dai que precisei me familiarizar com alguns documentos que norteiam o
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trabalho dos professores da referida secretaria, como os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (BRASIL, 1998) e a Proposta Curricular de Lingua Inglesa (MANAUS, 2015), nos quais
é ressaltada a importancia de se envolverem os temas transversais em todos 0os componentes
curriculares do ensino fundamental ao longo do ano e ndo de maneira isolada, pois a inten¢ao
ndo é criar novos componentes curriculares, mas de trazé-los para os conteudos de todas as
areas.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998a), os temas transversais abordam questdes
sociais que estdo sendo vivenciadas pela sociedade em seu cotidiano e por isso devem passar
por todas as areas do conhecimento, visto que sao temas complexos e que nenhum componente
curricular, trabalhando de maneira isolada, sera suficiente para explica-los. Yus (1998) também
reforca este conceito ao afirmar que os temas transversais sdo um conjunto de contetdos
educativos que ndo estdo ligados a nenhuma disciplina em particular, porém pode-se dizer que
sdo comuns a todas. Trato do conceito de temas transversais no Capitulo 1 desta dissertacao.

Retomando sobre meu ingresso na SEMED, sigo com o relato da minha experiéncia em
sala de aula. Quando ministrei aulas para turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental de uma
escola na zona leste da cidade, & pude perceber que as aulas ja eram diferentes, pois eu ja tinha
a experiéncia com a educacdo basica e estava conhecendo os documentos norteadores. A meu
ver, o livro didatico, adotado a época, era muito bom, pois além de tratar dos contetdos
gramaticais e do vocabulario, também trazia em suas unidades assuntos atuais, que podiam ser
discutidos em sala de aula. Assim, eu tentava, sempre que possivel, trazer essas discussdes para
a sala de aula. Para exemplificar, no terceiro bimestre de 2013, em uma das atividades, trabalhei
com as turmas sobre a questdo do bullying. Na primeira etapa da atividade falei sobre o tema
em sala de aula e pedi que os alunos dissessem o que eles sabiam sobre o assunto. Apds ouvi-
los, propus que trabalhassem em equipe na produgdo de cartazes, cujo tema principal foi “0
combate ao bullying”. Pedi que eles trouxessem de casa jornais e revistas que pudessem servir
para recorte. Na segunda etapa, escrevi no quadro algumas frases em inglés contra o bullying,
e as equipes deveriam escolher uma e pesquisar figuras que pudessem estar relacionadas com
a frase escolhida. No final, os cartazes foram afixados nas salas para que os alunos e 0s
professores dos outros turnos da escola pudessem prestigiar os trabalhos. Foi uma atividade
muito boa e diferente para os alunos, pois eles estavam acostumados, nas aulas de Lingua
Inglesa, a fazer apenas exercicios de gramatica. Penso que eles puderam perceber que ha outros
conteddos que podem ser discutidas nas aulas além do famoso verbo To Be.

Em 2015, recebi o convite para integrar a equipe do Departamento de Educacéo

Ambiental da SEMED, no qual atuo, no momento, como Assessora Pedagdgica. Desde entéo,
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acompanho junto as escolas o trabalho que é desenvolvido com o tema transversal Meio
Ambiente, mas apenas por meio de projetos, ndo atuando diretamente em sala de aula. Nesse
mesmo ano, iniciei uma segunda especializacao, desta vez, em Educacdo Ambiental com énfase
em Espacos Educadores Sustentaveis, o que contribuiu ainda mais para a funcéo que eu estava
desenvolvendo naquele departamento.

Dessa forma, surgiu o objetivo geral desta pesquisa, que €:

e Investigar se e como os temas transversais estdo sendo trabalhados nas aulas dos

professores de Lingua Inglesa dos anos finais da rede municipal de ensino de Manaus.

E os especificos:

e Verificar como os temas transversais estdo inseridos na pratica docente desses
professores de Lingua Inglesa, e
o Identificar e discutir os possiveis obstaculos e beneficios de se trabalharem esses temas

em sala de aula.

A questdo norteadora deste trabalho foi:

e Como e se os temas transversais estdo sendo trabalhados nas aulas de Lingua Inglesa

dos anos finais da rede publica municipal de ensino?

Assim, esta dissertacdo € fruto de minha vivéncia e da minha experiéncia cotidiana como
Assessora Pedagdgica do Departamento de Educagdo Ambiental da SEMED, visto que essa
experiéncia envolve o trabalho com o tema transversal Meio Ambiente de maneira isolada de
todos os componentes curriculares, o que contradiz a recomendacéo dos PCNs (1998a). Some-
se a isso a constatacdo, por meio de pesquisa bibliografica, de que ha poucos trabalhos no Brasil
gue tém como tema o ensino-aprendizagem de LI e os temas transversais nos anos finais do
ensino fundamental nas redes publicas de ensino.

Dessa maneira, ao ingressar no Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade Federal do Amazonas, decidi desenvolver esta pesquisa voltada ao meu contexto

de atuacdo, que é a escola publica, esperando que ela possa contribuir para a minha formacao
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académica e profissional, além de ter a oportunidade de aprofundar algumas inquietacdes sobre
0 tema.

Em suma, penso que este trabalho se justifica por alguns motivos: em primeiro lugar,
por questdes profissionais, visto que esta pesquisa podera colaborar para que novos estudos
envolvendo temas transversais e 0 ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa possam ser
desenvolvidos por outros professores para que a pratica possa ser repensada constantemente em
busca da melhoria continua da educacgéo bésica. Em segundo lugar, por questdes pedagdgicas,
pois a Secretaria Municipal de Educagdo poderd contar com profissionais ainda mais
qualificados. Finalmente, creio que este trabalho tem uma relevancia académica e social, pois
seus resultados poderdo, espero, contribuir para as discuss@es acerca do ensino-aprendizagem
de LI na escola publica, trabalhando com temas transversais que sdo importantes para a nossa
sociedade, além de colaborar para os estudos de grupos de pesquisa e para a formacéo de
professores de Lingua Inglesa.

A fundamentacgdo tedrica desta pesquisa esta ancorada nos Parametros Curriculares
Nacionais dos Temas Transversais (BRASIL, 1998a), Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos: lingua estrangeira (BRASIL, 1998b) e também na Base Nacional
Comum Curricular do ensino fundamental (BRASIL, 2017), Transversalidade e Temas
Transversais (ARAUJO, 2003; YUS, 1998), bem como no trabalho de outros pesquisadores
que, assim como eu, tentaram de alguma maneira contribuir com suas pesquisas sobre o tema.

Esta pesquisa é um estudo de caso, pois, como afirma Gil (2008, p. 58), o estudo de caso
“[...] € um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira a permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado”.

Quanto a estrutura, este trabalho esta divido em trés capitulos. No Capitulo 1, intitulado
“Os temas transversais e a pratica docente”, exponho a fundamentacgéo tedrica desta dissertagéo,
tratando do conceito de transversalidade, temas transversais e como eles séo trabalhados em
outras areas do conhecimento do ensino fundamental, formacdo de professores e material
didatico e, finalmente, sobre o ensino-aprendizagem de LI por meio dos temas transversais. No
Capitulo 2, “Procedimentos metodologicos”, justifico a escolha metodoldgica, apresentando o
contexto da pesquisa e seus participantes, os instrumentos de geracdo de dados e 0s
procedimentos de geracdo e de andlise dos dados. No Capitulo 3, “Descricdo, andlise e
discussdo dos dados™, trago as informagdes obtidas ao longo da pesquisa por meio dos
questionarios de perfil e investigativo, bem como pelas observacdes das aulas dos professores

de Lingua Inglesa do 6° ao 9° ano do ensino fundamental de escolas municipais de Manaus. No
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ultimo capitulo, apresento as consideracGes finais desta pesquisa sobre o ensino dos temas
transversais nas aulas de Lingua Inglesa nos anos finais da rede publica municipal de ensino.
Passo, a seguir, para o Capitulo 1, que, como foi dito, apresenta o conceito de

transversalidade e temas transversais na sala de aula dos anos finais do ensino fundamental.
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1. OS TEMAS TRANSVERSAIS E A PRATICA DOCENTE

Este capitulo esta divido em seis secBes nas quais apresento 0s conceitos de
transversalidade e temas transversais, exponho o trabalho dos temas transversais no contexto
escolar, exploro a importancia da formacdo dos professores e do material didatico em relacédo
aos temas transversais e finalizo mostrando a relevancia do ensino de Lingua Inglesa

envolvendo os temas transversais.

1.1 Transversalidade

E comum os professores se depararem com alguns alunos que questionam “Por que devo
estudar isso?”, “Quando vou utilizar isso na minha vida?”, entre outras perguntas que colocam
em davida o porqué de aprender determinado assunto. Isso acontece, acredito, porque os alunos
ndo entendem a utilidade de se tratarem alguns assuntos que ndo estdo relacionados com a
realidade deles.

A transversalidade, que, segundo Ribeiro (2013, p. 66), tem como proposta a
compreensdo social da educacdo escolar, surge para aproximar os conteudos dos componentes
curriculares convencionais & realidade do aluno. E uma maneira de equiparar o contelido
estudado no curriculo desses componentes curriculares com temas de relevancia social,
incluindo saberes extraescolares nas discussoes realizadas em sala de aula.

Araujo (2003, p. 28) define assim o conceito de transversalidade:

[...] tematicas que atravessam, que perpassam, os diferentes campos do conhecimento,
como se estivessem em uma outra dimensdo. Tais tematicas, no entanto, devem estar

atreladas a melhoria da sociedade e da humanidade e, por isso, abarcam temas e
conflitos vividos pelas pessoas em seu dia-a-dia.

O que se deseja € que os alunos tenham a oportunidade de adquirir na escola ndo apenas
uma formacdo intelectual, mas também conhecimentos que possam contribuir para sua
formacéo de valores.

Para Spindola (2017, p. 7), “[...] a transversalidade deve ter como eixo educativo uma
proposta de uma educagdo comprometida com a cidadania”, visto que, ao trabalhar com ela, o
professor leva para a sala de aula debates sobre os problemas sociais presentes no cotidiano.
Isso ndo significa que a escola seja o local no qual sera encontrada a solucdo para todos os
problemas do pais, mas, sim, o lugar em que se deve iniciar a discussdo desses temas, bem

como ser 0 espacgo no qual os alunos possam pdr em pratica formas novas de pensar, de agir e
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de tomar decisdes. Yus (1998, p. 184) corrobora essa visdo ao dizer que “[...] a educacdo na
transversalidade tem de possibilitar que os alunos aprendam a tomar decisfes na resolucao de
problemas concretos”.

A seguir, apresento o conceito de temas transversais.

1.2 Temas Transversais

Para discutir o conceito de temas transversais recorro aos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998a), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017) e aos escritos de Yus (1998) e de Araujo (2003).

De acordo com Araujo (2003, p. 108), os temas transversais surgiram por meio da
articulacdo de determinados grupos sociais, em diversos paises, que pressionaram 0s governos
para que incluissem na estrutura formal das escolas o estudo de temas relacionados a
democracia, a justica social, a ética e a busca de uma vida digna para todos. Ainda segundo o
autor, a Espanha foi um dos paises que mais se aprofundou nessa proposta, incorporando o
trabalho com os temas transversais em sua legislacdo educacional a partir de 1989, sendo essa
reforma educacional uma grande influenciadora na organizacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Brasil (BRASIL, 1998a).

Em 1998, o Ministério da Educacdo — MEC, por meio dos PCNs (BRASIL, 1998a),
integrou aos curriculos dos componentes curriculares do ensino fundamental os temas
transversais, quais sejam, ética, salde, meio ambiente, orienta¢do sexual, pluralidade cultural,
trabalho e consumo. E importante frisar que os temas podem ser contextualizados de acordo
com a realidade local e que novos temas podem sempre ser incluidos, visto que sao relacionados
a questdes da vida social. Isso quer dizer que a escola pode escolher que temas deseja trabalhar,
de acordo com a realidade da comunidade em que esté situada, ndo significando que a escola
da comunidade vizinha deva trabalhar os mesmos temas se sua realidade é diferente. Dessa
maneira, os temas transversais ndo sdo “engessados”, mas uma referéncia para que cada
comunidade escolar possa escolhé-los de acordo com sua necessidade e interesse.

Nos PCNs (BRASIL, 1998a), os temas transversais sdo conceituados como temas que
“[...] correspondem a questBes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida
cotidiana” (BRASIL, 1998a, p. 17).

A BNCC (BRASIL, 2017) traz uma nova nomenclatura para os temas de relevancia
social, chamando-os de “temas contemporaneos”. Esses temas afetam a vida humana em escala

social, local e global. Conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 13), as redes e sistemas de ensino,
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bem como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, devem
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas, de maneira transversal e integradora, a
abordagem de temas contemporaneos, tais como direitos das criangas e adolescentes, educacgéo
para o transito, educacdo ambiental, educagdo alimentar e nutricional, processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, educagdo em direitos humanos, educacao das
relacGes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, saude,
vida familiar e social, educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, ciéncia e
tecnologia, diversidade cultural e trabalho.

De acordo com os documentos supracitados, deve-se dar aos temas de relevancia social
a mesma importancia que aos outros componentes curriculares que fazem parte da matriz dos
anos finais do ensino fundamental, visto que eles devem ser discutidos em todos os
componentes curriculares e em todos 0s anos desse segmento de maneira transversal.

Para Yus (1998, p. 18), os temas transversais sdo importantes, pois estdo centrados na
educacdo para a vida e permitem o desenvolvimento de individuos auténomos, criticos e
solidarios, além de possibilitarem aulas mais participativas, envolvendo os alunos em seu
processo de ensino-aprendizagem.

Para exemplificar o que é ser critico, sito a Pennycook (2010, p. 16.2) que afirma que
“[...] nos precisamos ndo apenas nos entender como intelectuais situados em locais sociais,
culturais e histéricas muito especificos, mas também entender que o conhecimento que
produzimos é sempre valido.”? Isso significa que momentos de discussio em sala de aula séo
importantes para valorizar a participacdo dos alunos e mostrar a eles que a opinido de todos
deve ser considerada. Eles irdo perceber que cada pessoa possui uma visao de determinados
assuntos, e, mesmo que as opinides sejam divergentes, devem ser consideradas e respeitadas.
A escola deve ser o lugar no qual os alunos tenham a oportunidade de discutir sobre temas de
relevancia social, pois ela é o espaco do conhecimento e da reflex&o.

Trabalhar os temas transversais nos anos finais do ensino fundamental € uma maneira
de abrir espagos para que os alunos possam discuti-los com seus colegas de classe e expor suas
opinides, trazendo para a sala de aula reflexdes sobre o seu papel como cidadaos, tornando-os
conhecedores dos seus direitos e deveres, bem como transformé-los em cidaddos mais

conscientes, visto que esses temas traduzem a preocupacgéo da sociedade brasileira (BRASIL,

! Tradugio minha para: “[...] we need to not only understand ourselves as intelectuals situated in a very particular
social, cultural and historial locations, but also to understand that the knowledge we produce is always interested.”
(PENNYCOOK, 2010, p. 16.2)
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1998a, p.17) e sdo um instrumento de reflexdo para a promo¢do de mudancas pessoais e
coletivas.

Outro motivo para o debate desses temas € o fato de os alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental estarem na fase da adolescéncia, periodo de descobertas, conflitos e
transformacoes fisicas e psicoldgicas. Essas discussdes podem ajuda-los a compreender melhor
essa fase de suas vidas.

A intencdo do MEC de integrar os temas transversais em todos oS componentes
curriculares do ensino fundamental é inovar os curriculos escolares, trazendo os conteidos para
mais perto da realidade do aluno. Isso significa aprender na realidade sobre a realidade
(BRASIL, 19984, p. 30).

Na préxima secdo, apresento duas pesquisas que mostram o trabalho dos temas

transversais no espacgo escolar.

1.3 Temas transversais e 0 espaco escolar

Durante a pesquisa bibliografica para a elaboragdo desta dissertacdo, deparei-me com
algumas dissertacdes que investigaram questdes sobre os temas transversais ligados a outras
areas do conhecimento. Darei destaque a essas pesquisas, pois elas reforcam a importancia da
discussdo dos temas transversais em sala de aula, como recomendam os PCNs (BRASIL,
1998a) e a BNCC (BRASIL, 2018). As pesquisas apresentadas a seguir mostram o trabalho dos
temas transversais nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.

A primeira pesquisa é de Garcia et al. (2010), que investiga o uso dos temas transversais
nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental. Para fazer a pesquisa, as autoras
analisaram o material didatico que era utilizado pelas turmas do 6° ao 9° ano (antiga 5% a 82
série) do ensino fundamental de duas escolas estaduais em Franca, S8 Paulo. Apés essa
analise, elas aplicaram questiondrios a cinco professores de Lingua Portuguesa das referidas
escolas, tendo como objetivo saber como o professor trabalhava os temas transversais por meio
do material didatico distribuido as escolas.

Segundo as pesquisadoras, 0 material didatico utilizado com as turmas de 6° a 8° ano
ndo possuia propostas de reflexdes sobre os temas transversais. Os exercicios propostos traziam,
apenas, questdes estruturais, sem ter ligagdo com o cotidiano dos alunos. Porém, no material
utilizado pelas turmas de 9° ano, havia propostas de debate sobre os temas meio ambiente,

pluralidade cultural e saude.
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Ao responderem os questionarios, trés professores disseram que abordavam os temas
transversais em sala de aula, os demais relataram que nao trabalhavam esses temas e, quando o
faziam, era de maneira superficial, geralmente quando algum texto tratava sobre o assunto. Em
relacdo ao material didatico, um dos professores disse que ele ndo o ajudava a discutir os temas
transversais; outro professor relatou que utilizava os textos do material didatico para trabalhar
tais temas e os demais disseram que o material trazia os temas transversais de maneira
superficial.

Na concluséo do trabalho, as pesquisadoras afirmaram que 0s temas transversais
poderiam ser tratados com mais abrangéncia e empenho em sala de aula. Elas disseram também
que o material didatico utilizado deixava muito a desejar no que diz respeito ao debate desses
temas e que esse material parecia imobilizar o professor, deixando-o preso ao conteudo técnico
proposto no material.

A segunda pesquisa foi desenvolvida por Mello (2009) em escolas publicas e privadas
em Porto Alegre e regido metropolitana. O objetivo da pesquisa era investigar como 0s
professores de Matematica trabalhavam os temas transversais em suas aulas. Os participantes
da pesquisa foram professores de Matematica que ministravam aulas para as séries finais do
ensino fundamental e orientadores e/ou supervisores/diretores de escolas. Para iniciar a
pesquisa, a autora distribuiu questionarios para os participantes da pesquisa, apés a aplicacao
dos questionarios, a pesquisadora fez entrevistas com os participantes.

De acordo com Mello (2009), a maioria dos professores que participou da pesquisa
trabalhava com os temas transversais em suas aulas por iniciativa prépria, sem ter havido
determinacdo da escola para isso. Eles também relataram que o material didatico utilizado trazia
0s temas transversais e apresentava atividades que objetivavam sua aplicacao.

Ja as orientadoras escolares responderam que sabiam o0 que sdo 0s temas transversais e
que elas orientavam os professores de Matematica a trabalhar de acordo com os PCNs
(BRASIL, 1998a).

Ha relatos também de professores que desenvolviam projetos envolvendo a Matematica
e 0s temas transversais em suas aulas, como o exemplo de uma das professoras participante da
pesquisa que trabalhou a proposta de Etnomatematica, cujo objetivo era apresentar atividades
gue contextualizassem o0s valores humanos, como respeito, amor e amizade, além de
proporcionar aos alunos uma analise critica dessas atividades. A professora criou uma
campanha de arrecadacdo de alimentos para familias carentes e, para isso, ela mobilizou 0s

alunos e, nesse contexto, trabalhou conteudos como graficos e porcentagem em suas aulas.
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A autora concluiu que a maioria dos professores trabalhava os temas transversais em
suas aulas, muitas vezes até de maneira involuntaria e que eles percebiam que os alunos
gostavam quando o contetdo estava relacionado com a realidade deles, pois fazia mais sentido
para eles.

Na proxima secdo, exponho a importancia da formacéo dos professores da educagédo

bésica para trabalhar com os temas transversais em sala de aula.

1.4 Temas transversais e a formacéao de professores

Algumas pessoas acreditam que para ser um bom professor é preciso, apenas, conhecer
muito bem o conteldo do componente curricular que ira ministrar e saber leciona-lo, porém, a
realidade ndo é bem essa. O professor precisa ndo sé conhecer o assunto do seu componente
curricular, mas também dialogar com seus alunos sobre outros temas, principalmente aqueles
ligados a realidade do aluno e que discutam valores sociais e éticos para ajuda-los na sua
formag&o como cidadé&os.

Partindo desta ideia, Santos (1988, p. 64) afirma que “[...] a parcelizacdo e
disciplinarizag¢ao do saber faz do cientista um ignorante especializado”, ou seja, o profissional
esta se limitando apenas a sua area de formacdo, todavia, a realidade de hoje ndo permite que
isso aconteca mais. Os professores ndo podem ficar em suas zonas de conforto e ministrar
apenas o conteudo das suas areas de formacao e de especialidade. Cavalcante e Carneiro (2016,
p. 61) corroboram essa ideia ao afirmarem que a transformacao da préatica docente implica “[...]
contar com professores que ndo se limitem a ensinar uma disciplina”. O professor precisa ser
um eterno pesquisador e explorar outros temas que possam proporcionar discussdes que vao
além do assunto do seu componente curricular, tornando suas aulas mais significativas,
despertando o senso critico dos alunos, além de contar cada vez mais com a participacao desses
jovens nas aulas.

Para isso, ele precisa, em sua formacgdo académica inicial e também na formacéo
continuada, ter acesso a metodologias, estratégias e didaticas que o ajudem a desenvolver os
temas transversais em suas aulas. A formagao do profissional do magistério & muito importante
para esse processo, pois ndo se deve apenas cobrar do professor mudancas em seu fazer
pedagdgico, mas é preciso também dar o devido suporte para que ele possa desenvolver o seu
trabalho da melhor forma possivel, visto que, com o acesso a formagéo, o trabalho que o
professor fara em sala de aula o ajudara ndo apenas no seu desenvolvimento individual, mas
também no do aluno (BISSOLI; BOTH, 2016, p. 35).
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Quando se trata da formacéo de professores, deve-se pensar que seu principal objetivo
é fazer com que o docente tenha ndo apenas um desenvolvimento profissional, mas também
pessoal, pois, como afirmam Bissoli e Both (2016, p. 34), “[...]Ja formagéo docente ndo esta
desvinculada do processo mais amplo de formagdo do ser humano”, ou seja, a aquisicdo de
conhecimento também esta atrelada a formacéao da pessoa como individuo, visto que o dominio
de novos saberes ajuda o ser humano a refletir criticamente sobre si e também sobre a sociedade.

O acesso a formacao inicial e continuada do profissional do magistério esta assegurado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para Educacdo Basica (2015), que entre outros assuntos, afirma
que a formacao do professor deve contemplar “[...] as questdes socioambientais, éticas, estéticas
e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade.” (BRASIL, 2015).

Levantar a discussdo sobre temas transversais na formacdo docente é relevante, visto
gue é uma maneira de o professor refletir sobre suas aulas. Isso incentivara o profissional do
magistério a trabalhar temas de interesse dos alunos, ajudando-os a desenvolver “[...] uma
consciéncia de mundo critica, comprometida com a transformacdo” (CAVALCANTE,;
CARNEIRO, 2016, p. 78), além de convida-los ao didlogo sobre sua condicdo de cidadaos.
Dessa maneira, o professor se sentira mais seguro para discutir em sala de aula esses temas,
proporcionando uma troca de conhecimento, ja que os temas transversais estdo relacionados a
problemas sociais que atingem toda a sociedade. Sendo assim, nada melhor do que esta
discussao se iniciar na escola, pois, como defendem Cavalcante e Carneiro (2016, p. 79), a
escola é um importante vetor para as mudancas sociais quando propicia o debate critico e uma
nova compreensao da realidade.

E essencial lembrar que o trabalho do professor tem o poder de “contribuir para a
manutencdo ou para a transformacao da sociedade e para o processo de humanizagdo do seu
aluno” (TEIXEIRA; MELLO, 2016, p. 96), por isso a importancia de se viabilizar uma
formacdo que possa contribuir para a ampliagdo da sua visdo em relagdo aos contetidos
abordados, para a melhoria da sua atuacdo em sala de aula e também para a valorizacdo do
profissional do magistério.

A préxima secdo trata da formacdo dos professores de Lingua Inglesa e os temas

transversais.

1.4.1 A formacéo dos professores de Lingua Inglesa e os temas transversais
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Ao trabalhar o componente curricular Lingua Inglesa, o professor faz com que os alunos
entrem em contato com uma lingua estrangeira e também, de alguma forma, com a cultura que
essa lingua exprime, representa e transporta. Além disso, ha um fato essencial, que diz respeito
ao uso dos temas transversais para a discussao de temas importantes referentes a formagéo
cidada dos alunos e a discussdo de questdes que lidam com a vida cotidiana desses alunos.
Gusmao (2017, p. 2) corrobora essa ideia ao afirmar que “[...] no tempo p6s-moderno em que
a esfera educacional esta inserida, € possivel asseverar que o processo de ensino de linguas é
desafiador, implicando que os professores, especialmente de LE/LI?, sejam dotados de diversas
competéncias para atender as demandas exigidas nesse contexto”. Nesse sentido, corroborando
a observacdo dessa autora, ressalto a importancia da formacdo, tanto a inicial quanto a
continuada, dos professores.

Os cursos de Letras — Lingua Inglesa formam professores que podem atuar na educagéo
basica, em cursos de idiomas e também em outras atividades que envolvam o conhecimento de
uma lingua estrangeira, como a traducao, por exemplo. Na matriz curricular do curso de Letras
— Lingua Inglesa da Universidade Federal do Amazonas — UFAM?Z, os professores em formagio
tém acesso a questdes e temas que dizem respeito a lingua, as literaturas e as metodologias de
ensino de LI. Ao longo dos estagios supervisionados, os alunos das licenciaturas de LI tém a
oportunidade de por em pratica o que foi discutido do ponto de vista tedrico nas disciplinas que
antecedem esses estagios praticos. Porém, segundo Celani e Souza (2017, p. 67), “nem mesmo
a disciplina de estagio supervisionado da conta de integrar os estudantes universitarios a
vivéncia de ensino nas escolas”. Isto porque hd uma infinidade de reflexdes acerca do trabalho
gue se renova constantemente e por isso ndo é possivel discutir todos os aspectos do complexo
processo de ensinar-aprender uma lingua estrangeira no curto tempo de quatro anos da
graduacdo de Letras — Lingua Inglesa.

A graduacdo € o momento da formacao inicial do professor, pois entende-se que é na
universidade que ele tera os primeiros contatos com as diversas metodologias de ensino de LE
e as préticas de sala de aula que constituem o cerne de sua formacao profissional. Corréa (2018,
p. 85) entende a formacao de professores como a aplicabilidade do conhecimento para beneficio
de outrem e afirma que “[...] a formacéo inicial do professor deve sustentar-se em continua
reflexio e criticidade de seus feitos diarios” (CORREA, 2018, p. 83). Isso significa que, durante

a graduacdo, o professor em formacdo ird se aprofundar em discussdes que o ajudardo no

2 Lingua Estrangeira / Lingua Inglesa
3 Menciono o curso de Letras — Lingua Inglesa da UFAM, pois foi onde conclui minha graduag&o.
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desenvolvimento da sua pratica docente, e eu acredito que essas discussdes devam contemplar
a importancia do trabalho com os temas transversais em sala de aula, dada a inegavel relevancia
desses temas.

Além da formacao inicial, deve existir sempre o que chamamaos de formacéo continuada.
Esta, como o proprio nome diz, destina-se a atualizar e a modernizar o conhecimento tedrico-
pratico dos professores, impedindo a estagnacdo desses profissionais. Celani e Souza (2017, p.

66) afirmam que:

“Nao ¢ mais possivel que o professor pense ser suficiente a formagao recebida em seu
periodo de graduagdo, afinal, muitas vezes o que se aprende durante este tempo acaba
se tornando obsoleto, vista a velocidade com que as informagdes circulam nos meios
sociais, tendo como principal auxiliar a internet”.

Partindo da ideia de que a formacédo continuada deve ser uma preocupagdo ndo s6 do
professor, mas também da instituicdo de ensino da qual ele faz parte, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus — SEMED possui um centro de formacdo continuada que oferece aos
professores da rede municipal de ensino quatro encontros anuais destinados a atualizacdo, tanto
tedrica quanto préatica, dos professores dessa rede. No caso dos professores de LI, as formacdes
acontecem as quartas-feiras, dia do seu Horario de Trabalho Pedagdgico - HTP. Esse HTP é
sempre as quartas-feiras, quando o professor tem o trabalho dedicado as atividades pedagdgicas,
tais como correcdo de exercicios, elaboracdo de material, dentre outras.

Sobre a importancia do trabalho com os temas transversais, Corréa (2018, p. 118) afirma
que “[...] a atuacdo do professor deve ir ao encontro da necessidade dos alunos, diante das
diversas situacdes advindas das circunstancias do sistema escolar na trajetdria de gerenciamento
de ensinar e aprender”. Desta maneira, 0s temas transversais, quando trabalhados em sala de
aula, chamam a atenc¢do dos alunos, ja que sdo assuntos que fazem parte da sua realidade. Para
iSs0, € preciso que os professores abram mao de crengas educacionais antigas, que antes eram
muito boas, mas que atualmente ndo conseguem mais atingir os alunos (CELANI; SOUZA, p.
70).

Em sua pesquisa com os professores de Lingua Inglesa das escolas publicas de Manaus,
Corréa (2018) se deparou com depoimentos de alguns professores, os quais afirmaram que
somente o conhecimento da lingua estrangeira ndo é o suficiente para ser professor de Lingua
Inglesa na escola publica, é preciso tratar outros assuntos que também sdo de interesse dos
alunos. Nos depoimentos dos professores da pesquisa citada, € sempre mencionado que, além
de trabalhar os conhecimentos linguisticos, é necessario debater também a realidade social, dai

a importancia de trazer a discusséo dos temas transversais para a sala de aula.
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E sabido que a formacéo inicial do professor ndo é suficiente para levantar todos os
aspectos que envolvem a préatica desse profissional em sala de aula. A graduacao é apenas uma
parte da formacdo do professor, é preciso que esse profissional esteja em constante busca de
conhecimento, por isso a necessidade da sua formacdo continuada para ajudar no
preenchimento de algumas lacunas que possam ter ficado durante a sua formacao inicial.

Miccoli (2011, p. 175) corrobora essa ideia ao afirmar que “[...] ndo ha curso de
formagdo que possa ensinar alguém a melhor maneira de ensinar. Esse é um oficio que se
aperfeicoa na medida do investimento de um professor naquilo que faz”.

A procura por formacdo continuada também faz parte das atividades do professor que
estd comprometido em transmitir, sempre da melhor maneira, conhecimento para seus alunos.

Para Gimenez (2011, p. 51), um dos principais objetivos da formacéo de professores de
Lingua Inglesa é o resgate de uma dimenséo educacional ndo apenas humanistica, mas também
critica. Para isso, nada melhor do que discutir temas de relevancia social em sala de aula.

Nesta secdo apresentei a importancia da formacdo inicial e continuada para o trabalho
do professor de Lingua Inglesa em sala de aula. Na proxima se¢do, exponho a relevancia da
escolha do material didatico que possa ajudar o professor no trabalho em sala de aula com os

temas transversais.

1.5 Material didatico e os temas transversais

O material didatico utilizado em sala de aula pode ser um grande aliado para o professor
desenvolver determinadas atividades com os alunos e, na maioria das vezes, a escolha desse
material € feita pelo préprio professor. Nao se trata aqui de discutir o conceito que diria respeito
a um material didatico melhor ou pior do que outro. Trata-se, apenas, de debater a adequacéo
de materiais pedagdgicos ao tratamento dos temas transversais.

Na SEMED, contexto de pesquisa desta dissertacdo, a escolha do livro didético é feita
da seguinte forma: a Secretaria envia duas ou trés cole¢des de livros didaticos, previamente
escolhidos pelo MEC, para as escolas. O professor de LI opta por uma dessas colecdes, e a
colecdo mais votada pelos professores sera a adotada pela SEMED pelos proximos trés anos
(tempo de vigéncia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD?*). O

professor precisa estar atento a alguns detalhes no momento da escolha desse material e 0 mais

4 Programa do Ministério da Educacéo que avalia e disponibiliza material didatico as escolas publicas de todo o
Brasil.
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importante, no meu entendimento, é se esse material atende as necessidades do professor e do
aluno ou ao menos parte delas.

Para Sousa (2015, p. 34), o livro didatico é um artefato cultural relevante, pois possibilita
ao professor elaborar seu planejamento, além de ajudar na producdo de atividades. Ou seja, 0
livro didatico da o suporte tedrico-didatico ao professor para que este possa desenvolver seu
trabalho. Isso nédo significa que o professor deva utilizar o livro didatico como “muleta”
indispensavel ao planejamento e a execucdo de sua aula. O livro didatico pode e deve ser
considerado como um suporte, entre outros, do processo de ensino-aprendizagem de L.

O beneficio ao aluno precisa ser considerado no momento da escolha do material
didatico que sera utilizado em sala de aula, pois este deve, mesmo de maneira artificial,
proporcionar ao estudante um contato mais proximo com a Lingua Inglesa.

O material didatico, em principio, lida com aspectos propriamente linguisticos, lexicais
e gramaticais. Geralmente, as unidades do livro didatico come¢am com um texto que pode ser
mais longo ou mais curto, de acordo com o nivel em que os alunos se encontram e é esse texto,
justamente, que pode ser o propiciador e o catalisador de um debate sobre um tema transversal.

Na préxima se¢do, apresento trés pesquisas empiricas cujo tema é a exploracdo do uso

dos temas transversais na sala de aula de L.

1.6 A pesquisa empirica sobre os temas transversais na sala de aula de L1

Como se sabe, os PCNs (BRASIL, 1998a) focam em questdes sociais e sugerem que
estas sejam trabalhadas a partir de textos. Entretanto, ndo é estritamente necessario que esses
textos sejam a unica ocasido do trabalho com esses temas. Lembro, por exemplo, como disse
na Introducdo desta dissertagéo, o trabalho que desenvolvi com meus alunos, confeccionando
cartazes sobre bullying e trabalhando ao mesmo tempo o Iéxico da lingua inglesa sobre esse
tema e colocando em discussdo a existéncia e a nocividade desse tipo de comportamento, que
pode ter consequéncias tragicas, como ja vimos factualmente nos Gltimos anos, nos EUA e
também, infelizmente, no Brasil e em outros paises.

Na BNCC (BRASIL, 2017), os temas transversais, que sdo chamados de temas
contemporaneos, sdo sugeridos para serem discutidos ao longo dos ultimos quatros anos do
ensino fundamental, sempre interagindo com os contetdos do componente curricular Lingua
Inglesa. Como exemplo, cito que no eixo escrita do sexto ano é proposto ao professor fazer
pratica de producdo de textos em Lingua Inglesa relacionados ao cotidiano do aluno, criando,

assim, a oportunidade de mediar temas que fazem parte do dia a dia de todos. No sétimo ano,
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os alunos sdo incentivados a buscar, em ambientes virtuais, textos em Lingua Inglesa para
estudo, sendo esse 0 momento para o professor escolher algum tema transversal para ser
trabalhado. Ja no oitavo ano, sugere-se que o professor construa um repertério cultural, levando
para a sala de aula exemplos de manifestacfes culturais, tais como mdsica, danca, artes plasticas
e outras, como um meio de valorizar a diversidade entre as culturas. Finalmente, no nono ano,
a BNCC (BRASIL, 2017) abre um espaco para o debate sobre o desenvolvimento das ciéncias,
da economia e da politica no cenario mundial.

Esses sdo apenas alguns exemplos de como 0s temas transversais estdo inseridos na
proposta de Lingua Inglesa da BNCC. Ao longo do documento, ha outros e por isso, ao
professor é dada a escolha de quais temas e de que maneira ira trabalha-los em suas aulas.

A seguir, apresento trés pesquisas que investigaram os temas transversais nas aulas de
Lingua Inglesa de um curso livre, nas séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e com

uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, respectivamente.

1.6.1 Ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e a construcdo de valores

A pesquisa descrita a seguir foi desenvolvida por Torres (2007) em um instituto de
idiomas vinculado a uma escola catolica de ensino basico, localizada na cidade de S&o Paulo,
cuja filosofia, segundo consta, é a comunicagdo de valores. O objetivo da pesquisa foi criar
espacos para a discussdo de valores durante as aulas de LI. Os participantes da pesquisa foram
13 alunos na faixa etaria de 13 a 17 anos, de classe social média-alta e a propria professora-
pesquisadora. O trabalho foi uma pesquisa-acdo, na qual a pesquisadora analisa a sua propria
pratica em sala de aula.

Como instrumentos de analise dos dados foram utilizados um questionario e a gravacgao
de aulas, nas quais a professora trabalhou um texto que tinha como tema “moradores de rua”.

O questionario foi utilizado para investigar o motivo pelo qual os alunos estavam
estudando inglés. A maioria respondeu que estudava inglés por questbes profissionais, visto
gue uma lingua estrangeira € um diferencial no mercado de trabalho. Apenas dois alunos
responderam que estudavam inglés por vontade dos pais. No questionario também havia uma
pergunta sobre a importancia de discutir relacionamentos pessoais nas aulas de inglés. Os
alunos responderam que ndo havia necessidade disso, declarando que estavam em sala de aula
apenas para aprender o idioma.

Ap0s a gravacgdo de suas aulas e ao analisar o video e o questionario respondido pelos

alunos, a professora-pesquisadora percebeu que, em suas aulas, ela se preocupava mais em
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corrigir os erros de vocabulario e/ou gramaticais que os alunos cometiam do que deixar que
eles expusessem suas opinides sobre o tema. Ela também observou que, para os alunos, néo é
muito importante discutir valores durante as aulas de LI, pois 0 que 0s motiva € a aquisi¢ao do
idioma com vistas ao mercado de trabalho. A professora concluiu que, embora seu objetivo
fosse criar espagos para a discussdo de valores, ela ndo conseguiu isso, pois, constantemente,
ela interrompia seus alunos para trabalhar a estrutura da lingua. Involuntariamente, e ao
contrario do que ela propria pretendia, o foco centrou-se sobre a lingua e sua estrutura, muito
mais do que sobre a discusséo de valores.

A seguir, apresento uma pesquisa que foi realizada nos anos iniciais do ensino

fundamental envolvendo o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e os temas transversais.

1.6.2 Utilizando os temas transversais no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa dos anos

iniciais do ensino fundamental

A pesquisa que sera descrita a seguir foi desenvolvida por Souza (2011) em uma escola
particular da cidade de Bauru, no estado de Sdo Paulo. O objetivo da pesquisa era propor o
ensino de Lingua Inglesa a partir da “contacdo’™ de fabulas e de contos de fadas, aliando o
estudo de LI aos temas transversais.

Os participantes da pesquisa foram a professora-pesquisadora e os alunos do 4° ano da
escola particular mencionada. Foram trabalhados, como temas transversais, a amizade, a
questdo da diferenca, o respeito ao préximo e conceitos éticos sobre mentir e enganar.

Foram utilizadas duas fabulas — “O ledo e o rato” e “A raposa e a cegonha” — € um conto
de fadas, “O patinho feio”. As historias eram contadas em inglés para as criangas com a
utilizacdo de figuras, pequenos teatros, gestos, expressoes faciais e diferenciacdo da voz quando
0S personagens estavam calmos ou com raiva, para que as criangas pudessem inferir o
significado das palavras, frases e do contexto. As criancas ja conheciam essas historias, porem
em lingua materna, o que facilitou a compreenséo.

A “contagdo” de historias tinha como objetivo explorar os temas transversais presentes
em cada historia. A professora-pesquisadora contava a historia e as criangas interagiam para
construir o seu significado. Para trabalhar os temas transversais, algumas explica¢des sobre os

assuntos foram feitas em lingua materna, por se tratar de alunos do 4° ano (média de 9 anos de

®> Termo utilizado por Souza (2011) em sua pesquisa.
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idade) que ainda ndo tinham vocabulario suficiente para compreender as explicagdes realizadas
totalmente em inglés.

Apo0s a “contacdo” de histdrias, a professora-pesquisadora discutiu com os alunos 0s
temas trazidos nas histdrias. As criancas tiveram a oportunidade de dizer, por exemplo, se
conheciam pessoas diferentes, de contar situacdes de discriminacdo e falta de respeito que
tinham conhecimento.

Ao final da pesquisa, a professora-pesquisadora considerou que a “contacdo” de
historias em inglés constituiu-se em um valioso momento para que as criancas exercitassem
suas capacidades interpretativas, inferindo os significados das historias, além de trabalhar
campos lexicais bastante amplos. Sendo assim, Souza (2011) afirma que explorar os temas
transversais a partir do contexto das historias constituiu-se em momentos de discussdo
importantes e relevantes para as criangas.

Segundo a professora-pesquisadora, todas as criangas demonstraram uma grande
capacidade para a interpretacdo, fosse a partir da identificacdo de palavras dentro de uma frase,
ou pela compreensao a partir do contexto e das pistas que foram oferecidas e ela considerou 0s
resultados da pesquisa satisfatorios.

Na préxima subsecdo, trago uma experiéncia sobre o trabalho com os temas transversais

nas aulas de L1 com uma turma da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

1.6.3 Os temas transversais no ensino-aprendizagem de LI na EJA

A pesquisa apresentada foi desenvolvida por Silva (2018) em uma escola publica de
Guarulhos, no estado de S&o Paulo, com alunos da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Seu objetivo foi observar e compreender como se da a relagéo entre os temas
transversais e 0 ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na EJA em uma perspectiva critico-
reflexiva. O professor-pesquisador utilizou como instrumentos de coleta de dados
questionarios, diario reflexivo e entrevistas semiestruturadas. Os questionarios e as entrevistas
foram realizados com 10 jovens de uma turma de 35 alunos do ciclo Il (6° ao 9° ano) da EJA,;
ja o diario reflexivo serviu para que o pesquisador relatasse as observacdes e impressdes de
suas aulas ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Ao final da pesquisa, o professor-pesquisador concluiu que € possivel trabalhar temas
transversais nas aulas de Lingua Inglesa da EJA, pois sdo temas que se aproximam da realidade
dos alunos e, dessa maneira, eles se sentem mais a vontade para participar das aulas. O professor

relata que, ao verificar as respostas dos alunos ao questionario, alguns disseram que no inicio
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acharam um pouco estranho, pois as aulas de Lingua Inglesa ndo estavam limitadas as estruturas
gramaticais como eles estavam acostumados até entdo, mas, depois, 0s alunos se acostumaram
e passaram a gostar desse novo formato das aulas.

O professor-pesquisador ressaltou em seu trabalho, a importancia de se criarem
discussOes criticas e reflexivas sobre os temas transversais nas aulas de Lingua Inglesa e
acredita que conseguiu realizar isso em suas aulas. Para Silva (2018), o resultado da sua
pesquisa também foi satisfatorio.

Nesta secéo, apresentei a relevancia do ensino-aprendizagem de LI envolvendo os temas
transversais, além de trés pesquisas que os utilizaram nas aulas de LI. Na primeira pesquisa, 0
resultado alcancado pela pesquisadora nao foi satisfatério, mostrando que nédo € tdo simples
inserir a discussdo de valores em um curso privado de idiomas. Nesse contexto, a motivacéo
dos alunos centra-se exclusivamente na aquisicdo da lingua e nos resultados praticos dessa
aquisicdo, pois € a inser¢cdo no mercado de trabalho que, geralmente, estd na origem dessa
motivacdo. J& na segunda pesquisa apresentada, a pesquisadora obteve um resultado que
confirmou suas expectativas, pois ela estava trabalhando com criangas de uma escola do ensino
basico, que deve ter entre seus objetivos a formacdo de cidaddos. A terceira pesquisa confirmou
também as expectativas do professor-pesquisador, pois foi desenvolvida com alunos da EJA
gue ja tinham um conhecimento de mundo, permitindo que os temas transversais fossem
trabalhados, pois eles lidavam com o cotidiano da vida desses alunos.

O que difere minha pesquisa dos estudos mencionados acima é o fato de que ela
investigou o trato dos temas transversais nas aulas de LI dos anos finais do ensino fundamental
em uma rede pablica municipal de ensino. Como pesquisadora, ndo estive diretamente ligada
ao processo ensino-aprendizagem desses alunos, apenas observei como os professores de LI da
rede municipal de ensino lidavam (ou ndo) com esses temas, tentando entender como eles estéo
inseridos na pratica cotidiana desses professores.

Isto posto, passo agora a tratar dos procedimentos metodoldgicos da minha pesquisa.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodoldgicos que basearam a conducéao
desta pesquisa, contendo os seguintes subcapitulos: escolha da metodologia, contexto da
pesquisa, participantes da pesquisa, instrumentos de coletas de dados, procedimentos de

geracdo e de analise dos dados e questdes de ética na pesquisa.

2.1 Escolha da metodologia

Este trabalho assume o paradigma qualitativo, pois, como explica Oliveira (2012), a
caracteristica desse tipo de pesquisa € a obtencdo de dados descritivos com a participacdo direta
do pesquisador em relacdo ao objeto de estudo. A autora define a abordagem qualitativa como:

[...] um processo de reflex@o e andlise da realidade através da utilizagdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico
e/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura
pertinente ao tema, observagdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analises de
dados, que devem ser apresentadas de forma descritiva. (OLIVEIRA, 2012 p. 37)

Conforme mencionado na Introducdo deste trabalho, a metodologia escolhida para esta
pesquisa foi o estudo de caso, cuja definicdo, dada por Yin (2001, p. 32), remete a “[...] uma
investigacdo empirica que investiga um fenémeno dentro do seu contexto da vida real”, ou seja,
é um tipo de metodologia que observa um fenémeno em seu ambiente natural e que busca
respostas sobre o fenébmeno estudado.

Para Gil (2008, p. 58), o estudo de caso tem como propoésitos: a) explorar situacdes da
vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b) descrever a situacdo do contexto em
que esta sendo feita determinada investigacéo e c) explicar as variaveis causais de determinado
fendmeno em situa¢Ges muito complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e
experimentos.

Bogdan e Biklen (1994, p. 90-92) destacam trés tipos de estudo de caso, quais sejam:
“estudos de caso numa perspectiva historica”, que Sdo0 estudos sobre uma organizagdo
especifica ao longo de um determinado periodo de tempo, relatando o seu desenvolvimento;
um segundo tipo de estudo de caso denomina-se “historias de vida”, em cujo tipo de estudo de
caso, o investigador entrevista exaustivamente uma unica pessoa a fim de ter uma narrativa em
primeira pessoa; e, finalmente, o terceiro tipo de estudo de caso é chamado de “estudos de caso

de observagdo”, que sdo estudos cuja a geracéo de dados origina-se na observacao participante
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e o foco deste estudo concentra-se huma organizacgéo particular. Sendo assim, esta pesquisa se
caracteriza como estudo de caso de observacao, pois, como disse anteriormente, este tipo de
pesquisa consiste na observacéo do participante em uma determinada organizagao, neste caso,
seis escolas da rede municipal de ensino.

Diante do exposto, é possivel perceber que o estudo de caso foi a melhor opgéo para

esta pesquisa. Na proxima sec¢éo, explicito o contexto desta pesquisa.

2.2 Contexto da Pesquisa

Como mencionado na Introducdo desta dissertacdo, sou professora da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus desde 2013: no inicio, como professora temporéaria e depois,
como efetiva por meio de concurso realizado em 2014.

A SEMED tem um total de 499 escolas, sendo a terceira maior rede municipal de ensino
do Brasil. Suas escolas estéo localizadas em todas as zonas da cidade de Manaus; visando uma
melhor organizacdo, foram criadas sete Divisdes Distritais Zonais — DDZs: DDZ Sul, DDZ
Oeste, DDZ Norte, DDZ Centro-Sul, DDZ Leste I, DDZ Leste Il e DDZ Rural. Cada DDZ é
responsavel por um determinado nimero de escolas e uma de suas atribuicdes é dar o suporte
pedagdgico as unidades que abrangem sua area.

Ressalto que esta pesquisa foi desenvolvida em seis escolas distribuidas nas DDZs
Rural, Oeste, Norte, Centro-Sul, Leste | e Leste Il da referida secretaria. As escolas foram
escolhidas de acordo com sua localizagdo para que eu pudesse incluir uma escola em cada DDZ,

tendo assim uma visdo mais ampla do trabalho desenvolvido pela SEMED.

2.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram seis professores, cada um representando uma DDZ
diferente, concursados ou temporarios, que ministravam o componente curricular Lingua
Inglesa para as turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental em escolas das Divisfes Distritais
Zonais Rural, Oeste, Norte, Centro-Sul, Leste | e Leste Il da Secretaria Municipal de Educacéo.

O critério de escolha dos participantes foi de que no momento da pesquisa, o participante
fosse professor concursado ou temporario da Secretaria Municipal de Educacdo e que
ministrasse aulas de Lingua Inglesa para turmas dos anos finais do ensino fundamental (6° ao

9° ano).
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A seguir, apresento o quadro que traz os nomes ficticios atribuidos aos participantes da

pesquisa, bem como a média de idade destes.

Quadro 1 — Nomes ficticios dos participantes desta pesquisa e sua idade

Ordem Nome Idade
1 Ana Entre 26 e 35 anos
2 Bruno Entre 36 e 45 anos
3 Carla Acima de 46 anos
4 Dénis Entre 36 e 45 anos
5 Eline Entre 36 e 45 anos
6 Fabiola Entre 36 e 45 anos

A maioria dos participantes desta pesquisa tem a média de idade entre 36 e 45 anos;
apenas um participante tem entre 26 e 35 anos e um tem acima de 46 anos.

A seguir, apresento os instrumentos de geracdo de dados da pesquisa.

2.4 Instrumentos de geracao de dados

Como instrumentos de geracao de dados foram utilizados observagoes de sala de aula e
dois questionarios, um de perfil (APENDICE A) e outro investigativo (APENDICE B), que

serdo descritos a seguir.

2.4.1 Observac0es de sala de aula

Esta técnica foi utilizada para que eu pudesse observar in loco se e como 0s temas
transversais estavam sendo trabalhados nas aulas de Lingua Inglesa dos anos finais do ensino
fundamental da SEMED.

Para definir observacdo de sala de aula utilizo Chizzotti (2000, p. 44), pois afirma que
a observagdo consiste em “[...] ver e registrar, sistematica e fielmente, fatos e circunstancias em
situacOes concretas que foram definidas de antemdo e que estdo ligados ao problema em
estudo”. No momento das observagdes das aulas dos professores, eu segui um “roteiro de

observacao de sala de aula” (APENDICE C).

2.4.2 Questionarios de perfil e investigativo
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Utilizei o questionario de perfil (APENDICE A) para identificar as caracteristicas dos
professores participantes desta pesquisa. J4 0 questionario investigativo (APENDICE B) foi
usado para averiguar o conhecimento desses professores sobre os temas transversais e sua
aplicabilidade em sala de aula. Ambos 0s questionarios possuem perguntas abertas (0
participante formula sua resposta) e fechadas (a resposta esta limitada a itens preestabelecidos).

Segundo Chizzotti (2000, p. 44), o questionario € um conjunto de questdes sobre o
problema, previamente elaboradas, para serem respondidas pelo participante, por escrito ou

oralmente.

2.5 Procedimentos de geracéo de dados

Antes de iniciar a geracdo dos dados, fiz uma revisdo bibliogréfica acerca do conceito
de Transversalidade e Temas Transversais no contexto de ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa e também de outras areas do ensino. Em seguida, discorri sobre a importancia da
formacgéo de professores em relagéo aos temas transversais, bem como da escolha do material
didatico utilizado em sala de aula. A bibliografia desta dissertagdo também inclui pesquisas em
linguistica aplicada que dizem respeito ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e 0
trabalho com os temas transversais.

Em seguida, observei as aulas dos seis participantes para verificar se e como 0s temas
transversais estavam sendo trabalhados nas aulas de Lingua Inglesa nas séries finais do ensino
fundamental das escolas publicas da rede municipal de ensino. As observacdes tiveram a
duracdo de aproximadamente 3 horas/aula de cada professor, resultando em 18 horas/aula no
total. Foram observadas as aulas desses professores em apenas uma turma em que eles
ministravam o componente curricular LI. Todas as observacdes foram gravadas em audio para
posterior analise.

Apds as observacdes das aulas, apliquei os questionarios de perfil (APENDICE A) e
investigativo (APENDICE B). Os participantes responderam aos questionarios por escrito na
escola no dia do Horario de Trabalho Pedagogico — HTP®. Nesse dia, foi escolhida uma sala
reservada para que o professor pudesse responder com calma e privacidade as perguntas dos
questionarios, utilizando para isso o tempo que julgasse necessario.

Finalmente, foi feita a analise dos dados coletados e a discussdo dos resultados. Os

procedimentos de analise dos dados sdo apresentados na se¢ao a seguir.

® Termo explicado no Capitulo 1 desta dissertacdo.
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2.6 Procedimentos de analise de dados

Primeiramente, reuni os audios obtidos por meio das observacdes de sala de aula em
uma Unica pasta digital, separando-os por professor, o que facilitou a visualiza¢do do todo. Na
sequéncia, analisei as anotacOes feitas no roteiro de observacdes das aulas, a luz dos PCNs
(BRASIL, 1998a) e da BNCC (BRASIL, 2017) para verificar se os professores de Lingua
Inglesa discutiam os temas transversais em suas aulas.

Em seguida, reuni os questionarios de perfil (APENDICE A) para realizar a anélise a
fim de ter uma percepcao dos professores que atuam no componente curricular L1 da SEMED.
Depois, compilei as informacdes obtidas por meio dos questionarios investigativos aplicados
aos professores com a intencdo de averiguar se esses professores conhecem o0s temas
transversais e se 0s usam em suas aulas.

A teoria que deu base a analise dos dados desta pesquisa foi a analise de contetdo, que
Bardin (2016, p. 48) define como:

“[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicfes de produgdo/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens.”

Isso quer dizer que a analise de contetido trabalha a fala e as significaces, em outras
palavras, procura conhecer o que esta por tras das palavras.

Finalmente, realizei a discussdo dos resultados obtidos por meio dos instrumentos de
geracdo de dados utilizados nesta pesquisa.

Na préxima secdo, abordo as questdes de ética na pesquisa.

2.7 Questdes de ética na pesquisa

Com o intuito de atender as exigéncias éticas de toda pesquisa, visto que desde 1996,
com a criacdo da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP, toda pesquisa que
envolva seres humanos deve seguir critérios éticos no trato com os sujeitos da pesquisa e
portanto, obedecer os critérios estabelecidos por essa comissdo (FIDALGO, 2010), submeti o
projeto que resultou na presente dissertacio ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Amazonas — CEP/UFAM, tendo o projeto sido aprovado pela CONEP, conforme o
Anexo A desta dissertacéo.
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Para iniciar a coleta de dados desta pesquisa, foi necessario que eu entregasse aos
professores participantes o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (APENDICE
D), documento no qual eu os convido a participar da pesquisa, bem como garanto o sigilo de
suas identidades e apresento os objetivos do meu trabalho, entre outras questées. Tive que fazer
uma versdo do TCLE para os pais (APENDICE E), pedindo autorizacdo deles para que eu
pudesse utilizar as gravacdes feitas em sala de aula contendo o registro da participacdo dos
alunos nessas aulas, ja que eles eram participantes indiretos da pesquisa.

Neste capitulo, apresentei a metodologia adotada para a conducao desta pesquisa, bem
como seu contexto, seus participantes, instrumentos de coleta de dados, os procedimentos
utilizados para a analise desses dados e as providéncias tomadas para cumprir as exigéncias

éticas da pesquisa. No préximo capitulo, apresento os dados gerados ao longo da pesquisa.
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3. DESCRIGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, analiso os dados resultantes da geracdo feita pelos instrumentos que
incluiram as observacdes de aula e os questionérios aplicados aos seis professores participantes
da pesquisa. A partir dessa analise foi possivel responder a questdo norteadora desta

investigacdo, mencionada na Introducao deste trabalho (ver pagina 12) e aqui retomada:

e Como ¢ se os temas transversais estdo sendo trabalhados nas aulas de Lingua Inglesa

dos anos finais da rede publica municipal de ensino?

3.1 Perfil dos Professores participantes

A seguir, apresento um resumo do perfil dos seis professores participantes desta
pesquisa.

Quadro 2 — Formacdo dos participantes

Nome Graduacéo Especializacio

Ana Letras — Lingua e Literatura Inglesa e Metodologia do Ensino das Linguas
Portuguesa Inglesa e Portuguesa.
Bruno Letras — Lingua e Literatura Inglesa Gestdo de projetos e formagdo docente.
Carla Letras — Lingua e Literatura Inglesa Docéncia da Educacéo Basica.
Dénis Letras — Lingua e Literatura Inglesa Docéncia da Lingua Inglesa.
Eline Letras — Lingua e Literatura Inglesa Metodologia do Ensino Superior.
Fabiola Letras — Lingua e Literatura Inglesa Metodologia do Ensino da Linguas
Inglesa.

E possivel observar no Quadro 2, que apresenta a formacdo dos participantes da
pesquisa, a maioria possui graduacdo em Letras — Lingua e Literatura Inglesa, e apenas um

participante possui dupla habilitacdo (Portugués/Inglés).

Quadro 3 — Maneiras como 0s participantes estudaram Inglés, além da graduacédo
Maneiras Quantidade
Em Escolas de Idiomas no Brasil 5
Com Professor Particular 0
No exterior 0
Sozinho (a) 1
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No Quadro 3 é possivel observar a maneira como os participantes aprenderam a Lingua
Inglesa, além da graduacdo. A maioria estudou em escolas de idiomas no Brasil, e apenas um

foi autodidata.

Quadro 4 — Participantes que exercem outra profissdo além do magistério

Outra Profissao Quantidade
Sim 1
Nao 5

O Quadro 4 mostra o envolvimento dos participantes com outra atividade profissional

além da docéncia, sendo que apenas um participante respondeu que exerce outra profissdo.

Quadro 5 — Participantes que frequentam seminarios e/ou congressos

Frequentam Seminarios e/ou congressos Quantidade
Sim 4
Né&o 2

Quadro 6 — Participantes que frequentam os eventos de formacdo continuada oferecidas pela SEMED

Frequentam os eventos de Quantidade
formacéo
Sim 6
Néao 0

Os Quadros 5 e 6 tratam da formacdo continuada dos participantes. Em relacdo a
participacdo em congressos e seminarios, a maioria respondeu que costuma frequentar esses
eventos, e apenas dois deram resposta negativa a pergunta. Ja no que se refere aos eventos de
formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, todos responderam
que frequentam esses eventos.

Com o intuito de aprofundar o perfil dos participantes da pesquisa, bem como de
contribuir para a compreensdo de alguns aspectos das suas identidades, mostro, a seguir, alguns
excertos do Questionario de Perfil (APENDICE A).

Perguntei aos participantes ha quanto tempo eles exerciam a docéncia de Lingua Inglesa
e quanto desse tempo foi passado na rede municipal de ensino e as respostas foram as seguintes.

Ana atua como professora de Lingua Inglesa ha 13 anos, sendo 8 desses na Secretaria
Municipal de Ensino. J& Bruno é professor de Lingua Inglesa ha 15 anos e sempre exerceu sua
profissdo na SEMED. Carla atua como professora de Lingua Inglesa ha 24 anos, sendo 22 deles

dedicados a SEMED. Dénis é professor de Lingua Inglesa ha 22 anos, sendo 3 destes na rede
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municipal de ensino. Eline atua como professora de Lingua Inglesa ha 12 anos e ha 2 anos é
professora da SEMED. Fabiola é professora de Lingua Inglesa ha 11 anos, sendo 7 anos
dedicados a SEMED.

No ultimo item do questionario, deixei como opgao que 0s participantes escrevessem
informacdes adicionais que julgassem relevantes para a pesquisa e apenas Fabiola utilizou esse

campo e sua contribuicdo foi a seguinte:

Particularmente ndo gosto das formacdes, penso que essas formacdes poderiam ser
atrativas como oferecer viagens para a troca de experiéncias, convites para
congressos, ter aulas ou “formacgées” com pessoas realmente habilitadas na drea de
Lingua Inglesa. (Fabiola, grifo do participante)’

Como se V&, Fabiola refere-se aos eventos de formacdo continuada oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo ao longo do ano letivo de 2018.

Na se¢do seguinte, encontra-se a analise do questionario investigativo.

3.2 Analise do questionario investigativo

O questionario investigativo (APENDICE B) tinha 10 (dez) questdes, sendo 4 (quatro)
abertas e 6 (seis) fechadas, como ja explicado na secdo 2.4 desta dissertagdo. Neste subcapitulo,
abordo as perguntas contidas nesse questionario e analiso as respostas dadas a elas pelos
participantes da pesquisa. Para isso, utilizo fragmentos dos discursos dos participantes, que
estdo em italico, a fim de ndo os confundir com as cita¢des bibliogréaficas e ap6s cada fragmento,
coloco entre parénteses o nome ficticio do participante.

Foram observadas as aulas de uma turma do 6° ano, uma turma do 7° ano, trés turmas
do 8° ano e uma turma do 9° ano, totalizando seis turmas (uma turma de cada professor

participante da pesquisa).

3.2.1 Sobre o ensino-aprendizagem de LI na escola publica

Nesta secdo, apresento a andlise da primeira questdo do questionario investigativo
(APENDICE B), aqui retomada:

7 Optei por utilizar, nesta pesquisa, o texto dos questionarios tal qual foram coletados, sem correcdes textuais.
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¢ Vocé acha que o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na escola publica, da maneira

que ocorre atualmente, € Gtil para os alunos? Justifique sua resposta.

Para Ana, o ensino-aprendizagem de LI na escola publica, da maneira que acontece

atualmente, é atil para os alunos, como se vé abaixo:

Acredito que seja Util sim, depende da dindmica e metodologia de cada professor.
Apesar de faltar alguns materiais tecnol6gicos que complementa muito as aulas, ndo
enxergo que o processo de ensino-aprendizagem atual de Lingua Inglesa seja indtil.
(Ana)

Bruno, da mesma maneira que Ana, acredita que o ensino-aprendizagem de LI, da
maneira como acontece hoje na escola publica, é Util para os alunos, porém pouco valorizado,

como diz abaixo:

[...] o sistema que gere nossa educagdo ndo compreendeu ainda a importancia do
ensino dessa lingua estrangeira no processo de formacdo académica de nossos
alunos. Carga horéria insuficiente, condi¢des de trabalho pedagogico escasso [sic],
alunos descompromissados, familias que n&o colaboram com a escola etc. E um
conjunto de fatores. (Bruno)

Para Fabiola, assim como Bruno, o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa em escolas

publicas é visto como sendo pouco importante, como exposto.

[...] temos dificuldades em transmitir nossos conhecimentos para os alunos (sao
muitos em algumas turmas); a dificuldade do material se adequar ao curriculo
minimo (as vezes no livro didatico vem apenas 2 assuntos dos quais eles deveréo
estudar, seguindo a proposta curricular da SEMED). O livro didatico é usado para
exercicios em casa. O material de Lingua Inglesa poderia ser mais pratico e
funcional. Hoje, todo livro que chega na escola deve ser usado por 3 anos. 1sso ndo
é bom, porque o aluno acaba nédo estudando coisas novas e atualizadas. (Fabiola)

Esses discursos sdo corroboradas por Monteiro (2014, p. 129) que ao relatar o resultado
da sua pesquisa realizada no interior do Amazonas afirma: “Essa questdo da desvalorizagdo e
do desinteresse pelo inglés é muito discutida na bibliografia da area e se impde como um desafio
para o professor, face as diversas tarefas e exigéncias que abrangem seu fazer docente”.
Carla, assim como os demais participantes, também acha Gtil o ensino-aprendizagem de
LI como ocorre hoje. Segunda ela:
Todo ensino-aprendizado € Gtil. No 6° ano, a Lingua Inglesa, por ser novidade, é
muito bem recebida, mesmo com a metodologia tradicional. Nas séries seguintes, 0
ensino-aprendizado se torna mais dificil, pois os alunos ja estdo mais antenados e
conscientes do mundo tecnolégico. O tradicionalismo ja ndo é eficaz. Faz-se

necessario o uso de novas técnicas e metodologias; estrutura fisica adequada, assim
como rever o quantitativo de alunos em sala de aula e nimero de aulas. (Carla)

Ja Eline acredita que:
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O ensino-aprendizado da Lingua Inglesa em escolas publicas deve ser de uma forma
muito ladica e atraente para despertar o interesse do aluno e fazé-lo perceber a
necessidade e a importancia do inglés. O inglés além dos vocabularios soltos que
encontramos em termos comerciais e midias.

E possivel observar que, apesar de os participantes afirmarem que o ensino-
aprendizagem de LI, da maneira como ocorre atualmente, € (til, eles citam alguns pontos que
precisam mudar para a melhoria deste processo, tais como carga horaria insuficiente (apenas
duas horas semanais), condi¢Ges de trabalho (falta de material e estrutura fisica das escolas),
falta de interesse dos alunos, falta da participacdo dos pais na escola.

Leffa (2011, p. 20) corrobora esse ponto de vista ao afirmar que:

Com as leis que restringem o acesso a lingua estrangeira na escola publica, ndo dando
as condi¢des minimas para sua aprendizagem, seja pela carga hordria escassa, pela

falta de materiais para o aluno, pela descontinuidade do curriculo, deixa-se de dar ao
aluno nem mesmo o conhecimento de uma Unica LE.

Dénis, diferentemente dos demais, acha que o ensino de LI, tal como ocorre hoje na
escola publica, ndo é util, pois “[...] o aluno torna-se mecénico apenas para o contetdo que
serd avaliado numa avaliacdo escrita, eles sempre usam a desculpa de que nao sabem falar a
propria lingua e imagine um outro idioma” (Dénis).

Em seu relato, Dénis menciona um dos mitos que, segundo Siqueira (2011), esta
arraigado no imaginario de muitos pais e estudantes de todas as classes sociais, que é o dito
segundo o qual as pessoas afirmam que “nao falam nem portugués direito, quanto mais o
inglés”. Ha também outros mitos citados por Siqueira (2011), tais como “inglés ¢ coisa para
elite”, “s6 se aprende inglés em cursos livres”, entre outros. Infelizmente, essas sdo falas que

os professores de LI ainda ouvem em seu dia a dia na escola.

3.2.2 Sobre a discussdo dos temas transversais nas aulas de LI

Nesta subsecéo, apresento as respostas dos participantes para as seguintes perguntas do
questionario investigativo (APENDICE B).

e \océ conhece os Parametros Curriculares Nacionais?

e \océ conhece os temas transversais?

e \océ trabalha os temas transversais em suas aulas de Lingua Inglesa na rede municipal
de ensino? Se a resposta for afirmativa, escreva qual(is) tema(s) vocé ja discutiu e

descreva uma atividade em que vocé trabalhou esse(s) tema(s).
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e Se a sua resposta foi afirmativa para a questdo anterior, responda a pergunta a seguir.
Como vocé observa a recepcao dos alunos em relagio aos temas transversais? E possivel
notar interesse por parte deles em discutir tais temas? Se possivel, descreva uma fala ou

acdo deles relacionada a isso.

Em suas respostas, Ana afirmou que conhece os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998a; 1998b) e os temas transversais e que os discute em suas aulas. Segundo ela,
certa vez trabalhou o tema Meio Ambiente por meio de um texto em inglés sobre reciclagem.
De acordo com a participante, alguns alunos se mostraram bem interessados no assunto, outros,
porém nem tanto.

Bruno também disse que conhece os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998a; 1998b) e os temas transversais e que ja tratou dos temas Etica e Salide em suas aulas.
Em determinado momento, trabalhou com os alunos sobre bullying, por meio de exposicao de
cartazes. Segundo o professor, a aceitacao dos alunos é boa em relagdo a discussao de tais temas
em sala de aula, pois esses temas abordam questdes que estao presentes no cotidiano dos alunos.

Carla declarou que conhece 0os PCNs (BRASIL, 1998a; 1998b) e os temas transversais.
Segundo seu relato, ela discute os temas transversais em sala de aula e disse que certa vez
trabalhou os temas Salde e Pluralidade Cultural com suas turmas de 6° e 7° ano do ensino
fundamental. Ela afirmou, ainda, que a recepc¢do dos temas transversais € muito boa por parte
dos alunos, pois eles participam com mais naturalidade “[...] porque, para muitos deles, se fala
da sua propria realidade” (Carla).

Dénis afirmou que conhece os PCNs (BRASIL, 1998a; 1998b), assim como 0s temas
transversais e que ja debateu alguns temas como Direitos de igualdade para todos e Problemas
Climaticos, por meio de rodas de conversa. Ele acredita que os temas transversais sdo melhor
recebidos pelos alunos do que o ensino exclusivo da lingua. Ele menciona que certa vez trabalhou o
tema “vivendo com a diferenga”, e a participacéo da turma nas discussdes foi muito ativa.

Eline disse que conhece os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a; 1998b) e
também os temas transversais. Sobre a pergunta 4 do questionario investigativo (APENDICE B),
Eline respondeu que ndo trabalha “ao pé da letra” os temas transversais em suas aulas de LI, mas que
tenta “‘associar ao maximo para que o aluno entenda o vocabulario do inglés com o seu vocabulario
do dia a dia”. Em relacéo a pergunta 5, ela declarou que os alunos dificilmente perguntam. “Nos
professores que temos que leva-los a essa associagdo” (Eline).

Esse trecho do depoimento de Eline pode ser esclarecido por Leffa (2011, p. 23), ao

lembrar que “[...] hd muitas explicagdes para o aluno que ndo estuda, mas a principal ¢ a falta



42

de objetivo quando esta na escola”. Por meio das falas de Eline e da citacdo de Leffa (2011),
surgem alguns pontos para reflexdo, o primeiro deles €: se os professores trabalhassem mais
com os temas transversais em sala de aula, talvez os alunos pudessem perceber a importancia
de cada componente curricular estudado na escola, visto que, como dizem os PCNs (BRASIL,
1998a), os temas transversais tratam de assuntos do cotidiano da nossa sociedade e, dessa
maneira, poderiam fazer mais sentido para os alunos. Essa seria uma estratégia também para
aproximar o professor dos alunos, pois, como diz Leffa (2011, p. 29), “[...] o professor deve, de
alguma maneira, tentar enturmar-se e, uma vez enturmado, enturmar a todos”.

Evidentemente, essa aproximacdo nada tem a ver com o desrespeito a figura do
professor. Trata-se, antes de uma aproximacédo em que professores e alunos sentem-se solidarios
num esforco comum, centrado ndo apenas na lingua, mas também em torno de questdes
importantes na vida de todos nos.

O segundo ponto para reflexdo é o seguinte: se 0s alunos, ao serem incentivados pela familia
e/ou pela escola, pudessem descobrir 0 quao prazeroso € adquirir novos conhecimentos, talvez os
professores se sentiriam mais estimulados a preparar sempre coisas novas para suas aulas.

N&o se trata aqui de buscar vildes ou culpados para o eventual desinteresse dos alunos.
Trata-se, sim, de refletir sobre o que acontece na escola e na sala de aula e tentar entender os
fatores que podem contribuir para esse desinteresse.

Continuando o relato dos participantes, Fabiola afirmou que conhece os PCNs
(BRASIL, 1998a; 1998b) e também o0s temas transversais e segundo essa participante, ela
trabalha os temas transversais em sala de aula. Certa vez, ela discutiu o tema Orientacdo Sexual
e Gravidez com as turmas de 7° e 8°ano. “[...] havia muitas meninas gravidas na escola. Fiquei
alarmada e isso me incomodou enquanto professora” (Fabiola).

Outro tema trabalhado por Fabiola é Meio Ambiente. Em parceria com a professora de
Aurtes da escola e também com o apoio dos alunos, eles produziram uma pequena horta para a

escola, como mostra a foto abaixo:

Figura 1- Horta escolar mantida pelas professoras de Lingua Inglesa e Artes com o apoio dos alunos da escola



43

Fonte: Erica Amorim (2018).

Sobre a receptividade dos alunos em relacdo aos temas transversais, Fabiola respondeu
gue os alunos gostam muito: “/...J eles percebem mais as coisas ao seu redor, percebem mais
o0 outro, se tornam mais solidarios e humanos” (Fabiola).

Segundo os relatos citados até aqui, todos os participantes afirmam conhecer o0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998a; 1998b), bem como os temas
transversais. Cinco participantes deram exemplos de temas que ja discutiram em sala de aula;
uma participante, porém, disse ndo trabalhar com os temas transversais com frequéncia, mas
que tenta sempre que possivel associar o vocabulério de LI ensinado em suas aulas com a
realidade dos alunos.

Como Santos et al. (2013), acredito que, ao planejar as aulas com foco na sua fungéo
social, o professor torna-se capaz de orientar o processo de ensino-aprendizagem numa direcao

que envolva a reflexdo critica e o estimulo a autonomia desses sujeitos.

3.2.3 Sobre os temas transversais e a formacdo continuada dos professores na SEMED

Nesta secdo, apresento a andlise das respostas dadas as seguintes perguntas do
questionario investigativo (APENDICE B):
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e Se a sua resposta foi afirmativa para a questdo 10 do questionario de perfil, responda a
pergunta a seguir. As formac6es de Lingua Inglesa da Secretaria Municipal de Educacao
discutem os temas transversais?

¢ Vocé acha importante trabalhar os temas transversais nas aulas de Lingua Inglesa?

e Vocé considera dificil trabalhar os temas transversais nas aulas de Lingua Inglesa?

¢ O material didatico que vocé utiliza traz a discussdo dos temas transversais?

Segundo Ana, os eventos de formacéo de Lingua Inglesa da SEMED néo trabalham os
temas transversais, e ela acha importante trabalhar tais temas, apesar da dificuldade de discuti-
los em sala de aula.

Bruno afirma em seu relato que os eventos de formag&o de Lingua Inglesa da SEMED
ndo discutem os temas transversais. Ele acha importante trabalhar os temas transversais e nao
considera dificil debaté-los nas aulas de LI. O participante conclui seu relato dizendo que o
material didatico que ele utiliza em sala de aula ndo trata dos temas transversais.

Carla declara que os eventos de formacdo de Lingua Inglesa oferecidas pela SEMED
tratam dos temas transversais, e ela considera importante trabalhar esses temas nas aulas de LI
e ndo acha dificil discuti-los. Ela concluiu afirmando que o material didatico utilizado por ela
trata dos temas transversais, porém de forma resumida, como se vé abaixo:

Os temas transversais abordados nos livros didaticos vém direcionados para assunto-
conteido de forma resumida. Acredito que seja por causa do nimero de aulas que se

deve cumprir naquela unidade. Isso limita a exploracdo e extensdo dos temas
transversais. (Carla)

Dénis declarou que os eventos de formacdo de Lingua Inglesa da SEMED expdem 0s
temas transversais e gque ele acha importante trabalhar tais temas nas aulas do seu componente
curricular. Ele afirmou ainda que ndo considera dificil tratar os temas transversais com 0s
alunos e que o material didatico que ele utiliza contempla tais temas, como pode ser observado:
“O material didatico oferecido pela SEMED traz textos com temas transversais e de acordo
com a realidade do aluno, sendo assim, fica notdrio a participacao dos alunos na discussao
com temas transversais” (Dénis).

Segundo Eline, os eventos de formacdo de Lingua Inglesa oferecidas pela SEMED néo
tratam dos temas transversais, e ela acha importante trabalha-los em sala de aula. A participante
ndo considera dificil discutir os temas transversais nas aulas de LI e afirma que o material

didatico que ela utiliza ndo apresenta a discussdo dos temas transversais.
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Eline também afirmou que os eventos de formacdo de LI oferecidas pela SEMED
discutem os temas transversais. Fabiola acha importante trabalhar esses temas em sala de aula
e ndo considera dificil discuti-los nas aulas de LI. Ela afirma que o material didatico que utiliza
incentiva a discussdo dos temas transversais e que complementa esse material levando outros
materiais de apoio para suas aulas.

Em sua ultima resposta ao questionario de perfil (APENDICE B), Fabiola afirma:

Trabalhar os temas transversais é de extrema importancia, pois trabalhamos quest6es
urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. Eles ndo pertencem a

nenhuma disciplina especifica, mas atravessam todas elas como se a todas fossem
pertinentes. (Fabiola)

Conforme observado, trés participantes afirmam que os eventos de formacao continuada
de LI oferecidas pela SEMED ndo discutem os temas transversais, enquanto os outros trés
participantes afirmam que sim.

De acordo com o plano de curso dos eventos de formacao de LI da Secretaria Municipal
de Educacdo do ano de 2018 (ANEXO C), ao longo desses encontros do referido ano, houve
momentos para a discussao de temas transversais, como Inclusao Social e Tecnologia. Segundo
esse plano, no primeiro encontro do evento de formacao, foram realizadas dindmicas de grupo
com os professores, a fim de trabalhar a escrita e a oralidade em LI. Os professores puderam
aproveitar essas sugestdes para discutir determinados temas de relevancia social em sala de
aula.

J& no segundo encontro do evento de formacéo, foi possivel discutir sobre inteligéncia
emocional para a promogéo da incluséo social, tema este muito importante para trabalhar com
os alunos, pois a adolescéncia é um periodo da vida do ser humano no qual ha muitos conflitos
emocionais e muitas vezes os jovens ndo sabem como lidar com esses conflitos, e a ajuda da
escola é essencial neste momento.

No terceiro encontro, foi proposta a utilizacao de ferramentas tecnoldgicas nas aulas de
LI, sendo esse também um bom momento para o professor discutir algum tema transversal em
sala de aula por meio de um desses recursos tecnoldgicos. Ja no altimo encontro, foi feita uma
oficina para a cria¢do de atividades com musicas e filmes. Considero que esses dois recursos
séo otimos para o debate de varios temas em sala de aula.

Como ja disse, os eventos de formacédo continuada de L1 da SEMED sdo divididos em
quatros encontros por ano. Os professores de todas as Divisdes Distritais Zonais da Secretaria
sdo convidados a participar desses encontros, cada DDZ em um dia diferente. As formacdes de
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LI sdo realizadas as quartas-feiras, dia esse dedicado ao professor desse componente curricular
para realizar suas atividades pedagdgicas, como ja mencionado no Capitulo 1 desta dissertacao.

Assim, parece claro que os eventos de formacéo continuada de LI da SEMED discutem
0s temas transversais com 0s professores. Entretanto, o relato de metade dos participantes

contradisse essa informacdo.

3.3 Andlise das observacoes de sala de aula

As descricdes que serdo feitas a seguir sdo fruto das observacbes das aulas dos
participantes da pesquisa em suas turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Foram
observadas um total de 18 horas/aula, uma média de 3 horas/aula por participante.

Dessa forma, as aulas observadas da participante Ana foram de uma de suas turmas do
6° ano do turno matutino de uma escola localizada na zona oeste da cidade.

Nas trés aulas observadas, ela ndo provocou o debate com a turma sobre nenhum tema
transversal, pois a professora ndo aproveitou a oportunidade para discutir e explorar com 0s
alunos o tema de um texto que foi trabalhado no primeiro dia de observacdo de sala de aula.
Nesse dia, foi realizada a correcdo de cadernos e cdpia de um texto sobre animais encontrados
no zooldgico. Ja no segundo dia, Ana iniciou a leitura do texto da aula anterior, estimulando os
alunos a traduzir o texto com a ajuda do glossario anexo a ele e fez um exercicio de interpretacéo
de texto. Por fim, no terceiro dia, Ana iniciou a explicacdo sobre pronomes demonstrativos e
trabalhou um exercicio com os alunos.

Ana poderia ter explorado o contetdo do texto para discutir com os alunos sobre animais
silvestres, indagando, por exemplo, de que maneira esses animais foram habitar o zooldgico.
Ela poderia ter estimulado os alunos a pesquisar sobre o tema, pois, como orienta a BNCC de
Lingua Inglesa para o ensino fundamental — anos finais (BRASIL, 2017, p. 242),

A vivéncia em leitura a partir de préaticas situadas, envolvendo o contato com géneros
escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social e cultural
dos estudantes, bem como as perspectivas de analise e problematizacao a partir dessas
leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a construgdo de
um percurso criativo e autbnomo de aprendizagem da lingua.

As observagdes das aulas de Bruno foram da sua turma do 8° ano do turno matutino, de
uma escola localizada na zona norte da cidade.
Nas trés aulas observadas, Bruno restringiu-se exclusivamente aos contetdos

gramaticais. Na primeira aula, ele fez a correcdo da prova escrita, realizada na aula anterior com
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os alunos, e o conteudo da prova envolvia apenas questfes gramaticais. Ja na segunda
observacao, ele deu inicio a um novo contetdo gramatical, por meio de explanacédo oral sobre
0 assunto. No ultimo dia de observacdo, Bruno trabalhou com os alunos um exercicio sobre o
contetdo tratado na aula anterior.

O professor ndo utilizou outros recursos para 0 ensino-aprendizagem de LI,
restringindo-se, exclusivamente, a questdes de natureza gramatical. Em relacéo a essa questao,
Santos et al. (2013, p. 127) afirmam que “[...] é importante propor aulas as quais levem em
consideracdo que o ensino de lingua estrangeira ndo é meramente uma acao de decodificacéo
de uma lingua, ou mesmo busca de significados estaticos”. Ou seja, Bruno poderia ter utilizado
outros recursos, como a discussdo de temas transversais, para tornar suas aulas mais
interessantes, além de estimular uma participacdo mais ativa desses alunos.

As aulas observadas de Carla foram com sua turma do 7° ano vespertino de uma escola
da Divisdo Distrital Zona Centro-Sul.

Na primeira aula observada, ela iniciou com uma revisao sobre o Simple Present e em
seguida escreveu um texto no quadro pedindo para que os alunos o reproduzissem em seus
cadernos. Na segunda aula, ela e os alunos fizeram a leitura do texto disponibilizado na aula
anterior pedindo que os alunos o traduzissem. Finalmente, na terceira aula, foi feito um
exercicio de interpretacdo de texto. Durante as observagoes das aulas, ndo foi possivel verificar
a abordagem dos temas transversais.

As aulas observadas de Dénis foram da sua turma do 9° ano do turno vespertino de uma
escola da Divisdo Distrital Zona Leste I.

Na primeira aula, ele iniciou uma nova unidade do livro didatico que tinha como titulo
“Living with differences”, e o tema transversal abordado foi a diversidade cultural. Dénis fez
um “warm up” com a turma sobre o tema, ou seja, fez algumas perguntas para que 0S alunos
pudessem se familiarizar com o assunto da unidade. Em seguida, ele leu um texto com a turma,
chamando a atencdo para as palavras cognatas. No final da aula, ele passou um exercicio de
interpretacdo de texto como dever de casa. Na segunda aula, Dénis iniciou a correcdo do dever
de casa, que foi feita em conjunto com os alunos. Na sequéncia, ele trabalhou o vocabulario
sobre prefixos e passou um exercicio sobre esse vocabulario. Apds a correcao do exercicio, ele
iniciou o conteddo gramatical que tratava dos comparativos. Finalmente, na Gltima aula
observada, foi feita a explicagdo gramatical e, na sequéncia, Dénis passou um exercicio para
que os alunos copiassem em seus cadernos.

As aulas observadas de Eline foram da sua turma do 8° ano do turno vespertino de uma

escola da Divisdo Distrital Zona Leste II.
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Durante a primeira aula, Eline trabalhou com a turma o vocabulario sobre o clima, dando
sequéncia ao conteudo iniciado na aula anterior. Eline poderia ter usado esse momento para
discutir com os alunos sobre o aquecimento global, pois, como Santos et al. (2013), eu acredito
que relacionar os conteldos do vocabulario e os aspectos gramaticais com situacdes que
envolvam a realidade do aluno faz com que a aprendizagem se torne mais significativa. No
entanto, a professora limitou-se a escrever o contetdo no quadro e traduziu em voz alta o texto
para os alunos. Na sequéncia, foi feito um exercicio de fixagdo sendo a corre¢éo desse exercicio
feita no quadro. Na segunda aula, o vocabulério estudado dizia a respeito de “events in a
person’s life”. Para iniciar, a professora explicou o conteido e em seguida passou o dever de
casa. Para finalizar a aula, Eline iniciou o contetdo gramatical sobre o futuro com “going to” e
na sequéncia passou um exercicio de fixacdo. Na terceira aula, a professora deu sequéncia ao
contetdo gramatical iniciado na aula anterior, fazendo uma revisdo e em seguida passou um
novo exercicio e fez a corre¢do no quadro. Durante as trés aulas observadas, ndo foi trabalhado
nenhum tema transversal e tampouco se levantou alguma discussdo que ndo estivesse
relacionada ao conteido do componente curricular LI.

As aulas observadas de Fabiola foram da sua turma de 8° ano do turno matutino de uma
escola da Diviséo Distrital Zona Rural.

Na primeira aula, Fabiola deu continuidade a uma atividade da aula anterior com o
vocabulario sobre 0 “Halloween ”. Na sequéncia, ela pediu que os alunos fizessem uma pesquisa
em casa sobre o contetido gramatical “Future tense”. Ela desenvolve um trabalho sobre horta
escolar com os alunos e, durante a aula, dois alunos do turno vespertino a procuraram para
receber orientacdes sobre o que fazer naquele dia para a manutencéo da horta. Na segunda aula,
a professora fez uma revisao sobre as formas dos verbos no futuro, explicando no quadro e
tambem por meio de video interativo. Em seguida, ela fez uma atividade avaliativa com 0s
alunos. Na Gltima aula observada, a professora fez apenas a corre¢do dos exercicios no caderno
dos alunos.

Como se Vveé pelas descrigdes que acabo de fazer, apesar de os participantes afirmarem
em suas respostas no questionario investigativo (APENDICE B) que discutem os temas
transversais em sala de aula, nédo foi possivel, ao longo das 18 horas/aulas observadas, perceber
a discussdo de qualquer tema transversal pela maioria dos participantes, a ndo ser pelo
participante Dénis, que na primeira aula discutiu com os alunos sobre diversidade cultural.
Fabiola também tenta trabalhar com os alunos a importancia de manter a horta escolar, mas,
segundo a propria professora, os alunos vém consulta-la usualmente em um turno diferente

daquele em que estudam para receber orienta¢Ges suas.
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Durante as aulas observadas, os professores trataram preferencialmente de questdes
gramaticais e lexicais da LI, ndo havendo espaco para a discussdao de questdes que
ultrapassassem esses pontos de natureza exclusivamente linguistica. As aulas, dessa maneira,
se tornaram mecanicas, provocando, aparentemente, um certo desinteresse e apatia da parte dos
alunos pelo componente curricular estudado. Santos et al. (2013, p. 128) afirmam que “[...] ¢
preciso pensar no ensino de LE como canal de elevacdo do conhecimento humano e que,
naturalmente, atraves da linguagem é capaz de transformar alunos em sujeitos criticos e
reflexivos: cidaddos em construgéo”.

A BNCC de LI para o ensino fundamental — anos finais (BRASIL, 2017, p. 244) sugere
algumas competéncias especificas para serem desenvolvidas ao longo do ensino fundamental
nas aulas de LI; dentre elas destaco a de nimero 5 (cinco), que trata sobre a utilizacdo de “[...]
novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na Lingua Inglesa, de
forma ética, critica e responsavel”.

Essas séo algumas sugestfes para tornar o ensino-aprendizagem de L1 mais significativo
para os alunos e, alinhando isso a discussao de temas transversais em sala de aula, o professor
proporciona aos alunos um momento de interacdo que permitird que exponha sua opinido sobre
determinados assuntos de maneira critica, respeitando o posicionamento dos alunos. O
professor precisa perceber que os alunos que estdo em sala de aula precisam de muito mais que
o0 conteido proposto por cada componente curricular: esses alunos precisam da ajuda da escola

para se prepararem para suas vidas profissional, social e emocional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicio as Consideragdes Finais desta dissertacdo trazendo o retrospecto de alguns pontos
principais expostos ao longo deste trabalho. Em seguida, faco algumas reflexdes que esta
pesquisa me proporcionou, sugerindo enfim rumos para futuros trabalhos sobre o tema.

Retomando a motivacdo desta pesquisa, exposta na Introducéo deste trabalho, lembro
que a principal razdo de pesquisar sobre a discussdo dos temas transversais nas aulas de LI dos
anos finais do ensino fundamental da Secretaria Municipal de Educacao deu-se pelo fato de eu,
no momento desta pesquisa, acompanhar alguns projetos de educagdo ambiental desenvolvidos
nas escolas da rede municipal de ensino, por meio do setor da referida secretaria responsavel
por isso, e querer verificar se esse e outros temas séo trabalhados nas aulas de LI de maneira
contextualizada como propdem os documentos norteadores PCNs (BRASIL, 1998a) e BNCC
(BRASIL, 2017).

O objetivo geral deste trabalho foi investigar se e como 0s temas transversais Sao
trabalhados nas aulas de LI dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de ensino,
e 0 que constatei é que os professores, muitas vezes, limitam-se aos contetdos do Iéxico e da
gramatica da lingua na sala de aula, deixando de lado a discussdo sobre outros temas que
também sdo de interesse dos alunos e relevantes para toda sociedade.

No que diz respeito aos objetivos especificos, pude constatar que, em seus relatos, 0s
professores participantes desta pesquisa disseram que ja discutiram em algum momento
determinados temas transversais em sala de aula, porém, ao longo das quase 18h de observacéo
das aulas, ndo foi possivel notar discussfes de tais temas nas aulas de LI desses participantes.
A discussdo de temas transversais foi feita por um unico professor participante da pesquisa, este
discutiu com seus alunos da turma de 9° ano sobre diversidade cultural na sua primeira aula
observada. Embora ndo tenha sido possivel detectar a discusséo de temas transversais nas aulas
de LI observadas, ndo é possivel, no momento, afirmar que isso se daria ao longo de outras
aulas, pois este trabalho ndo conseguiu apreender esses desdobramentos, mesmo havendo
esforcos por parte da pesquisadora.

Em relagéo aos possiveis obstaculos de se trabalharem temas de relevancia social em
sala de aula, destaco alguns argumentos apontados pelos professores participantes desta
pesquisa, como, por exemplo, carga horaria insuficiente e a preferéncia, em virtude do pouco
tempo passado em sala de aula, dada aos contetdos gramaticais, ja que, de acordo com 0s
participantes, sO é possivel copiar o conteddo no quadro, explica-lo para os alunos e pedir que

eles fagam o exercicio de fixacdo do contetudo. Outro ponto mencionado pelos professores foi
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0 numero excessivo de alunos presentes nas turmas; eles consideram que ha alunos demais em
todas as turmas, e isso dificulta o trabalho em sala de aula. Os PCNs de Lingua Estrangeira
(BRASIL, 1998b) também mencionam esses problemas (carga horaria reduzida e classes
superlotadas) como um obstaculo que inviabiliza o ensino-aprendizagem de LI na escola
publica.

Minha pergunta de pesquisa e minhas inquietacdes iniciais foram, de certa forma,
respondidas, porém vejo tais respostas como o inicio de uma nova etapa que dara continuidade
a este trabalho.

Como ja disse ao longo desta dissertacdo, acredito na importancia do trabalho sobre os
temas transversais na sala de aula de LI. Para isso, reafirmo que é necessario investir esforcos
na formacéo dos professores, pois € por meio da formac&o, tanto inicial quanto continuada, que
o professor podera adquirir conhecimento para a melhoria continua do seu trabalho em sala de
aula. Lima (2011, p. 196) corrobora essa visdo ao afirmar que “[...] é preciso reenfatizar a
importancia da formacdo continuada do professor para que ele possa provocar mudancas na
escola”.

Considero que, de um modo geral, os professores participantes foram receptivos a minha
presenca em suas aulas ao aceitarem fazer parte desta pesquisa, bem como os gestores das seis
escolas, mesmo aqueles que no inicio pareceram um pouco desconfiados com a minha ida até
a escola.

Acredito que esta pesquisa podera contribuir para discussdes nas graduacdes do curso
de Letras — Lingua Inglesa para que os professores em formacao possam ter conhecimento do
conceito de transversalidade e de como ela se da no contexto escolar, além de preparar esse
futuro professor para trabalhar temas que ultrapassam os limites do seu componente curricular,
tratando em suas aulas temas de relevancia social que ajudarédo os alunos a se tornarem cidad&os
criticos e reflexivos sobre a sua realidade, pois, como afirma Torres (2007, p. 88), “[...] para
que haja uma transformacdo, € necessario que tenhamos consciéncia de nosso papel na
sociedade [...]”.

Gostaria também de sugerir a criacdo de grupos de pesquisa na universidade que possam
trabalhar na producéo de material de apoio para subsidiar a pratica dos professores em sala de
aula, além de possibilitar a promocao de eventos académicos, como seminarios, congressos,
entre outros, para debates mais amplos sobre o tema.

Quanto as contribuicbes pessoais que esta pesquisa me trouxe, posso afirmar que, ao
longo de seu desdobramento, aprendi como é ser pesquisadora e que a partir dela encaro as

questdes do ensino-aprendizagem de LI de maneira mais aguda e critica. Tenho o sentimento
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de dever cumprido, apesar de, muitas vezes, achar que poderia ter feito mais. Porem, percebo
que cheguei ao final de uma etapa com respostas que despertam em mim o sentimento de me
manter motivada para seguir adiante com o desdobramento desta pesquisa.

Esta pesquisa néo se esgota aqui, por isso, espero que este trabalho sirva de motivacéo
para novas pesquisas sobre o tema e que estimule os professores de LI a discutirem os temas
transversais em suas aulas, unindo o contetdo lexical e gramatical a responsabilidade social da
escola.

Ha pouca discussédo sobre temas transversais nas aulas de LI da rede municipal de ensino
de Manaus. Assim, espero que este trabalho possa ter contribuido para lancar este tema em

discussdo na escola publica manauara.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL?®

Caro professor (a),

Este questionario visa gerar informacgfes para a pesquisa que eu estou desenvolvendo
no Programa de Pds-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Amazonas — UFAM.
Asseguro o sigilo de suas respostas e, caso haja a divulgagéo de sua identidade, a pesquisadora
assumira a responsabilidade, e vocé sera indenizado por danos morais.

Agradeco antecipadamente sua colaboracéo,

Erica Amorim

1. Nome (escrever somente as iniciais):

2. Assinale com um X a faixa etéria a que vocé pertence.

a) () até 25 anos

b) ( )de26a35anos

c) ( )de36a45anos

d) ( )acima de 46 anos
3. Formacéo:

3.1 Graduagéo

Curso:

Instituicdo:

Ano de concluséo:

3.2 Especializagéo:

Curso:

Instituicdo:

Ano de conclusao:

3.3 Mestrado

Programa:

Area de concentracio:

8 Instrumento elaborado por Erica Amorim em setembro de 2017, tomando por base o instrumento de Monteiro
(2009).
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Instituicdo:

Ano de conclusao:

4. Além da graduacdo, onde mais vocé estudou Inglés? Assinale com um X.

a) () em escolas de idiomas no Brasil.
b) ( ) com professor particular.

c) ( ) noexterior.

d) ( )sozinho (a).

5. Vocé ja visitou/esteve em um pais cuja lingua oficial era a Lingua Inglesa?

a) () sim.Por quanto tempo?
b) ( )ndo.

6. Ha quanto tempo vocé é professor (a) de Lingua Inglesa?

7. Ha quanto tempo vocé é professor (a) da rede municipal de ensino?

8. Vocé exerce outra profissdo além do magistério?

a) ( )sim. Qual?
b) ( ) ndo.

9. Vocé costuma frequentar seminarios e/ou congressos?

a) () sim. Qual foi a Gltima vez?
b) ( ) ndo.

10. Vocé participa das formacdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educacéo?

a) ()sim. Qual foi a ultima vez?
b) ( ) ndo.

11. Informagdes adicionais que julgar relevante (opcional).

Manaus, de de

Instrumento elaborado por Erica Amorim em setembro de 2017, tomando por base o instrumento de Monteiro
(2009).
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APENDICE B — QUESTIONARIO INVESTIGATIVO?®

Caro professor(a),

Dando prosseguimento a geracdo de informacgdes para a pesquisa que eu estou
desenvolvendo no Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, peco-lhe a gentileza de responder as questbes abaixo. Mais uma vez,
asseguro o sigilo de suas respostas e, caso haja a divulgacdo de sua identidade, assumirei a
responsabilidade, e vocé sera indenizado por danos morais.

Agradeco antecipadamente sua colaboragéo,
Erica Amorim

1. Vocé acha que o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na escola publica, da
maneira que ocorre atualmente, € Gtil para os alunos? Justifique sua resposta.

2. Vocé conhece os Parametros Curriculares Nacionais? () sim ( ) nao
3. Vocé conhece o0s temas transversais? () sim () ndo

4. Voceé trabalha os temas transversais em suas aulas de Lingua Inglesa na rede
municipal de ensino? Se a resposta for afirmativa, escreva qual(is) tema(s) vocé ja
discutiu e descreva uma atividade na qual vocé trabalhou esse(s) tema(s).

9 Instrumento elaborado por Erica Amorim em setembro de 2017, tomando por base o instrumento de Monteiro
(2014).
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5. Seasua resposta foi afirmativa para a questdo anterior, responda a pergunta a seguir.
Como vocé observa a recepcio dos alunos em relagio aos temas transversais? E
possivel notar interesse por parte deles em discutir tais temas? Se possivel, descreva
uma fala ou acédo deles relacionada a isso.

6. Se asua resposta foi afirmativa para a questdo 10 do questionario de perfil, responda
a pergunta a seguir. As formagfes de Lingua Inglesa da Secretaria Municipal de
Educacao discutem os temas transversais? ( )sim () ndo

7. Vocé acha importante trabalhar os temas transversais nas aulas de Lingua Inglesa?
( )sim ( )néo

8. Vocé considera dificil trabalhar os temas transversais nas aulas de Lingua Inglesa?
( )sim ( )néo

9. O material didatico que vocé utiliza traz a discussdo dos temas transversais? ( )
sim () néo

10. Informacdes adicionais que julgar relevante (opcional).

Manaus, de de

Instrumento elaborado por Erica Amorim em setembro de 2017, tomando por base o instrumento de Monteiro
(2014).
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVACAO DE SALA DE AULA

Professor (escrever apenas as iniciais):

Escola:
DDZ e Turma:

Data da observacéo: Hora:

Dados a serem observados S |N Observacéo

Foi trabalhado algum tema transversal na aula?

O (s) tema (s) transversal (is) trabalhado (s) foi (ram) de
interesse do aluno?

Foi possivel observar se o professor organizou a
sequéncia das atividades?

O professor apresentou os contetidos de forma a criar
interacdo na sala de aula?

O professor relacionou os contetdos abordados na aula
com outros saberes?

O professor recorreu a exemplos pertinentes, na
exploracdo dos conteddos, relacionados com as
vivéncias dos alunos, sempre que possivel?

O professor manteve os alunos ativamente envolvidos
nas tarefas?

O professor estimulou e reforgou a participacéo dos
alunos, valorizando as suas intervencdes?

Se foi trabalhado algum tema transversal na aula, usar esse espago para descrever cComo ocorreu.

10 Instrumento elaborado por Erica Amorim em setembro de 2017, tomando por base o instrumento de Bertoldo
(2012). Disponivel em: http://jucienebertoldo.wordpress.com/2012/10/10/ficha-de-observacao-de-aula/. Acesso
em: 19 set 2017.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE -
PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
PROFESSORES
Convidamos vocé para participar da Pesquisa LINGUAGEM COMO PRATICA
SOCIAL: OS TEMAS TRANSVERSAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA DO
ENSINO FUNDAMENTAL, sob a responsabilidade da pesquisadora ERICA KELLY
NOGUEIRA AMORIM, aluna de mestrado, e de seu orientador, Prof. Dr. Herbert Luiz Braga
Ferreira, ambos vinculados ao Programa de Pés-Graduagdo em Letras, da Faculdade de Letras
— FLet, na Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 6200 — Campus Universitario, Bloco
Maério Ypiranga Monteiro, Setor Norte — Coroado. CEP 69077-000 — Manaus/AM — Telefone:
(92) 3305-1181 Ramal 2114, e-mail: flet@ufam.edu.br.

O objetivo da pesquisa é investigar se e como 0s temas transversais estdo sendo

trabalhados por professores de Lingua Inglesa dos anos finais da rede publica municipal de
ensino. Além de verificar como os Temas Transversais estdo inseridos na pratica docente desses
professores e identificar quais sdo 0s possiveis obstaculos e beneficios de se trabalhar esses
temas em sala de aula.

A sua participagéo é voluntaria e se dara por meio de questionarios e observagoes de
sala de aula gravada em audio. Nesta pesquisa, a pesquisadora fara as observacoes de suas aulas
e, apos as observacdes, Vocé respondera as perguntas do questionario, em data, horério e local
a serem anteriormente combinados. VVocé respondera os questionarios na escola em uma sala
reservada onde vocé possa ficar sozinho para respondé-los com calma e privacidade. Os
resultados da pesquisa serdo armazenados em arquivos digitais codificados, nao identificados

e ao qual somente a pesquisadora tera acesso.
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Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco € 0 risco
decorrente da participacdo dos sujeitos nesta pesquisa € da divulgacdo da identidade e
constrangimento. Para evitar tais riscos, a pesquisadora garante que as informagdes coletadas e
registradas no decorrer da pesquisa serdo utilizadas unicamente para atingir os resultados da
pesquisa. As precaucOes necessarias para manter a confidencialidade e o anonimato dos
participantes séo a protecdo dos dados de identificacdo contra possiveis roubos ou reproducéo
que possa comprometer o sigilo das informagdes. Caso ocorram constrangimentos, a
pesquisadora acompanhara vocé a clinica-escola do Departamento de Psicologia da UFAM em
busca de atendimento especializado, de forma gratuita e pelo tempo que for necessario. Vocé
tem liberdade de se recusar a participar e, ainda, de se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para vocé. O trabalho € regido pela norma RE
466/2012, que lhe garante total sigilo e resguarda vocé de qualquer constrangimento quanto a
exposicdo da imagem ou informacao pessoal. E garantido também que as informagdes coletadas
e registradas no decorrer da pesquisa serdo utilizadas unicamente para atingir os resultados da
pesquisa. As precaucdes necessarias para manter a confidencialidade e o anonimato dos
participantes sdo a protecdo dos dados de identificacdo contra possiveis roubos ou reproducéo
gue possa comprometer o sigilo das informacGes, uso de questionario sem identificacdo de
nomes, utilizando-se apenas as iniciais do nome do participante. Se vocé resolver participar,
estard contribuindo para que novos estudos envolvendo temas transversais e 0 ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa sejam desenvolvidos para que nossa pratica possa ser
repensada constantemente em busca da melhoria continua da educacéo basica.

Damos a vocé a garantia de acesso aos dados coletados a qualquer momento. Caso vocé
tenha algum gasto por causa da pesquisa, vocé seré ressarcido em forma de dinheiro, advindo
de recursos proprios da pesquisadora responsavel, que pode ser localizada por meio dos
telefones e enderecos que estdo no documento. Caso vocé tenha algum prejuizo material ou
imaterial em decorréncia da pesquisa podera solicitar indenizag&o, de acordo com as legislagdes
do Conselho Nacional de Saude n°® 466, de 2012, e n°® 510, de 2016. Estdo ainda assegurados o
direito a indenizacOes e cobertura material para reparagdo a quaisquer danos causados pela
pesquisa ao participante.

Vocé ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada,

sendo guardada em sigilo.
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Para qualquer outra informac&o, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco institucional do primeiro paragrafo ou podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone
(92) 3305-1181 ramal 2004, e-mail cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pés—Informacao

Eu, , fui
informado(a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e por que precisa da minha colaboracéo na
pesquisa LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL: OS TEMAS TRANSVERSAIS
NAS AULAS DE LINGUA INGLESA DO ENSINO FUNDAMENTAL e entendi a

explicacdo. Por isso, eu aceito colaborar com a pesquisa e autorizo o uso do som da minha voz

sabendo que ndo vou ganhar nada por isso e que posso sair quando quiser. Este documento é
emitido em duas vias, que serdo ambas assinadas por mim, pela pesquisadora e por seu

orientador, ficando uma via comigo e outra com a pesquisadora.

Assinatura do participante

Data: / /

Impresséo dactiloscopica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Professor-orientador da pesquisa
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO — TCLE -
RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE PARA OS
RESPONSAVEIS

O(a) seu filho(a) (ou menor sob sua guarda),

, estd sendo convidado a participar da Pesquisa
LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL: OS TEMAS TRANSVERSAIS NA AULAS
DE LINGUA INGLESA DO ENSINO FUNDAMENTAL, sob a responsabilidade da
pesquisadora ERICA KELLY NOGUEIRA AMORIM, aluna de mestrado e de seu

orientador, Prof. Dr. Herbert Luiz Braga Ferreira, ambos vinculados ao Programa de Pds-

Graduacao em Letras, da Faculdade de Letras — FLet, na Av. General Rodrigo Octéavio Jorddo
Ramos, 6200 — Campus Universitario, Bloco Mario Ypiranga Monteiro, Setor Norte — Coroado.
CEP 69077-000 — Manaus/AM — Telefone: (92) 3305-1181, Ramal 2114, e-

mail: flet@ufam.edu.br

O objetivo da pesquisa € investigar se e como 0s temas transversais estdo sendo
trabalhados por professores de Lingua Inglesa dos anos finais da rede publica municipal de
ensino, além de verificar como os Temas Transversais estdo inseridos na pratica docente desses
professores e identificar quais sdo os possiveis obstaculos e beneficios de se trabalhar esses
temas em sala de aula.

A participacdo dele(a) é voluntaria e se dard por meio de observagdes de sala de aula
gravada em audio. A pesquisadora ndo fara nenhuma pergunta ao seu filho(a), ela sé observara
as aulas do professor(a) de Lingua Inglesa da turma dele(a). Os resultados da pesquisa serdo
armazenados em arquivos digitais codificados, ndo identificados e ao qual somente a

pesquisadora tera acesso.
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Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco, e 0 risco
decorrente da participacdo dos sujeitos nesta pesquisa € da divulgacdo da identidade e
constrangimento. Para evitar tais riscos, a pesquisadora garante que as informagdes coletadas e
registradas no decorrer da pesquisa serdo utilizadas unicamente para atingir os resultados da
pesquisa. As precaucOes necessarias para manter a confidencialidade e o anonimato dos
participantes séo a protecdo dos dados de identificacdo contra possiveis roubos ou reproducéo
que possam comprometer o sigilo das informacbes. Caso ocorram constrangimentos, a
pesquisadora acompanhard o(a) senhor(a) e o(a) menor sob sua responsabilidade a clinica-
escola do Departamento de Psicologia da UFAM em busca de atendimento especializado, de
forma gratuita e pelo tempo que for necessario. O(a) senhor(a) e o(a) menor sob sua
responsabilidade tém liberdade de se recusar a participar e, ainda, de se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para vocés. O trabalho é
regido pela norma RE 466/2012, que lhe garante total sigilo e resguarda vocés de qualquer
constrangimento quanto a exposicao da imagem ou da informacao pessoal.

Se o(a) senhor(a) autorizar a participacdo do(a) menor na pesquisa, estara contribuindo
para que novos estudos envolvendo temas transversais e 0 ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa sejam desenvolvidos para que a pratica dos professores possa ser repensada
constantemente em busca da melhoria continua da educacéo basica.

Damos ao senhor(a) a garantia de acesso aos dados coletados a qualquer momento.
Caso o senhor(a) tenha algum gasto por causa da pesquisa, sera ressarcido em forma de
dinheiro, advindo de recursos proprios da pesquisadora responsavel, que pode ser localizada
por meio dos telefones e enderecos que estdo no documento. Caso o(a) senhor(a) tenha algum
prejuizo material ou imaterial em decorréncia da pesquisa, podera solicitar indenizacdo, de
acordo com as legislacdes do Conselho Nacional de Sadude n° 466, de 2012, e n® 510, de 2016.
Estdo ainda assegurados o direito a indenizacbes e cobertura material para reparacdo a
quaisquer danos causados pela pesquisa ao participante.

O(a) senhor(a) ou o(a) estudante sob sua responsabilidade ndo terdo nenhuma despesa
e também ndo receberdo nenhuma remuneragdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e

publicados, mas a identidade do menor n&o sera divulgada, sendo guardada em sigilo.
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Para qualquer outra informacdo, o senhor(a) podera entrar em contato com a
pesquisadora no endereco institucional do 1° paragrafo ou podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa— CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM,
telefone (92) 3305-1181, ramal 2004, e-mail cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pés—Informacao

Eu, , fui
informado(a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da colabora¢do do meu
filho(a) na pesquisa LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL: OS TEMAS
TRANSVERSAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA O ENSINO FUNDAMENTAL

e entendi a explicacdo. Por isso, eu autorizo a participacdo dele na pesquisa, bem como a

utilizacdo do som da sua voz sabendo que ndo vou ganhar nada por isso e que ele(a) pode sair
quando quiser. Este documento € emitido em duas vias, que serdo ambas assinadas por mim,

pela pesquisadora e por seu orientador, ficando uma via comigo e outra com a pesquisadora.

Assinatura do responsavel ou representante legal

Data: / /

Impressédo dactiloscopica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Professor-orientador da pesquisa
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA NA PESQUISA

COMISSAO NACIONAL DE {:% Plabaoforma
ETICA EM PESQUISA ¥ §rasi
Continuagéo do Parecer: 2.928.242
Recurso Anexado |CARTA_RESPOSTA.docx 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
pelo Pesquisador 15:03:37 _ |NOGUEIRA
TCLE / Termos de  |icle_pais_com_alteracoes_realcadas.do| 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
Assentimento / cX 14:59:17 |NOGUEIRA
Justificativa de . |AMORIM
Auséncia
TCLE / Termos de  |tcle_pais.docx 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
Assentimento / 14:59:.02 |NOGUEIRA
Justificativa de AMORIM
Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto_com_alteracoes_realcadas.docx 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
Brochura 14:49:35 |NOGUEIRA
Investigador AMORIM
Projeto Detalhado / | projeto.docx 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
Brochura 14:49:15 |NOGUEIRA
Investigador AMORIM
Orcamento orcamento.docx 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
14:48:24 | NOGUEIRA
Folha de Rosto folha_de_rosto.docx 18/05/2018 |ERICA KELLY Aceito
14:48:11 __INOGUEIRA
Recurso do Parecer |recurso.pdf 28/03/2018 Aceito
14:06:43
Recurso do Parecer |recurso.pdf 27102/2018 Aceito
16:58:43
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 26/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_1013791.pdf 10:00:26
QOutros termo_de_anuencia.pdf 26/12/2017 |ERICA KELLY Aceito
09:59:48 [NOGUEIRA
Situacao do Parecer:
Aprovado
BRASILIA, 01 de Outubro de 2018
Assinado por:
FRANCISCA VALDA DA SILVA
(Coordenador(a))
Enderego: SRNTV 701, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar
Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-049
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA DA PESQUISA

SEMED

Secretdria Munisipsl de
Educacdo

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugfio do ;
projeto de pesquisa intitulado LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL: OS TEMAS
TRANSVERSAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL, sob a coordenagiio e a responsabilidade da Profa. ERICA KELLY
NOGUEIRA AMORIM mestranda do Programa de Pos-Graduagio em Letras da

Universidade Federal do Amazonas, o qual terd o apoio desta Instituicgo.

Manaus,” 4 de 'me\é.,, de 2%{7

EUZENT ARAUIO TRATAND

Subsecrerdria de Gesiao Tdneacional
SEY
Daavio /2017
i
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ANEXO C - PLANO DE CURSO DA FORMACAO DE LINGUA INGLESA EM 2018

PLANO DE FORMACAO

1 IDENTIFICACAO

AREA DO CONHECIMENTO

Lingua Inglesa

TEMA DA FORMACAO Publico-alvo
Os novos desafios no processo de ensino de Lingua Inglesa: Professores de Lingua
inovacdo, aprendizagem e competéncia socioafetiva. Inglesa do 6° ao 9° ano
PERIODO ANO LETIVO SEGMENTO CARGA HORARIA
2018 6° a0 9° 24h

FORMADOR (A |

2 EMENTA

O desafio de interagir com turmas numerosas — ideias para o processo de ensino-aprendizagem.
Linguagens e diversidade — Inteligéncia Emocional promovendo a incluséo social. O uso de
ferramentas tecnologicas off-line como recurso de ensino e aprendizagem em Lingua Inglesa.
Inglés com entretenimento — musica e trechos de filmes como estratégias no ensino de Lingua
Inglesa.

3 OBJETIVOS

Geral: Apresentar reflexdes e metodologias acerca dos processos de ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa: préatica pedagdgica; teorias e conceitos.

Especificos:

- Possibilitar a unido entre teoria e pratica de sala de aula, a fim de que a aprendizagem significativa
da Lingua Inglesa possa ser meta de trabalho do cursista;

- Pautar o momento formativo como lugar de enriquecimento profissional do professor de lingua
através da construcdo/desenvolvimento de competéncias;

- Realizar formacdes sobre aprendizagem lexical e gramatical com vistas a utilizacdo de recursos
didaticos diversos para esse fim;

- Apresentar estratégias de como trabalhar com grupos grandes através do método de
Aprendizagem colaborativa/ Aula invertida.
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- Promover oficinas a fim de compartilhar troca de experiéncias de turmas numerosas no processo
de ensino- aprendizagem de Lingua Inglesa.

- Integrar a inteligéncia emocional ao curriculo para melhorar o ensino em sala de aula,
estabelecendo competéncias como autoconhecimento, gerenciamento das emocdes, empatia,
comunicacdo, cooperacdo e prevencdo contra o bullying através do teatro.

- Realizar formacéo sobre recursos tecnoldgicos na pedagogia de lingua para atender a demanda
contemporanea de perfil de alunos e sociedade;

- Incentivar o professor sobre a importancia de se estabelecer conexdes entre o ensino de Lingua
Inglesa e tecnologia;

- Apresentar modelos de trabalho com construcéo de conhecimento em lingua através de
ambientes virtuais off-line de aprendizagem;

- Promover a exibicao de aplicativos de celulares para inovar o fazer diario, bem como possibilitar
momentos criativos no ensino de Lingua Inglesa.

- Experimentar e produzir atividades divertidas e desafiadoras através de trechos de séries ou filmes
para desenvolver a competéncia gramatical e linguistica nos alunos.

- Selecionar e adaptar cenas de videos para transformar em atividades de warm up para a introducdo
de um tema na aula de Inglés.

4 CONTEUDO PROGRAMATICO

1° ENCONTRO: O desafio de interagir com turmas numerosas — ideias para o processo de
ensino-aprendizagem.

Conteudos:

= Sala de aula invertida/ Aprendizagem colaborativa.

= O aluno como protagonista de sua aprendizagem

= Professor tutor (relagdo de autonomia)

= Trabalho colaborativo.

= Dindmicas em grupo para trabalhar a escrita ou oralidade em Lingua Inglesa.
= Educacdo por projetos.

2° ENCONTRO: Linguagens e diversidade: Inteligéncia Emocional promovendo a incluséo
social.

Conteudos:

= Conceito e desenvolvimento da Inteligéncia emocional;

= Emocédo X Razdo: dialogos entre Freud e Goliman;

= Equilibrio emocional e potencialidades X adoecimento psicoldgico;

= A contribuicdo dos aspectos sociais para 0 processo de adoecimento
emocional/psicologico: banalizagdo da violéncia e a propagacéo do Bullying nas escolas —
a ndo aceitacdo das diferencas colaborando para a exclusao social.

= QOs principais transtornos emocionais do séc. XXI (depressao, sindrome do panico,
transtorno; de ansiedade, violéncia) e os sintomas sociopsicoldgicos;
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= Ainteligéncia emocional promovendo a incluséao social;
= Teatro do oprimido (Augusto Boal). Cenas:
1. Sobre a sociedade e o tempo (a correria do dia a dia/sindrome do pensamento
acelerado/transtorno de ansiedade);
2. Sociedade zumbi e o processo de despersonalizacdo humana (0 uso excessivo da
tecnologia interferindo nas relag0es pessoais);
Estresse e violéncia (pessoas com surto de furia)
A banalizagéo da violéncia;
Bullying na escola (exclusao social)

ok w

3° ENCONTRO: Uso de ferramentas tecnoldgicas off-line como recursos para o ensino de
Lingua Inglesa.

Benefits of Offline Learning

e POWERPOINT / IMPRESS - (preparacdo de games inserindo hiperlinks)

e HQ — Tutorial como montar atividades no Historia em Quadrinho (HQ).

e Edlim — oficina de criagdo de atividades (parceria GTE)

e Google Classroom — dicas de como utilizar a plataforma

e Luz do Saber — memory game, karaoké, crossword puzzle, gibi.

e Pic Pac stop motion — criacdo de videos para contextualizacdo de vocabulos estudados.

4° ENCONTRO: Inglés com entretenimento — musica e trechos de filmes como estratégias no
ensino de Lingua Inglesa.

e Apresentacdo de slides — Why to use music and videos in class?

e Song activity ideas - Atividades de compreensédo auditiva para fixacao de vocabulario ou
gramatica. (Jeremy — Pearl Jam (Bullying), Paradise — Multiple tasks (Oxford ideas)

e Oficina para criacdo de atividades com musicas ou filmes.

PALESTRA (Encontro de Professores de Lingua Inglesa — Parceria DEF/ DDPM)

| ENCONTRO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DA SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO: 0S DESAFIOS CONTEMPORANEOS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA

Neurociéncia — como detectar alunos com necessidades especiais.

(Prof. ° Sérgio Freire/ UFAM)

MODULO EAD
Neurolinguistica — 0 ensino de Linguas como principio humanistico.

Postagem de artigos sobre Neurolinguistica.
Forum de discussoes

Quiz online

Videos e avalia¢des sobre 0s videos.

*0Os nomes dos formadores foram preservados.



