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RESUMO

A presente dissertagdo versa sobre os indigenas em contexto urbano, com o
objetivo de compreender os processos sociais e culturais dos participantes da pesquisa, que
vivem na cidade de Manaus em relago a sua cultura e educacao. Para tanto, algumas questoes
nortearam a pesquisa: como podemos compreender, a partir da situagcdo atual dos indigenas
que vivem na cidade de Manaus, possibilita-se a reflexdo acerca de como a cultura indigena, e
o processo da educagdo escolar estdo sendo preservados. A metodologia adotada parti da
pesquisa bibliografica, documental, pesquisa de campo, enfatizando a observagdo. A
dissertacdo divide-se em trés capitulos. O primeiro capitulo ¢ constituido pela Soécio génese,
uma descrigdo acerca do cenario historico etnografico onde emergem os Kokama, povo foco
da pesquisa, enfatizando as relagdes de fronteira de territorio e cultura com ndo-indigenas na
cidade de Manaus. Este capitulo esta dividido em trés sub-topicos: 1. Indigenas na cidade e a
legislagdo brasileira, 2. Direitos Indigenas na Constituicdo Federal de 1988, A LDB e as
diretrizes para a implantacdo das escolas indigenas. O segundo esta centrado no processo de
migracdo indigena Kokoma para cidade de Manaus. Divide-se em dois sub-topicos: 1. O
processo de migracdo e a organizagdo das comunidades na cidade, 2. A luta pela visibilidade.
3. Pensando na trajetoria historica, analisando os percalcos enfrentados pelos Kokama e sua
forca em resistir as retaliagdes hegemonicas, tornou-se crucial buscar compreender as
motivacgdes, os dispositivos, os mecanismos e as redes de relacdes sociais e culturais. O que
motivou a escrita do terceiro e ultimo capitulo versa sobre aos indigenas que moram no
contexto urbano analisando as caracteristicas ditas “tradicionais” e os seus aspectos culturais
presentes na atualidade, sua organizagdo, seu espaco politico na cidade e sua mobilizagdo por
reafirmacdo de sua identidade étnica na Comunidade Nacdes Indigenas no bairro Taruma.
Além de explicitar as organizagdes ¢ as liderangas desse povo na cidade de Manaus, presentes
nas sociedades urbanas e as implicagdes presentes no processo de ressignificagdo da cultura.

Estao vivenciando e quais as formas de preservagdo da cultura através da lingua materna.

PALAVRAS-CHAVE: Contexto Urbano. Migragao. Educagao.
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ABSTRACT

The present dissertation is about the Indians in an urban context, with the purpose of
understanding the social and cultural processes of the participants of the research, who live in
the city of Manaus in relation to their culture and education. To that end, some questions
guided the research: how can we understand, based on the current situation of the natives
living in the city of Manaus, it is possible to reflect on how the indigenous culture and the
process of school education are being preserved. The methodology adopted was based on
bibliographical research, documentary, field research, emphasizing observation. The
dissertation is divided into three chapters. The first chapter is made up of the Genesis Partner,
a description of the ethnographic historical setting in which the Kokama, the research focus
population, emerge, emphasizing the territory-culture and non-indigenous relations in the city
of Manaus. This chapter is divided into three sub-topics: 1. Indigenous in the city and
Brazilian legislation, 2. Indigenous Rights in the Federal Constitution of 1988, The LDB and
the guidelines for the implementation of indigenous schools. The second is centered on the
process of Kokoma indigenous migration to the city of Manaus. It is divided into two sub-
topics: 1. The process of migration and the organization of communities in the city; 2. The
struggle for visibility. 3. Thinking about the historical trajectory, analyzing the setbacks faced
by the Kokama and their strength in resisting hegemonic retaliation, it became crucial to seek
to understand the motivations, devices, mechanisms and networks of social and cultural
relations. What motivated the writing of the third and last chapter is about the indigenous
people who live in the urban context, analyzing the so-called "traditional" characteristics and
their present cultural aspects, their organization, their political space in the city and their
mobilization by reaffirmation of their ethnic identity in the Indigenous Nations Community in
the Taruma neighborhood. Besides explaining the organizations and the leaderships of these
people in the city of Manaus, present in the urban societies and the implications present in the
process of re-signification of the culture. They are living and what are the ways of preserving

culture through the mother tongue.

KEY WORDS: Urban Context. Migration. Education.
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INTRODUCAO

A Amazodnia concentra a maior populagdo indigena com cultura preservada, dados
comprovam que no Brasil a maior concentracdo de Indigenas vivendo em contexto urbano
localiza-se na regido norte. No Amazonas as cidades que se destacam com povos indigenas
em contexto urbano, no Alto Solimdes, Tabatinga, Sdo Gabriela da Cachoeira, e a capital do
estado Manaus. Nesse contexto urbano, com os resultados dos ciclos economicos implantados
na regido Amazodnica, as transformagdes nas ultimas décadas, habita a cidade de Manaus
varios povos de populag¢des tradicionais: os Tikuna, os Tukano, os Kambeba (Omaguas), os
Baré, os Sateré-Mawé, Kokama, Mundurucu, Apurind dentre outros. De acordo com a fonte

da Coordenagao dos povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME).

Mapeamentos foram realizados ¢ identificado o nimero de povos indigenas que
vivem nos bairros de Manaus tanto entre grupos e etnias. O indigena no contexto urbano
adentra uma tematica discutida, pesquisada, debrugada sobre os movimentos das mudangas
culturais, territoriais dos indigenas que migram para a cidade. Os estudos sobre os povos
indigenas em contexto urbano circulam por um campo com uma tematica complexa, em

movimento, onde os desafios, as incertezas e as surpresas sempre se fazem presentes.

Nos ultimos anos verificou-se a criagdo de novas organiza¢des indigenas e
indigenistas pelo Brasil, novas ndo apenas em termos de sua formagdo recente, mas, nos
principios de suas fungdes e caracteristicas politicas. Sahlins, (1997, pag78) diz que “apesar
de os indigenas se encontrarem situados em meio urbano, em outro contexto sociocultural,
suas raizes ¢ identidade permanecem baseados na aldeia”. A migragdo para as cidades nao
desvincula o indigena de sua origem étnica: no contexto urbano a sua identidade € reafirmada,
pois o indigena onde se encontrar vai ser indigena. Na teia das relagdes urbanas eles sdo parte
de uma sociedade dispersa, porém centrada na terra natal e unida por uma continua circulacao

de pessoas, ideias e sobrevivéncia.

O estudo aqui realizado trata-se sobre os indigenas em contexto urbano, em
referéncia a continuidade da cultura através do modo de vida no contexto urbano, para os
descendentes indigenas nascidos na cidade, ponto importante para conhecer-se a historia e
vida dos indigenas, pode-se verificar no desdobramento da legislagdo brasileira com a
Constituicao Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e a lei Organizacao

Internacional do Trabalho - OIT sobre Povos Indigenas e Tribais.
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Em mais detalhes a lei 11.645 de 10 de margo de 2008, a partir da lei a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura indigena nas instituigdes ensino inserida na
proposta pedagdgica como componentes curricular das escolas publicas, contextualizando os
temas abordados de acordo com a realidade dos alunos, que ao adentrarem o mundo da
pesquisa, se tornardo pesquisadores e conhecedores da historia e cultura dos indigenas da
Amazonia, trazendo conhecimentos grandiosos e tornando a realidade sobre cultura indigena
visivel.

Neste sentido ¢ de fundamental importancia a abordagem do tema étnico nas
escolas como processo de analise sobre o como a escola publica contribui para que as criangas
indigenas descendentes estdo conhecendo a historia de seus ancestrais. Se ha constru¢do da
interacdo das escolas e os descendentes indigenas, no tocante a escola utilizar a experiéncia
vivenciada pelos alunos descendentes ,valorizando a experiéncias de vida que trazem para a
escola, seria uma gama de conhecimento e cultura, que fomentaria nos alunos o
reconhecimento a “outra realidade indigena” sem ser a que foi criada como mito pelos
colonizadores no periodo da colonizagdo e que até hoje ¢ disseminada nas escolas,

propiciando um pensamento confuso em relacdo a cultura.

O objeto da pesquisa esta centrado nos indigenas que vivem em contexto urbano,
enfatizando a trajetoria historica do povo Kokama, seu processo de transformacao cultural e
social, sua batalha politica por reconhecimento, pela demarcacdo de terras, pela educacdo
diferenciada, pelo direito a satide e ao Registro Administrativo de Nascimento do indio. No
interior desta pesquisa trabalha-se a categoria “cultura” com base em Barth (2000), o autor
gerou uma mudanga analitica na conceitualizacdo de etnicidade. Enfatizando a educacdo
escolar indigena mapeada pela Secretaria Municipal de educagdo no municipio de Manaus ¢ a

Secretaria Estadual de Educagdo como responsavel pelos municipios do Estado do Amazonas.

Em referéncia a categoria “indigenas vivendo em cidades” reporta-se aos
trabalhos realizados anteriormente pela pesquisadora e orientadora Heloisa Helena Corréa da
Silva, que realiza um trabalho minucioso e historicamente cronoldgico sobre os povos
indigenas no contexto urbano e sua teia social na Pan-Amazonia. Em referéncia a seu trabalho
pode-se verificar na afirmagdo de CORREA DA SILVA, Heloisa Helena “No longo processo
de colonizagao do Brasil, o contato com os colonizadores levou sociedades inteiras a extingao,

muitas foram acometidas de moléstias, com a exploracdo da sua mao-de-obra, outras foram e
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ainda sdo perseguidas, expropriadas de suas terras e consequentemente de suas condi¢des de
vida natural. O Estado do Amazonas ¢, dentre os estados brasileiros, o que abriga maior
numero de populagdes indigenas no Brasil, um quarto (74)1 da populagdo indigena do pais,
isso se explica pelo processo de ocupacdo, colonizacido/exploragdo e desenvolvimento, o que
influenciou significativamente na formagdo e composi¢do da atual populagdo regional, sendo
uma das particularidades da regido Amazonica”. (CORREA DA SILVA, Heloisa Helena, 2008,
pag. 6). As informacdes valiosas, nos trabalhos sobre os indigenas vivendo em cidades,
indigenas urbanos, indigenas citadinos, indigenas em contexto urbano podem ser encontradas
em outras obras da qual a referida autora faz parte, com énfase no estudo sobre La cuestion
indigena en las ciudades de las Américas, que abordam o contexto social dos indigenas

pertencentes a Pan-Amazonia.

Ao conhecer a Amazonia de uma forma unificada, compreende-se a necessidade
de respeitar as varias Amazonias que compdem uma grande regido, onde cada uma tem
caracteristicas regionais diferentes, culturas e povos indigenas de diferentes etnias, que vivem

no processo de migracdo constante.

Para ndo se desprender do tema desta pesquisa, indigenas em contexto urbanos, ¢
um dos aspectos centrais a ser discutido, utilizando, de um lado, autores que tratam de
esclarecer o processo de migracdo e adaptabilidade dos indigenas nos centros urbanos.
Recorre-se a leituras de Jodo Pacheco de Oliveira Filho, Marshall Sahlins e Boaventura de
Sousa Santos, considerando novas possibilidades tedricas para uma leitura das sociedades
indigenas na contemporaneidade sem deixar de estudar o inicio, fazendo uma interligacdo dos

contextos.

Nessa perspectiva, a contribuicdo de autores como CUNHA (1994), OLIVEIRA
(1999), SAHLINS (1997) MALINOWSKI (1976 [1922]) tornam-se fundamentais, pois
trazem luz a compreensdo dos estudos existentes sobre a tematica. E para embasamento
cientifico ndo que os referidos acima nao sejam, mas buscamos compreender o estudo das
ciéncias sociais com os autores. E como elegeu-se a pesquisa qualitativa de acordo com o
pensamento de MINAYO e¢ GOLDENBERG, os autores elencados serdo de grande

importancia para o desenvolvimento do tema.

Sao diversos os motivos que concorrem para a ocorréncia da migragdo indigena

para areas urbanas. Segundo Cardoso de Oliveira (1993, apud SILVA, s/d, p.29), a atragéo
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pela cidade inicia com a assimilagdo do modo de vida da cidade. E a penetracao da cidade na
aldeia acontece pela adogcdo de costumes e valores, inerentes a cidade, ao modo de vida dos
indigenas aldeados que vao, sucessivamente, alterando aspectos da vida na aldeia, assim dao

origem a alguns componentes urbanos identificados no dia a dia da aldeia.

Em espagos urbanos se encontram indigenas, que sdo invisibilizados no
imaginario social brasileiro, no sentido de ter uma visao distorcida do indigena com habitos
primitivos como: andar nu, viver com o corpo pintado, usar cocar, ser sujo. Conforme Jodo
Pacheco de Oliveira a sociedade constitui varios termos para identificar o indigena como o
claro denotativo de morador das matas, de vinculacdo com a natureza, de auséncia dos
beneficios da civilizagdo. O contato de viver na cidade ¢ gerado através de algum tipo de

contato com o indigena e o modo de viver urbano.

Para continuidade da contextualizacdo da situacdo dos indigenas que vivem nos
centros urbanos ¢ necessario compreender a dicotomia dos pensamentos dos antrop6logos que
descrevem: Bastos (2007) esclarece; que o termo desaldeado foi criado pela Fundagdo
Nacional do Indigena (FUNAI), para descrever os indigenas que sairam de suas aldeias de
origem, porém, desaldeado remete a ideia de desenraizamento, de perda de identidade
indigena, em oposi¢do ao que diz Sahlins (1997) salienta que a afirmagdo da identidade no
meio urbano dependente primordialmente da existéncia e continua¢do da terra natal. Assim,
viver em espaco urbano ndo faz com que os indigenas abram mao de sua identidade étnica. Na
convivéncia com pessoas de outras culturas, ocorre uma ressignificagdo de alguns de seus
tracos culturais. Nesse viés o individuo ao migrar para cidade ndo perde sua esséncia cultural
de origem, no novo ambiente ele busca unir sua tradicdo para manté-la viva na cidade, ndo

esquece sua origem, mas sim a valoriza, tendo na base uma reserva de forca para manter sua

identidade.

A presenca dos indigenas nos espagos urbanos, mesmo nao tdo visivel constitui
uma nova forma de vivenciar culturas distintas, situagdes que fora das suas terras os indigenas
ndo contam com assisténcia de o6rgdos governamentais responsaveis pelas politicas, porém ¢
preciso na tessitura do urbano saber olhar de perto e em seu interior para reconhecer os modos

de vida diferenciados que se estabelecem no contexto urbano.

A metodologia escolhida por meio de pesquisa bibliografica tem o objetivo de

construir uma base teodrica para compreender a situagdo dos indigenas, no que diz respeito a
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continuidade da Cultura através da Lingua Materna, sua presenga no espago urbano e as
diversas figuracdes de uma comunidade multiétnica. O nome Nagdes Indigenas ¢ uma
referéncia direta a diversidade étnica da comunidade, uma vez que foi identificada a presenca
de treze etnias indigenas oriundos de diferentes regides do Amazonas e de outros estados da

regido norte.

Para realizar o trabalho da pesquisa, a metodologia foi dividida pelo tempo de
procedimento mais interligadas que se realizard em 4 etapas: primeiro momento a pesquisa
bibliografica sobre indigenas que vivem na cidade, as leituras e compila¢des abarcaram livros,
artigos publicados em revistas, dissertagdes e teses, € pesquisa na internet, buscando subsidios
teoricos para aprofundamento das categorias analiticas da pesquisa. A pesquisa bibliografica

serviu de base durante a execugao de todo o processo de pesquisa.

No segundo momento, realizou-se observagdes sistematicas e passou-se a coleta
de dados e depoimentos colhidos junto aos indigenas participantes da pesquisa e o
mapeamento dos 6rgdos e instituigdes governamentais € ndo governamentais que atuam com
servigos assistenciais junto a comunidade estudada. Concretizando a coleta informacdes nas
instituicdes ligadas aos povos indigenas ou que respondem pelos mesmo. Fundacdo Nacional
do Indigena - FUNAI, Coordenagdo das Organizacdes Indigenas Da Amazonia Brasileira —
COIAB, Conselho Indigenista Missionario - CIMI. Coordenagdo dos Povos Indigenas de
Manaus e Entorno- COPIME, Secretaria Estadual de Educacdo- SEDUC, Geréncia Escolar
Indigena (GEI-Seduc), Centro de Estudo e Pesquisa da Amazdnia — CEPAM/ Formagao
Continuada de Professores Indigenas (Secretaria Municipal de Educagao —SEMED, Nucleo de

Educagao Escolar Indigena (NEEI- SEMED).

O presente estudo teve como local de coleta de dados a Comunidade Nagdes
Indigenas do povo Kokama moradores da Comunidade Nagdes Indigenas no bairro Taruma,
Zona Qeste de Manaus. Os participantes da pesquisa foram os moradores da referida

comunidade.

No terceiro momento, aprofundou-se a pesquisa empirica com uso do celular,
tirando fotografias tendo como instrumental de suporte a entrevista semiestruturada. Registra-

se que os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE com
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a autorizacdo do Grupo de Pesquisa questdo social e servigco social no Amazonas. Registra-se
que os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE.
Ratifica-se que a pesquisadora realizou todos os procedimentos solicitados na Plataforma
Brasil, respondendo todas as pendéncias, mas ndo foi aceito o referido projeto, porque os

analistas do CEP “ relataram que tratavam de indigenas em terras indigenas”.

Neste momento foram seguidos os passos preconizados por MINAYO (2003) e
GOLDENBERG que sdo: 1. Ordenagdo dos dados: consistiu em reunir todos os dados obtidos
no trabalho de campo e realizar a transcri¢do dos documentos recebidos com as informacdes
solicitadas; 2. Classificagdo de dados: apos a leitura dos dados transcritos, estabeleceram-se
questdes importantes e construiram-se categorias empiricas de estudo; 3. Analise final:
relacionamos os dados obtidos aos referenciais tedricos da pesquisa, procurando elucidar a
pergunta da investigagdo. 4. A quarta fase foi reservada a sistematizagdo das informagdes no
trabalho.

Para melhor compreensdo sobre a tematica dos povos indigena, buscou-se
construir um Estado da Arte do projeto e o fichamento estudado dos  textos dos seguintes
autores: Darcy Ribeiro (1995), Heloisa Helena Corréa da Silva (2008), Jodo Pacheco de
Oliveira (1998), Manuela Carneiro da Cunha (2001), Marshal Sahlins (1997), Roberto
Cardoso de Oliveira (2005) Roque Laraia (1986) A pesquisa de campo ocorreu entre 0os meses

de janeiro de 2019 a maio de 2019.
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1. CAPITULO 1 — INDIGENAS EM CONTEXTO URBANO E A LEGISLACAO
BRASILEIRA
1.1. Direitos Indigenas na Constituicio Federal 1988

A pesquisa bibliografica e documental que subsidia essa dissertagdo tem como
marco legal a Constituicdo Federal de 1988, o marco regulatorio que ¢ a OIT.169, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Conselho Nacional de Educacdo que balizam esse

primeiro capitulo.

A legislagdo brasileira no tocante a educacdo indigena sofre um processo lento,
mas gradativo e cumulativo, onde o direito a uma educagdo diferenciada, garantida na
Constituicao de 1988, vem sendo regulamentado por meio da legislacdo subsequente. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, de 1996, e da Resolugdo 3/99 do Conselho
Nacional de Educagdo, a educacdo escolar indigena esta contemplada no Plano Nacional de
Educagdo, aprovado em 2001, e no Projeto de Lei e revisdao do Estatuto do Indigena, em
tramitacdo no congresso Nacional. (bibliografia pesquisada nas leis que regem a educa¢do

indigena, CF1988. LDB, 1996, CNE 1995)

A Constituicdo Federal de 1988, assegurou-se aos indigenas no Brasil o direito de
permanecerem indigenas, isto €, de permanecerem eles mesmos com suas linguas, culturas e
tradi¢des. Ao reconhecer que os indigenas poderiam utilizar as suas linguas maternas e os
seus processos de aprendizagem na educag@o escolar, instituiu-se a possibilidade de a escola
indigena contribuir para o processo de afirmacdo étnica e cultural desses povos e ser um dos

principais veiculos de assimilacdo e integragao.

A Portaria Interministerial n° 559 de 1991 e as Portarias n.° 60/92 e 490/93
instituiram no Ministério da Educa¢@o e do Desporto o Comité de Educacdo Escolar Indigena
com a finalidade de "subsidiar as a¢des e proporcionar apoio técnico-cientifico as decisdes
que envolvem a adog¢do de normas e procedimentos relacionados com o Programa de
Educagdo Escolar Indigena". As Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar,
elaborada pelo Comité de Educag@o Escolar Indigena em 1993, marcam uma etapa importante

da criagdo de dispositivos legais para os povos indigenas no Brasil.
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Além do reconhecimento do direito dos indigenas manterem sua identidade
cultural, a Constituicao de 1988 os garante, no artigo 210, o uso de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as manifestacdes das
culturas indigenas. Esses dispositivos abriram a possibilidade para que a escola indigena se
constitua num instrumento de valorizacdo das linguas, dos saberes ¢ das tradi¢cdes indigenas,
deixando de se restringir a um instrumento de imposicdo dos valores culturais da sociedade
envolvente. Nesse processo, a cultura indigena, devidamente valorizada, deve ser a base para
o conhecimento dos valores e das normas de outras culturas. A escola indigena podera, entdo,
desempenhar um importante e necessario papel no processo de autodeterminagdo desses

povos.

Na Constitui¢do, que conta com um capitulo proprio para disciplinar a matéria
(Capitulo VIII, Arts. 231 e 232), reconhece aos indigenas sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradigdes, bem como o direito originario sobre as terras que
tradicionalmente ocupam. Os direitos dos povos indigenas de viverem segundo seus usos e
costumes ainda estdo resguardados em nossa Carta Magna nos Artigos 215 e 216, que
garantem a todos o pleno exercicio dos seus direitos culturais. Quando a CF/88 reconhece, no
caput do Artigo 231, a organizacdo social indigena, seus costumes, linguas, crencas e
tradicdes, estd declarando que os povos indigenas possuem um sistema de valores

diferenciado, como o carater coletivo dos seus direitos e suas normas internas proprias.

Em relac@o a educagdo indigena o marco legal enfatiza que de acordo com o Art.
205 da Constituicdo, a educacgdo ¢ direito de todos, e o Art. 210, em seu § 2°, estabelece que
“o ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. ” A quantidade de escolas indigenas e centros educacionais indigenas que
foram implantadas com os direitos resguardados pela constitui¢do Federal na efetividade da
Lei n® 9.394/1996 estabelece as bases da educagdo nacional e, no Titulo VIII, das Disposi¢des
Gerais, em seus Arts. 78 e 79, dispde que o sistema de ensino da Unido desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de educagdo escolar bilingue e

intercultural, bem como apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino.

Outro ponto importante da Resolucdo n® 3/99 ¢ a garantia de uma formagao

especifica para os professores indigenas, podendo essa ocorrer em servico e, quando for o
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caso, concomitantemente com a sua propria escolarizacdo. Sobre a formagao do professor

indigena, falar-se-a em outro momento da pesquisa.

A resolugdo estabelece que os estados deverdo instituir programas diferenciados
de formagdo para seus professores indigenas, bem como regularizar a situa¢do profissional
desses professores, concursos ja foram criados com vagas direcionada a indigenas, uma
carreira propria para o magistério indigena e realizando concurso publico diferenciado para
ingresso na carreira. O que a legislagdo nacional estabelece é um conjunto de principios que,
de modo geral, atende a extrema heterogeneidade de situagdes vividas hoje pelos povos
indigenas contemporaneos no Brasil. Essa legislacdo permite a expressdo do direito a uma
educacdo diferenciada, a ser pautada localmente, em respeito as diferentes situacdes
socioculturais e sociolinguisticas de cada povo indigena, bem como em relagdo aos seus

diferentes projetos de futuro.

A cargo da funcionalidade das escolas indigenas ou centro educacionais indigenas
precisam estar de acordo com as normatizacdes estaduais e municipais que vao disciplinar o
funcionamento das escolas indigenas, como unidades integrantes dos sistemas estaduais de
ensino, bem como regularizar a situagdo dos professores indigenas como profissionais
contratados pelo estado ou pelo municipio. No Amazonas, mais precisamente em Manaus a
educacdo escolar indigena ¢ trabalhada nos centros educacionais indigenas sobre a

responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo, com um professor de origem indigena.

Pode-se destacar a luta dos professores pela visibilidade, trabalho e luta por
direitos, em 1999 foi realizado o IX encontro de professores Indigenas, com participantes do

Amazonas, Roraima e Acre, do qual resultou uma declaracdo com os maiores anseios.

1.2. Declaracio de Principios IX Encontro dos Professores Indigenas do AM, RR e AC.

1.As escolas indigenas deverdo ter curriculos e regimentos especificos, elaborados pelos
professores indigenas, juntamente com suas comunidades, liderangas, organizacdes e
assessorias.
1. As comunidades indigenas devem, juntamente com os professores e organizagoes,
indicar a dire¢@o e supervisdo das escolas.

2. As escolas indigenas deverao valorizar as culturas, linguas e tradi¢des de seus povos.
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3. E garantida, aos professores, comunidades ¢ organizagdes indigenas, a participagio
paritaria em todas as instancias — consultivas e deliberativas — de 6rgdos publicos
governamentais responsaveis pela Educacdo Escolar Indigena.

4. E garantida aos professores indigenas uma formagdo especifica, atividades de
reciclagem e capacitacdo periddica para o seu aprimoramento profissional.

5. E garantida a isonomia salarial entre professores indios e nio-indios.

6. E garantida a continuidade escolar em todos os niveis aos alunos das escolas
indigenas.

7. As escolas indigenas deverdo integrar a saide em seus curriculos, promovendo a
pesquisa da medicina indigena e o uso correto dos medicamentos alopaticos.

8. O Estado devera equipar as escolas com laboratérios onde os alunos possam ser
treinados para desempenhar papel esclarecedor junto as comunidades no sentido de
prevenir e cuidar da saude.

9. As escolas indigenas serdo criativas, promovendo o fortalecimento das artes como
formas de expressdo de seus povos.

10. E garantido o uso das linguas indigenas e dos processos proprios de aprendizagem nas
escolas indigenas.

11. As escolas indigenas deverdo atuar junto as comunidades na defesa, conservagao,
preservacao e prote¢do de seus territorios.

12. Nas escolas dos ndo-indios sera corretamente tratada e veiculada a historia e cultura
dos povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos € o racismo.

13. Os Municipios, os Estados e a Unido devem garantir a educagdo escolar especifica as
comunidades indigenas, reconhecendo oficialmente suas escolas indigenas de acordo
com a Constitui¢do Federal.

14. Garantir uma Coordenac¢do Nacional de Educacdo Escolar Indigena, interinstitucional
com participagd@o paritaria de representantes dos professores indigenas.

Fonte: Informativo Foirn — Educacdo 1999).

1.3. Criacao Ministério da Educacao e Cultura — (MEC)

A historia do MEC, como ¢ conhecido hoje, comeca em 1930, quando foi criado o
Ministério dos Negocios da Educagdo e Satde Publica, no governo de Getalio Vargas. Como
¢ possivel perceber pelo nome, a Educacdo ndo era a tinica area tratada pelo ministério, que

também desenvolvia atividades pertinentes a saude, ao esporte e ao meio ambiente.
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O ministério da Educacdo e Cultura - MEC busca promover ensino de qualidade
para o pais. Com o langamento do Plano de Desenvolvimento da Educagido (PDE), em 2007, o
MEC vem reforcar uma visao sist€émica da educacdo, com agdes integradas e sem disputas de
espacos e financiamentos. No PDE, investir na educagao basica significa investir na educagao

profissional e na educagdo superior.

Construir essa unidade s6 sera possivel com a participagdo conjunta da sociedade.
E por isso, por exemplo, que o MEC, hoje, discute a Base Nacional Comum Curricular de
norte a sul do Brasil. Com o envolvimento de pais, alunos, professores e gestores, a educagdo

se tornara um compromisso € uma conquista de todos.

O Ministério da Educagdo, 6rgdo da administragdo federal direta, tem como area
de competéncia a politica nacional de educagdo; a educacdo infantil; a educacdo em geral,
compreendendo ensino fundamental, ensino médio, educacdo superior, educacdo de jovens e
adultos, educacdo profissional e tecnologica, educacdo especial e educagdo a distancia, exceto
ensino militar; a avaliagdo, a informacdo ¢ a pesquisa educacionais; a pesquisa ¢ a extensdo
universitarias; o magistério e a assisténcia financeira a familias carentes para a escolarizagao

de seus filhos ou dependentes.

Desde cedo, as novas geragdes sdo estimuladas a participar das agdes cotidianas,
assumir responsabilidades e realizar alguns trabalhos confere certa autonomia a cada um dos
sistemas educacionais. Entretanto, essa transferéncia de responsabilidade ndo implicou na
criacdo de mecanismos que assegurem um tratamento adequado e o respeito a especificidade
das escolas indigenas. Registra-se um avango em relagdo a concepgdo de Educacdo Escolar
Indigena a partir da Portaria Interministerial 559/91, através da qual a escola deixa de ter o
carater integracionista, conforme previa o Estatuto do Indio/Lei 6.001/73, e passa a ser regida
pelo reconhecimento da multiplicidade cultural e linguistica dos povos indigenas e pelo

direito a eles assegurado de viver de acordo com suas culturas e tradigdes.

A Portaria também previa a criagdo de Nucleos de Educacdo Escolar Indigena
(NEI) nas secretarias estaduais de educacdo e determinava a prioridade na formacdo de
professores indigenas e isonomia salarial para estes profissionais, independente de sua
formacao anterior. As escolas indigenas passaram a ser regulamentadas com flexibilidade nos
curriculos, calendarios, materiais e praticas pedagogicas. A partir deste entendimento, as

escolas indigenas foram sendo incentivadas a elaborar Projetos Pedagodgicos proprios. O
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Ministério da Educacdo assumiu, pelo Decreto 26/91, mencionado anteriormente, a
responsabilidade de coordenar as agdes e iniciativas educacionais em terras indigenas. Uma
das primeiras medidas adotadas foi a criagdo de um Comité Nacional de Educacao Escolar
Indigena, composto por representantes de Orgdos governamentais € ndo governamentais,

representantes dos povos indigenas e de seus professores.

Fundagio Nacional do Indio (Funai) a incumbéncia exclusiva em conduzir
processos de educacdo escolar em comunidades indigenas. A responsabilidade em coordenar
as acOes de Educacdo Escolar Indigena passou a ser do Ministério da Educagdo e a execugdo
das politicas nesta area foi atribuida aos estados e municipios, respeitando o principio

federativo.

Em continuidade das leis subsequentes a Constituicdo que tratam da Educagdo,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de Educacdo, a
OIT 169, tém abordado o direito dos povos indigenas a uma educagdo diferenciada, pautada
pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagdo dos conhecimentos e saberes milenares
desses povos e pela formagdo dos proprios indigenas para atuarem como docentes em suas

comunidades.

1.4. A LDB e as Diretrizes para a Implantacio das Escolas Indigenas.

A nova LDB define como um dos principios norteadores do ensino escolar
nacional o pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas. O art. 78 afirma que a educagao
escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue para a reafirmacao de suas
identidades étnicas, recuperagdo de suas memorias historicas, valorizacdo de suas linguas e
ciéncias, além de possibilitar o acesso as informagdes e aos conhecimentos valorizados pela
sociedade nacional. De forma enfatizada, o art. 79 prevé que a Unido apoiard técnica e
financeiramente os sistemas de ensino estaduais € municipais no provimento da educacao
intercultural as sociedades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa, a realizacdo do planejamento pelos indigenas em forma de audiéncia onde
possam opinar respeitando as praticas socioculturais e a lingua materna, incluindo contetidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades, e como ferramenta didatico pedagogica

a construgdo de material didatico como livros, jogos na lingua materna indigena.
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A Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo-LDB, Lei 9.394/96 em seus artigos 78 e

79, dispoe sobre a educagdo escolar indigena e determina o seguinte:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaborag@o das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: I — proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmagdo de
suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

IT — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indias. Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os
sistemas de ensino no provimento da educagdo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa. § 1° Os
programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas. § 2° Os
programas a que se refere este artigo, incluindo nos Planos nacionais de Educagéo,
terdo os seguintes objetivos: I Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua
materna de cada comunidade indigena; II Manter programas de formagao de pessoal
especializado, destinado a educagdo escolar nas comunidades indigenas; III
Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comunidades; IV elaborar e publicar
sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96,
reafirma os preceitos constitucionais, regulamentando e dando corpo aos principios e
determinagdes mais gerais da educacdo nacional. Na LDB, os direitos indigenas a educagdo
escolar sdo incorporados em dois artigos especificos, que constam no Titulo VIII, “Das
Disposi¢des Gerais” e, ainda, no § 3° do Artigo 32, que assegura as comunidades indigenas a

utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

A atribui¢@o de organizar a Educagdo Escolar Indigena é da Unido, assim como a
responsabilidade de assegurar prote¢do e respeito as culturas e aos modelos proprios de
educacdo indigena. Admite-se a colaboracdo dos sistemas de ensino estaduais e municipais e
também de agéncias de assisténcia aos povos indigenas e de fomento a cultura, mas essa

colaboragdo ndo isenta a Unido de sua competéncia e responsabilidade.

Aplicam-se também, aos povos indigenas, todas as outras garantias estabelecidas
na Lei, como, por exemplo, a participagdo em programas de capacitacdo continuada de
professores; acesso aos niveis mais elevados de ensino; atendimento ao educando através de

programas suplementares de material didatico; transporte; alimentacdo; assisténcia a saude;
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elaboracdo de projetos pedagogicos, regimentos; e participagdo em conselhos e instancias

representativas afirmadas no principio da gestdo democratica do ensino, entre outras.

O Ministério da Educagao assegura que a Lei 11.645/2008 estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Isso implica a
necessidade de abordar a tematica na educag@o basica, que inclui o ensino fundamental e
médio. Consequentemente, essa tematica aparece também no livro didatico, uma vez que ele ¢
um dos instrumentos mais utilizados pelos professores ¢ alunos nos processos de ensino ¢

aprendizagem.

Um ponto importante para conhece-se a historia e vida dos indigenas, pode-se
verificar no desdobramento da legislacdo brasileira com a lei 11.645 de 10 de marco de 2008,
a partir da lei a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura indigena nas instituigdes ensino
inserida na proposta pedagodgica como componentes curricular das escolas publicas,
contextualizando os temas abordados de acordo com a realidade dos alunos, que ao adentarem
o mundo da pesquisa, se tornardo pesquisadores e conhecedores da historia e cultura dos
indigenas da Amazodnia, trazendo conhecimentos grandiosos e tornando a realidade sobre

cultura indigena visivel.

Os materiais pedagogicos, ndo tem uma divulgagdo grande nas escolas, e alguns
materiais didaticos como livros, ainda carregam a mesma ideia de que o indigena era
preguicoso, selvagem e em outras vezes como escravo ou inferior a raca branca, enfatizando o
mesmo pensamento relacionado ao indigena descrito no periodo da colonizagdo. Cabe
ressaltar que essas informagdes circulando de forma correta podera fornecer conhecimentos
que possibilitem a sociedade uma compreensdo mais contextualizada e plural das culturas

indigenas e afro brasileiras

Em relagdo aos professores para trabalhar como professores bilingues ¢ preciso
reconhecer que a formacao inicial e continuada dos proprios indigenas, enquanto professores
de suas comunidades, deve ocorrer em servico e concomitantemente a sua propria
escolarizagdo. A formacdo que se contempla deve capacitar os professores para a elaboracdo
de curriculos e programas especificos para as escolas indigenas; o ensino bilingue, no que se

refere a metodologia e ensino de segundas linguas e ao estabelecimento ¢ uso de um sistema
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ortografico das linguas maternas. Esse processo precisa ter a conducdo de pesquisas de carater
antropologico visando a sistematizacdo e incorporacdo dos conhecimentos e saberes
tradicionais das sociedades indigenas e a elaboragdo de materiais didatico-pedagogicos,

bilingues ou ndo, para uso nas escolas instaladas em suas comunidades.

1.5. Plano nacional de educacio

O Plano Nacional de Educagdo, Lei 10.172, promulgado em janeiro de 2001,
dedica um capitulo, com 21 objetivos e metas, & Educacdo Escolar Indigena. Considerando
que a educagdo escolar é melhor atendida através de professores indigenas, o PNE reconhece

a necessidade de uma formacao inicial.

1.6. Convencio 169 da organizacio internacional do trabalho (OIT)

O Decreto n° 5.051/2004 promulgou, no Brasil, a Convengdo 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) de junho de 1989, que dispde acerca dos direitos dos Povos
Indigenas e Tribais. Nessa convencdo, a educagdo escolar indigena estd contemplada nos
artigos 26 a 31, enfatizando os programas ¢ servigos de educagdo, criacdo de institui¢des e
instalagcdes de educacdo proprias, a pertinéncia em elaborar objetivos para a educacao infantil
em condicoes de igualdade com a comunidade nacional. Um aspecto importante, assegurado
na Convengdo, ¢ o reconhecimento do direito dos povos indigenas de criarem suas proprias
instituicdes e meios de educagdo, resguardando-se apenas o cumprimento das normas
minimas estabelecidas para o sistema nacional. Além de reconhecer e respeitar as instituicdes
criadas pelos povos indigenas, os governos deverdo também facilitar os recursos para o seu

efetivo funcionamento.

No decorrer da historia da educagdo indigenas no ano de 1973, foi promulgada a
lei 6.001, que ficou conhecida como “Estatuto do Indigena”. A responsabilidade seria do
Servico de Protecdo ao Indigena em 1910, 6rgdo que deu espago para atual Fundacdo
Nacional do Indigena — FUNAIL. Em 1967 Art. 1° Esta Lei regula a situag@o juridica dos
indigenas ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o propdsito de preservar a sua
cultura e integra-los, progressiva e harmoniosamente, 8 comunhdo nacional. Esses direitos
sdo resultados de inimeras lutas que na década de 70 comecaram a se organizar e manifestar

de modo organizado. E perceberam que para fortalecerem na luta precisam estar entre os
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homens que criavam e votavam as leis, nesse periodo em 1983, conhecemos o primeiro
deputado indigena eleito no pais Mario Juruna (Batizado: Mario Dzuruna Buts¢) refor¢ando a
ideia de que, para evoluir em sua luta, os povos indigenas precisariam ser representados por
quem a conhecia e vivenciava de fato. Atualmente existem um quantitativo bem maior de

indigenas que exercem cargos politicos no Brasil de Norte a Sul.

Em sintese, a Convencdo 169/OIT institui, no que tange ao tema da educagdo
escolar indigena, o direito a Consulta Prévia e Informada aos povos indigenas por parte dos
Estados nacionais sobre tudo o que lhes afeta e interessa, em matéria de atividades e projetos
nacionais. Além disso, reconhece a categoria “povos indigenas” aos habitantes originarios
das Américas, que passas a ser denominadas assim pela primeira vez em um instrumento legal

no Brasil.

1.7. Conselho Nacional de Educacao

Resolugao 05/12 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em 2012, o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) promulgou a Resolugdo 05/12, definindo Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Basica. Esta
Resolugdo incorporou a nova reorganizagdo proposta pelo Decreto 6.861/09, que instituiu os
Territorios Etnoeducacionais, bem como os principios estabelecidos na Convengdo 169 e
algumas deliberacdes da 1* Conferéncia Nacional de Educag@o Escolar Indigena, realizada em
novembro de 2009. O Artigo 2° desta Resoluc¢do, no inciso VII, incentiva “os sistemas de
ensino a fortalecer e apoiar processos de formagdo de professores indigenas que incluam a
colaboragdo e atuagdo de especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de
instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e/ou xamas, rezadores,
raizeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras funcdes proprias e

necessarias aos Bem Viver dos povos indigenas”.

O Parecer n° 14 de 1999, do Conselho Nacional de Educagdo, dispde que nos
curriculos das escolas indigenas deverd constar o conjunto de saberes e procedimentos
culturais produzidos pelos povos indigenas, ou seja, lingua materna, crengas, memoria
historica, saberes ligados a identidade étnica, as suas organizagdes sociais do trabalho, as
relacdes humanas e as manifestagdes artisticas. As escolas indigenas deverdo elaborar

projetos pedagdgicos e regimentos escolares que contemplem a organizagdo das atividades
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escolares, independentemente do ano civil, que respeita o fluxo das atividades economicas,
sociais, culturais e religiosas das comunidades, e os periodos escolares devem ajustar-se as

condicdes e especificidades proprias de cada comunidade.

A Resolugdo n® 03/99, do Conselho Nacional de Educagdo, apresenta duas
garantias importantes para a qualificagdo dos professores indigenas: a primeira ¢ sua
forma¢do em servico e, quando for o caso, concomitantemente, com a sua propria
escolarizagdo; a segunda é a énfase que devera ser dada, em cursos de formagdo, para a
reflex3o em torno de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, como também para a
elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo de curriculos e programas proprios, producdo de

material didatico e utilizagdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.

O Decreto 6.861, de 27 de maio de 2009, dispde sobre a Educagdo Escolar
Indigena e define sua organizagdo em territorios etnoeducacionais. Esse Decreto apresenta
politicas publicas especificas para os povos indigenas. No Art. 2°, explicita os objetivos da
Educacao Escolar Indigena, e, no inciso V, a elaboracdo e publicacdo sistemdatica de material

didatico especifico e diferenciado.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (DCNEI) trata da Revisdao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e orienta o atendimento da educacgdo escolar
infantil indigena e quilombola em suas especificidades. Esse parecer contribuiu para a criacao
da Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009. A Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010 define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para o conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e
modalidades da Educagdo Basica em que a Educag@o Escolar Indigena é considerada uma

modalidade de ensino.

A Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010 fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para
todas as modalidades do Ensino Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, bem como a Educagdo do Campo, a Educagdo Escolar Indigena e a
Educacdo Escolar Quilombola. O Ensino Fundamental deverd ser ministrado em Lingua
Portuguesa, entretanto aos povos indigenas ¢ assegurado o ensino em Lingua Materna e

processos proprios de aprendizagem.
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O Parecer CNE/CEB n°11/2010 fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 nove (anos). Apresenta uma articulacdo entre a base comum e a
parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental, propondo uma formacao mais ampla
de cidadania, por meio da contextualizacdo das realidades diferenciadas existentes na
sociedade brasileira. As comunidades indigenas é assegurada, também, “a utilizagdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Constituigdo Federal, art. 210, §2°,

e art. 32, §3° da LDB).

A Resolugdo CNE/CEB n° 05/2012 fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Basica. Respalda a Educacdo Escolar Indigena
especifica, intercultural, diferenciada, bi/multilingue, comunitaria e de qualidade. Traz

orientagdes sobre a educagdo escolar indigena infantil, quando solicitada pelo povo indigena.

O Parecer CNE/CEB n° 13/2012 fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena. Esse documento ¢é resultado do engajamento dos povos indigenas
na luta por seus direitos. O protagonismo indigena ¢ manifestado em diferentes espagos de

luta por meio de suas organizacoes.

A Resolucdo CNE/CEB n° 01/2015 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores Indigenas em cursos de Educac¢do Superior e de Ensino
Meédio. O objetivo ¢ regulamentar os programas e cursos destinados a formacdo inicial e
continuada de professores indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino, nas suas

instituicdes formadoras e nos 6rgaos normativos.

1.8. Referencial Curricular Nacional Para Escolas Indigenas (Rcnei)

Trata-se do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI), um
documento elaborado em 1999, pelo entdo Ministério da Educagdo (MEC), que contou com a
participagdo de especialistas e professores indigenas, em pequeno numero. O referencial foi
publicado e encaminhado as escolas indigenas, secretarias de educacdo, entre outros oOrgaos
estaduais e municipais, e visava promover o debate em torno da Educacdo Escolar Indigena e
tracar perspectivas de acgdes, discorrendo sobre os principios tragados na Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional (LDB)
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O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) de 1998 ¢
um documento orientador, que subsidia as novas praticas das escolas indigenas, e contou com
a participacao de especialistas, técnicos e professores indios em sua formulagdo. O documento
apresenta consideracdes gerais sobre a Educagdo Escolar Indigena, por meio de
fundamentag@o histdrica, juridica, antropologica e pedagogica que sustenta a proposta de uma
escola indigena intercultural, bilingue e diferenciada. Nesse sentido, as orientacdes se

encontram por areas do conhecimento.

Vale ressaltar ao término deste subitem que o marco legal e regulatorio
pesquisado ¢ o resultado das lutas dos povos indigenas brasileiros na relacdo desde a colonia

até os anos republicanos sobre os quais passaremos a discorrer a seguir.

1.9. Retrospectiva Historica da Educacio Indigena No Brasil.

Historicamente as escolas indigenas de acordo com relatos dos cronistas sdo
datadas do século XVI quando o Brasil foi invadido pelo homem europeu com a primazia de
colonizar através da imposi¢do da lingua, criando apenas uma lingua comum aos indigenas
denominada nheengatu e portugués. Essa forma de dominagdo dizimou intimeras culturas,
bem como linguas faladas pelos indigenas. O colonialismo, a educagdo para os indigenas e o
proselitismo religioso sdo praticas que tem, no Brasil, a mesma origem e mais ou menos a

mesma idade.

Os indigenas viviam muito bem aqui no Brasil, com suas tradi¢des, seus
costumes, seu habitat e, especialmente, sua lingua e alguns eram autoctones. Quando o
homem branco colonizador europeu chegou impondo sua cultura, para a dominagdo do Brasil
ser facilitada. Do periodo da colonizacdo, a educacdo indigena era gerida pelos interesses dos
colonizadores, seguidamente pelos governantes, mas nunca pelos proprios indigenas, as leis
foram criadas instituidas, mas, foram criadas ndo por indigenas e sim pelo homem nao
indigena, que colocou nas entrelinhas sua forma de pensar arraigadas durante séculos de

invasao.

A implantacdo de projetos escolares para povos indigenas aparece como forma de
controle politico que virou pratica durante séculos e até hoje perpetua em inumeros lugares.

Um dos primeiros registros foi o primeiro vulto da linguistica no Brasil foi, sem duvida, o Pe.
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Jose e Anchieta S.J. Anchieta que veio para a América do Sul na segunda metade do sec.
XVI, ndo apenas atraido pela tarefa de conversdo dos gentios, mas para facilitar o processo de

dominacao.

E importante lembrar, acerca da histéria da institui¢io escolar para os povos
indigenas, que no Brasil, desde o século XVI, esta oferta esteve pautada na perspectiva
integracionista. A tdOnica era a recusa da diferenca ¢ a tentativa de sua superacdo, tentando
integrar estas populacdes a “‘comunhdo nacional”.

Em 1595, Anchieta publicou a sua veneravel Arte de Gramatica da Lingua mais
usada na Costa do Brasil, instrumento com certeza fundamental para a elaboragdo do
Catecismo na Lingua Brasileira. Ainda no século XVII, precisamente em 1621, um colega de
Anchieta, Pe. Luis Figueira, publicou um novo estudo da lingua tupinamba, intitulado Arte de
Lingua Brasilica. Este trabalho pode ser considerado a primeira gramatica pedagogica sobre
uma lingua indigena falada no Brasil. A partir desses escritos pode -se dizer que até o fim do
periodo colonial, a educagdo indigena permaneceu a cargo de missionarios catolicos de

diversas ordens, por delegagdo tacita ou explicita da Coroa portuguesa.

Com a Republica, o quadro ndo mudou significativamente no que diz respeito a
educacdo escolar indigena. Mais uma vez se observa a inércia do Estado e o grande afluxo de
missdes religiosas encarregadas da tarefa educacional civilizatéria. Em poucas palavras, desde
a chegada das primeiras caravelas até meados do sec. XX, o panorama da educag@o escolar
indigena foi um s6, marcado pelas palavras de ordem "catequizar”, "civilizar" e "integrar" ou,

em uma capsula, pela negacao da diferenga.

Ao chegarem ao século XX sem que o Estado lhes tivesse assegurado essas
garantias, 0S povos originarios — agora com suas popula¢des bem reduzidas em decorréncia da
longa trajetoria de genocidio e etnocidio a que foram submetidos — passaram a incorporar uma
forma de luta diferente das guerras de resisténcia armada do passado, enveredando pelas lutas
institucionais, numa perspectiva semelhante aquelas que estavam sendo experienciadas pelos
varios grupos da sociedade brasileira e latino-americana que se constituiram enquanto sujeitos
coletivos de direito.

Em meados de 1956 o Summer Institute of Linguistics — S.I.LL ¢ instalado no
Brasil com caracteristicas idénticas a escola dos ndo—indigenas. De origem fundamentalmente

etnocéntrica que encaravam a cultura dos povos nativos como atraso € que era preciso
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civiliza-los. Com objetivos claros de converter os gentios e a salvagdo de suas almas. Com
essa premissa o S.I.LL conquistou o poder publico e a universidade brasileira. Que queriam
algo urgente na forma de documentagado sob a alegacdo dos famigerados "riscos iminentes de
desaparecimento”. E a diferenca deixou de representar um obstaculo para se torna r um
instrumento do proprio método civilizatorio. Dessa forma, ndo se tratava de negras os povos
indigenas e suas linguas, mas uma maneira de impor domesticando através de adotar normas e
sistemas ortograficos gerados pelos S.I.LL. Neste quadro as linguas indigenas passaram a

representar meios de "educagdo" desses povos a partir de valores e conceitos civilizados.

Neste seguimento, surgiu a figura do monitor-bilingue que era um professor
indigena que seguia as ordens do S.I.L. de forma domesticada e subalterna. O monitor
bilingue foi "inventado" para ajudar os missionarios/professores nao-indigenas na tarefa de
alfabetizar nas linguas indigenas. Muitas vezes esse monitor indigena servia também de
informante sobre sua lingua para os missionarios, na tarefa da traducdo da biblia, objetivo

principal do S.I.L.

Trazendo para o momento da aprendizagem nao sé a lingua materna de sua etnia,
mas a cultura, os rituais, para que os indigenas e descendentes indigenas continuam a
preservar os ensinamentos aprendidos. Os objetivos dessas escolas devem ser discutidos e
definidos pelas proprias comunidades onde estas estdo localizadas. A experiéncia acumulada
de mais de cinco séculos demonstra como programas de educacdo escolar indigena podem
fazer estragos, quando estdo sob controle de agé€ncias ndo indigenas. Sdo os povos indigenas,

através de seus mecanismos politicos.

A escola assumiu diferentes facetas ao longo da Historia num movimento que vai
da imposi¢cdo de modelos educacionais aos povos indigenas, por meio da dominagdo, da
negacdo de identidades, da integra¢do e da homogeneizagdo cultural, a modelos educacionais
reivindicados pelos indigenas, dentro de paradigmas de pluralismo cultural e de respeito e

valorizagdo de identidades étnicas.

Retratando a historia da educacgdo indigena no Brasil do periodo da Colonizagao
até a metade do século passado a oferta de educacdo escolar as comunidades indigenas esteve
pautada pela catequizagdo, pela civilizacdo e pela integragdo forgada dos indigenas a

sociedade nacional. Dos missionarios jesuitas aos positivistas do Servico de Protecdo aos
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Indigenas, do ensino catequético ao bilingue, a tonica foi sempre negar a diferenca, assimilar
os indigenas, fazer que se transformassem em algo diferente do que eram, se enquadrando ao

padrdo imposi¢do de valores alheios e negacdo de identidades e culturas diferenciadas.

A primeira legislagdo indigenista so foi surgir na metade do século XVIII com a
pressdo do Marqués de Pombal ao expulsar os jesuitas do Brasil e determinar a lei de protegdo
ao indio. Pombal vé a necessidade de arrancar os indigenas da influéncia dos inacianos, tendo
para isso proclamado em 1755 a emancipacdo do povo indigena. Os colégios foram
substituidos por aulas régias e a administracdo passou a ser feita pelo Diretério dos Indios.
Em 1808, D Jodo concedeu aos colonos o direito de invadir areas indigenas, principalmente
em Minas Gerais € no Parana, também deu o direito de escravizar os indios. Esta medida fez
com que os indios adentrassem ainda mais no territorio brasileiro, fugindo da violéncia e
exploragdo, ndo mais velada como na época de pombal. No projeto constitucional de 1823, foi
proposta a criagdo de catequeses para conversdo e civilizagdo do indio, esta foi a Unica

mencao aos indios.

1.10. Da Republica Nova ao Governo Militar a Educacio Brasileira antes de 1964.

No Brasil, até a implantacdo da Republica (1889), a assisténcia aos povos
indigenas era prestada quase que unicamente por missionarios. A separagdo entre o Estado e a
Igreja, prevista na Constituicdo de 1891, impds o desenvolvimento de um projeto leigo para
os indios. Em 1910, a Presidéncia da Republica cria o Servico de Protecio ao Indio e
Trabalhadores Nacionais - SPILTN (apenas SPI, a partir de 1918), que tem entre seus

objetivos.

Historicamente na década de 1930 o governo brasileiro organizou um sistema
nacional de educagdo. Antes disso, a educagdo era de responsabilidade exclusiva dos estados,
que tinham autonomia financeira e pedagogica. Mas depois da Revolugdo de 1930, o governo
criou medidas centralizadoras, que reduziam a autonomia dos estados. Dentre essas, por
exemplo, a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, ao qual caberia edificar um
sistema nacional de educagdo, respondendo as demandas de intelectuais e educadores. Isso
implicava um conjunto de instituicdes de ensino integradas em diversos ciclos, que cumprisse

alguns objetivos modernizadores: alfabetizar a populacdo, educar o cidaddo, fortalecer a
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capacidade dirigente das elites e qualificar as massas trabalhadoras para fungdes produtivas

mais complexas, inserindo os cursos técnicos de forma mais abrangente.

Nos anos seguintes de 1950 e 1960 foram marcados por um intenso debate sobre a
educagdo brasileira. Muitos intelectuais e movimentos sociais formularam propostas para a
organizacdo de um sistema nacional de ensino mais democratico e popular, que superasse as
desigualdades socioculturais, formasse cidaddos consciente de seus direitos e preparados para
desafios economicos. A referéncia do Brasil sobre analfabetismo ndo era positiva, o
quantitativo de pessoas analfabetas era enorme. No inicio dos anos sessenta, a Educacgdo
Popular, que se articulava a agdo politica junto aos grupos populares: intelectuais, estudantes,
pessoas ligadas a igreja Catdlica e a CNBB. Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de
Alfabetizag@o, que deveria atingir todo o pais, orientado pela proposta pedagogica de Paulo
Freire, mas, foi suprimida pelo golpe militar de 64 e substituida pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL). O presente trabalho, portanto, estd voltado para a tematica da
Educagao de Jovens e Adultos ¢ tem seu foco no Movimento Brasileiro de Alfabetizagao

(MOBRAL), criado no ano de 1967.

Do periodo da Republica Nova, governo republicano, a politica indigenista
brasileira ¢ pensada e implementada de forma a n3o comprometer os projetos de
desenvolvimento social e economico do pais, especialmente aqueles relacionados a novas

frentes econdmicas ou de defesa das fronteiras.

Na racionalizagdo do processo de incorporagdo dos territorios e das populacoes
indigenas a sociedade brasileira. O Coronel Candido Mariano da Silva Rondon, por indicagao
do Ministro da Agricultura, Industria e Comércio, assume a dire¢do do SPI, na qual
permanecera até 1930, e concomitantemente continuara chefiando a Comissdo de Linhas
Telegraficas do Mato Grosso ao Amazonas, onde havia adquirido experiéncia no trato com as
populagdes indigenas, que norteava a existéncia do SPI, adaptando-o ao projeto nacional-

desenvolvimentista implantado por Gettlio Vargas.

Esse novo ordenamento ofereceu uma face econdmica mais definida a politica
indigenista, propondo ndo apenas a transformac¢do do indio em trabalhador nacional - como

previa o positivismo nos primordios do SPI -, mas principalmente a transformagdo do Posto
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Indigena (unidade basica criada pelo SPI, que ainda funciona no interior das terras indigenas)

em uma empresa capitalista moderna.

A politica indigenista republicana, p6s-1930, até a criagdo da Fundagao Nacional
do Indio - Funai, em 1967, mantém alguns pilares ideoldgicos que vio marcar profundamente
esse periodo. Sera referéncia para a criacdo da Funai o Decreto n° 58.824, de 14 de julho de
1966, que promulga a Convengdo n° 107 da OIT — Organizag¢do Internacional do Trabalho
sobre a protegdo e integracdo das populagdes indigenas. Essa Convengdo estara presente no

discurso feito a politica indigenista do governo brasileiro

Com um diferente modo de visualizara o indigena, o  antropologo Roberto
Cardoso de Oliveira (1988, 22), a perspectiva de manter a sobrevivéncia dos indios “enquanto
passagem de um estado evolutivo a outro mais avancado na escala do progresso da

humanidade.

29

: [...]manteve-se praticamente durante todo o periodo de existéncia do Servigo
de Protegdo aos Indios, de 1910, data da sua criagdo, até 1966, ano de sua
extingdo, com a sua consequente transformagio na Fundagdo Nacional do Indio
em fins de 1967. Alimentou as praticas indigenistas adotadas pelo Estado, como
as politicas de pacificagdo e de assisténcia e prote¢ao [...]. Talvez o maior erro da
politica indigenista entdo aplicada foi o de ignorar tacitamente a possibilidade de
dialogo entre o 6rgdo federal e as liderangas indigenas[...] (OLIVEIRA, 1988, p.
22-23).

A partir da década de 1970 e com o apoio do Conselho Indigena Missionario —
CIMI, foram iniciadas visitas de articulacdo de liderangas indigenas aos seus parentes de
outras comunidades e povos. Estas liderangas comegaram a ver e sentir que o sofrimento e os
seus causadores eram os mesmos. Em abril de 1974 foi realizada a primeira Assembleia
Indigena, em Diamantino (MT) O caminho mais eficaz encontrado foram as Assembleias

Indigenas, organizadas por povos, regides e também em nivel nacional.

Por essa razdo, mantém-se sempre o esfor¢o no sentido de assegurar a existéncia
de uma esfera politica que seja referéncia para o movimento indigena em nivel nacional. Por
isso, apods a extingdo da UNI, foi criado o Conselho de Articulagdo dos Povos Indigenas do
Brasil (Capoib), em 1992, sendo esse substituido, em 2005, pela Articulagdo dos Povos
Indigenas do Brasil (Apib).
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Num primeiro momento a escola aparece como instrumento privilegiado para a
catequese, depois para formar mao-de-obra e, por fim, para incorporar os indigenas
definitivamente a Nag@o como trabalhadores nacionais desprovidos de atributos étnicos ou
culturais. A ideia da integra¢do firmou-se na politica indigenista brasileira, desde o periodo
Colonial até o final dos anos 1980. A politica integracionista comegava por reconhecer a
diversidade das sociedades indigenas que havia no pais, mas apontava como ponto de chegada
o fim dessa diversidade. Toda diferenciacdo étnica seria anulada ao se incorporar os indigenas

a sociedade nacional.

Recentemente esse quadro mudou com novas formas de pensar a educacdo escolar
indigena. Passou a ser entendia como categoria étnica e social transitoria e fadada a extingao;
as mudangas e as inovagdes garantidas pelo atual texto constitucional e a crescente
mobilizacdo politica de diversas liderangas indigenas ensejaram a necessidade de se
estabelecer uma nova forma de relacionamento juridico e de fato entre as sociedades
indigenas e o Estado brasileiro. A escola entre grupos indigenas ganhou, entdo, um novo
significado e um novo sentido, como meio para garantir acesso a conhecimentos gerais, sem

precisar negar as especificidades culturais e a identidade daqueles grupos.

1.11. Historia da Educaciio Indigena no Amazonas

O direito a uma educagdo diferenciada foi garantida na Constituicdo de 1988, com
a LDB de 1996, ¢ da resolucao de 3/99 do Conselho Nacional de Educagdo, a educagdo

indigena esta no Plano Nacional de Educagéo e no projeto de Revisdo no Estatuto do indio.

Com a legislagdo ratificada em varios momentos da historia da educacdo indigena,
¢ notdrio fazer um acompanhamento do processo que se deu na Amazonia em relagdo a
educacdo indigena. A partir de 1910, o controle da acdo educativa para as comunidades
indigenas estava sob a responsabilidade do Servigo de Protegdo ao indio — SPI, e prevalecia &
tendéncia de formacgdo do trabalhador nacional, com repercussdo na protecdo aos indios com
o objetivo de transforma-los em pequenos produtores rurais, a fim de atender a politica de

regeneragdo agricola do pais.
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Mesmo a educagdo escolar das comunidades indigenas estando sob a
responsabilidade do SPI, ainda permanecia a presenca das missdes religiosas na tarefa
educacional, que incluia uma parcela indigena, sobretudo, no interior do Amazonas. Prova
disso, ¢ a presenca efetiva, a partir de 1915, de missionarios salesianos na condugdo de
internatos para criangas indias, na regido do Alto Rio Negro, interior do Amazonas; e para tais
internatos, meninos € meninas indios eram recrutados e recebiam ensino primario, eram
proibidos de falarem suas linguas maternas, ¢ eram, ainda, iniciados na religido catdlica e no

aprendizado de habitos e padrdes estranhos a sua cultura.

Pode-se ainda visualizar o catolicismo visivel em inimeras escolas de cunho
religioso. No periodo de 1930, a definicao de politicas publicas no Amazonas com o auxilio
das missdes religiosas e o processo de aculturagdo indigena, reforcava uma competéncia
federal; pois a funcdo educativa, sob a responsabilidade do SPI, em 1936, objetivava a

incorporagdo do indigena ao territorio brasileiro.

Nas décadas seguintes, as politicas publicas para educagdo escolar indigena
mudaram, consubstancialmente, de acordo com a prevaléncia de ideias e de interesses que
refletiam na Regidio Amazonica. E a partir da 