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RESUMO

Educar ndo é e nunca foi uma tarefa facil, mas, torna-se a cada dia um desafio ainda maior quando falamos na
formacéo de professores em uma perspectiva inclusiva. Desafio constante, que instiga, alegra e decepciona,
porque ser inclusivo é uma questdo de escolha, por isso, é tdo fundamental que todos nds exijamos dos 6rgaos
formadores uma educacdo voltada para a construcdo da tdo sonhada sociedade para todos. Inspirados nestes
pressupostos emergiu a Dissertacdo de Mestrado intitulada: Formacéo e Préxis do Professor Cego ou com Baixa
Visdo de Manaus, aprovada pelo CEP/UFAM — CAAE n° 054.0.115.000-08. Teve como objetivos identifica-los,
verificar como foi a formagdo académica e profissional de cada um, para a partir dai, realizar um estudo acerca
das dificuldades enfrentadas cotidianamente, bem como a superacdo dos préoprios limites no desempenho pessoal
e profissional destes professores. A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa com o enfoque na dialética e
foi desenvolvida em instituicdes que atendem a pessoa com deficiéncia visual na cidade de Manaus — AM.
Foram entrevistados 11 professores com deficiéncia visual entre maio e setembro de 2008, periodo destinado a
coleta, sistematizacdo e andlise dos dados obtidos. Aplicou-se entrevistas semiestruturadas com Observacao
Direta aos participantes, para que eles pudessem relatar com maior liberdade os pontos que lhes eram relevantes.
Assim, teve-se a oportunidade de conhecer os relatos de vida dos professores com deficiéncia visual de Manaus
e, interpelados acerca do processo de formacdo. O professor “d” revelou: “enfrentei dificuldades no Instituto de
Educacdo do Amazonas, depois, fui para a Universidade Federal do Amazonas cursar Historia. Os professores
ndo se sentiam preparados para me dar aulas. Passei por maus momentos [...]”. Algo comum em todas as falas
analisadas € que, apesar de todos os obstaculos enfrentados pelos professores, ha uma fascinante vontade de
continuar este processo de formagdo na construcdo de novos saberes € no aprimoramento da qualificacdo para o
trabalho. Ousa-se acreditar que a incluséo € possivel, pois, querendo ou ndo chegamos até aqui para provarmos
que uma boa formacdo académica e profissional constroi cidaddos preocupados com a tessitura de uma educagédo
e porque ndo dizer de uma sociedade muito melhor para todos. Com a esperanca de que este trabalho néo se
esgote em si, mas, suscite novos estudos, neste sentido € que se sugere algumas pistas como: A Formagéao
Critica, Etica e Politica dos Professores Cegos ou com Baixa Visdo; Inclusdo: mudando conceitos, paradigmas e
histérias de vida. Estes sdo alguns temas que podem suscitar interesses para novas pesquisas nesse campo de
atuacdo, pois, o conhecimento ndo é estanque, é inacabado e somente se sustenta com a novidade aprendida a
cada dia.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Professores com deficiéncia visual.
Desafios e superacéo.

ABSTRACT

Educating is not and has never been an easy task, but it has become day after day a bigger challenge when it is
related to teachers™ formation through the inclusive education perspective. It is a constant challenge, which
instigates, joys and disappoints, because being inclusive it is a matter of choice, that is why, it is fundamental to
everyone to require from the formation organizations an education turned to the construction of the once dreamt
everybody's society. Inspired by these assumptions the entitled Master Dissertation was emerged: Formation and
Praxis of a Blind or with Low Sight Teacher from Manaus, which was approved by CEP/UFAM — CAAE n°
054.0.115.000-08. It has had as objectives to identify them, verifying how each of them academic formation has
happened, so from this point, to achieve a study on the difficulties faced daily, as well as the overcoming of these
teachers™ own limits when developing personal and professionally. The research assumed a qualitative approach
focusing on dialectic and it was developed in visual impairment institutions in Manaus city — Amazon. 11 visual
impaired teachers were interviewed between May to September 2008, when the gathering, systematization and
analyses of the data was obtained. Semi-structured interviews were applied through the participants Direct
Observation, so then, they could relate more liberated their relevant considerations. So, the opportunity to get to
know the visual impaired teachers™ from Manaus lives narratives was obtained. And interpellated on the
formation process, teacher “d” reviled: “I have faced difficulties in Amazon Education Institute, then, I started at
the University of Amazon | attended under graduation in History. There, the professors did not feel prepared to
have me on their lectures. I have gone through very bad moments [...]”. Something quite common in every



analyzed discourse, besides every obstacles faced by the teachers, there has been a fascinating desire to continue
their formation process in searching on constructing new knowledge and enhancement on laboring qualification.
It is dared to believe that inclusion is possible, as willing or not, they have got till this point, to prove a good
academic and professional formation builds citizens concerned to the texture of education, and why not saying of
a better society provided to everyone. Hoping this paper is not depleted on itself, therefore, it provokes new
studies, this way it is suggested some clues as: Critical Formation, Ethics and Policies on Blind or Low Sight
Teachers; Inclusion: changing concepts, paradigms and life history. These are some themes, which can provoke
interest on new researches in this working field, as knowledge is not stagnated, it is unfinished and only supports
through the knowledge acquired every day.

KEY WORDS: Teachers Formation. Visual impaired teachers. Challenges and overcoming.
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INTRODUCAO

A sociedade brasileira, nas Gltimas décadas, vem passando por constantes e
substanciais transformacdes que a torna adolescente, avida por novos conhecimentos na busca
incessante de respostas que solucionem suas problematicas.

Nesse contexto, possivelmente, mascara-se a presenca das massas desprivilegiadas,
excluidas de todo esse processo de emancipacao social, gestando uma atmosfera de resisténcia
e de lutas histdricas com o firme propdsito de trazer estes cidaddos de volta a vida.

Partindo desse pressuposto e concebendo a Educagdo como um direito fundamental
de todas as pessoas, sentimo-nos desafiados a realizar um estudo sobre que tipo de vida,
planos e objetivos, pessoas privadas da visdo fisica podem ter.

Nesta dissertacdo visamos identificar quem séo os professores com deficiéncia visual
que atuam como professores na cidade de Manaus. Tendo em vista esse objetivo, buscamos,
no Capitulo 1, evidenciar a fundamentacdo tedrica com estudos na area, em uma perspectiva
inclusiva, bem como resgatamos a Legislacdo sobre a tematica em questdo. Primordialmente,
fizemos uma rapida abordagem sobre a historia da Educagdo Especial e Inclusiva e como a
sociedade enxerga as pessoas com deficiéncia.

No Capitulo Il, abordamos o processo de formacao profissional que os professores
com deficiéncia visual receberam, bem como procuramos refletir sobre o papel da familia e da
escola na superacdo das dificuldades que as pessoas com deficiéncia visual enfrentaram ao
longo de sua formacéo profissional.

Por fim, no Capitulo Ill, descrevemos o método desenvolvido neste estudo,
evidenciando os participantes, local, situacéo, instrumentos utilizados na obtencdo de dados e
0 seu processo de analise. Apontamos, também, como pessoas privadas da visdo superam suas
dificuldades.

O desfecho do trabalho se da quando analisamos como os professores com
deficiéncia visual conseguem se ver e serem vistos além da sua deficiéncia, superando as
limitacBes, pois caminhamos entre a segregacdo de outrora, os desafios de hoje e as vitorias
do amanha.

N&o foi uma pretensdo desta pesquisa, contudo, esgotar todas as possibilidades da
formagéo dos professores cegos ou com baixa visdo na capital amazonense. Pretendemos,

sim, suscitar uma reflex&o e abrir portas para que mais investigacdes se deem nessa direcéo.



10

Sabemos quanto fora dificil encontrar elementos para a elaboracdo desta pesquisa,
pois, além de falhas profundas na formacdo do professor advindo dos cursos superiores hoje,
ainda seria necessario que a Educacdo, assim como as suas modalidades de ensino, pudesse
atender a todas as pessoas, sem excec¢des e, principalmente, sem excluir ninguém. Este foi um
dos motivos relevantes para a escolha da referida tematica.

Norteando as nossas concepgOes, percebemos na Dialética que, ressaltada pelas
palavras de Konder (1989), seria 0 modo de compreendermos a vida e a realidade como
essencialmente contraditérias e em permanente mudancga, dinamismo e transformacdo, o
conjunto de elementos que serviriam de base metodolégica para a nossa pesquisa.

Sob essa perspectiva, propusemo-nos trabalhar a luz do Materialismo histérico-
critico de Marx como categoria de andlise, por entendermos, em consonancia com Gadotti
(2006, p. 23), “[...] que o mundo ¢ uma realidade material (natureza e sociedade), na qual o
homem estd presente e pode conhecé-la e transformé-la [...]” a partir de sua prépria
transformacéo.

Segundo nos remete Gadotti (2006), acreditamos que o homem sé pode inquietar-se
com a realidade que conhece e, se esta ndo o satisfaz, ele desenvolve mecanismos e se desafia
cotidianamente em transforma-la com base na propria mudanca interior. Pensando assim,
percebemos que o método dialético foi o que melhor atendeu as necessidades deste estudo.

Entre os inimeros instrumentos de pesquisa estudados, utilizamos a entrevista
semiestruturada com o auxilio de um roteiro que nos permitiu atingir com maior clareza os
objetivos propostos. Esse instrumento consentiu que a pesquisadora (entrevistadora), em
busca de um maior esclarecimento acerca das respostas dadas, tivesse mais espago para
registrar, sondar e analisar as informacg6es quanti-qualitativas sobre cada tdépico em questéo,
estabelecendo um didlogo com seus entrevistados, quando estes, conforme Fielding (apud
MAY, 2004, p. 7); “[...] utilizam ao lhes ser solicitado que oferegam relatos sobre suas agdes
e crengas”. Acreditamos que foi possivel descobrir detalhes muito significativos para o
sucesso da pesquisa.

O presente estudo foi desenvolvido em quatro espagos distintos, sendo trés
representantes da rede publica de ensino, Estadual e Municipal, e a Associacdo dos
Deficientes Visual do Amazonas — ADVAM.

Eis entdo nosso maior desafio: sensibilizarmo-nos para que possamos sensibilizar 0s
demais, na perspectiva de despertar novas consciéncias de que a Inclusdo é um projeto

possivel, intrinseco e viavel que ocorre quando aprendemos a olhar o outro e a n6s mesmos
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ndo como um obstaculo limitado, mas como possibilidade infinita na construgdo de uma nova
concepcao educativa e, por que nao dizermos, de sociedade.

A Incluséo surge quando aprendemos, como nos relembra a Sociologia, que nos,
seres sociais, ndo nascemos para viver sozinhos e precisamos conviver com a diversidade que
aqui assume o carater de ser (universo contido no outro), pois somente desse modo
acreditamos que essa rica experiéncia possa nos ensinar a sermos pessoas muito melhores.

Assim, ndo adianta falarmos tanto em Inclusdo se continuamos vilipendiando nossos
iguais com injustica e descrédito, disfarcados de preconceito. Nesse sentido, € inconcebivel
discutirmos Incluséo sem a presenca marcante daqueles que diariamente sdo alijados de todo e
qualquer processo inclusivo.

Acreditamos, enfim, ser necessaria uma re-estruturacao séeria e consistente no modelo
de formacéo de professores que temos atualmente, uma vez que mais e mais professores com
deficiéncia visual descobrem-se inclinados na escolha dessa profissdo e que, por outro lado,
mais e mais alunos cegos ou com baixa visdo precisam de um professor preparado para
atendé-los em suas especificidades, oportunizando a construcéo de novos cidadaos.

Sabemos que educar ndo é e nunca fora uma facil tarefa, mas ndo podemos nos
eximir da responsabilidade de lutar pela melhoria da escola que temos, ate transforma-la na

escola que tanto queremos.
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CAPITULO |

1 — EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: UM OLHAR SOBRE COMO A
SOCIEDADE ENXERGA A DEFICIENCIA FiSICA

Neste Capitulo I, evidenciamos a fundamentacdo tedrica em uma rapida abordagem
sobre a historia da Educacdo Especial buscando enfatiza-la na perspectiva inclusiva, bem
como resgatamos a legislacdo sobre a temética em debate. Depois, delineamos algumas
consideragdes sobre como a sociedade enxerga a pessoa com deficiéncia fisica, segundo o
olhar do consenso oficial. Por fim, descrevemos um olhar diferenciado sobre as pessoas com
deficiéncia, o professor cego ou com baixa visdo mais especificamente, como nos sugere a
Filosofia do Olhar.

Para compreendermos melhor a organicidade das tematicas abordadas, subdividimos

este capitulo em trés subtopicos.

1.1 — Educacéo Especial (Antecedentes Historicos)

Historicamente, as pessoas com algum tipo de necessidade especial, tidas como
incapazes, eram segregadas e alijadas do convivio social, como ainda hoje, esteredtipos
fisicos provocam julgamentos preconcebidos sobre as pessoas, pensamento confirmado por
Fonseca (1995, p. 7):

Ao longo da histéria da humanidade, é frequente observarmos que muitas condi¢des
sociais tém sido consideradas como “deficientes”, refletindo, normalmente este fato
tornou-se um julgamento social, julgamento que vai se requintando e sofisticando a
medida que as sociedades se vdo desenvolvendo [...] em funcéo de valores culturais
especificos.

Como salienta o autor, desde a antiguidade, valores -culturais excludentes
abandonavam as pessoas com deficiéncia a propria sorte. Com o passar do tempo e a evolucao
de algumas préticas religiosas, o individuo com deficiéncia fisica deixa de ser visto como uma
maldicdo e passa a ter alma. Mais tarde, ja no século XVI, a pessoa com deficiéncia comeca a
ser tratada pela medicina e ndo mais como castigo de Deus, endemoniada ou fruto de
feiticaria. Foi quando surgiram 0s primeiros estudos a respeito da possibilidade de educar

essas pessoas, assim como sobre o reconhecimento de suas potencialidades.
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Destacamos, no entanto, a palavra tratada, pois, analisando-a, observamos que a
Educacdo Especial era considerada a essa altura como um tratamento clinico, patoldgico,
significado que necessitou, ao longo dos tempos, ser reformulado, mas que ainda hoje traz
resquicios dessa raiz.

Depois, com o auxilio da Psicologia, emergiram os conceitos de humanitarismo, de
cuidado, de filantropia, de voluntarismo, atitudes que ainda s@o encontradas em nossa
sociedade, que insiste em considerar as pessoas com deficiéncia, ora como coitadinhas, ora
como incapazes de viverem com dignidade, pois 0 que estas pessoas mais desejam é serem
consideradas como seres humanos e serem vistas como individuos, respeitados na sua
integralidade.

Segundo nos aponta Amaral (1998, p. 13), ha fatores historicamente constituidos que
rotulam as pessoas com deficiéncia como “[...] diferentes, desviantes, anormais”, no entanto,
para a autora, “[...] ¢ necessario passar do assistencialismo de cunho paternalista ao
investimento nas potencialidades e reconhecimento da cidadania” (p. 16).

Em Assembleia-Geral na ONU, no final dos anos 40 do século passado, foi
proclamada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), reconhecendo em seu
artigo 1.° que: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos [...]”;
reforgado pelo artigo 2.°: “[...] sem distingdo alguma, nomeadamente de raga, de cor, de sexo,
de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna,
de nascimento ou de qualquer outra situa¢do”. Logo apoés, referindo-se a Educacdo, no seu
artigo 2.°, item 1, assegura: “Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado [...].”

Ainda no artigo 2.°, item 2, a lei estabelece que: “A Educacdo deve visar a plena
expansdo da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagoes

e todos os grupos raciais ou religiosos [...]”.

Em seu artigo 7.° proclama que: “Todos sdo iguais perante a lei e, sem distingdo, t€ém
o direito a igual protegao da lei [...]".

O artigo 27.° item 1, proclama que: “Toda a pessoa tem o direito de tomar parte
livremente na vida cultural da comunidade, de usufruir das artes e de participar no progresso

cientifico e nos beneficios que deste resultam”.
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Enquanto nos referimos aos direitos fundamentais do homem, a lei € muito clara
quando se reporta a todos e ndo somente a alguns separadamente. Mesmo com tantos
esforcos, verificamos que ndo € por falta de leis que o reconhecimento das pessoas com
deficiéncia ndo avangou como deveria, mas pela auséncia do cumprimento dessas leis que
nos dias atuais ainda é moroso e descompassado.

Assim, é constante encontrarmos em nossos dias barreiras atitudinais que impedem o
livre acesso das pessoas com deficiéncia aos servigos publicos comuns como lazer, esportes,
entre outros, que muitas vezes deixam de ser frequentados por receio da discriminacéo,
disfargada de falta de preparacéo para trabalhar com este segmento da sociedade.

De uma maneira geral, esta Declaracdo assegura as pessoas, inclusive aquelas com
deficiéncia, os mesmos direitos a liberdade, a uma vida digna, a Educacdo fundamental, ao
desenvolvimento pessoal e social e a livre participacdo na vida da comunidade, desafiando-
nos a olhar o outro além da deficiéncia e sim pelo que é capaz de realizar.

J& no final dos anos de 1950, na Legislacdo, a Assembleia-Geral das Nac¢des Unidas,
em 20 de novembro de 1959, adotou a Declaracdo dos Direitos da Crianga que, ratificada pelo
Brasil, analisa a situacdo mundial da crianca, estabelecendo algumas metas a serem
alcancadas. Enfatiza nessa ocasido que a Educacdo é um direito humano e um fator
fundamental para reduzir a pobreza, os indices de trabalho infantil e promover a democracia,
a paz, a tolerancia e o desenvolvimento. Assim, da alta prioridade a estes direitos e garante,

em seu Principio 1, p. 1, que:

A crianga gozara de todos os direitos enunciados nesta Declaracdo. Todas as
criangas, absolutamente sem qualquer excecgdo, serdo credoras destes direitos, sem
distingdo ou discriminac¢do por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento de
qualquer outra condicdo, quer sua ou de sua familia.

Ao assinar esta Declaracdo, o Brasil compromete-se com o alcance dos objetivos
propostos que visam a transformacdo dos sistemas de Educacdo em sistemas educacionais
inclusivos.

O que é mais estarrecedor € constatarmos todos os dias como as leis ndo séo
cumpridas pela maioria das pessoas, pois continuamos nos classificando e nos medindo uns
aos outros pelo que temos e ndo pelo que somos, caracteristica muito comum do sistema
capitalista no qual a nossa sociedade esta alicercada, estrutura excludente com préaticas

preconceituosas que muitas vezes legitimamos sem nos darmos conta disso.
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Neste mesmo periodo, final dos anos de 1950, apontavam-se também as indmeras
mazelas da Educacdo comum como nos afirma Mendes (In: MARQUEZINE et a, 2001, p.
11): “A falta de oportunidades educacionais e a deturpacdo na funcdo dos servigos
educacionais existentes”’, provocando um verdadeiro impasse, no qual se confrontavam, de
um lado, os ditos normais e, do outro, as pessoas com deficiéncia lancando seu desafio a
diversidade, a aproximac&o e a alteridade.

A partir dos anos 60 do século XX, surgiu a integracdo dessa clientela no ensino
regular. E apesar das lacunas existentes no ensino de pessoas com deficiéncia, bem como na
precariedade da formacdo docente, percebemos alguns avangos e preocupagdes se
compararmos a LDB de 1961 com a LDB 1996" atual, que garante, em seu artigo 4.°,
paragrafo IIl: “[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino [...]”.

Nesse sentido, a lei vem garantir que o alunado possa sair das escolas e centros
especializados que atendem a deficiéncia, passem a prosseguir os estudos e a conviver com
alunos ditos normais, no ensino comum, desde que lhes sejam oportunizadas condi¢des que
garantam 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no ambiente escolar, como resume Oliveira
(2002, p. 143):

Hoje, considera-se que as criangas com necessidades educativas especiais sdo, antes
de tudo, criangas que devem conviver com as outras em ambientes cotidianos com
sua complexidade habitual, e ndo mais ser mantidas isoladas e interagindo em um
mesmo pequeno grupo por muitos anos, o que as leva a modificar muito pouco suas
habilidades e conhecimentos.

Concordando com a autora, consideramos que uma pessoa com deficiéncia, que
interage em um meio social comum com pessoas também comuns, tem muito mais
oportunidades de aprender a conviver e aceitar a propria diferenca e singularidade.

Desse modo, a0 mesmo tempo que percebemos a importancia dessa inser¢do da
pessoa com deficiéncia no mundo dos ditos normais, salientamos o cuidado na preparacéo de
uma sociedade de fato inclusiva para todos, pois ja ndo é possivel utilizar a politica arbitraria
do incluir por incluir.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assumiu, formalmente, os
mesmos principios postos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Além disso,
introduziu no pais uma nova pratica administrativa, representada pela descentralizacdo do

poder. Nesse contexto, a Constituicdo assegura, em seu artigo 206, inciso I, como um dos

! Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



16

principios da Educacdo das criangas: “[...] a igualdade de acesso e permanéncia na escola”, ao
enfatizar no artigo 1.2, incisos Il e 111, como primordial no Brasil: “[...] o direito a cidadania e
a dignidade da pessoa humana”.

Com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira (1988), os municipios foram
contemplados com autonomia politica para tomar as decisbes e implantar os recursos e
processos necessarios para garantir a melhor qualidade de vida para os cidaddos que neles
residem. Assim, cabe ao municipio mapear as necessidades de seus cidaddos, planejar e
implementar 0s recursos e servigcos que se revelam necessarios para atender ao conjunto de
suas prioridades, em todas as areas da atencdo publica.

Os municipios, entretanto, tém, segundo a Carta Magna brasileira, a autonomia para
atender as necessidades da populacdo e isso tange tanto as condigfes minimas de
sobrevivéncia como moradia, saude, escolarizacdo de qualidade, qualificacdo para insercéo,
permanéncia e sucesso dos cidaddos no mundo do trabalho, preocupag¢do com a pavimentacdo
e infraestrutura das cidades que permita a acessibilidade e o direito de ir e vir dos habitantes e
outras medidas legais asseguradas pela nossa lei.

A Lei n.° 7.853, promulgada em 1989, define como: “[...] crime recusar, suspender,
adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em
qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode
variar de 1 a 4 anos de prisdo, mais multa”.

O que ainda percebemos em muitos estabelecimentos de ensino sdo atitudes
disfarcadas que mascaram essa recusa, sob a justificativa de ndo estarem preparados para
atenderem essa clientela.

Conforme informacgfes do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993, p. 70),
entre 5 e 9 de marco de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, em Jomtien — Tailandia, que ficou conhecida como Declaracdo de Jomtien. Nela,
os paises reafirmaram que: “A educacdo ¢ um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro”.

Nesse mesmo ano de 1990, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, pela

Lei n.° 8.069,% promulgada em 13 de julho de 1990, que em seu artigo 3°, p. 9, dispde:

[...] a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de

2 Lei publicada no Diario Oficial da Uni&o de 16 de julho de 1990 — Camara dos Deputados.
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lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicBes de liberdade e de dignidade.

Prevé, também em seu artigo 4.°, p. 11-12, que:

[...] é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

As leis citadas garantem de um modo integral o desenvolvimento tanto de criancas e
adolescentes quanto de adultos de quaisquer idades, sejam homens ou mulheres, no tocante
aos direitos fundamentais indispensdveis para a constru¢cdo de um ser humano feliz e
realizado.

A Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, realizada pelos delegados de 88
governos e 25 organizagdes internacionais reunidos em assembleia, sediada em Salamanca
(Espanha) entre 7 a 10 de junho de 1994, ndo tem efeito de lei, mas nos traz algumas
diretrizes e tem, como objeto especifico de discussdo, a atencdo educacional aos alunos com

deficiéncia. Nela, os paises signatarios, dos quais o Brasil faz parte, declaram em seu item 2,

p. 1:

— Toda crianca tem direito fundamental a Educacédo e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

— Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas;

— Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades;

— Aqueles com necessidades educacionais especiais deveriam ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

— Escolas regulares, que possuam tal orientagdo inclusiva, constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para
todos; além disso, tais escolas prevéem uma educacdo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima insténcia, o custo da eficécia de
todo o sistema educacional.

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 1-2) dirige-se também a todos 0s governos,

incentivando-os para que estes:

— Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais, no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais;
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— Adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razBes para agirem de outra forma; [...]

— Estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento,
revisdo e avaliagdo de provisdo educacional para criancas e adultos com
necessidades educacionais especiais;

— Encorajem e facilitem a participagdo de pais, comunidades e organizacdes de
pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomadas de
decisdo concernentes a provisdo de servicos para necessidades educacionais
especiais; [...]

— Garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servico como durante a formacdo, incluam a provisdo
educacdo especial dentro das escolas inclusivas.

Segundo o estudo de Cavalcante (2006, p. 15), a Lei n.° 10.048, promulgada em
2000, garante: “[...] atendimento prioritario de pessoas com deficiéncia nos locais publicos”, e
a Lei n.° 10.098, promulgada também em 2000, estabelece: “[...] as normas sobre
acessibilidade fisica e define como barreira obstaculos nas vias e no interior dos edificios, nos
meios de transporte e tudo o que dificulte a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos meios de comunicacdo, sejam ou ndo de massa”.

Lendo essas duas leis, lembramos da fala de um professor com deficiéncia visual
entrevistado para esta pesquisa: “NOs temos um problema muito sério de relacionamento com
motoristas de 6nibus, que ndo nos veem como cidaddos e sim como pessoas que ndo pagam a
passagem e isso nao ¢ verdade” (Professor H, 2008).

O que constatamos é que ainda hd um distanciamento entre as leis existentes e a
realidade vivenciada diariamente por milhares de pessoas com deficiéncia, que ndo estdo
pedindo favores, mas lutando por sua sobrevivéncia e pelo direito de serem considerados
como cidadaos.

A Educagdo Especial como modalidade de ensino foi legitimada com base nos
incontaveis clamores de profissionais, familiares e amigos das pessoas com deficiéncia
especificas e adequadas a cada caso, respaldada pela Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de
setembro de 2001, da Cémara dos Deputados, que institui as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001).* Esta diretriz define em seu artigo 3.2, p. 69:

[...] Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo
educacional definindo uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de
modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica [...].

® Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Bésica. Resolugdo CNE/CEB N° 2 (2001).
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Surgiram, entdo, organizagOes para assisténcia e educagdo dos diferentes sujeitos
com deficiéncia visando integra-los ao sistema educacional. Dessa maneira, acreditava-se que
a problematica da exclusdo das com deficiéncia nas escolas estava temporariamente sanada.

De acordo com a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminag&o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como Convencgéo da
Guatemala — Decreto n.° 3.956, de 8 de outubro de 2001, onde os Estados membros

reafirmam no corpo do texto (p. 2) que:

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o de ndo
ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que s&o inerentes a todo ser humano.

Os Estados Partes nesta Convencdo (2001, p. 1-2), subscrevendo-se “[...]
preocupados com a discriminacao de que sdo objeto as pessoas em razdo de suas deficiéncias
[...], comprometidos a eliminar a discriminagdo, em todas as formas e manifesta¢Ges, contra
as pessoas portadoras de deficiéncia [...]”, convieram no artigo 1.° item 1, p. 3, que o termo
deficiéncia: “[...] significa uma restri¢ao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente
ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
diaria causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social”.

Para os efeitos dessa Convencgédo (2001), ainda no artigo 1.°, item 2a, p. 3, o termo

discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia:

Significa toda a diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia [...] que
tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e

suas liberdades fundamentais.

Também define em seu artigo 1.°, item 2b, p. 3, que ndo constitui discrimina¢éo:

[...] a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado Parte para promover a
integragdo social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde
que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a igualdade
dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacdo ou
preferéncia [...].
Baseando-se nos principios contidos nas leis analisadas que fundamentam a Inclusao
nos ambitos nacional e internacional, observamos que, em sua totalidade, objetivam-se em
assegurar o direito a Educacdo como uma medida elementar assumida pelos paises membros,

pois, em funcdo dos debates acompanhados nesse sentido, 0s governos compreendem que
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somente por meio da Educacdo é que os alarmantes indices de analfabetismo, desemprego,
discriminacbes e miséria podem, efetivamente, ser amenizados, fato endossado pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2008) quando afirma que: “[...] a Educagdo ndo ¢
sinbnimo de ascensdo social e sim um direito conquistado por lei que temos como meta
cumprir”.

Outro ponto largamente salientado na reflexdo sobre as leis foi a promogao dos seres
humanos enquanto cidadaos, sejam criangas, adultos, pessoas com deficiéncia, empobrecidos,
entre outros excluidos, que tendo seus direitos respeitados e necessidades fundamentais
atendidas, tornam-se aptos a lutarem por melhores condi¢des de vida.

Nas palavras de Coimbra (2003, p. 56), entretanto, ao pensarmos no homem e na
mulher desprovidos da visao enquanto “[...] a pessoa que busca, como qualquer cidaddo, o
sentido da sua vida para que possa realizar-se plenamente [..] com autonomia e
independéncia [...]”, veremos que a autora e a Legislacdo estudada concordam que o fato de
estes individuos ndo possuirem um dos sentidos primordiais para o seu desenvolvimento
integral ndo os impede de viverem plenamente a sua cidadania, desde que lhes sejam
proporcionadas as condicdes para tal, bem como arregimenta a Legislacéo.

Ainda presenciamos, com certo constrangimento, tais direitos sendo vilipendiados
nos transportes coletivos, nos espacos publicos, nas escolas e universidades, nos servigos
hospitalares e nas atitudes hipdcritas e demagdgicas de pessoas que chegam a ultrapassar o
cinismo de defenderem a construcdo de uma sociedade inclusiva, somente para atender aos
seus interesses, manipulando arbitrariamente as pessoas com deficiéncia com a pifia
finalidade de adquirir privilégios.

Urge 0 momento de ndo apenas criticar o que nao deu certo, mas falarmos também
por ndés, professores com deficiéncia visual de Manaus, pois as leis ndo surgem para serem
engavetadas nem esquecidas. A nosso ver, elas nascem para serem cumpridas com seriedade e
nés, enquanto cidaddos que pretendemos nos tornar educadores, temos uma grande
responsabilidade nisso. Nesse processo, faz-se necessario fazer cumprir a legislacdo vigente
para que mais e mais pessoas possam desfrutar do direito inalienavel de viver, estudar,
trabalhar e constituir suas familias com dignidade.

Pensamos, enfim, que as leis que ja existem e as que devem ser criadas em um pais
tém o papel prioritario de assegurar que tanto os direitos quanto os deveres devem ser
cumpridos por todos os cidaddos em total igualdade de condigdes.
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1.2 — Um Novo Conceito: A Inclusao Social e Educacional

Muito se tem falado e ouvido falar sobre Incluséo atualmente. Inimeros conceitos e
diversas correntes tedrico-filosoficas se referem a questdo com calorosos debates e
discussdes. Ironicamente, Inclusdo tornou-se a palavra do momento, o hit da moda, de adesdo
imediata, como se referem Glat (1998) e Omote (2001).

Impossivel, no entanto, falarmos da Inclusdo como algo desvinculado do contexto
social vivenciado em nosso pais, no Estado do Amazonas e em Manaus, mais
especificamente. Nesse contexto, o tema assume propor¢des mais amplas onde se apresentam
pessoas excluidas de todo e quaisquer processos de cidadania.

Quando falamos em Inclusdo, pensemos também que ha milhfes de pessoas sem
condi¢gBes minimas de sobrevivéncia e, estas, certamente, irdo dizer o que concebem por fazer
parte, estar junto, se irmanar, pois onde esta a solidariedade quando elas mais precisam?

E imprescindivel sabermos até que ponto somos solidarios num contexto de conflito,
uma vez que temos dificuldades para aceitar a diferenca e a diversidade gque reside no outro e,
por consequéncia, rejeitamos tudo o que diverge das nossas verdades absolutizadas, como nos
relembram ciéncias como a Sociologia e a Filosofia.

Com isso, somente afastamos as possibilidades de crescimento baseadas nas novas

concepcdes aprendidas e experimentadas, conforme nos assegura Hoffman (2006, p. 11):

Somos diferentes. Essa é nossa condicdo humana. Pensamos de jeitos diferentes,
sentimos com intensidades diferentes. E tudo isso porque vivemos e apreendemos o
mundo de formas diferentes. A questdo ndo € se queremos ou ndo ser diferentes.
Mas que, como seres humanos, nossa dignidade depende substancialmente da
diversidade, da alteridade (por isso, a possibilidade da clonagem nos choca tanto),
porque precisamos garantir o carater subjetivo de nossa individualidade.

Esse fato ndo significa que devamos, necessariamente, tornarmo-nos individualistas,
0 que segundo Shor e Freire(2003, p. 137) é: “[...] um mito espalhafatoso do Capitalismo que
precisa de uma politica de ‘dividir para conquistar’ contra a solidariedade das pessoas comuns
que ele procura organizar numa cultura comercial e conformista [...]”. Concordando com este
pensamento; ao sermos solidarios, fortalecemos a nossa identidade cidadd e assumimos uma
postura na contraméo do processo massificador do Capitalismo Selvagem.

Nessa Otica, a discussdao ndo € se somos iguais ou diferentes, mas valorizarmos o que

nos caracteriza, lutando pelo que desejamos, pois, como nos relembra Werneck (1996),
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somente a partir do momento em que tomamos consciéncia de quanto somos diferentes é que
conseguimos trabalhar em prol dos direitos iguais para as pessoas e para nGS mesmos.

Assim, ao aceitarmos a nossa diversidade, tornamo-nos dignos e felizes com o que
somos, sem desprezarmos os valores que ha no outro, sua cultura e sua diferente maneira de
ser e de agir. Contraditoriamente, essa diferenca é o que nos fascina, intriga e completa,

pensamento reafirmado por Omote (2001, p. 48), quando afirma:

N&o se pode correr o risco de, descuidadamente, considerar que todos somos
igualmente capacitados. Somos diversamente capacitados, o que nos torna diferentes
uns em relagdo a outros, sendo alguns tdo acentuadamente diferentes que requerem
condicOes especiais de tratamento para assegurar-lhes a igualdade de direitos.

Por isso, vivemos em um tempo que se luta mais para exaltar os defeitos do outro
do que para elogiar suas qualidades e presenciar quanto um ser humano pode desenvolver-se,
apesar dos seus diferentes mecanismos e estratégias para atingir os objetivos propostos.

E exatamente, contudo, pelo direito de ter os direitos respeitados que milhares de
iniciativas em favor da Inclusdo social estdo brotando e, em verdade, sempre existiram
revestidas com outras nomenclaturas, discutindo e criando politicas publicas, formando novas
liderancas que possam ressoar em prol da populacdo mais desassistida que ndo tem vez nem
voz na conjuntura globalizante vigente, uma vez que se globalizaram também as mazelas
sociais, morais e éticas em nosso pais.

Pensamos que € impossivel falar de Inclusdo sem considerarmos as situagdes
apresentadas até aqui e, principalmente, sem compreendermos que a Inclusdo esta
intrinsecamente ligada a sérias mudancas de comportamento e de atitudes diante das minorias
que estdo sempre a margem da sociedade.

As incansaveis lutas por emancipacdo social, igualdade de condigdes e de
oportunidades ao acesso, permanéncia e sucesso na escola tornaram o0 movimento de
integracdo obsoleto e invidvel e 0s sonhos por uma nova concepcado educativa fizeram emergir

outro conceito: a Inclusdo educacional, como enfatizam Santos e Mendes (2001, p. 130):

No Brasil, de acordo com Glat (1995), desencadeou-se no inicio da década de 70 o
sentimento generalizado quanto & necessidade e urgéncia de transformar as marcas
dessas praticas assistencialistas, pelas da insercdo do deficiente ndo somente no

interior da escola, mas em todos os setores da atividade humana.
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As ideias de Inclusdo Social e Educacional no espaco escolar ampliaram seu
sentido e se ramificaram para outros setores da sociedade brasileira, fato muito positivo para
um comeco de sensibilizacao.

Inclusdo e Integracdo ndo sdo, portanto, sinbnimas, pois a primeira se contrapde a
segunda, uma vez que a Integracdo Escolar é uma forma condicional de insercdo em que vai
depender do aluno e da sua capacidade de adaptacdo ao sistema escolar, enquanto que a
Inclusdo tem como objetivo, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que
devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos. Essa medida, portanto, ndo quer
dizer que a intencdo da inclusdo é por as criangas de qualquer jeito na escola. Assim, ndo seria
inclusdo, mas, a exclusdo disfarcada de insergéo.

Aprofundando esse contexto, a formacédo de todos os agentes envolvidos com a
Educacao é de fundamental importancia, bem como a assisténcia e orientacao as familias, pois
a familia, considerada o primeiro grupo social da crianca, seria, a nosso ver, quem deveria
agregar elementos que indicassem ao professor as maneiras mais adequadas de lidar com as
especificidades de cada aluno. Sabemos, no entanto, que muitas familias, além de ndo possuir
a caracteristica de conhecer as reais necessidades dos filhos, ainda imprimem neles todas as
frustracOes, angustias e incertezas que nada irdo contribuir para o desenvolvimento da crianca.

Desse modo, todas as pessoas que convivem com essa crianga precisam sentir-se
comprometidas e responsaveis pela sua vida educacional, pessoal, social e profissional como
nos esclarece Edler Carvalho (2006, p. 114): “Todos os que convivem com os aprendizes
devem ser considerados atores, embora alguns ndo estejam presentes no cenario de
aprendizagem que ocorre em sala de aula”.

Como nos remonta a autora, a sustentacdo aos que estdo diretamente implicados
com as mudancas é condi¢do necessaria para que estas ndo sejam impostas, empurradas de
cima para baixo, mas combinadas como resultado do afeto, do dialogo e da consciéncia social,
frutos de um trabalho vital desenhando novos rumos para a insergéo de alunos que jamais
tiveram a oportunidade de estudar e esperaram muito até que as escolas estivessem preparadas
para recebé-los.

Nesse sentido, Edler Carvalho (2006, p. 109) afirma que a: “[...] fun¢ao da escola
inclusiva, enquanto espaco fisico, enquanto cenario, seria o de introduzir, nela, alunos que
antes estavam excluidos de seu interior [...]”, por esse motivo ¢ tdo imprescindivel o nosso
empenho e a nossa dedicagéo na Inclusdo real destes aprendizes.

O desafio é fazermos uma andlise continua de todas as crencas e mitos existentes

acerca da deficiéncia, desmistificando-os, para demonstrar aos nossos alunos quanto é
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saudavel convivermos com pessoas diferentes de nds, que, com suas experiéncias, sempre nos
ensinam quanto podemos superar 0s proprios receios, limites e expectativas.

Nosso sonho, enfim, € ver a Educacdo Especial dentro da Educacdo regular,
tornando-a inclusiva, na qual alunos e professores com deficiéncia possam frequentar
ambientes comuns compartilhados com alunos e professores comuns, sem se sentirem
discriminados ou inferiorizados, mas amados e valorizados pelo que sdo, pelo que podem
oferecer e, principalmente, pelo que podem aprender.

Afinal, como nos lembra o pensamento de Ferraz (2006), sdo grandes 0s seres
humanos que, embora conscientes de todos os seus limites, tornam infinitas as suas

possibilidades de desenvolvimento.

1.3 — A Filosofia do Olhare os Desafios de ser uma Pessoa com Deficiéncia Visual

Nem sempre pessoas com defeitos em seu corpo sdo infelizes, como se convencionou
pensar 0 senso comum. Apesar da deficiéncia fisica, elas podem aprender a lidar com essa
realidade. Conhecemos inUmeras pessoas que se aceitam verdadeiramente, amam-se,
valorizam-se e convivem bem com outras pessoas apesar de suas limitagcbes. Nem sempre, no
entanto, sdo atendidas com o respeito que merecem.

Refletindo mais nessa dire¢do, observamos que pessoas cegas ou com baixa Visdo
adquirem uma forma muito peculiar de apreender as informacgdes que ndo podem mais ser
captadas pelos canais visuais, como enfatizam os olhos atentos da Filosofia, conforme o dizer

de Rodrigues (2002, p. 39), quando este afirma:

Pelo olhar o homem rompe sua diferenciacdo com o mundo, pois nele penetra ao
mesmo tempo em que dissolve o seu auto-isolamento, fazendo com que a
exterioridade das coisas invada a sua interioridade forcando-o a emergir desse
mergulho pelo exercicio da reflex&o. Por isto o olho pode ser considerado como a
janela do espirito.

O olhar a que o autor se reporta é o olhar sensivel, que permite a0 homem analisar o
mundo sob outra 6tica, sem se deixar enganar pela imediatez da primeira percepgéo dos fatos,
procura ver para além do visto; ainda conforme Rodrigues (2002, p. 40): “A visdo, por essa
via, oferece de modo completo e sem excessividades a totalidade do que pode ser apreendido

e compreendido”. E, a este respeito, acrescenta Nietzsche (1994, p. 36-7):
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Todo o homem que for dotado de espirito filos6fico ha de ter o pressentimento de
que, por detras da realidade em que existimos e vivemos, se esconde outra muito
diferente [...] onde o homem examina minuciosa e cuidadosamente os sonhos,
porque sabe descobrir [...] a verdadeira interpretacdo da vida; com a ajuda de tais
exemplos é que ele vai se exercitando a tomar contato com a vida.

Ao concebermos essas reflexdes, compreendemos um pouco como pessoas privadas
da visdo fisica, em sua grande maioria, desenvolvem a capacidade de experimentacdo do
mundo por meio dos sentidos remanescentes, utilizando a intui¢do, tato, audi¢do, paladar,
olfato e sensacOes sinestésicas para entrar em contato com as outras pessoas € com 0 mundo
que as cerca.

Acreditamos, assim, que para nos desenvolvermos como pessoas S30 Necessarios
conhecimentos e, para alcanca-los, urge uma formacdo ndo somente académica, mas,
primordialmente, humanistica, que nos propicie um ferramentario cabivel e sensibilidade
agucada para apreendermos as inesperadas realidades com as quais nos confrontaremos no
decorrer da vida.

A Filosofia do Olhar nos convida a enxergarmos para além dos muros do proprio
Eu e contemplarmos o mundo que nos é apresentado pelo olhar gracioso, sagaz e minucioso
da arte e da beleza estética, beleza que esta contida e, muitas vezes, escondida por detras dos
inlmeros papéis que representamos, porque somos muito mais do que aparentamos, Somos
uma multiplicidade de possiveis que se constroem e se reconstroem historicamente e, no
entanto, jamais Somos 0S mMesmos ou permanecemos iguais, parafraseando o fildsofo
Heréclito.

A pessoa com deficiéncia visual, segundo a Filosofia do Olhar, é alguém que
aprendeu a ver o mundo de uma maneira muito singular e nele vai imprimindo o seu modo de
viver. Essa experiéncia se desenvolve e se aguca quando esse individuo tem a oportunidade de
desfrutar uma formagé&o familiar, escolar e profissional.

Desenvolvem-se, no entanto, também no seio das instituigdes que convivem com a
pessoa com deficiéncia, barreiras atitudinais e agdes preconceituosas que desafiam essa
pessoa a superar, a cada instante, os proprios limites, como preconiza o professor B (2008),
entrevistado para esta pesquisa: “Eu sei quem sou e sei até onde posso chegar se me derem as
condicBes, ndo quero ser melhor do que ninguém, mas aprendi que, para 0 cego, 0 céu é 0
limite, porque ndo ha dificuldade que n6s ndo consigamos vencer”.

Com esta observagéo, o professor B confirma o que Amaral (1998, p. 26) aponta,
pois, a seu ver, a pessoa com deficiéncia nao é: “[...] nem menos que, nem pior que [...]”

ninguém e tal fato assume ainda, segundo o mesmo autor (1998, p. 28), um carater muito
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significativo quando dito pela: “[...] voz de uma pessoa com deficiéncia falando por si
mesma”, pois pessoas com deficiéncia ndo sdo inferiores sO porque possuem certas
limitacdes. O que nos compraz é que algumas pessoas com deficiéncia ja perceberam que
podem fazer parte das mudangas como protagonistas e ndo como meros expectadores.

Quando reflexdes como essas comegam a povoar as nossas mentes, entendemos,
como Freire (2003, p. 140), que: “[...] nenhuma realidade ¢ estavel”, imutavel ou impossivel
de ser transformada, basta ter paixdo pela mudanca, conhecimento critico, interesse social,
motivacdo intrinseca e muita esperanca no futuro, que se constitui de sonhos e de lutas,
fincadas no chéo da histéria, na qual devemos ser 0s protagonistas, pois, a n0sso ver, a pessoa
com deficiéncia ndo nasceu para ficar observando a vida acontecer, pensamos que nasceu para
dela participar.

Ja estamos, portanto, acostumados a sermos considerados romanticos, utdpicos,
sonhadores, poetas ou loucos somente por ndo perdermos a esperanga de que um novo modelo
de sociedade possa ser gestado, na praxis cotidiana e na confusdo efervescente da nossa sala
de aula, escola e sistema educacional, mas queremos esclarecer que ndo apenas acreditamos
ardorosamente nessa nova sociedade, como a cada dia a construimos e a reconstruimos
dialeticamente, como professores com deficiéncia, conscientes de que muito é preciso fazer
pelos nossos alunos.

Acreditamos, enfim, que ser professor na contemporaneidade ¢ mais do que um
grande desafio: requer de todos nds, professores com deficiéncia ou ndo, uma formacéo
consolidada no respeito ao outro, no cuidado com a vida e pautada na ética, mas,
principalmente, uma formac&o profissional que construa um cidaddo de fato humano rumo a

Educacao do futuro.



27

CAPITULO II

2 — FORMANDO PROFESSORES COM DEFICIENCIA VISUAL RUMO A
EDUCACAO DO FUTURO

Neste Capitulo abordamos o processo de formacdo profissional pelo qual os
professores com deficiéncia visual passaram nas instituicbes formadoras, assim como
procuramos refletir sobre o importante papel da familia e da escola na superacdo das
dificuldades que estes professores enfrentaram ao longo da sua formacdo, tanto humana
quanto profissional.

Para 0 nosso maior entendimento, subdividimos este capitulo em seis subtopicos.

2.1 — O Professor Cego ou com Baixa Visao e o seu Papel Educativo

Como observamos no capitulo anterior, todo ser humano nasce com caracteristicas
que lhes sdo proéprias e intransferiveis. Dentre elas, encontramos a capacidade de elaborar
novos conhecimentos baseados naqueles que ja possui. Nesse contexto, Guareschi (1998, p.

99) amplia-nos este conceito, pois, segundo 0s seus estudos:

Educacéo é uma palavra que vem do latim, de duas outras: ‘e’ ou ‘ex’, que significa
de dentro de, para fora; e ‘ducere’, que significa tirar, levar. Educacdo significa,
pois, o processo de tirar de dentro duma pessoa, ou levar para fora duma pessoa,
alguma coisa que ja esta dentro, presente na pessoa. A educagdo supde, pois, que a
pessoa ndo é uma “tabula rasa”, mas possui potencialidades préprias, que véo sendo
atualizadas, colocadas em agao e desenvolvidas através do processo educativo.

Conforme o autor, todas as pessoas tém a capacidade de aprender, pois ja trazem
conhecimentos e experiéncias de vida, mesmo antes de adentrarem a sala de aula, mas é o
professor que tem o papel de despertar e potencializar tais conhecimentos. Como nos assegura
Freire (2003, p. 145): “Nosso conhecimento tem qualidade de dar vida” a todos,
principalmente aqueles que mais precisam aprender e, na maioria das vezes, tém este acesso
negado.

Com os académicos cegos ou com baixa visdo, que cursam Pedagogia, Normal

Superior, entre outros cursos, tambem ndo é diferente, porque é necessario prepara-los para
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participarem da re-estruturacdo da escola, na construcdo de um novo curriculo que
ressignifique a aprendizagem, tornando-a acessivel e atrativa a todos os alunos.

Para isto € preciso que todos se engajem, segundo Edler Carvalho (2006, p. 115), na:
“[...] elaboragdo de um projeto politico-pedagdgico no qual a equipe assuma o principio de
que todas as criancas sao capazes de aprender e o de que podemos melhorar as respostas
educativas que hoje sdo oferecidas”.

Concordando com a autora, pensamos que os educandos com deficiéncia reinem
condicBes favoraveis a aprendizagem e, ao contrario do que muitos pensam, ainda seguindo o
raciocinio de Edler Carvalho (2006, p. 109), o desenvolvimento das reais capacidades destas
pessoas ndo ¢ “[...] resultante do que lhes ‘falta’, do que t€ém ‘a menos’ em relagdo a outros,
ditos normais”. Compartilhamos desse pensamento e salientamos que a paciéncia, a forga de
vontade e a determinacdo de uma pessoa com deficiéncia sdo fortes aliadas para que esta
supere obstaculos e atinja com sucesso 0s proprios objetivos, sejam pessoais, académicos ou
profissionais.

Acreditamos, principalmente, que esse futuro professor poderad tornar-se uma voz
respeitada no espaco escolar, uma vez que ele, melhor do que ninguém, reconhece a
importancia de uma escola onde todos possam ter o seu lugar garantido.

Segundo Ferreira (2000, p. 251), educar seria: “Promover o desenvolvimento da
capacidade intelectual, moral e fisica de alguém ou de si mesmo”. Nesse sentido, o professor
insere-se no contexto escolar ndo como aquele que somente ensina, mas que deve estar na
condicéo de aprendiz primordialmente, pois o aluno, com a sua cultura, tanto contribui para a
elaboracdo dos conhecimentos do professor como vice-versa, isto €, nessa relacdo de trocas,
ambos se tornam interdependentes.

Vivenciamos um contexto historicamente marcado por passos e descompassos de
todas as ordens. Na atual conjuntura, como nos relembra Torres (2008), poucos sdo 0S
fendmenos que tiveram tanto impacto sobre a vida do professor quanto a globalizacdo da
economia, agravando ainda mais as relaces de poder que norteiam a Educacdo oferecida nas
escolas.

Concordando com o autor e analisando a contemporaneidade, percebemos que a
Educacao desponta como alvo de errdneas interpretacfes por parte de profissionais que ndo
aprenderam a ser educadores, pois educar, para eles, tornou-se um fardo pesado demais onde
ja ndo ha muito espaco a reflexdo, a pesquisa, ao compromisso responsavel e ao projeto de

uma nova concepcao educativa.
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Em outros tempos, educar era sinbnimo de maestria e de honra. Hoje, quando ndo é
bico, torna-se mero reflexo do status quo, de ideologias diversas, mercadoria a servico do
capital e por que nao dizermos, como nos lembra Guareschi (1998), mais um aparelho
ideoldgico do Estado, legitimador e defensor dos interesses das elites dominantes.

Assim, a Educacdo brasileira passa por uma crise na inverséo dos valores para o qual
fora criada e, no turbilhdo desses acontecimentos, surgem as imagens fragilizadas do aluno e
do professor, maiores vitimas dos rumos desastrosos que a Educacéo atual tomou.

Ao perguntarmos, no entanto, de quem é a culpa, encontraremos talvez alguns
culpabilizados, porém a Educacdo ndo € uma consequéncia, € um processo onde as pessoas
tém oportunidades Unicas de serem feitas ou de se fazerem por intermédio da realidade vivida,
na qual os homens se produzem, pensamento salientado pelo Existencialismo de Sartre (1984,
p. 6), que aponta: “O homem nada mais ¢ sendo aquilo que a si mesmo se faz” e sdo
produzidos como frutos das condi¢des bio-socio-ambientais e da Educacdo que recebem,
primordialmente, na familia e depois na escola.

O que fazer entdo se a instituicdo familiar, hd muito, ja ndo assume seu papel
formativo, delegando a escola tamanha responsabilidade?

As mées, hoje, em grande maioria, s&0 as responsaveis pelo sustento de suas
familias, sobrando-lhes um tempo exiguo para acompanhar a vida escolar de seus filhos,
principalmente aqueles que precisam de uma atencéo diferenciada.

Esses, por sua vez, crescem com pouca ou nenhuma orientacdo, sendo obrigados,
muitas vezes, a aprenderem sozinhos as regras da vida e a enfrentarem todas as adversidades
por ela impostas.

Sabemos que a sociedade mudou e a estrutura familiar se reconfigurou, mas a escola
ndo possui elementos suficientes para suprir todas as necessidades dos alunos ao mesmo
tempo e, embora extrapolando muitas vezes 0 cansaco, 0S pais precisam estar mais presentes
no ato de educar.

Por isso, pais e professores precisam estar atentos e sensiveis a todas essas situagdes,
uma vez que as elites dominantes se prevalecem exatamente das lacunas na Educacdo para
manipular, alienar e massificar os individuos que ainda ndo possuem uma consciéncia critica
formada, para que estes atendam mansamente aos apelos do consumismo e do poderio
capitalista.

O que fazer, entdo, se 0s nossos professores, e isso atinge também o0s com

deficiéncia, sentem-se desmotivados e desiludidos com a sua profissdo?
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Muitos até tentam fazer bem o que sabem, mas sdo impedidos pelo sistema opressor,
que insiste em fazer com que todas as pessoas continuem estagnadas, presas em suas viseiras
e, como nos relembram Benetti (s/d), Libaneo (2006), Torres (2008), Werneck (1996), entre
outros, One size feets all (um tamanho serve para todos), isto é, um sistema que insiste que
todos os alunos aprendam do mesmo modo e a0 mesmo tempo; mas é preciso, Nesse processo,
reconhecer a singularidade dos sujeitos e ndo rejeita-la.

Educar pessoas assim é relativamente facil, como nos remonta Shor e Freire(2003),
uma vez que o ensino-transferéncia traduz bem a linguagem de uma aprendizagem passiva
para que o aluno somente obedeca as ordens do professor, onde ndo reflete nem questiona,
apenas reproduz saberes que nédo Ihe diz respeito.

Assim, ndo ha aprendizagem se ndo ha uma significacdo concreta e real para aquilo

gue se ensina, pois, ainda segundo Shor e Freire (2003, p. 24):

Esses curriculos falsamente neutros formam os estudantes para observar as coisas
sem julgé-las, ou para ver o mundo do ponto de vista do consenso oficial, para
executar ordens, sem questioné-las, como se a sociedade existente fosse fixa e
perfeita [...].

Pensamento ampliado e vivenciado por Freire (2003, p. 25), que assinala: “Além de
um ato de conhecimento, a Educacdo é também um ato politico. E por isso que ndo ha
Pedagogia neutra”.

Exatamente por ser um exercicio de reflexdo critica que educar ndo é para quem
acredita no conto de fadas de uma escola perfeita, é desafio constante, diario, estarrecedor,
que nos incentiva e em seguida nos decepciona. Ndo ha quem ndo conheca, no entanto, um
professor que em sua vida ndo tenha se tornado, de fato, inesquecivel e ndo tenha lhe ensinado
que vale muito a pena investir na propria formacdao profissional.

O que nos falta é aprendermos a fazer a diferenca, visto que fazer a diferenca aqui
ndo é educar nossos alunos com indiferenca e nem diferentemente, mesmo que este seja o
objetivo do sistema excludente, quando utiliza a falta de tempo, a aviltacéo salarial, sistemas
de avaliacdo duvidosos ou as mudancas cotidianas para nos impedir de recomecar depois de
cada erro, dando passos curtos, mas firmes, porque sabemos que educar demanda tempo,
paciéncia e muita dedicagdo ao que fazemos.

Falar de uma maneira diferenciada de pensar a Educacdo e construir novas
metodologias de ensino-aprendizagem é, contudo, para cada um de nos, professores-

educadores ou ndo, um convite instigante e arduo desafio, porém € também um objetivo
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concreto, um sonho a ser realizado e uma meta a ser alcangada, pois hd muito o que fazermos,

como nos argumenta Ferreira (2006a apud FERREIRA, 2007) quando diz:

A escola esta inserida na chamada ‘sociedade global’, onde violentas e profundas
transformagdes no mundo do trabalho e das rela¢Bes sociais vém causando impactos
desestabilizadores a toda a humanidade e, conseqlientemente, exigindo novos
contetidos de formacdo, novas formas de organizacdo e de gestdo da educagdo,

ressignificando o valor da formacéo e do trabalho dos profissionais da educacéo.

Compartilhando desse pensamento ainda salientado por Ferreira (2007),
empreendemos que a verdadeira Educacdo sO € possibilidade se tiver um grupo de
profissionais que almejam com empenho e dedicacdo rumar aos objetivos, metas e sonhos
propostos.

Nessa perspectiva, no dizer Gatti (apud FERREIRA, 2007), os professores tém uma
indubitavel: “[...] importancia social [...] no quadro de desenvolvimento social do pais e de
seu enquadramento na conjuntura mundial”. Desse modo, percebemos que a importancia de
uma boa formacao para os professores ultrapassa 0s muros institucionais, permeando toda a
sua vida, seja pessoal, seja social.

Assim, a nosso ver, s6 construiremos uma sociedade de fato inclusiva e democratica,
onde todo cidaddo tenha a sua vez, quando aprendermos a valorizar e admirar a cultura que
reside no outro. Como consequéncia, essa valorizagdo nos ensinara novas formas de perceber
e viver no mundo, mundo mais solidario e verdadeiramente igual para todos. Neste sentido o
nosso papel enquanto professores é tdo desafiador, pois somente vencendo 0s NOSSOS receios
construiremos um homem capaz de lutar por melhores condi¢des de vida, com igualdade de

condicdes para si e para 0s demais.

2.2 — Formando Professores-Educadores Criticos ou Passivos?

Como educarmos cidadaos criticos se ndo se aprendeu o conceito e o significado da
cidadania?

Como ensinarmos solidariedade, respeito, honestidade aos alunos e aos futuros
professores se o retrato social e a midia ditam modelos de moda e comportamentos?

O professor atual € instigado cotidianamente a desenvolver mecanismos para

solucionar tais problematicas.
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Ora, se um dos maiores obstaculos da Educagdo é a falta de formacdo adequada
para os professores, é exatamente nesse aspecto que ndés e 0s sistemas educacionais
precisamos investir, pois a Educacdo sé podera ser ressignificada, como nos relembra Freire
(2003), a partir do momento em que 0s professores sentirem-se capazes de enfrentar os
préprios limites e, acima de tudo, superar o grande abismo que os separa dos alunos em sala
de aula.

Essa questdo da formacdo, no entanto, € muito séria, polémica e extensamente

discutida, pois na pesquisa de Pinheiro (1967, p. 160) esta ja salienta que:

[...] embora os alunos estudem Psicologia e Sociologia, ndo adquirem ‘“atitude”
psicoldgica e socioldgica adequadas para enfrentar, no futuro, problemas concretos
[...] Ao aluno ndo é dada a oportunidade de refletir sobre os problemas relacionados

com a escola primaria e que estdo a exigir soluces.

Desde aquela época, formar profissionais capacitados para o trabalho pedagogico ja
possuia um carater contraditério e complexo. O que ainda hoje persiste em ser um dos
maiores entraves das instituigdes que trabalham com essa finalidade.

Um dado estarrecedor e intrigante detectado em nossa pesquisa é que os professores
com deficiéncia visual, depois de formados nas Faculdades de Educacéo, ao serem aprovados
nos concursos publicos, tanto da Secretaria do Estado da Educacdo — SEDUC quanto da
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, sdo sempre lotados em 6rgdos que atendem o
segmento das pessoas com deficiéncia ou em escolas especiais. O que mais nos chamou a
atencdo é que dos 13 professores com deficiéncia visual concursados, ndo ha nenhum que
esteja em sala de aula, ministrando aulas em escolas do ensino regular.

Pela constatacdo desse dado podemos nos indagar: Sera que sdo 0s préprios
professores que ndo querem trabalhar nas escolas de ensino regular ou sera que sdo as
secretarias que preferem continuar segregando-os para nao precisarem adaptar-se as
especificidades para a insercéo desses profissionais no mercado de trabalho?

E de fato um pouco incoerente, a nosso ver, realizar um concurso plblico para o
cargo de professor, oferecer vagas para pessoas com deficiéncia e, depois de aprovadas,
segrega-las em espacos que talvez estejam preparados ou ndo para que elas possam exercer
sua docéncia, mesmo que estas realizem atividades voltadas a Educacdo, nada substitui a
complexidade apaixonante de uma experiéncia em sala de aula, visto que receberam formacéo

académica para isto.



33

Educar é para quem néo Vvé a sua profissdo como degrau de ascenséo social somente,
mas como uma possibilidade de mudanca, inovacdo e rompimento com tudo o que ndo traduz
0 que acreditamos. O professor-educador ndo pode ser fim, tem de ser visto como meio,
sujeito pelo qual o processo de ensino-aprendizagem inunda o alunado com novos
conhecimentos, elaborado com base na interagdo teorico-pratica que este experimenta no
espaco escolar.

E inadmissivel em um pais, tdo repleto de riquezas naturais, com uma diversidade
cultural invejavel, como é o Brasil, ainda existirem milhares de pessoas morrendo todos os
dias vitimas da miséria, da ambicdo, do preconceito, do individualismo ou da violéncia
generalizada.

Paulo Freire (1996), inspirado em Marx (1986), costumava dizer que as grandes
mudancas nascem das bases, e nds, os professores, fazemos parte integrante das bases sociais
e temos como papel imprescindivel participarmos dessas mudangas.

A escola ainda é a instituicdo que pode e deve mudar as praticas de uma educacéao
bancéria perpetuada ao longo dos tempos, incentivando os professores a educarem seus alunos

com criticidade, pois, segundo nos indica Freire (2001, p. 98):

O grande problema do educador ndo é saber se a educagdo pode ou ndo pode, mas é
discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode, € reconhecer os
limites que sua préatica impde. E perceber que o seu trabalho ndo € individual, é

social e se da na prética de que ele faz parte.

Quando o professor, no entanto, é consciente dos seus limites e até que ponto deve
melhorar ou mudar as suas préaticas de ensino, sente que a sua docéncia se enriquece cada vez
mais, transformando-o em um formador de novas maneiras de educar os futuros cidad&os.

Compreendemos dai, o descaso governamental com a nossa categoria, pois, como
fomentadores de opiniGes que somos, se estivermos motivados, incluidos no processo
educacional, sentindo-nos valorizados com uma adequada qualificagdo profissional, com
suporte e materiais adaptados as nossas necessidades, salarios compativeis com a profisséo
desempenhada e excelentes condi¢des de trabalho, nossos alunos irdo ganhar mais do que
simples modelos na construcdo das proprias personalidades, descobrir-se-d0 capazes de

conquistar o mundo, como afirma o pensamento de Luft (1997, p. 157):

Esse é o verdadeiro mestre: o que ndo castiga, mas impele, o0 que ndo doutrina, mas
desperta a curiosidade e a acompanha, o que ndo impde, mas seduz, 0 que ndo quer
ser modelo nem exemplo, mas companheiro de jornada, seja na vida, seja nos

caminhos intelectuais.
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Segundo a autora, essa certamente ndo € uma a¢do muito positiva aos olhos de quem
comanda o poder oligarquicamente no Pais do Carnaval, pois ser e preparar individuos
criticos e conscientes do seu papel social, prontos para fomentar mudancas, onde ndo se
contentam com meras politicas assistencialistas, paliativas ou populistas € nosso dever
enquanto cidaddos e esta atitude, na maioria das vezes, ameaca os planos daqueles que
pretendem se perpetuar no poder.

O que fazer, no entanto, para desconstruirmos essas enganosas concepcdes que
historicamente foram se configurando?

Com base em um ponto da reflexdo pratica exercitada nas escolas publicas de
Manaus atualmente, pensamos que um dos desafios seria 0 de tomarmos essa discussdo como
nossa bandeira de luta, seguida de um planejamento construido cientifica e filosoficamente
por todos os agentes envolvidos no processo educacional e, por isso, responsaveis por tudo o
que dele emergir.

Assim, descobrimos caminhos e despertamos novas liderancas, criando objetivos
concretos na perspectiva de solucBes mais dindmicas, evolutivas e processuais que dao um
novo sentido aquilo que nds ensinamos.

Educar é bonito sim, mas nio é uma aventura, é trabalhoso e assustador. E
comprometer-se com a propria vida e dos outros e, por vezes, até resguardarmo-nos para que
0s alunos descubram-se encantados com o que aprendem.

Nesse sentido, todas as pessoas sdo professoras e alunas mutuamente, pois a maior
riqueza do ser humano é saber-se em constante incompletude e, por isso, incansavelmente

aprendiz, como nos relembra Freire (1996).

2.3 — O Papel da Familia na Educacdo da Pessoa com Deficiéncia Visual

A familia ¢ considerada por alguns estudiosos, como Guareschi (1998, p. 115): “[...]
o momento essencial e primeiro na estruturagao da personalidade da pessoa”, concepcao que
denota que a familia estabelece vinculos com a crianga, desde o nascimento até o final de sua
vida, agregando valores, na sistematizagdo moral, dos habitos e condutas infantis com vistas a
construcdo de uma sociabilidade minima, formando algumas caracteristicas individuais como
a autoestima, autoconfianca e autodeterminagdo, tdo importantes para o0 desenvolvimento
pleno de uma pessoa. Este seria, como nos assegura Aquino (1998), o papel informal da

familia.
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Segundo nos apontam os estudos de Bee (1996, p. 295): “A segunda influéncia maior
sobre a auto-estima de uma crianca é o sentimento global de apoio que a crianca experiencia
das pessoas importantes que a cercam, especialmente os pais, educadores e amigos”.

Sabemos que a familia é o principal suporte psicoemocional para o desenvolvimento
do individuo, tornando-se a forgca motriz na formacéo da personalidade de uma pessoa.

Baseados nesses pressupostos, empreendemos que uma crianga cega ou com baixa
visao, que é criada num ambiente cercado de carinho e aceitacdo, tem muito mais chances de
sucesso no aprimoramento das suas reais potencialidades do que uma crianga que experimenta
todos os dias 0s preconceitos e esteredtipos impostos pela sociedade, a comecar pelos
préprios familiares, que a escondem, a insultam, a maltratam e a segregam, possivelmente por
descaso, desamor, por vergonha, medo do que 0s outros possam pensar ou outras causas.

Como um dos contrapontos da nossa reflexdo, o professor sempre fora considerado
multifuncional (ora pai, ora amigo, ora psicologo, ora médico, etc.), isentando muitas vezes a
responsabilidade da familia pela Educacéo dos proprios filhos; por outro lado, ha familias que
delegam a escola a formacdo das criancas, seja por falta de conhecimento ou descaso mesmo,
impondo ao professor uma posicédo de salvador nada confortavel.

Nesse sentido, é essencial que o professor esteja ciente do seu verdadeiro papel na
Educacdo dos seus alunos para que possa auxiliar os pais nesse processo educativo, e jamais
retirar dos pais uma responsabilidade que é deles, pois, segundo Zagury (2005, p. 36): “[...] a
escola € uma instituicdo que muito ird colaborar com os pais nesse sentido, mas nunca 0s
podera substituir”.

Reconhecemos que a maioria das familias contemporaneas sente dificuldades em
impor regras aos proprios filhos, situagdo muito comum nas escolas do nosso municipio,
possivelmente em funcdo da desagregacao familiar, fragilidades socioeconémicas, influéncias
da midia e outras causas visiveis em nossa sociedade. Atualmente, as criangas crescem sem
saber o0 que sdo limites, mas, como nos remete Rossini (2002), um dos papéis importantes dos
pais e depois da escola é mostrar as crian¢as o0 melhor caminho de como chegarem aos seus
objetivos, pois o desenvolvimento dessa habilidade as acompanhara por toda a vida.

Esse conjunto de fatores e caréncias pode acarretar consequéncias graves como a
delinquéncia juvenil, o trafico de entorpecentes, a prostituicdo, o crime organizado, entre
outros males da modernidade, que ndo irdo ser sanados enquanto ndo resgatarmos os valores
familiares formadores do carater de um ser humano, pois ndo had uma Educacdo sem a
conscientizacao do que € certo ou errado, regras de convivéncia social e respeito aos direitos

dos outros.
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H4, todavia, dois extremos na inter-relacdo pais e filhos como nos relembram o
pensamento de Zagury (2005), onde os pais, desejosos de oferecer uma Educacdo diferente da
que receberam de seus pais, permitem demais e cobram de menos, criando individuos sem
nenhum tipo de limites, sentido de responsabilidade e respeito aos outros ou tornam-se
agressivos, partindo muitas vezes para a violéncia fisica pensando que os filhos os irdo
respeitar mais se os temerem.

Em contrapartida, pensamos que ja nao é possivel utilizar, em Educacgdo, projetos
paliativos como Amigos da Escola, Toda crianga na Escola, etc.

E preciso, sim, que a familia, a comunidade e os 6rgaos civis se organizem para que,
numa acgao conjunta com a escola, possam promover o desenvolvimento integral de seus
filhos e alunos, como aponta Pimenta e Ghedin (2002, p. 27): “Com efeito, a capacidade
emancipatoria e transformadora dos professores e das escolas como esferas democraticas so €
possivel se considerar 0s grupos e setores da comunidade que tém algo a dizer sobre os
problemas educativos”.

Com esse carater, 0s autores ressaltam que a parceria entre a familia e a escola possui
grandes chances de dar certo, pois ha uma estreita ligacdo entre ambas e, com seus saberes, 0S
pais podem contribuir demasiadamente para a constru¢do dos conhecimentos do alunado.

Nesse sentido, a escola é e deve ser a extensdo da familia. Para que isso ocorra, é
necessario o despertar tanto da escola quanto da familia para 0 momento dialogal, como
podemos perceber no pensamento de Guareschi (1998, p. 106): “Nao existe saber mais, nem
saber menos, 0 que existem séo saberes diferentes”.

Segundo ainda Guareschi (1998, p. 104), se: “[...] o saber ¢ algo pessoal, subjetivo,
individual, Gnico, irrepetivel. [...] Isso vem mostrar que o saber ¢ uma experiéncia”, cuja
vivéncia dos pais podera somar-se aos saberes construidos na inter-relacdo escola-aluno-
familia, para tracarem juntos, pelas relagcdes dialdgicas, novos rumos para a Educacao.

Mesmo assim, é necessario muito cuidado para ndo transformarmos a instituicdo
familiar em mais um aparelho reprodutor dos interesses do sistema alienante e alienador.

Queiramos ou ndo, segundo o pensamento de Mocellin (2005), somos frutos do
[luminismo do século XVIII, movimento que pés 0 homem como senhor de suas vontades e
desejos, a0 mesmo tempo em que essa fase inspirou a criatividade e a livre expresséo cultural,
também originou um homem que, com o espirito narcisista grego, consagrou-se pelo culto ao
acumulo de bens e propriedades, fato ratificado mais tarde com o surgimento do Capitalismo,
que ensina as criancas desde cedo a classificar as pessoas por status, cor, género, raca,

religido, classe, etc.
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Diferengas consagradas e legitimadas que excluem e silenciam as iniciativas
solidarias, superestrutura que cria praticas de vida e que, segundo Guareschi (1998, p. 110):
“[...] prepara os elementos para a producao, forma cidaddos de acordo com as necessidades do
sistema”, exercendo uma influéncia determinante na formacao e vivéncia das familias. Nao
sdo as criangas que excluem, é a sociedade que as ensinam tal classificacéo.

Algo muito interessante para a nossa reflexao e que a Constituicdo Federal Brasileira
(1988), em seu artigo 3°, inciso IV, como um dos seus objetivos primordiais assinala: “[...] a
promogédo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao”.

Nesse caso, todas as pessoas que assumem tais praticas precisam também estar
preparadas para assumir perante a lei as consequéncias por elas causadas.

Pensando assim, entendemos que nem as pessoas com deficiéncia nem os ditos
normais estdo livres de receberem uma Educacdo excludente, porque ha muitos preconceitos
gue nos sdo inculcados sutilmente e vao se configurando em nds como juizo de valores e, sem
que percebamos, transformam-se nas nossas verdades absolutizadas.

Podemos compreender, dai, as atitudes de uma pessoa cega ou com baixa visao que
ndo se aceita como uma pessoa com deficiéncia ou que deseja que todas as pessoas estejam
prontas para servi-la a qualquer momento e, se isso néo ocorre, comega a rotular as pessoas de
preconceituosas.

Mas possivelmente é ela quem tem a dificuldade de estabelecer um vinculo com o
mundo que a cerca e acaba se autoexcluindo da convivéncia com as outras pessoas, por
entender que os outros ndo irdo aceita-la. Nesse caso, faz-se necessério trabalhar a identidade
da pessoa com deficiéncia para que ela possa ir se colocando no mundo como alguém que, em
uma via de mdo dupla, coloca-se em contato e se relaciona com o mundo.

E na descoberta das necessidades do outro, contudo, que construimos relagdes
igualitarias, democraticas, dialogais e isso somente ratifica todos os principios que nos sao
ensinados, durante a vida pelos pais e, depois, pelos professores que nos revelam quanto
podemos ser melhores e fazermos pelos outros todo o bem que gostariamos que fizessem por
nés mesmos, o que, segundo Lévinas (2005, p. 259), seria: “Esta inversao humana do em si,
do para si, do cada um por si do para o outro é que viabiliza a criacdo do eu-ético”, do eu-
cidaddo que ndo vivo apenas para atender aos meus interesses e necessidades, mas cresco,
importo-me e sinto-me realizado também com a vida, a felicidade, o sucesso, o crescimento e

0 bem-estar das outras pessoas.
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2.4 — O Papel da Escola na Educagdo da Pessoa com Deficiéncia Visual

Quando uma crianga nasce com cegueira congeénita, por alguma doenca hereditéria,
uso de drogas ou problemas provenientes de ma formacédo do feto, ndo conhece 0 mundo que
a cerca, mas aos poucos vai experimentando e compreendendo que hd muito a descobrir,
tocar, sentir...

Agora, quando a cegueira é adquirida, no decorrer da vida, essa crianca, adolescente,
jovem ou adulto, ja conhecia 0 mundo por meio da visdo, e vai perdendo, brusca ou
lentamente, essa capacidade, surgem em sua mente uma série de davidas, conflitos interiores
e receios.

A crianca que nasce cega geralmente se adapta as novas situacGes que a ela séo
apresentadas. A pessoa que adquire a cegueira ou tem baixa visdo precisa readaptar-se a vida,
porém, em ambos 0s casos, elas precisam aprender a viver em um mundo de pessoas videntes
(como sdo denominadas as pessoas que enxergam), O que, as vezes, torna-se um arduo
desafio.

A escola tem um papel fundamental nessa adaptacdo ou reabilitacdo da pessoa com
deficiéncia visual, pois é no espaco escolar que essa pessoa vai estabelecer suas primeiras
relacdes sociais, fora do seio familiar.

Assim, na linguagem de Aquino (1998), a escola surge com o papel formal de
apropriar-se dos conhecimentos ja sistematizados anteriormente em outros campos
conceituais (que deveriam ser os familiares) e os elabora para construir uma aprendizagem de
fato significativa para essa crianca, adolescente, jovem ou adulto.

Nesse caso, o professor desempenha uma referéncia que norteara as atitudes desse
aluno, na convivéncia com os colegas, na realizacdo das atividades diarias, na construcdo da
autonomia, bem como de todo o processo educacional.

Na descoberta, entretanto, deste novo universo para a crianga, Arendt (1992, p. 238-
239) nos pede certa cautela para ndo causarmos confusdes na cabeca da crianca, porque

Normalmente a crianca é introduzida ao mundo pela primeira vez através da escola.
No entanto, a escola ndo é de modo algum o mundo e ndo deve fingir sé-lo; ela é,
em vez disso, a institui¢do que interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo
com o fito de fazer que seja possivel a transi¢éo, de alguma forma, da familia para o
mundo. Aqui, 0 comparecimento ndo é exigido pela familia, e sim pelo Estado, isto
é, o mundo publico e, assim, em relagdo a crianca, a escola representa em certo
sentido o mundo, embora ndo seja 0 mundo de fato. [...] Em face da crianca, é como
se ele [o professor] fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando

os detalhes e dizendo a crianga: isso é 0 nosso mundo.
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Entdo, pontuando o pensamento de Arendt (1992), observamos que serd uma escolha
do professor tornar-se inclusivo ou excludente, omisso, comprometido ou superprotetor, mas
€ necessario ter clareza para perceber que ele dard a sala o clima e o tom da sua postura
docente, pois, da mesma maneira que ele abordar os alunos, sua turma também o fara.

O professor julga-se despreparado para acolher e educar criancas com deficiéncia, no
entanto, se esta formacdo ndo é oferecida nos cursos superiores, ele, o professor, pode se
desafiar a pesquisar mais em busca de novas tecnologias para melhor interagir com as
exigentes modalidades e demandas em que a Educacdo atual atende, e que a formacéao
generalista ndo da conta.

Tais inquietagfOes tornam-se cada vez mais recorrentes, visto que ndo afligem
somente aos professores que atendem alunos com deficiéncia inclusos no ensino regular e
classes especiais, mas, principalmente, aqueles que ainda ndo trabalharam com essa clientela.

Como nos remete os estudos de Omote (2001), essa nova visdo inclusiva requer
valores construidos e assumidos pelo educador que se contrapdem aos velhos habitos
enraizados negligenciadores das reais necessidades dos alunos excluidos, crencas que se
cristalizam no decorrer da historia, fortalecendo o descompromisso com os educandos com
deficiéncia, tratando-os como subprodutos de um processo no qual eles deveriam ser o0s
sujeitos.

Complementando este pensamento, estudos realizados por Cunha (apud OMOTE,
2001, p. 45)4 demarcam: “[...] o profundo desencontro existente entre a inten¢ao do Estado,
expressa em documentos oficiais ¢ a realidade educacional de alunos deficientes [...]”. Desse
modo, Cunha (2001) nos fez observar que ha vérias leis que respaldam e asseguram a
presenca de alunos e professores com deficiéncia na escola e em outros ambientes sociais
comuns. Fato que Cavalcante (2006, p. 15) nos relembra estar assinalado pela Convencéo da

Guatemala (2001), pois esta:

Poe fim as interpretacdes confusas da LDB, deixando clara a impossibilidade de
tratamento desigual com base na deficiéncia. O acesso ao ensino fundamental ¢,
portanto, um direito humano e privar pessoas em idade escolar dele, mantendo-as
unicamente em escolas e classes especiais, fere a convencéo e a Constituicéo.

O que ocorre efetivamente é que, na maioria das vezes, o real cumprimento das leis

torna-se inviavel em razdo das barreiras estruturais de acesso, permanéncia e sucesso dos

* CUNHA, B.B.B. (1989). Classes de Educacdo Especial: para deficientes mentais? Dissertacdo de Mestrado
ndo publicada, USP, S&o Paulo.
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alunos com deficiéncia  nas escolas, sejam barreiras fisicas ou atitudinais, falhas
inconcebiveis e imperdoaveis desse mesmo sistema educacional.

Pouquissimo poderad ser realizado se ndo houver uma reviravolta conjuntural no
modelo da formacdo de professores que hoje é oferecida nas universidades, apesar das
iniciativas que vém sendo tomadas nessa direcao.

Uma forte sugestdo dos académicos das instituigdes, sejam privadas ou publicas, € a
de que estas poderiam proporcionar estagios com disciplinas especificas para cada tipo de
deficiéncia, ao longo de todo o curso superior, que em suas peculiaridades fornecessem alguns
elementos tedricos que orientassem o futuro professor na sua pesquisa pessoal para uma boa
atuacdo prética, permitindo, enfim, um salto qualitativo em relagdo ao atendimento
dispensado aos alunos com deficiéncia.

Desse bojo de contradicfes e desafios fascinantes, emerge a urgéncia de profundas
reformas e alteracdes na estrutura curricular das escolas e das Secretarias de Educacdo para
atender satisfatoriamente as inovadoras concepc¢des acerca das potencialidades e de uma
Educacéo de fato inclusiva.

Acreditamos que é chegada a hora de percebermos que as ideias de Inclusdo, até nos
parecem familiares, no entanto continuam pouco naturalizadas em nosso que-fazer cotidiano e
sO pela nossa transformabilidade humana, como preconiza Aquino (1998, p. 146), as préaticas
escolares ocorrerdo, pois “A educagdo [...] ¢ um dever igualmente inaliendvel das instituicGes
familia e escola”, que, reafirmando nosso pensamento anterior a respeito do mesmo assunto,
juntas conseguem inserir a pessoa com deficiéncia no mesmo universo daquelas sem

deficiéncia, sem que essa se sinta inferiorizada.

2.5 — Formando os Professores-Educadores para uma Escola Inclusiva

Ao falarmos da construcdo de uma escola inclusiva, precisamos compreender que ela
faz parte de um sistema inclusivo que, por sua vez, esta inserido em um projeto de uma
sociedade onde todos possam ser iguais no que tange as oportunidades e possam desenvolver
as suas capacidades de um modo auténomo e cidadao.

Por conseguinte, como argumenta Libaneo (2006, p. 8),

[...] se é verdade que a divisdo do trabalho produz a desigualdade social, h4 outras
desigualdades que podem ser geradas no interior da escola como [..] a
discriminacdo social, a discriminacdo étnica, a exclusdo de criancas que ndo
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conseguem aprender, o insucesso na aprendizagem por causa de uma professora
despreparada. [...]

Dessa maneira, Libaneo (2006) ainda ressalta nesse texto que, se houvesse um
profissional realmente especializado na escola para auxiliar os professores no
desenvolvimento de novas metodologias que valorizassem as diferengas dos alunos em classe,
as graves disparidades poderiam ser amenizadas e 0 processo tdo sonhado de Inclusdo Social
e Escolar seria alcangado com éxito.

Agora, como nutrir professores cegos ou com baixa Visdo com essa concepcao
inclusiva se eles ja se sentem excluidos do processo educacional desde o principio de suas
vidas?

Se ndo lhes sdo oportunizadas sequer vagas (a ndo ser pelas famosas quotas), quica
condic¢des de uma formacao adequada, adaptada as suas necessidades especificas?

Segundo assinala Edler Carvalho (2007, p. 99): “A conjuntura sociopolitica e
econdmica os coloca na condicdo de subalternidade, de massa de manobra, sujeitos faceis do
clientelismo, distantes da desejada emancipagdo”.

Concordando com Edler Carvalho (2007), profissionais com deficiéncia visual, por
exemplo, tornam-se, na maioria das vezes, objetos de questionamentos quanto as suas reais
capacidades, potencialidades e até que ponto a auséncia da visao fisica pode influenciar no
seu desempenho como professor na sala de aula, na orientagcdo educacional, na supervisao
escolar ou na gestdo. Talvez seja essa a justificativa encontrada para ndo existirem, com raras
excecoes, professores com deficiéncia visual presentes nas escolas publicas de Manaus,
ministrando aulas para alunos do ensino regular.

Ainda é comum, no entanto, ouvirmos também a alegacdo de que esses ambientes
ndo se encontram preparados adequadamente para atender as necessidades do professor com
deficiéncia.

Esses sdo possiveis preconceitos e esteredtipos que nada condizem com o
profissional que essa pessoa pode vir a ser e que, conforme salienta a Pedagogia Critica, alvo
do estudo de Mclaren (apud GADOTTI, 1997, p. 15), temos de desenvolver mecanismos de
superagdo e lutar incansavelmente para “reinventar a linguagem para dela retirar-lhe todo o
conteldo discriminador” e ndo legitimar o paradigma da excluséo cristalizado ao longo dos
tempos.

A sociedade precisa preocupar-se com os profissionais com deficiéncia visual, pois,
se forem propiciadas condi¢Ges favoraveis de estudo, trabalho e acessibilidade, as pessoas

cegas ou com baixa visdo terdo uma vida saudavel, feliz, autbnoma e independente.
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Pessoas com deficiéncia ndo precisam de acOes caritativas, assistencialistas ou
eleitoreiras, devem ser respeitadas como cidad&os e profissionais que, apesar das dificuldades,
superam, a cada instante, as barreiras do preconceito e do descrédito, até porque, como
pressupoe Gentilli (2007, p. 247): “[...] a Educagdao ¢ um direito apenas quando existe um
conjunto de instituicdes publicas que garantam a concretizacdo e materializacdo de tal
direito”. E exatamente pela garantia desse direito majoritirio que temos lutado e nos
organizado enquanto professores.

Apesar de vivermos em um pais muito excludente, contudo, ainda é possivel
acreditarmos que a Inclusdo € um projeto em pleno desenvolvimento e do qual ndo podemos
mais fugir, porque, como nos relembra Gadotti (2004, p. 40), as pessoas ndo terdo acesso a
uma Educacdo de qualidade enquanto todos, sejam “[...] trabalhadores ou ndo trabalhadores
em Educacéo, Estado e Sociedade Civil — ndo se interessarem por ela” verdadeiramente. A
Educacdo para todos supbe todos engajados lutando pela Educagdo, numa acéo refletida,
planejada e concretizada, ndo somente pela escola, mas por todos que dela fazem parte, direta

ou indiretamente.

2.6 — Professor-Educador do Futuro: Esperanca que Nasce no Hoje

O educador do futuro é e deve ser uma pessoa gue acredita no projeto de uma nova
sociedade, novas concepcdes de homem e de cidaddo, constituindo-se sujeito de sua historia,
isto é, o educador do futuro é gestado no seio da realidade vigente repleta de adversidades e
contradic@es, pois a formacdo tedrica de um professor € importante, mas a interface desta com
a pesquisa, sua veia investigativa e a experiéncia didria com os alunos sdo ingredientes
fundamentais que o ajudam a construir novas metodologias de ensino, como salienta Fontana
(2000, p. 8-9): “Podemos fazer criticas, priorizar alguns trabalhos, mas temos de saber as
outras necessidades dos alunos, e ndo negé-las, para sermos professores de fato”, e acrescenta

com muita prioridade Pimenta e Ghedin (2002, p. 26):

[..] a fertilidade dessa epistemologia da pratica ocorrerd se se considerar
inseparéveis teoria e pratica no plano da subjetividade do sujeito (professor), pois
sempre hd um dialogo do conhecimento pessoal com a acéo. Esse conhecimento ndo
¢ formado apenas na experiéncia concreta do sujeito em particular, podendo ser
nutrido pela “cultura objetiva” (as teorias da educag@o, no caso), possibilitando ao
professor criar seus “esquemas” que mobiliza em suas situagdes concretas,
configurando seu acervo de experiéncia “tedrico-pratico” em constante processo de

re-elaboracao.



43

Concordando com o0 que 0s autores salientam em seus estudos, empreendemos
quanto € necessario a formacao integral do professor-educador.

Hoje, no chédo da escola, discute-se muito a HTP (horério destinado ao estudo do
professor, tempo para elaboracdo de materiais, entre outras atividades pedagdgicas), inserido
no planejamento escolar, porém como favorecer esse espago de reflexdo ao professor que esta
habituado na maioria das vezes, aqui em Manaus, a utilizar este espaco como dia branco ou
dia de folga. Este fato é agravante, uma vez que a jornada ampliada ja existe em Brasilia e em
outros Estados brasileiros. Atualmente, o governo federal assinou um decreto-lei que prevé
este horério para os professores. Estes passaram a atuar em um turno com os alunos e o outro
turno fica destinado ao planejamento, ao estudo e outras atividades relacionadas ao trabalho
docente. Se esta lei comecar a vigorar em nossas escolas, os professores terdo melhores
condigdes de trabalho.

Resta-nos, enquanto protagonistas do processo educativo, exigirmos providéncias
enérgicas dos 6rgaos publicos, pois, ao nos mobilizarmos, sensibilizamos toda a sociedade de
que a Educacéo, por si s0, ndo pode transformar o mundo.

Resta-nos engajamento e uma maior participacdo nas decisdes politicas das esferas
municipais, estaduais e federais.

Resta-nos ndo desanimarmos perante tantos obstaculos e vivermos na esperanca
contestadora da construcao de novos caminhos para a Educacéo.

Resta-nos, enfim, lutarmos para que a profissdo do professor passe a ser vista sob um
novo olhar, olhar de quem, como salienta Sdcrates, conhecendo-se a si mesmo descobre-se
teimosamente motivado a continuar conhecendo, pesquisando, sonhando e, principalmente,
concretizando seus projetos e objetivos.

Ao educador do futuro exige-se que seja responsavel e apaixonado pelo que faz, para
semear conhecimento onde ainda ha vestigios de preconceitos, de morte e de alienacgéo.

O magistério ndo pode ser visto com ingenuidade, pois, conforme nos relembra
Branddo (1982), n6s fomos educados a encararmos a tarefa de educador como uma tarefa
maior, um verdadeiro sacerdécio, diferente e acima de outros profissionais e, como tal,
desprendida de interesses materiais (bem coémodo, alias, aos sistemas opressores) e politicos
(acriticos). Uma missdo transcendental de formac&o moral e integral do homem.

Como a Educacdo é considerada uma esfera social, portanto, ndo ha como o
educador isentar-se da tomada de decisdes, porque, a0 ministrarmos nossas aulas, ja estamos

imprimindo nos educandos a nossa identidade politica, como afirma Freire (2003, p. 146)
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quando diz que: “Ao ajudar na formagdo dos alunos, fazemos arte e politica, quer o saibamos,
quer ndo. Saber que, de fato, o estamos fazendo ir4 ajudar-nos a fazer melhor”.

Nesse sentido, ndo somos salvadores, como insistem em tentar nos convencer 0s
donos do poder sob a capa de neutralidade, por isso a nossa profissionalizacdo continua é tdo
importante, pois temos uma profissdo que requer uma valorizacdo maior, uma vez que
trabalhamos com seres humanos, seu desenvolvimento integral e sua maneira de conceber a
vida, vida esta que se encontra acima de quaisquer interesses, vida-justica, vida-esperanca,
vida-igualdade para as pessoas negras, brancas, pobres, ricas, enfim, de todas as racas, de
todos os credos e de todas as culturas.

Disse-nos, em 2005, um professor da Zona Leste de Manaus, num desses encontros
de formagdo continuada: “Falar ¢ muito facil quando vocé ndo estd em uma sala pequena e
quente, sem ventilador, sem condi¢des, com 40 ou 50 alunos [...]”; quem disse que a vida ¢
facil?

Ainda mais para nos, professores com deficiéncia visual, em todas as nossas
complexidades. Pensamos logo em desistir, mas, ao analisar melhor a situacédo, fazemos o que
é possivel dentro de um planejamento que deve ser flexibilizado de acordo com as situagdes
novas que nos séo apresentadas.

Sabemos também que educar ndo é féacil somente por essas questdes, mas pelo
trabalho que da na elaboracdo do material didatico, onde o professor se esforca em trazer
sempre a novidade para a sala de aula, com dindmicas e estratégias adaptadas a nossa dura
realidade e que possam atender aos anseios dos alunos, de todos e ndo apenas de alguns.

Educar é para aqueles que tém seu papel definido no mundo e veem a Educacdo
como meta a ser alcancada, projeto de vida. Para esses, educar ndo é dificil e, sim, fonte de
conhecimento, de vida nova e de transformacdo de homens e mulheres que na Educacdo
descobriram, como afirmado por Camara (1995, p. 144), ser: “[...] possivel ter olhos apagados
e ter olhar”, um olhar diferenciado, sensivel e comprometido com o outro por meio de si
mesmo.

E Guareschi (1998, p. 163) atenciosamente complementa:

O futuro também é realidade, também faz parte das coisas possiveis. Ndo deixemos
gue nos convencam de que a liberdade, a igualdade, a fraternidade, a justica séo
impossiveis. E a quem nos gritar nos ouvidos, ou nos sussurrar maciamente e
sedutoramente que nos calemos, que nos fechemos, que facamos somente o que eles
nos dizem ou indicam, nds devemos responder com a afirmacdo dos estudantes
europeus que conseguiram, através de sua luta e coragem, mudar completamente o
ensino nas universidades: “Sejamos realistas: Exijamos o impossivel”. Nao nos
deixemos amarrar e aprisionar pelo que estd ai. O que esta ai é apenas parte da
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verdade e da realidade. O futuro também faz parte da verdade e da realidade. E 0
futuro estd sendo gerado no presente. Depende de nds fazé-lo nascer, torna-lo
presente. Tudo € possivel a quem quer. Essa é a nossa consciéncia, a nossa
convicgdo. O futuro nos pertence. O impossivel ndo existe para nos. “Sejamos
realistas: Exijamos o impossivel”.

Quando Guareschi (1998) descreve um futuro esperanc¢oso, sonha a tessitura de um
novo ser humano que cré na possibilidade da inclusdo social de todas as pessoas excluidas no
seio da nossa sociedade.

Em consonancia com Guareschi, também acreditamos na tessitura de um homem
dotado ndo somente de critica, mas, principalmente, aberto a autocritica, como complementa
Morin (2004, p. 23), um ser humano que ¢é: “[...] fruto do debate argumentado das idéias [...]”
e ndo escravo delas. E, apesar desse individuo ter sido educado em um ambiente mecanicista e
determinista, nasceu com a capacidade de escolher e estruturar que tipo de sociedade deseja
construir.

Desses desdobramentos historicos decorrem anseios, certa tendéncia aos erros,
sentimentos de resisténcia ao novo, que fazem o homem refletir e aprender com base em
metapontos de vista para auto-observar-se e conceber-se como um cidaddo, sujeito nesse
infinito e constante processo de tornar-se verdadeiramente humano.

O que mais nos gratifica enquanto professores e professoras amazonenses é que,
apesar do entusiasmo ndo diminuir a dimensdo dos nossos problemas provenientes das
distancias territoriais, variabilidades climéaticas (com chuvas abundantes na maior parte do
ano e um calor intenso), permeados por incomensuraveis disparidades sociais, ndo perdemos,
enquanto caboclos amazénidas, a alegria que nos caracteriza no sorriso largo e afetuoso, a
teimosa esperanca de construirmos dias melhores.

Acreditamos, contudo, que é somente baseado na convivéncia com as dificuldades
gue tomamos consciéncia da nossa humanidade e, com ela, a premente necessidade de
interagcdo com o0 mundo.

E se Morin (2004, p. 25) afirma que: “Os individuos conhecem, pensam e agem
segundo paradigmas inscritos culturalmente neles” e n6s somos sujeitos de nossos destinos,
podemos concluir que, mais do que nunca, é chegado o momento de criarmos novos e
reveladores paradigmas, que nos convidem a desvelar quem de fato somos, construindo por
meio da Educagdo um novo olhar sobre a real importancia das pessoas para 0 N0SSO processo
de ensino-aprendizagem e, principalmente, para as nossas vidas.

Afinal, fazemos parte da maioria excluida deste pais e exatamente por esse motivo

somos quem, como maioria, tem 0 maior poder de articular movimentos transformadores e
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inovadores de cidadania, tendo, assim, o papel fundamental de mostrarmos de onde viemos,
guem somos, mas, principalmente, como professores com deficiéncia visual, o que desejamos

e aonde podemos chegar se nos forem oportunizadas as condi¢es, como veremaos a seguir.
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CAPITULO Il

3 - FORMACAO E PRAXIS DOS PROFESSORES COM DEFICIENCIA VISUAL DE
MANAUS

No corpo deste capitulo descrevemos o Método desenvolvido neste estudo
evidenciando os participantes da pesquisa, assim como o local, a situa¢do, os instrumentos
utilizados na obtengdo dos dados e seu processo de andlise. Apontamos também como os
professores com deficiéncia visual de Manaus conseguem se ver e serem vistos além da sua
deficiéncia, no enfrentamento das dificuldades e superacdo das proprias limitacGes, baseado
nos depoimentos contidos nas categorias de analise.

Para empreendermos melhor como se deu esta etapa da pesquisa, subdividimos este

capitulo em dois subtopicos.

3.1 - Método

A fase da pesquisa de campo foi uma das experiéncias mais relevantes do estudo
aqui apresentado, pois, dialogando com os professores com deficiéncia visual da capital
amazonense, tivemos a oportunidade de conhecer melhor o cotidiano norteador das suas
praticas pedagogicas.

Para atingirmos o0s objetivos propostos, escolhemos uma pesquisa de abordagem
qualitativa numa visdo naturalistica por entendermos, com Ludke (2003, p. 12) que, nestas
abordagens: “[...] a preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que com o produto” e
fenomenologica, ainda segundo o pensamento de Liidke (2003, p. 15), que: “[...] determina
ser quase impossivel entender o comportamento humano sem tentar entender o quadro
referencial dentro do qual os individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos e agdes”.

Nessa perspectiva, procuramos privilegiar mais o processo pelo qual perpassou o
foco principal da pesquisa (identidade dos professores com deficiéncia visual da capital do
Amazonas) culminando com seu produto final (resultados obtidos), ao mesmo tempo em que
procuramos entender tragos singulares do comportamento humano dos referidos professores e

como estes interpretam os proprios sentimentos e agoes.
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Quanto aos instrumentos para a coleta de dados, utilizamos a observacdo direta por

empreendermos, conforme aponta Lidke (2003, p. 26), que:

[...] permite também que o observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos
sujeitos’, um importante alvo nas abordagens qualitativas na medida em que o
observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar
apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade
gue 0s cerca € as suas proprias agdes.

Assim, langamos mdo da entrevista semiestruturada, apoiados na literatura de
Lidke (2003, p. 34), que: “[...] se desenrola a partir de um esquema bésico, porém nao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adapta¢des”.

Trabalhamos com o auxilio de um roteiro contendo sete tépicos, aos quais 0S
professores relataram livremente, revelando o que consideravam oportuno para 0 momento.

O campo de observacéo direta e coleta de dados, a fim de identificarmos quem sao
os professores em questdo, foram as instituicdes que trabalhavam com a deficiéncia visual
especificamente na zona urbana da cidade de Manaus.

As entrevistas foram todas individuais, em sua maioria realizada na escola onde os
professores trabalhavam, em horério previamente combinado. Assegurados pelo estudo de
Muller e Glat (1999), ressaltamos que 0s sujeitos foram informados do objetivo da pesquisa,
que os dados seriam de carater confidencial e de que seus nomes ou de suas escolas ndo
constariam no texto final.

Compreendemos que o locus da coleta de dados foi uma parte privilegiada do
estudo, dada a riqueza do material obtido. Por esse motivo, para estabelecermos uma relagéo
de respeito mutuo com os professores, explicamos 0s recursos que seriam aplicados, pedindo-
Ihes sua permissdo para a utilizacdo deles. Desse modo, foram utilizados os recursos da
gravacdo direta para registrarmos as entrevistas, todas com o consentimento dos professores,
uma vez que a pesquisadora tem baixa visdo e ndo conseguiria ter a agilidade para esses
registros que 0 momento exigia.

Conforme Muller e Glat (1999), todas as entrevistas foram gravadas e depois
transcritas textualmente. Posteriormente, cada entrevista foi analisada para separacao e analise
dos temas predominantes ou nucleos teméaticos. Mesmo assim, os professores ndo se sentiram
nem um momento constrangidos e puderam relatar as suas experiéncias profissionais e
pessoais. Levamos também caneta e papel para registrarmos informacbes avulsas que

complementaram a pesquisa.
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A localizacdo dos professores com deficiéncia visual
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realizada,

primordialmente, na Associacdo dos Deficientes visuais do Amazonas — ADVAM, que possuli

aproximadamente 407 associados cegos ou com baixa viséo. Depois, recorremos aos setores

de Estatistica e Recursos Humanos das Secretarias de Estado de Educa¢do do Amazonas e

Secretaria Municipal de Educacdo, SEDUC e SEMED, respectivamente, as quais nos

informaram ndo saberem precisar quantos professores com deficiéncia visual possuiam em

seus quadros de funcionarios.

Conversando com alguns professores com deficiéncia visual e professores sem

deficiéncia, que trabalham nas escolas que atendem pessoas com deficiéncia visual, fomos

detectando aos poucos quem eram 0s professores cegos ou com baixa visdao da capital

amazonense e onde estavam atuando profissionalmente. Dessa forma, localizamos 13 pessoas;

destas, 11 participaram deste estudo. O perfil desses profissionais consta do Quadro a seguir.

Perfil dos sujeitos deste estudo

SUJEITOS A B C D E F G H | J K
Cegos congénitos X
Cegueira adquirida até os

X X X
10 anos
Cegueira adquirida apés X x " X "
0s 11 anos
Baixa visdo adquirida X X
Idade 30 43 40 39 38 31 40 44 39 32 41
Sexo m m f m m m m m f f
Estado civil S c c c c c c d c S c
Religido p p c c c c np np np c
Orientagdo e mobilidade

b 0 0 0 r r 0 0 b r r
externa
Formagéo sC sC sC SC SC sC SC sC Si si sC

Fonte: Protocolo das entrevistas.
Legenda

Sexo: masculino (m), feminino (f)

Estado civil: solteiro (s), casado (c), desquitado (d)

Religido: catdlico (c), protestante ou afins (p); ndo possui (np)
Orientacgdo e mobilidade externa: boa (b), 6tima (0), regular (r)
Formacéo: superior incompleto (si), superior completo (sc)

Em geral, ap6s passarem nos concursos publicos, os profissionais foram lotados nas

Instituicdes Publicas que atendem especificamente pessoas com deficiéncia visual.
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Dos 13 professores concursados, apenas dois ndo participaram deste estudo em
funcdo da incompatibilidade de local e de horario. Dos 11 participantes, 9 sdo cegos, dos
quais 1 nasceu com cegueira congénita, 3 adquiriram a cegueira até os 10 anos, 5 adquiriram a
cegueira ap6s os 11 anos e 4 tém baixa visdo, dos quais 2 adquiriram a baixa visdo em
decorréncia de doencas congénitas que foram se desenvolvendo no decorrer da vida. Hoje,
estes profissionais possuem um percentual visual compreendido entre 5 e 10%
aproximadamente. Tal dado afirma que clinicamente, eles sdo considerados cegos, apesar de
ainda escreverem e lerem a tinta, 0 que os caracteriza pedagogicamente como pessoas com
baixa visao.

Dos 13 concursados, 8 sdo professores tanto na Secretaria de Estado de Educagéo —
SEDUC quanto na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED. Os demais atuam ou em
uma ou em outra.

No transcorrer de nossa pesquisa, descobrimos também 1 professor cego que atua em
sala de aula do ensino regular no Colégio Militar de Manaus — CMM, porém ele ndo fez parte
desta pesquisa.

Os 11 professores com deficiéncia visual da capital amazonense lotados na rede
publica de ensino possuem idade media entre 30 e 44 anos, na maioria do sexo masculino;
todos residentes na zona urbana da cidade. A maioria deles é casada e possui uma crenca
religiosa. 80% dos professores cegos afirmam se locomoverem sozinhos, com independéncia
pelas ruas, porém explicam que a cidade em que moram ndo esta acessivel, nem sinalizada
adequadamente para caminharem com seguranca.

J& os professores com baixa visdo sentem algumas dificuldades na locomog&o, uma
vez que os ambientes e a prépria cidade ndo possuem calcadas, batentes ou escadas com a
pintura contrastante que indique onde elas comecam ou terminam.

Nos ambientes fechados, a dificuldade mais relatada foi a mudanca do mobiliario
sem que os professores com deficiéncia visual tomassem conhecimento dela, ocasionando
acidentes, “esbarrdes” e tropecos que poderiam ser evitados se houvesse a sensibilidade das
escolas em relacdo a esses funcionarios.

Uma das maiores intencdes do estudo foi eliminar a ideia de que os professores com
deficiéncia visual sdo coitadinhos, vitimizados pela vida ou pelas circunstancias, afinal ndo é
o fato de o homem possuir algumas limitacbes que o impedira de realizar as atividades da
vida diaria com autonomia.

Ser uma pessoa com deficiéncia fisica, mental ou sensoria, no atual contexto

vivenciado por milhares de pessoas, certamente, desafia-nos a uma séria reflexdo sobre as
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nossas atitudes, escolhas e opinides, pois, em relacdo a essas pessoas, ndo podemos continuar
assumindo uma postura superprotetora ou de subestimacao.

Esses professores tém os proprios valores culturais, crencas e inclinagdes
profissionais adaptadas a nossa realidade amazonica tdo diversamente complexa, como ja
citado anteriormente, repleta de riquezas naturais e belezas inenarraveis, tendo como cenério
inaceitaveis disparidades sociais, as quais uns lutam para ameniza-las, enquanto outros
pretendem perpetué-las.

Norteando tais reflexdes, encontramos 0s projetos de vida pessoal e profissional
desses professores, suas metas e obstaculos, suas potencialidades e limites, mas,
principalmente, sua determinagdo concreta em serem considerados cidaddos capazes de
construir uma vida plena e independente.

Observamos essas nuances ao analisarmos algumas falas dos professores com
deficiéncia visual de Manaus, podendo dividi-las em seis categorias distintas e
intercomplementares que surgiram com a leitura e releitura das entrevistas realizadas que

dizem respeito as atividades cotidianas no convivio com os alunos:

rotina em sala de aula;

0 professor perante a escolha da profissao;
postura profissional,

desafios no desempenho da vida cotidiana;
atitudes preconceituosas por eles enfrentadas;

formagao profissional; e

N g s~ wDd e

finalmente, alguns relatos de vida e planos para o futuro.

1) Em relagéo a rotina em sala de aula no convivio com os alunos

Quando os professores relatam as suas experiéncias nas atividades cotidianas em
sala de aula, percebemos quanto € imprescindivel para os professores com deficiéncia o
contato com os educandos, com sua curiosidade habitual e sua maneira peculiar de
observarem o0 mundo e, na maioria das vezes, eles mais nos ensinam do que aprendem
CONO0SCO.

Comentou o professor A:
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[...] num primeiro momento, eles ficam atonitos, pois eles tém aquela viséo de que
um deficiente ndo seria capaz de dar uma boa aula, so que eles se envolvem até pela
curiosidade mesmo e vao percebendo que vocé consegue interagir com eles e isso é
maravilhoso. Para mim é sempre uma experiéncia muito gratificante, até porque eu
nunca concordei muito com aquele professor que concentra todas as atividades em
si, precisa envolver os alunos, que na maioria das vezes sd0 muito prestativos.

Analisando essa observacao, percebemos que o fato de ndo enxergar seus alunos ndo
impede que o professor A conhega cada um, bem como desenvolva com eles uma
aprendizagem significativa, pois ele tenta envolvé-los no processo de construcdo do

conhecimento.

Ainda sobre a mesma tematica, a professora C disse:

Eu penso que a troca de experiéncias para quem nunca viu braile, nem soroba, foi
uma coisa muito legal, muito boa. Num primeiro contato, a dificuldade ndo era so
minha em ministrar o conteudo para eles assimilarem, pois nunca haviam tido
contato com estes recursos, entdo era uma realidade nova, a qual, tanto eles quanto
eu, teriamos de encontrar um meio para nos comunicarmos da maneira mais facil

para que pudéssemos ter um bom entrosamento.

Nessa perspectiva, percebemos a preocupacgédo da professora C em atingir o objetivo
do processo de ensino-aprendizagem: proporcionar aos alunos a troca de experiéncias e a
assimilacdo coerente e significativa dos contetdos, pois, a medida que ela ia percebendo que a
dificuldade ndo era somente dela, desenvolvia, a cada dia, novas maneiras de comunicar-se

com os educandos.

Ja o professor | informou:

Os alunos demonstravam que gostavam da aula, na sala tinha um clima muito
favorével, amistoso e alegre. Eram alunos com deficiéncia que se identificavam
comigo, todos estavam em niveis de aprendizagens diferentes, nessa época eu
trabalhava com uma classe multisseriada, onde os desafios se multiplicavam. Foi
bom. Eu sentia o carinho e o respeito deles por mim e pelo trabalho que eu estava
desempenhando.

Algo muito interessante na fala do professor | é que, a0 mesmo tempo que ele
percebia que os educandos com ele se identificavam, demonstravam por ele e pelo trabalho

desempenhado um respeito muito grande.

E o professor H concluiu:
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Inicialmente, percebiamos surpresa porque ndo é comum um professor cego
ministrar aulas para alunos videntes (alunos que enxergam), mas com o passar do
tempo eles iam encarando com maior naturalidade, iam se sentindo a vontade para
estabelecer um relacionamento conosco e demonstravam simpatia e admiracdo pelo

nosso trabalho.

Verifica-se nos relatos que, no inicio das aulas, h4 sempre uma certa expectativa,
tanto por parte dos alunos quanto dos professores, mas a convivéncia diaria e o
relacionamento professor-aluno findam por estabelecer-se naturalmente. Vale ressaltar que
essa expectativa é comum em qualquer atividade profissional e com qualquer professor.

Percebemos nas respostas do professor H também uma satisfacdo em despertar a
simpatia, o carinho e a admiragdo dos alunos.

Eles nos iam relatando suas experiéncias enfatizando quanto é bom ter esse contato
com os alunos, pois acreditam que esta interacdo os desafia a crescer cada vez mais, tanto

como pessoas quanto como profissionais da Educacéo.

2) Em relacéo a opcéo profissional

Quando os professores relembram um pouco como se deu a escolha da sua
profisséo, os relatos apontam que ser professor, para a pessoa com deficiéncia visual, muitas
vezes, € 0 caminho mais facil para que ela obtenha uma realizacédo pessoal e profissional.

Alguns escolheram a profissdo observando a necessidade de outros colegas e
perceberam que, por meio da Educacdo, poderiam ser Uteis a sociedade.

Compreendemos, no entanto, que nem todos possuem a aptiddo para 0 magistério,
porém € nessa profissdo que eles estdo se realizando e adquirindo novos conhecimentos,

embora ndo percam a esperanca de alcar novas perspectivas, talvez em outras profissdes.

Assim, o professor A relatou que:

[...] vocé nunca é professor sozinho, vocé faz parte de um grupo de pessoas que
muda a vida de um grupo maior ainda de pessoas, entdo isso foi me encantando [...]
vocé vai se encantando com o conjunto da obra, com a possibilidade de vocé ndo
parar de crescer mais, pois, na minha opinido, ndo ha outra profissdo que te dé a

amplitude que a Educagdo da na construcgdo do conhecimento.

Constatamos com a fala do professor A que a escolha pela profissdo de professor
surgiu pela necessidade de ndo se fechar em si mesmo, mas pela op¢do de continuar

crescendo e ampliando os proprios conhecimentos.
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O professor B complementou:

[...] percebi que os colegas tinham muitas dificuldades e eu sentia que poderia ajuda-
los, foi entdo que decidi ser professor. Fui para o Instituto de Educacdo do
Amazonas — IEA e cursei 0 Magistério, gosto muito da ideia de que posso ajudar as

pessoas na elaboracéo de novos saberes, pois, assim, aprendo muito com elas.

Essas observagOes revelaram um sentimento de solidariedade com os colegas que
passam pelas mesmas dificuldades e ndo tém as oportunidades que estes professores tiveram.
Algo a ser registrado é gue eles nos disseram que quando vocé se ocupa em ajudar

outras pessoas, VOcé percebe que ndo é o Unico que tem problemas.

A professora J confidenciou:

Bom, eu fui estudar no Instituto de Educagdo do Amazonas — IEA porque tinha
muitos amigos que foram para l4 e eu fui também. Quando eu me formei, passei no
concurso da Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC, ndo sabia direito como era
ser professora, mas gostei muito da experiéncia e fui ficando. S6 que o meu sonho é
ser uma grande jornalista, enquanto isso ndo acontece, vou ministrando as minhas

aulas e me esforcando para ser uma boa professora.

Como nos disse a professora J, 0 magistério ndo estava em seus planos, o escolheu
para poder estudar com os colegas. Hoje, é funcionaria efetiva, mas planeja tornar-se
jornalista.

Como afirmado anteriormente, nem todos os professores possuem o desejo de
exercer esta profissdo, no entanto consideram importante o fato de terem se tornado
professores porque percebem quanto se desenvolveram como pessoas e assim se sentem mais

preparados para alcancar seus outros objetivos.

O professor G afirmou:

Eu vou ser sincero com vocé, o mercado de trabalho para o deficiente é muito dificil
e na época eu admirava a profissdo de professor, mas [...] em primeiro plano, eu
gostaria de fazer Jornalismo e como o caminho mais rapido para ter uma profissao e
conseguir um emprego era ministrar aulas, eu fiz o Magistério no Instituto de
Educagdo do Amazonas — IEA e passei no concurso da Secretaria Municipal de
Educagdo — SEMED. [...] Entdo, eu decidi ser professor e acabei gostando. Fui
aprendendo aquelas técnicas bem especificas que se aprendia no colégio e na
faculdade de como lidar com as pessoas, conhecer o aluno e todas as suas
dificuldades, porque o professor, na minha opinido, tem de conhecer primeiro o
aluno para desenvolver um trabalho eficaz, que venha trazer resultados positivos &
na frente. Eu sou fa das teorias de Paulo Freire — com a sua educacdo pautada na
esperanca progressista e mais humana.
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Como relatado pelo professor G, as vezes a necessidade de subsisténcia e melhores
condicdes de trabalho o fizeram perceber que o magistério poderia Ihe propiciar a seguranca
de que precisava naquele momento de sua vida.

Histérias parecidas encontramos também quando conversamos com outros
profissionais. O lado positivo é que, quando eles se encontram e se encantam com a
possibilidade de aprender ensinando e ensinar aprendendo, como foi o0 caso, realizam-se como
pessoas, tanto pessoal quanto profissionalmente, e o fato de buscarem outras profissdes
também denota quanto desejam afirmar-se como cidaddos, felizes com o trabalho que

desempenham.

3) Em relacdo a postura profissional assumida em sala de aula

Perguntamos também aos professores como seus alunos percebem o trabalho deles

diariamente, o professor | nos disse:

Eu sé trabalhei com alunos no meu Estagio Supervisionado quando eu estudei no
Instituto de Educacdo do Amazonas — IEA, convivio que eu gostei, mas sou muito
autocritico, para mim eu nunca era tdo bom quanto eu gostaria, a supervisora da
escola elogiou 0 meu trabalho, os alunos também, mas eu ndo fiquei muito satisfeito.
Mesmo assim, eu sempre busquei construir uma postura de quem deseja ensinar e

aprender com os alunos.

Percebemos na fala do professor | quanto ele exige de si mesmo na busca por um
trabalho de exceléncia, embora tenha recebido muitos elogios, gosta de primar pela perfeigao.

Mesmo assim, sempre buscou construir uma postura de trocas com os alunos num
processo de ensino-aprendizagem simultaneo, onde todos ganham e ninguém perde.

Em face dos alunos, temos sempre aquela impressao de que o professor exerce certa
autoridade. Ja um professor com deficiéncia, aos olhos dos alunos, parece-lhes fragil e
incapaz de dar conta do servico.

Depois dos primeiros dias de convivéncia, no entanto, o professor comeca a conhecer

sua turma e vice-versa, e aquela sensacao se dissipa em meio ao processo educativo.

A esse respeito, o professor B acrescentou a reflexao:

No inicio, os alunos ficam desconfiados porque ouvem falar muita coisa a nosso
respeito, mas eu percebo um certo descrédito mais por parte dos alunos deficientes
do que dos outros “ditos normais”, estes agem mais com curiosidade. Sabe, eu me
sinto responsavel em conquista-los, para mim é um desafio instigante. Assim, eles
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me surpreendem a cada dia com as respostas que ddo no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse constante processo de tornar-se pessoa, 0S alunos qguase Ssempre nos

surpreendem com suas respostas educativas, demonstrando atitudes solidarias e afetuosas.

O professor F explanou:

Eu sempre assumo uma postura como educador, entdo essa relacdo vai se
estabelecendo aos poucos; no inicio, quando eu ministrava aulas no ensino regular,
percebia uma mistura de pena, respeito e cuidado, mas depois ia ficando bem mais
facil. J& como professor de muisica, o fato de eu ndo enxergar ja ndo fazia a menor
diferenca, porque eles admiravam muito o meu trabalho e desejavam seguir 0os meus
passos para chegar aonde cheguei em relacdo ao aprimoramento musical.

O professor F nos coloca duas situagdes distintas: quando ele ministrou aula no
ensino regular, em regime de contrato temporario, a reacdo dos educandos era uma mistura de
pena, respeito e cuidado.

Ja como professor de musica, a reacdo era de admiracdo pelo seu trabalho, pois 0s
educandos se espelhavam no seu talento.

O mais interessante nessas interacoes entre professores com deficiéncia e educandos
é que, depois de estabelecidos os primeiros contatos, o impacto da descoberta, as duvidas da
curiosidade, o processo de ensino-aprendizagem seguem seu rumo natural, sem maiores
alardes.

O que ndo conseguimos entender é porque tantos estabelecimentos de ensino

continuam recusando-se receber funcionarios com deficiéncia em seus quadros.

A professora J nos contou:

Eu sempre tento assumir uma postura positiva em sala. Geralmente, meus alunos
ndo reclamam e até elogiam as minhas atitudes como professora. Por exemplo, nos
cursos ministrados pela Secretaria Municipal de Educagdo como braile, soroba e um
projeto muito lindo que ¢ o “Sensibilizar para incluir”, precisamos nos deslocar as
escolas e trabalhamos os relatos de experiéncias e exemplos de atividades da vida
diaria (AVDs), como nés andamos, como realizamos nossas atividades cotidianas,
COmo nos aceitamos e como sSomos aceitos na sociedade, despertando neles a
vontade de conhecerem mais a nossa vida e as nossas superacdes. Eles tiram fotos e
nos incentivam muito a ndo desistirmos nunca de todos 0s nossos projetos. Essa
resposta deles € fantastica.

De acordo com a professora J, uma atitude de postura positiva em sala é muito

importante, principalmente quando os educandos ndo sabem muito a respeito do professor e
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este vai explicando como vive e como faz para superar 0s obstaculos cotidianos. Na opinido

dela, a resposta dos educandos é sempre de incentivo a ndo parar de lutar pelo que se deseja.

4) Em relagdo aos obstéculos fisicos e didaticos enfrentados no desempenho profissional

Quando questionados sobre os maiores obstaculos fisicos ou didaticos que 0s

professores enfrentam no desempenho préatico de suas profissoes, o professor D nos revelou:

Falta material adaptado, como livros em braile e programas que facilitam muito a
leitura do cego e dos alunos com baixa visdo (como Jaws, Virtual Vision, Open
Book, entre outros). Para me locomover na cidade, ndo tenho muita dificuldade, mas
ndo nos avisam quando mudam o mobilidrio das escolas de lugar, entdo nos
machucamos. Isto € uma questdo organizacional, em minha opinido, porque as

pessoas precisam pensar também em quem ndo enxerga.

Perante a fala do professor D, percebemos pela frase destacada que apesar de
falarmos tanto em Incluséo, ainda nos deparamos com instituicdes que ndo pensam na pessoa
com deficiéncia, pois este profissional ndo precisa de privilégios, mas de condicOes
diferenciadas e especificas para seu éxito profissional como qualquer funcionario.

Afinal, a Inclusdo ndo deve ser concebida somente do ponto de vista dos alunos

com deficiéncia, mas estendida tanto a professores como demais profissionais.

O professor E respaldou essa informacao:

As escolas geralmente ndo tém solo nem escadas com contraste para facilitar que as
pessoas com baixa visdo caminhem com maior seguranga, ndo hd também a nossa
disposicdo material adaptado, nem a devida organizagdo do mobiliario, dificultando
muito a locomocdo. Dai fica facil compreender porque o sistema vai sempre dando

um “jeitinho” para ndo nos incluir no mundo do trabalho.

Em relacdo a adequacdo do material didatico, é alarmante constatarmos que néo
existe uma disponibilidade maior de livros, programas, jogos e outros materiais acessiveis
para uma capacitacdo maior dos professores com deficiéncia visual.

O professor E também salienta a mudanca de mobiliario de lugar como fator que
dificulta a locomogéo das pessoas com deficiéncia visual.

Algo interessante que observamos com as falas é que esses professores desejam

fazer parte da vida das escolas, mas sentem-se barrados pela alegacdo destas ndo estarem
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preparadas para atender as suas necessidades especificas, no entanto pensamos que é a entrada

deles nesses espacos que forcara a preparacdo da sociedade para recebé-los.

A professora K nos respondeu:

Eu tenho um pouco de dificuldade de locomocdo porque ndo fiz Orientacdo e
Mobilidade, entdo tudo o que sei aprendi sozinha e com a ajuda dos colegas e do
meu marido, que também é cego [...]. Sabe, eu penso que ndo é porque eu fiquei
cega que eu vou ficar dentro de uma casa dependendo das pessoas, entdo eu vivo a
minha vida normalmente, é claro que nem tudo eu posso fazer, mas isso acontece
com todo mundo.

A dificuldade de locomocéo da professora K se agrava ainda mais pelo fato de néo
possuirmos uma cidade preparada para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia, nem das
pessoas idosas, maes com carrinhos de bebés, entre outros.

Apesar dos obstaculos e inimeros desafios, entretanto, a professora ressalta que nao
pode parar, s6 porque tem uma deficiéncia ndo quer se tornar dependente. Aos poucos ela vai
aprendendo a superar os proprios limites.

E a professora J transcorreu:

A dificuldade fisica € me locomover de um lugar para outro, como eu trabalho em
duas escolas diferentes, & muito ruim porque eu tenho que pegar dois 6nibus para
chegar até o Mayara Hedman. Na SEMED, nds somos bem-aceitos, temos um
computador adaptado na nossa sala, tudo o que solicitamos a professora Elizabeth,
nossa coordenadora, consegue, em termos de materiais adaptados para o
desempenho da nossa profissdo. E uma atitude louvével, porque n&o é em todo lugar

gue vocé encontra pessoas dispostas a te ajudarem.

Pessoas privadas da visdo ultrapassam obstaculos como se fossem desafios comuns,
cotidianos. A professora nos relatou que tem dificuldades de locomocgdo, mas, mesmo assim,
ndo desiste, pois o seu trabalho Ihe tem proporcionado muitas alegrias. Ela também nos disse
quanto é importante quando as pessoas acreditam na capacidade dos profissionais com
deficiéncia e auxiliam nesta ardua caminhada.

Percebemos, no entanto, que o sistema publico ainda ndo se atentou para as
necessidades desses funcionarios que precisam de um atendimento diferenciado, visto que ndo
desejam privilégios, mas ao que tange as condigdes para 0 desenvolvimento das atividades
que sdo realizadas, por exemplo, a locomocdo para o trabalho, adequacdo do material,
organizacao do espaco fisico, entre outras medidas.
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A esse respeito nos relatou o professor B:

Nao sei onde li certa vez que ‘¢ preciso dar um tratamento igual para os iguais, mas
um tratamento diferente para os desiguais’. Com isso, quero dizer que ha algo que
me diferencia das pessoas ‘ditas normais’, eu sou cego, tem coisas que eu nunca vou
poder fazer, mas a igualdade a que me refiro e pela qual n6és devemos lutar é a
igualdade de direitos, de oportunidades, enfim, de dignidade humana e isso me

impulsiona a continuar caminhando.

Esse pensamento demonstra que alguns professores com deficiéncia ja possuem a
consciéncia de que podem fazer a diferenca, buscando melhores oportunidades de formacéo,
de trabalho e de cidadania.

O que a nossa sociedade precisa perceber € que as pessoas com deficiéncia aos
poucos estdo aprendendo a lutar por seus direitos e, ao contrario do que muitos pensam,

precisam ser encaradas como pessoas capazes de construirem suas vidas.

5) Em relagéo as atitudes preconceituosas

Ao abordarmos que atitudes preconceituosas os professores com deficiéncia visual

enfrentam diariamente, a professora C respondeu:

Eu vejo que ndo é preconceito o que eu enfrento, é o fato de me subestimarem; nédo é
preconceito em relacdo a deficiéncia, ao fato de sermos professores cegos, ao fato de
eu ser mulher ou ao fato de eu ter certas limitacfes, mas é o fato de subestimarem se

temos ou ndo competéncia para exercer atividades em certas areas da nossa vida.

Segundo nos afirmou a professora C, o fato de as pessoas subestimarem que ela seja
capaz de realizar determinadas atividades em sua vida a deixa extremamente triste, porque
geralmente se convencionou pensar que S0 porque uma pessoa € cega nao vai poder viver de

maneira autdnoma e independente.

O professor B ponderou:

Entre os proprios deficientes hd esta desconfianca e discriminagdo, 0S nossos
préprios vizinhos ndo falam com a gente, acham que somos surdos também. E até
engracado, as pessoas sempre se dirigem aos nossos acompanhantes quando querem
perguntar algo a nosso respeito. Nao se pode desistir, pois “matamos um ledo a cada
dia”, em relag@o ao preconceito. Acredito que estas coisas acontecem porque o cego
ainda ndo é visto como capaz.
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As pessoas com deficiéncia ao longo da historia sempre foram segregadas e
excluidas. Aos poucos, 0s pequenos sinais de emancipacdo vao surgindo e causam estranheza
por parte inclusive daqueles que fazem parte deste segmento. Mesmo assim, como ressalta o
professor B, atitudes como pensar que o cego € surdo, dirigir-se ao acompanhante do cego,
entre outras, devem aos poucos ir se desmistificando, porque o preconceito de pensar que 0
outro ndo é capaz sempre existiu, mas 0 que nao se pode é perpetuar tais praticas em nosso

meio.

O professor D interveio:

Eu ndo entendo por que entre 0s nossos proprios parentes, alguns vizinhos e colegas
sempre acontecem atitudes assim, por mais que eles ndo percebam o mal que estéo
nos fazendo. No ambiente de trabalho, somos sempre os “coitadinhos”, pois as
pessoas ndo esperam la grandes coisas de um deficiente. Acredito que temos de
mostrar as nossas dificuldades sim, mas também a nossa maneira e jeito proprio para
superé-las, vencendo as atitudes preconceituosas a cada dia e principalmente
mostrando a estas pessoas quanto estdo equivocadas a nosso respeito.

Como afirma o professor D em sua fala, algumas pessoas ainda ndo aprenderam que
pessoas com deficiéncia podem ser muito mais do que aparentam. O que nos estarrece é
constatar que entre 0S nossos parentes existem tais preconceitos. A sociedade ainda nédo
compreendeu que podemos até teorizar sobre a Inclusdo, mas, se ndo a naturalizamos em
nossas agdes cotidianas, 0 nosso discurso se tornard esvaziado de todo e qualquer sentido,
pois as empresas ndo podem nos inserir no mundo do trabalho sem acreditarem que somos

capazes.

A professora K falou:

Preconceito tem, mas eu ndo ligo ndo, porque ndo vale a pena vocé ficar discutindo
e outra: penso que nés devemos nos aceitar COMo SOMOS € se 0S outros ndo nos
aceitam sé porque temos uma deficiéncia, é a cabecga deles que precisa mudar, ndo
devemos ficar tristes. Cada um d& o que tem de melhor para oferecer. Eu tento levar
a vida na esportiva.

A professora K constata uma triste realidade: a nossa sociedade ainda discrimina e
exclui pessoas que ndo atendem aos padrbes de normalidade por ela impostos. Esse fato ecoa
também diretamente em nossas escolas, refletindo o retrato social em vigor.

Educar, as vezes, pode causar, parafraseando as palavras de Freire (1996),

“estranheza e estranhamento” nos primeiros dias, porque temos uma cultura diferente do
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outro, mas esse fato também pode nos indicar que a diversidade é primordial para nos
desenvolvermos integralmente, pois s6 crescemos com as interacbes que 0 outro exerce

€Conosco.

6) Em relacéo a formacéo profissional

Quando perguntamos como foi ou esta sendo a formacao dos professores, o professor

H nos respondeu:

Cursei Filosofia na Universidade Federal do Amazonas — UFAM e gostei muito.
Para eu ndo ficar restrito somente aos fragmentos das obras que o professor passava,
0 meu monitor lia os livros e eu escutava e assim foi, mas ndo tive problemas de
relacionamento nem com meus professores, nem com 0s colegas, 0 curso era
tedrico, sO teve Logica | e Il que tinham muitos graficos, mas os colegas me
ajudaram e eu conclui. Meus professores tinham boa vontade e sempre me deram a
maior forca, eles me davam liberdade para eu fazer a prova da maneira que fosse
mais conveniente e eu cheguei a fazer prova das maneiras mais interessantes, por
exemplo, o professor que percebia que eu gravava as aulas, pediu que eu gravasse as
perguntas e respostas da prova e entregasse a fita a ele e outras coisas bem legais;
um outro pediu que eu o acompanhasse a lanchonete e 14 aplicou a prova e disse: —
O que me importa é o contetdo do que vocé pensa, ndo de que forma essa
informag&o vai chegar em mim. E, assim, fiz prova na mesa da lanchonete. 1sso é s
para ilustrarmos que as pessoas podem aprender em qualquer lugar, em qualquer
tempo e mesmo que tenha alguma limitacdo.

Analisando o item destacado, observamos pela fala do professor H que, ao longo da
nossa formagdo, temos a oportunidade de conhecer muitos professores; hd, no entanto,
aqueles que vao ignora-lo e aqueles que vao se esforcar para que vocé, de fato, aprenda, a sua
maneira, com o0 que vocé pode oferecer de resposta, apesar de suas limitagdes. Tais atitudes

consideramos importantes quando pensamos em Inclusé&o.

O professor A declarou:

[...] eu sou formado em Geografia pela Universidade Federal do Amazonas — UFAM
e estou prestes a me formar em Informéatica pela Universidade do Estado do
Amazonas — UEA. Como eu trabalho com Educacdo Especial, o aprendizado é
continuo. Nessa é&rea, expandir cada vez mais 0S nossos conhecimentos é
fundamental e vocé poder ser Gtil com aquilo que aprende na aplicacéo cotidiana é
maravilhoso. E assim que eu me sinto, realizando-me a cada dia, fazendo o que
gosto, ser educador.

O professor A nos contou que tanto passou por dificuldades quanto experimentou a

superacao dos proprios limites, amadurecendo no processo educacional, por isso ndo pretende
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abandonar mais os estudos, pois percebeu que um profissional bem preparado pode algar voos

cada vez mais altos.

O professor D explicou:

Enfrentei dificuldades no Instituto de Educacdo do Amazonas — IEA, depois fui para
a Universidade Federal do Amazonas — UFAM cursar Historia, os professores nao
se sentiam preparados para me dar aulas e entdo eu passei por maus momentos com
a auséncia de material adaptado, com a dificuldade em encontrar um monitor que me
auxiliasse nas atividades e com o descaso de alguns professores, mas finalmente me
formei e percebo que hoje ha ja uma certa preocupacdo de que o aluno cego ou com
baixa visao possa aprender com maior facilidade. Ainda ndo € o ideal, mas estamos
caminhando. Estou cursando a poOs-graduacdo em Educacdo Especial pela
Universidade Federal do Amazonas — UFAM e estou gostando muito, por isso ndo

pretendo parar mais.

No processo formativo, o professor D também enfatizou as dificuldades, mas disse
gue conseguiu supera-las porque conquistou a amizade e despertou a solidariedade, o carinho
e a admiracao dos colegas e professores, pois aprenderam licdes que levardo para a sua vida

profissional na construgdo de novos conhecimentos.

O professor G disse:

Eu estudei no Rio de Janeiro, estudei dos 8 aos 11 anos 14 no Instituto Benjamin
Constant — IBC, depois meus pais ndo tiveram mais condi¢des de me mandar,
porque eles eram comerciantes. L4 no Rio, nos primeiros dias, foi dificil a
adaptacdo, eu ia aos fins de semana para a casa de uns amigos médicos do papai,
com o tempo fui gostando tanto da escola que eu nem queria mais sair nem aos fins
de semana, porque eu jogava bola, ia pra piscina, eu tinha aula de musica, educagédo
fisica, conheci muita gente boa, até hoje, quando vou ao Rio, re-encontro meus
amigos de sala, eu queria muito que os meus irmdos tivessem tido a mesma
experiéncia, mas ndo deu. [...] Quando eu voltei do Rio, em 1978, passei 3 anos sem
estudar. Em 1981, nés ficamos sabendo que existia a Escola Joana Rodrigues Vieira,
que trabalhava com outros tipos de deficiéncia, depois do decreto do entdo
governador José Lindoso, de 13 de maio de 1982, é que a escola veio se tornar
especifica na area da deficiéncia visual, ai eu continuei a estudar, mas, sabe, quando
nds passamos uns anos sem estudar, vocé volta, se sente meio enferrujado, o
raciocinio ndo é mais como era, fica destreinado. Estudei no Joana Rodrigues de
1981 até 1985, depois fui para 0 Olavo Bilac, que era uma escola de ensino regular
e, em 1989, ingressei no Instituto de Educagdo do Amazonas — IEA e terminei em
1991. Nesse periodo, aconteceu um fato que me marcou para o resto da minha vida.
Em 1989, eu e o Luiz queriamos muito trabalhar, entdo fomos procurar o entéo
secretdrio de Educacdo, José Melo, e expliquei que eu estava precisando muito
conseguir um emprego porgue a minha familia havia ido embora e ele ofereceu pra
gente o equivalente a cem reais por més, ai nos dissemos: ndo professor, nos
gueremos trabalhar, nés ndo queremos esmola, ele marcou um dia para irmos
explicar o que tinha na escola que nés pudéssemos fazer e nds dissemos que a
biblioteca tinha livros em braile e nds poderiamos auxiliar os outros alunos
deficientes, chegamos 14 no colégio com o memorando e a diretora, assustada, leu o
papel que dizia: “Recebam os meus amigos para trabalharem nesta escola [...]”. A
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prépria diretora ndo acreditava que havia alguma coisa que nés pudéssemos fazer 14
e até hoje ndo nos ddo tanto crédito. Eu penso que o diretor do Joana Rodrigues
deveria ser um deficiente visual, nés temos gente preparada para assumir aquela
escola, para ministrar aulas em escolas regulares, colegas formados para serem
Otimos pedagogos e eu ndo consigo entender o porqué de tanto preconceito conosco.
Penso que a sociedade precisa aprender a nos olhar além da nossa deficiéncia e
comecar a perceber o que nds podemos realizar.

O agravante € perceber como relata o professor G, na fala supracitada, que as pessoas
ndo ddo crédito ao trabalho dele. O mais intrigante € que sdo as proprias pessoas que
trabalham com este profissional que ndo acreditam em seu potencial, pondo-o em funcdes

que, na maioria das vezes, ndo condizem com suas reais capacidades.

7) Em relagdo as experiéncias de vida dos professores com deficiéncia visual e seus

projetos para o futuro

Quando pedimos que os professores contassem um pouco das suas histérias foi um
dos momentos mais satisfatorios da pesquisa, pois iam contando o que desejavam sobre suas

experiéncias cotidianas e nos revelaram alguns projetos para o futuro.

O professor D respondeu:

Bom, eu tive sarampo quando era crian¢a e perdi a visdo total com 12 anos. Somente
aos 22 anos conheci a Escola Joana Rodrigues e pude concluir o Ensino
Fundamental.

Casei com uma mulher maravilhosa, tenho 2 filhos lindos, que me dao forgas para
ndo desistir das coisas que acredito.

O que pretendo? Quero concluir a pés-graduacao e continuar trabalhando na area da
Educacdo, lugar onde me encontrei como pessoa e como profissional. O que
aprendi? Aprendi que posso chegar a qualquer lugar que eu desejar, basta eu querer.
E eu quero!

Né&o adianta esperarmos pela ajuda governamental, temos de fazer alguma coisa

para melhorarmos a educacdo que temos hoje.

Observamos, na fala do professor D, que a familia o motivou a ndo desistir dos
objetivos. Percebemos também um grande otimismo em permanecer trabalhando na area

educacional.

A professora C nos revelou:

Vou iniciar com 0 meu casamento que envolve a minha vida pessoal, espiritual e
profissional, me envolve como um todo. Meu marido também é cego, é baiano e,
atualmente, ndo estd em Manaus; estd trabalhando, é professor da Universidade
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Estadual da Bahia e como esta dificil a transferéncia dele para c4, eu vou morar Ia.
Encerrarei as atividades aqui em dezembro deste ano. No momento, eu vou com
uma Licenga Especial, dependendo das condi¢des, em termos de trabalho, eu jé fico
por la mesmo, s6 venho visitar 0s parentes, 0s amigos e matar a saudade. Mas caso
ndo dé certo, nés ja combinamos: voltamos para Manaus. Ele tem um compromisso
em relagdo a liberagdo para o doutorado (quantos ditos normais ndo gostariam de
estar fazendo o doutorado como ele) e vai ter de cumprir esse tempo de 3 anos. Ele
me incentiva muito a fazer o mestrado, pois sempre diz que nds, 0s cegos, nao
podemos parar nunca. E é isto, estou muito feliz. Uma passagem da Biblia que eu
gosto muito: quando eu adoeci, passei por muitas dificuldades, usei isso como
referéncia para minha vida e até hoje eu uso. Filipenses 4,13: Posso todas as coisas
n’Aquele que me fortalece.

A nosso ver, a felicidade e a realizacdo pessoal incentivaram a professora C a
comecar uma vida nova ao lado do esposo.
Pensamos que mesmo com 0S receios naturais das mudancas, a professora

demonstrou que esta muito feliz.

O professor | nos declarou:

Meus pais ndo tinham instrucdo, mas eles sempre me deram muito apoio para eu
estudar. Uma coisa interessante que sempre gosto de contar € que eu, morando no
bairro de Santo Antdnio, com a Escola Joana Rodrigues no bairro vizinho ao meu,
na Gléria, eu s6 vim tomar conhecimento dela em S&o Paulo, pois eu ia estudar na
Escola Dorina Nowill e eu soube que havia essa escola nos cadastros deles. Voltei e
iniciei os estudos aos 11 anos, ja cego total, pois sempre fui muito curioso e gostei
de ler tudo o que eu via, amava descobrir novas coisas ainda ndo conhecidas.
Quando eu entrei, j& sabia o alfabeto todo e tive um desempenho muito bom, nés
tinhamos muito apoio dos professores, porque as professoras tinham a maior
paciéncia e dedicacdo para gravar os textos para nds em fitas cassete, nds éramos
mais ouvintes na sala, mas isso também nos ajudava muito, nés faziamos a maioria
das provas oralmente, porque na Escola Joana Rodrigues s6 havia até a 4.2 série.
Quando nés fomos para a escola regular, os professores ndo conheciam o sistema
braile, e para ndo surgirem desconfiancas eu preferia fazer as avaliagdes oralmente.
Eu sempre tentei e consegui superar as dificuldades, porque eu nasci com glaucoma,
sO tinha um pouco de visdo no lado direito. Um dia eu acordei de manh& e a minha
vista estava muito embacada, quando eu dei por mim, j& era, eu estava
completamente cego. Aos 11 anos é uma experiéncia um tanto dolorosa, parecia um
pesadelo e, como eu era muito curioso, eu ficava escutando a minha irma lendo os
livros dela e meu tio ia ensina-la, e eu absorvi muita coisa, me ajudou quando eu
comecei a estudar o braile mesmo. Eu penso em fazer um concurso federal para que
possa proporcionar a minha familia uma vida melhor, com mais conforto, até porque
eu fico um pouco triste com os rumos que a Educacdo vem tomando hoje, pois 0s
meus filhos estudam em escola publica e ja sabem que a escola ndo reprova mais e
isso € muito ruim, porque acaba ficando muito solto esse compromisso em estudar.
Estou na expectativa de ser chamado no Ministério Publico, ao qual passei e sO
espero coisas boas daqui para frente.

Que as pessoas ndo prejulguem o deficiente, procurem saber a capacidade que
aquela pessoa tem, porque as pessoas ndo podem ter somente defeitos, sempre tem
uma habilidade, sempre tem uma competéncia, que se vocé der uma oportunidade o

deficiente pode deslanchar e chegar muito longe.
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Vocé ja se imaginou cego? E uma situagéo inusitada e assustadora. E como se vocé
tivesse 0 mundo nas maos e, de repente, lhe tirassem o chéo.

O professor | nos relatou que, mesmo morando proximo a uma escola para pessoas
com deficiéncia, s6 tomou conhecimento dela quando viajou para outro Estado. Este sério
dado demonstra que as instituicdes precisam investir mais na divulgacao dos servigos por elas
oferecidos, para que mais pessoas possam usufruir deles. Afinal, quantas pessoas deixam de

ser atendidas por falta de informacdes adequadas.

O professor A nos contou:

Eu tenho aprendido muito aonde eu posso chegar com o meu estudo e a minha
formac&o, porque 0s meus pais sdo de origem simples, mas eu agradeco muito as
oportunidades e o apoio que sempre me deram, de me ensinar quanto era importante
ocupar 0 meu lugar na sociedade, pois com o0 nosso trabalho nés podemos contribuir
muito para o desenvolvimento de um ser humano melhor e eu tenho a perspectiva de
continuar evoluindo cada vez mais, tentar uma pos, mestrado, quem sabe, ndo é?
Estou muito comprometido com o trabalho, quem sabe uma projecdo familiar e a
partir dai sempre buscar o melhor daquilo que nés podemos ser.

O deficiente visual nunca é visto como fim, mas s6 como um meio de autopromog&o
de pessoas que querem se perfazer sobre ele. Penso que o deficiente deveria ser
lapidado para que pudesse mostrar a sua real beleza, ndo por caridade, mas pelo

direito de ser um diamante que faga parte da sociedade em que vivemos.

O professor A também concorda que a presenca, 0 apoio e as oportunidades que seus
pais Ihe deram o fizeram adquirir autoconfiangca e coragem necessarias para continuar se
desenvolvendo como pessoa e profissional. Tem sonhos e projetos para o futuro muito

interessantes, pois sabe que somente com determinacgdo alcangara mais vitorias ainda.

A professora K nos revelou:

No inicio eu tive muitas dificuldades, principalmente na minha familia, porque os
meus 5 irm&os homens tinham vergonha de andar comigo, eles diziam: — Poxa, todo
dia tem de deixar e ir busca-la na escola! Entdo eu ia ficando triste e ficava
pensando: eu vou ter de aprender a me virar sozinha. Tinha uma professora que ia
me ensinar a andar com a bengala, mas eu peguei meningite e passei um tempo
internada; naquele tempo, as ceguinhas ndo andavam de bengala e eu fui pioneira a
querer aprender, mas depois da internacdo a professora ficou com medo de me
ensinar, entdo eu fui aprendendo na marra, sempre pedindo auxilio quando eu
preciso. No colégio eu tinha muitas dificuldades, mas devagar eu ia aprendendo
como lidar com isso. Eu tinha mais ou menos 24 anos quando sofri um acidente de
carro, fiquei em coma, tive um derrame e, quando eu acordei, ndo enxergava mais
nada. Bom, no inicio eu ndo entendia o0 que estava acontecendo, ai aos poucos foram
me explicando, 0 médico disse que ainda tinha uma esperanca de eu voltar a
enxergar, porque eu era muito nova, mas depois da meningite essa esperanga se foi e
eu decidi seguir em frente. Pretendo terminar de construir a minha casa. Eu gostaria
muito de perder mais a timidez, eu sou meio envergonhada, quem sabe, fazer um
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daqueles cursos que ajudam a nos desinibir, pretendo também fazer uma pos,
futuramente, mas sou muito feliz com as coisas que ja conquistei até aqui.
E preciso viver a cada instante, a cada momento, n6s temos de valorizar muito a

vida, que é muito linda.

A vida é de fato uma caixinha de surpresas. Geralmente ndo pensamos em perder, de
uma hora para a outra, um sentido tdo importante quanto o da visdo. Mas se de repente
acontecer? Vamos desistir da vida ou vamos ter a coragem para uma reabilitagao?

A experiéncia relatada pela professora K nos refor¢a quanto a nossa vida é fragil e

quanto precisamos aprender com as dificuldades que dela fazem parte integrante.

A professora J relatou:

Eu nasci cega [...], mas a minha familia sempre me apoiou, a minha irma ia me levar
e buscar na escola e sempre fui muito amada. A minha vida profissional esta sendo
boa até aqui e planos para o futuro é fazer o que eu gosto que é cursar Jornalismo,
poder construir uma casa, comprar um carro e ter a minha independéncia financeira,
quem sabe fazer um concurso publico. Afinal, ndo é porque eu sou cega que eu vou
ficar 14 em casa me embalando numa rede néo, eu vou & luta!

Nunca desista dos seus sonhos, persista sempre, porque enquanto se esta vivo,

temos de ter a esperanca e lutar pelos nossos objetivos.

A professora J salientou que sempre se sentiu muito amada pela sua familia e este
fato contribuiu muito para sentir-se mais segura. Deseja ser uma grande jornalista e nos disse
que ndo € porque é cega que vai ficar esperando a vida passar. Ela vai em busca dos seus

sonhos.

O professor B nos disse:

Mesmo cego, eu sempre tive muita esperanca de que tudo daria certo. Voltei a
estudar em 1984, dai fundei a Associacdo dos Pessoas com deficiéncia visual do
Amazonas — ADVAM. Néo pretendo ser rico, quero ser feliz, vivendo com
dignidade com a minha familia. Eu s6 quero € continuar ajudando os alunos e 0s
colegas que precisam, porque acredito que o deficiente ndo precisa e nem busca
piedade, ele almeja por oportunidades.

Demorei muito para chegar onde estou, foi dificil e desgastante, mas uma li¢do
muito importante eu tirei de tudo isso:

Para 0 cego, o céu ¢ o limite!

O professor afirma que deseja continuar trabalhando em prol de uma Educacdo de
fato, de qualidade. Pretende continuar ajudando aos alunos e colegas que precisam. Deseja

viver com dignidade com a familia, sem excessos.
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O professor G relatou:

Eu ndo nasci cego, fiquei cego em virtude de um glaucoma e eu tenho mais 7
irmaos, somos 4 cegos e 1 enxerga pouco, o Cristiano, que fez uma cirurgia com 2
anos e, até hoje, controlou o glaucoma. [...] Perdi a visdéo com 7 anos, ela foi
diminuindo até que sumiu. [...] Bom, casei em 2000, minha mulher também ¢é
deficiente visual, é professora, ela ndo tem muita mobilidade, ndo anda sozinha.
Quando eu passei no concurso, fui direto para o Joana Rodrigues, porque meus pais
venderam tudo e foram embora para o Nordeste, eu fiquei com a minha tia, porque
eu tinha passado no minivestibular do Instituto de Educacdo do Amazonas — IEA e
tinha os meus objetivos que era estudar, trabalhar e eu tive que me virar. Entdo na
Associacdo dos Pessoas com deficiéncia visual do Amazonas — ADVAM tinha uma
comissdo de expansdo de sdcios, onde nés tinhamos de arrecadar dinheiro para a
Associacdo e tantos por cento é para quem arrecadava, era uma dificuldade e eu
tinha de me virar, morando la com a minha tia, uma época dificil mesmo, ai acabei
conseguindo uma casa, pela antiga SHAM (que era o sistema habitacional da época),
meu plano estava pronto, que era morar sozinho e conseguir um trabalho. Hoje,
meus pais moram I4, tudo o que conseguimos € com muita dificuldade, depois meus
pais e meus irmdos voltaram do Nordeste e foram morar comigo, para mim foi
maravilhoso, foi uma fase dificil, mas acredito que tudo na vida é um aprendizado.
Agora, eu pretendo fazer a minha pdés-graduagdo, esse ano tem eleigdo na
Associacdo dos Pessoas com deficiéncia visual do Amazonas — ADVAM e o pessoal
quer que eu me candidate a presidente e, se eu for eleito, pretendo trabalhar uma
pessoa com deficiéncia para ir para a Camara Municipal, estamos precisando de um
representante 14, mas alguém pode dizer que isso ndo é importante, é muito
importante sim, porque vocé fecha com um vereador, qualquer desses que tem ai, ele
vai dizer que tem compromisso com a gente, mas ndo vai fazer nada pela gente,
porque ele ndo sente na pele 0s nossos problemas, uma coisa € isso, a outra é vocé
s0 se compadecer, é de fato muito diferente, em quase todo o Brasil ja tem
representantes cegos nas camaras municipais e assembleias e por que nés ndo nos
unimos para lutar pelos nossos proprios direitos? Penso que est4d mais do que na
hora.

N&s so conseguimos aprender com as dificuldades, porque assim amadurecemos e
alcancamos o que desejamos.

Quando dom Pedro fundou aqui no Brasil a 1.2 escola de cegos da América Latina,
que foi o Instituto Benjamin Constant — IBC, ele falou assim: Ser cego ¢ triste, mas
guase ja ndo é uma desgraca. Isto quer dizer no meu ponto de vista que podemos

chegar muito mais longe do que pensamos.

O professor G relatou alguns pensamentos que nos faz pensar muito em nossas
escolhas. Conta que nada o que conseguiu foi facil, geralmente as pessoas ndo acreditam que
uma pessoa com deficiéncia ndo vai chegar de fato muito longe.

Apos essa fala, percebemos um grande otimismo em acreditar que as coisas vao dar

certo, pois ha a coragem, a paciéncia e a esperancga para isso.

O professor F declarou:

Recebi um convite para trabalhar no Complexo Municipal de Educacdo Especial
André Vidal de Aradjo — CMEE, da Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED, e
estava pensando em criar um projeto para os pessoas com deficiéncia visual que
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resgatasse as cantigas de roda e outras formas culturais que ajudam muito na
Educacéo.
Penso que a vida é um desafio e que nds estamos no mundo é para superarmos 0s

proprios limites.

Os projetos do professor F seguem no plano profissional de criar projetos que
resgatem as herancas culturais, tanto do Estado do Amazonas quanto do restante do pais, que

certamente auxiliardo muito o desenvolvimento cognitivo dos educandos.

O professor H nos presenteou com esta historia:

Eu nasci em Novo Aripuand, municipio do estado do amazonas, localizado na calha
do rio madeira, de familia muito humilde, minha mée era doméstica, meu pai era
pescador, viviamos da caga, da pesca e da agricultura, mas, uma coisa que meu pai
sempre valorizou foi a escola e ele sustentava a nossa escola com o que ganhava em
seu oficio. Aos 10 anos eu vim para Manaus, morar com a minha irma mais velha
[...], n6és éramos muito apegados um ao outro. Estudei até a 3.2 série em Novo
Avripuand, eu tinha a visdo quase normal e terminei a minha escolaridade aqui em
Manaus. Estudei na Escola Estadual Marqués de Santa Cruz, meu penultimo ano fiz
no Instituto Benjamin Constant e no ultimo estudei na Escola Estadual General
Rodrigo Otavio, no Distrito Industrial daqui de Manaus, onde, com 18 anos, eu ja
trabalhava na fabrica; entdo eu saia da fabrica e o énibus da empresa ja me deixava
em frente ao colégio e la tomava banho, fazia um lanche e ia pra sala de aula. Foi
um ano muito dificil pra mim, porque a casa da minha irma era muito longe de la e,
as vezes, eu chegava em casa 1 hora da manhd. Fiz Eletrénica, mas ndo exerci. Tudo
0 que eu mais queria era cursar Medicina. Com 19 anos, tentei o vestibular, mas ndo
passei, entdo fiz o concurso para a Assembleia Legislativa, passei e por onde,
atualmente, estou aposentado. Aos 24 anos, eu entrei na Faculdade de Medicina,
parecia um sonho, ainda fiz um periodo, mas ja estava com a visdo comprometida e
ndo pude continuar, busquei recursos em Sao Paulo e Belo Horizonte, mas até hoje a
patologia € irreversivel: retinose pigmentar. Voltei para Novo Aripuand, passei 3
anos pensando na minha vida, foram 3 anos que me fizeram muito bem e retornei
pra Manaus, porque eu entendia que ainda tinha muita coisa para fazer e eu ndo me
conformava em ficar ali e estacionar a minha vida para sempre. Tomei a decisdo de
estudar, tinha uma certa resisténcia a bengala, mas depois fui me adaptando e o0 meu
1.° emprego ap6s ficar cego foi de propagandista de loja, era muito engracado
porque, as vezes, as pessoas ndo percebiam que eu ndo enxergava e perguntavam: —
Quanto custa essa pe¢a aqui? Eu tinha sempre que chamar um vendedor e,_com
muito bom humor, eu fui me acostumando. Estudei para o vestibular em Filosofia
com um cara sensacional, Dalmir Pacheco, um amigo incrivel, dele eu ganhei de
presente a amizade e o apoio, pois ele e a esposa acreditavam em mim e me
incentivavam muito. [...]

Eu estou deixando a presidéncia da Associacdo dos Pessoas com deficiéncia visual
do Amazonas — ADVAM este ano para dar a oportunidade para outros colegas, mas
pretendo continuar colaborando, ainda vou fazer meu mestrado e 0 meu doutorado e
tenho pretensGes politicas, de preferéncia candidato a deputado estadual em 2010;
tenho projetos de lancar livros, artigos eu ja deverei estar langando este ano em
alguma revista cientifica, mas eu quero avancar na area da Educacdo, foi uma &rea
que realmente me apaixonei, entdo pretendo lancar um livro de contos infantis e
algumas obras cientificas na area de Educacdo Especial para aprimorar 0s meus
conhecimentos.

Se as coisas boas passam, as coisas ruins também passam.



69

A vida do professor H foi permeada por muitos percalgos, alguns sonhos desfeitos,
uma superacdo incrivel, com a ajuda de pessoas que acreditaram nele e na sua capacidade de

vencer 0s receios e seguir em frente, sendo muito feliz.

O professor E concluiu:

Aos 2 anos eu tive glaucoma, passei por 13 cirurgias dolorosas. Sou formado em
Matematica, mas quero fazer uma faculdade de Direito, porque tenho pretensdes
politicas. Quero poder ser Util para as pessoas, principalmente para ter alguém no
poder publico que possa fazer algo de concreto em prol das pessoas com deficiéncia.
Continue sempre, mesmo que 0s obstaculos surjam ao longo do caminho, isso para

a nossa vida é fundamental.

As pessoas com deficiéncia visual de Manaus que atuam como professores, com a
sua cultura e maneiras especificas de conceberem o mundo que as cerca, demonstraram com
suas respostas que aprenderam a valorizar o ser humano que sao e sabem 0 porqué estdo na
profissdo que escolheram.

Dificuldades, obstaculos, desafios e limites, todos nds encontramos no decorrer dos
nossos processos de aprendizagem, mas nem por um momento observamos nesses
profissionais o sentimento de fracasso, desanimo ou desisténcia dos seus objetivos. O que
presenciamos foram depoimentos de superacdo, forca de vontade e um imenso amor pela
vida.

Antes de pensarmos em sermos professores deveriamos ter nos questionado se
estdvamos dispostos em doarmos 0 nosso tempo e a nossa vida para que alguns de nossos
alunos fizessem desses dois elementos laboratdrio de aprendizagem continua.

Deveriamos ter avaliado cuidadosamente se valeria a pena passarmos por alguns
fracassos escolares como evasOes, retencdes ou reprovacdes, pois alguns alunos nos foram
tirados cedo demais.

Poderiamos ter ponderado melhor as questBes salariais e, quem sabe, teriamos
escolhido outro oficio que ndo fosse tdo dispendioso nem desgastante. Sinceramente, se ndo
gostassemos muito de discutir sobre politica, poderiamos ter, simplesmente, ignorado a
possibilidade de nos tornar formadores de opinifes, quem sabe, ter umas dessas profissoes
lights para ndo nos indispormos nem com quem manda no poder, nem com a intrigante
curiosidade dos nossos alunos sedentos de novos saberes. Aprendemos que quem educa ndo
discrimina, ndo tem preferidos, tem desafios a serem alcangados e alunos a serem resgatados

dos pordes da hipocrisia.
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Quem educa ama, mesmo sem respostas imediatas, ama, mesmo que a linguagem
seja dificil, meio em sinais, meio em gestos, mesmo que a leitura seja diferenciada, mais lenta
€ 0S passos sejam um pouco tropecantes porque, para ser um Educador de verdade, aprende-se
até a ter muita paciéncia para colher resultados, sem desesperar-se porque eles chegam de
acordo com o ritmo e o tempo de cada pessoa, uma vez que somos diferentes e isso ndo nos

diminui, sé contribui para 0 nosso crescimento tanto pessoal quanto profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O método e os instrumentos escolhidos nos auxiliaram a compreendermos a
realidade vivenciada pelos sujeitos desta pesquisa, seus obstaculos, desafios e metas, a fim de
conhecermos melhor quem sdo esses profissionais e, verificando suas maiores dificuldades,
tecemos algumas sugestdes na superacdo dos préprios limites e combate a discriminacao.

Ao finalizarmos este estudo de mestrado, imensamente regozijados pelos resultados
obtidos, aprendemos que, embora ndo se tenha ainda um sistema educacional preparado para
receber as pessoas com deficiéncia, podemos chegar a qualquer lugar que desejarmos.

Esta dissertacdo veio demonstrar que pessoas cegas ou com baixa visdo podem ser
consideradas cidadds quando lhes sdo oferecidas as condi¢cBes necessarias para o pleno
desenvolvimento de suas reais capacidades e potencialidades.

Assim, os professores com deficiéncia visual de Manaus sdo profissionais que tém
muito a contribuir com a Educacéo do nosso municipio, do nosso Estado e do nosso pais.

O ensino e a capacita¢do de profissionais com deficiéncia devem suscitar, no entanto,
0 cumprimento das leis j& existentes na Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas e
Camara Municipal de Manaus, bem como gestar novos caminhos legais que possibilitem
respaldar e fazer cumprir os direitos destas pessoas.

E imprescindivel, nesse contexto, percebermos quanto é necessaria uma formagcéo
critica, ética e politica que venha a oferecer aos futuros professores as oportunidades de
construirem novos saberes por intermédio dos conhecimentos elaborados.

Urge, também, ultrapassarmos os antiquados apelos por conscientizacdo social em
prol da Incluséo e partimos para acdes concretas, que favorecam muito mais do que atitudes
paliativas, mas, sobretudo, o direito de termos os direitos respeitados em uma sociedade
multicultural.

A nosso ver, contudo, de alguém que fala do lugar tanto de educadora quanto de
pessoa com deficiéncia, ndo podemos perder a esperanca de criarmos, em nossa sociedade,
um novo olhar sobre a Educagdo e Formacéo Profissional de pessoas com deficiéncia, para
que estas assumam para si a tessitura e o protagonismo de suas historias.

Este trabalho ndo foi elaborado com a pretensdo de responder todas as duvidas a
respeito da formacéo dos professores cegos ou com baixa visdo de Manaus, mas surgiu com a
intencdo de identifica-los, pois sabemos que eles existem, mas ndo tinhamos a ideia do que

eles passaram para ter uma formagéo educacional e se tornarem os profissionais que séo hoje.
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Afinal, todos os dias aprendemos que quem educa encontrou seu lugar no mundo e
aprendeu que ninguém nasceu para viver sozinho, isolado, alijado, excluido.

Quem educa nédo o faz s6, mais aprende do que ensina, aprende mais na troca do que
na imposicao, aprende que a sua maior matéria-prima é o entusiasmo, a coragem e o afeto.

Quem educa se re-encanta a cada novo conteudo, a cada nova palavra, metas que se
alcancam com luta e ternura.

Quem educa € incansavel, pois sempre encontra uma saida para os obstaculos, sem
ser herdi, nem santo, mas homens e mulheres comuns que vivem em um mundo muito
especial.

Esta pesquisadora muito satisfatoriamente sente-se feliz com o0s resultados
alcancados. Esse sentimento somente aumenta o desejo de que mais estudos se deem nessa
direcdo para conhecermos mais especificidades desses profissionais da Educacédo e,
principalmente, ajuda-los na construgdo de novas metodologias de ensino-aprendizagem para

as gerac0es futuras.

Pistas, desafios e propostas para novas pesquisas

De um modo ou de outro, chegamos até aqui e urge 0 momento da nossa tomada de
decisdo: Desejamos ou ndo ser sujeitos do processo educativo? Ou preferimos continuar
cegos, surdos e mudos aos apelos por uma Educacéo, de fato, de qualidade?

As circunstancias nas quais nos tornamos professores, agora, € 0 que menos importa,
a urgéncia é escolhermos qual serd a nossa nova postura de professores daqui para frente.

Diante das nossas primeiras impresses ao iniciarmos a pesquisa, 0 processo teorico-
metodoldgico que experimentamos e as falas dos professores apresentadas neste trabalho,

propomos alguns desafios para novas pesquisas, dentre elas, destacamos:

1. As potencialidades do professor cego perante as exigéncias de um mundo
vidente;

2. Aformacdo critica, ética e politica dos professores cegos ou com baixa Vvisao;

3. A presenca marcante do professor cego no centro das discussdes sociais e
cidadas;

4. Pessoas com Deficiéncia: Coitadinhas ou sujeitos de direitos?;
Politicas Publicas de atencdo as pessoas com deficiéncia: Realidade ou mito?;

6.  Leisinclusivas ou exclusivas somente para alguns;



10.
11.
12.
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Vagas para pessoas com deficiéncia: Oportunidades X Profissionalizagéo;
Como faco para me tornar inclusivo? Tem alguma pilula?;

Inclusdo: Mudando conceitos, paradigmas e historias de vida;

Filosofia do Olhar: Aprendendo a olhar o outro além da sua deficiéncia;

A formacéo do professor com deficiéncia no Estado do Amazonas.
Acessibilidade: Alternativas e Possibilidades de Cidadania para as pessoas com

Deficiéncia.
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