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RESUMO

O desenvolvimento de aulas de campo em ambientes naturais € um tema de crucial relevancia
para a préatica de ensino de Ciéncias e Biologia, porém, pouco difundida por professores da
educacdo basica. O bioma amazénico, caracterizado pela sua enorme biodiversidade, com
particularidades geogréficas distintas de muitas regies do Brasil, com &reas de dificil acesso e
a urgéncia na melhoria da qualidade de ensino, sdo fatores que motivaram em verificar o
potencial das aulas de campo em espagos ndo formais de ensino, usando o laboratério natural
que dispomos, procurando nesse contexto, levar em consideracdo a aprendizagem e percepcao
dos alunos diante das estratégias adotadas. Na conducéo do processo didatico, considerou-se 0s
conhecimentos prévios dos discentes como ponto de partida, principio norteado com base na
teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel. Nessa perspectiva, essa dissertacao tem
como objetivo geral, analisar o processo de aprendizagem dos estudantes frente ao uso da aula
expositiva-dialogada associada a aula de campo no ensino de Biologia, tendo como tematica o
estudo da Ecologia. O estudo foi desenvolvido com alunos de uma turma do terceiro ano do
Curso de Nivel Médio Técnico em Agropecuéria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas-Campus Humaita. O procedimento técnico empregado foi o estudo
de caso, tendo como abordagem a pesquisa de cunho qualitativo. Como técnica para a coleta de
dados foram empregadas o uso de questionarios com perguntas abertas, entrevistas
semiestruturadas e observacdes. A andlise dos dados foi realizada por meio da analise textual
discursiva, seguindo as recomendacfes de Moraes e Galiazzi (2016). Diante dos resultados
obtidos, constatou-se que o estudo da Ecologia é de fundamental importancia para a formacéo
do Técnico em Agropecudria por estabelecer relacdo com diferentes disciplinas da base técnica.
Constatou-se também que a associacdo de aulas expositivas dialogadas com aulas de campo
apresenta grande potencialidade para a aquisi¢do de conhecimentos conceituais, procedimentais
e atitudinais, despertando nos alunos maior motivacao. Percebemos que o desenvolvimento de
trabalhos em grupos durante a aula de campo, favorece a troca de conhecimentos entre os pares,
seja entre os préprios alunos e estes com os professores. O desenvolvimento de estratégias de
ensino em ambientes naturais demonstrou ser uma forte aliada na aprendizagem, no entanto, se
faz necessario que os docentes reconhecam sua importancia e possam difundir em suas praticas.

Palavras-chave: Educacdo. Ecologia. Aprendizagem. Aulas de campo. Ambientes naturais.



ABSTRACT

The development of field classes in natural environments is a topic of crucial relevance to the
practice of science and biology teaching, but it is not widespread by teachers of basic education.
The Amazonian biome, characterized by an enormous biodiversity, with distinct geographical
features of many regions of Brazil, with areas of difficult access and the urgency to a better
quality of teaching, these factors motivated to verify the potential of field classes in non-formal
spaces, using a natural laboratory, seeking in this context, to take into consideration the students'
learning and perception regarding the adopted strategies. In conducting the didactic process,
students' previous knowledge was considered as a starting point, based on David Ausubel's
theory of meaningful learning. From this perspective, this dissertation has as its general
objective, to analyze the learning process of students in the use of expositive-dialogued class
associated with field class in the teaching of Biology, having as its theme the study of Ecology.
The study was developed with students from the last year class of the Technical High School
Course in Agriculture of the Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
— campus Humaita. The technical procedure made was the case study, using the qualitative
research approach. As a technique for data collection, we used questionnaires with open
questions, semi-structured interviews and observations. Data analysis was performed through
discursive textual analysis, following the recommendations of Moraes and Galiazzi (2016). By
the results it was found that the study of Ecology is a fundamental importance in the
Agricultural Technician formation because it establishes relationship with different disciplines
of the technical base. It was also found that the association of dialogued expository classes with
field classes has great potential for the acquisition of conceptual, procedural and attitudinal
knowledge, arousing in the student greater motivation. We realize that the development of
group work during the field class favors the exchange of knowledge between peers, be it
between the students themselves and the teachers. The development of teaching strategies in
natural environments has proved to be a strong ally in learning, however, it is necessary that
teachers recognize the importance and spread in their practices.

Keywords: Education. Ecology. Learning. Field Lessons. Natural environments.
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INTRODUCAO

O estudo aqui apresentado, se alicerca sobre uma dimensdo amplamente discutida no
ambiente escolar, porém, ainda pouco explorada por parte dos professores da educacéo béasica
em suas praticas docentes. Trata-se da integracdo entre teoria e pratica nas aulas de Ecologia,
fazendo o uso da aula de campo como modalidade didatica. Nesse capitulo introdutdrio, sera
apresentado alguns aspectos que motivaram e justificaram a realizacdo da presente pesquisa,
particularmente vinculada a trajetdria docente do pesquisador, ancoradas nas particularidades
do interior do estado do Amazonas.

Atualmente, o ensino de Ciéncias e Biologia em determinadas situagdes, tem sido
direcionado aos alunos do ensino fundamental e médio, respectivamente, por meio da
transmissdo de informacdes e enunciados, distanciando o aluno da realidade na qual se insere,
obrigando-o a decorar um grande numero de conceitos, ficando o professor e o aluno restrito
nas abordagens dos livros didaticos.

Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011), afirmam que o livro didatico continua sendo
o principal instrumento de trabalho do professor e que apesar de ter passado por uma gradativa
eliminacdo de certos equivocos, de ordem conceitual e metodologica, enfatizam que o mesmo
ndo pode ser a Unica fonte didatica empregada.

E perceptivel a falta de interesse dos alunos pelo ensino de Ciéncias e Biologia. Dentre
as possiblidades para minimizar essa problematica, seria fazer com que o ensino das referidas
disciplinas fosse ministrado de maneira que possibilitasse um maior contato com os fendmenos
estudados. Tal estratégia poderia possibilitar maior interacdo entre os alunos durante a aula, e
estes com o objeto de estudo, permitindo-lhes fazer novos questionamentos e
consequentemente a busca por respostas.

Nesse viés, € de grande pertinéncia a discussdo a respeito dos desafios da educacéo,
desde a formacdo dos professores, dificuldades encontradas no percurso da sua formacao e a
sua atuacdo em sala de aula.

E necessario que o professor saiba que durante o processo de ensino e aprendizagem a
relacdo do professor e aluno é um dos aspectos fundamentais, cabendo ao mesmo a fungédo de
integrar a vida escolar dos alunos aos processos ligados ao cotidiano dos mesmos,
proporcionando assim uma aprendizagem efetiva. Dessa forma, a aprendizagem se da por meio
da soma dos resultados entre o sujeito com a interacdo entre o meio social na qual ele se
encontra (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).
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Ao analisarmos os dados oriundos da Organizagao para a Cooperagéo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que langou o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA)
em 1997, que avalia se alunos de quinze (15) anos, no final da educacdo obrigatodria, adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais para a completa participacdo na sociedade moderna,
constatamos a necessidade de uma ligeira melhora nos indices.

Diante dos resultados obtidos pelo PISA (2015), constatou-se que apesar dos alunos
avaliados apresentarem interesse por disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza, o
desempenho dos estudantes ficou bem abaixo da media dos paises membros da OCDE
(BRASIL, 2015).

A média dos estudantes brasileiros na avaliacdo de Ciéncias foi de quatrocentos e um
(401) pontos, enquanto que a média dos paises membros da OCDE foi de quatrocentos e
noventa e trés (493) pontos. Esse valor se agrava ainda mais com os dados obtidos com alunos
apenas da rede estadual de ensino que foi de trezentos e noventa e quatro (394) pontos.

Diante do exposto, conclui-se que ndo basta apenas gostar de Ciéncia, € necessario
desenvolver e diversificar estratégias de ensino, levando-se em consideracao os conhecimentos
prévios dos alunos, além de incentivar a formacdo de professores e melhoria nas condi¢bes
estruturais das escolas que possibilitem o desenvolvimento do trabalho docente.

Nesse direcionamento, ensino e aprendizagem estdo relacionados de forma intrinseca,
havendo a necessidade de que durante o processo de ensino o professor leve em consideragao
os conhecimentos prévios dos alunos. E nesse contexto, que se inscreve a aprendizagem
significativa, na qual se estrutura em trés pressupostos, o desenvolvimento de um material
potencialmente significativo; a estrutura cognitiva preexistente a ser considerada durante as
atividades e o estimulo da predisposicao do aluno em querer aprender (AUSUBEL et al. 1980).

Trazendo para a discussdo os aspectos locais no que tange as caracteristicas sociais e
educacionais do municipio de Humaita, localizado no interior do estado do Amazonas, constata-
se que seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDHM), segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), é de 0,605, sendo considerado como médio, porém pouco acima
de valores considerados baixos, que fica na escala entre 0,500-0,599. A dimensdo que mais
contribui para o IDHM do municipio € longevidade, com indice de 0,791, seguida de renda com
indice de 0,621, e de Educacao, com o menor indice, de 0,451.

Esses dados indicam que a realidade do municipio em relacéo a educacdo, de um modo
geral ndo se diferencia em muito, quando comparado a outros municipios do Amazonas ou do

Brasil quando nos referimos a necessidade de melhoria da qualidade educacional.
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Portanto, diante dos dados apresentados, colocar em prética o que se estabelece nos
diversos documentos, pode se configurar como uma das formas de solucionar os diversos
problemas vinculados ao ensino de Biologia, de um modo particular.

Nesse sentido, o estabelecimento de relacdo entre teoria e pratica € de fundamental
importancia na prética do professor, onde 0s conteldos possam se apresentar de maneira
contextualizada e problematizadora, possibilitando ao aluno ampliar suas competéncias de
modo a Ihe permitir compreender o mundo em que vive, fazendo uso desse conhecimento em
diferentes situacdes reais do cotidiano (BRASIL,1998).

Mas afinal, quais estratégias o professor podera desenvolver para fazer com que o ensino
de Ciéncias e Biologia saia da abstracdo e seja apresentado de forma concreta e motivadora
para o aprendiz?

H& um tempo consideravel, o uso do ambiente como alternativa para a educacéo escolar
foi proposto como uma modalidade de ensino, apesar de pouco difundido na préatica pedagogica
atualmente. Surgiu no Brasil, no final da década de cinquenta com a instalacdo das classes
experimentais, a partir de uma portaria do Ministério da Educacdo e Cultura (BALZAN, 1987).

O desenvolvimento de aulas de campo em ambientes naturais no ensino de Ecologia e
sobretudo para a formagdo de um Técnico em Agropecudria (sujeitos da presente pesquisa) na
Amazénia € de fundamental importancia, pois os problemas ambientais como o desmatamento,
que assolam esse bioma na atualidade, também devem ser assuntos prioritarios no decorrer do
curso, sendo necessario promover um sistema produtivo que leve em consideracdo a
sustentabilidade dos recursos naturais.

Nesse aspecto, as aulas de campo podem ser um instrumento eficiente por possibilitarem
a compreensdo da importancia de uma relagdo harmoniosa entre 0 homem e a natureza, tendo
em vista que um dos objetivos do curso € formar um profissional que visa o desenvolvimento
de acBes sustentaveis, mantendo uma postura critica em relacdo a realidade na qual esta
inserido.

Para o ensino de Biologia, bem como, o estudo da Ecologia, de acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2002), para promover um aprendizado ativo, que
transcenda a memorizacdo de nomes de organismos, sistemas ou processos, é importante que
0s conteudos se apresentem como problemas a serem resolvidos com os alunos, como, por
exemplo, aqueles envolvendo interacGes entre seres vivos, incluindo o ser humano e demais

elementos do ambiente.
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Em relagédo ao uso de espagos naturais no ensino de Biologia, na condi¢do de professor
do ensino bésico da Secretaria de Estado da Educacdo de Ronddnia (SEDUC), e atualmente
como professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) desenvolvi, durante minhas praticas,
atividades de campo no ensino da Ecologia, destacando as relagdes entre 0s seres vivos com 0S
fatores bidticos a abioticos.

Por meio dessa vivéncia, constatei que além do conhecimento inerente aos assuntos
abordados, explorando uma grande diversidade de contetdo, a aula de campo pode motivar 0s
estudantes, possibilitando um contato direto com o ambiente, compreendendo melhor os
fendmenos e aumentando as relagdes afetivas entre os envolvidos, no entanto, ressalto que essas
constatacGes sdo meras observacles generalizadas resultantes da minha acdo docente.

Levando-se em consideracao os indices apresentados em relacéo ao ensino de Ciéncias
Naturais, os dados do Indice de Desenvolvimento Humano local e a motivagio dos estudantes
frente as metodologias predominantemente empregadas por professores, fica evidente a
necessidade de desenvolver pesquisas cientificas como uma das formas de contribuir para a
melhoria da qualidade da educacdo ofertada, possibilitando, nesse sentido, a garantia da
permanéncia e éxito dos alunos matriculados e consequentemente a melhoria da qualidade de
vida local.

Portanto, procurando compreender a associacdo entre teoria e préatica, ou seja, 0 ensino
além da sala de aula, usando o laboratério natural que dispomos, aprimorando estratégias
pautadas em um modelo de aprendizagem significativa, direcionada a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos e como consequéncia formar cidaddos criticos e detentores de
conhecimentos sélidos que contribuam para o crescimento profissional e pessoal, pretende-se
por meio da pesquisa, analisar o processo de aprendizagem frente a associacdo de aulas
expositivas-dialogadas com aulas de campo presentes nas proximidades do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus Humaita-AM.

Como estratégia para alcancar o presente objetivo, estabelecemos alguns objetivos
especificos, dentre eles:

Conhecer a organizacdo da disciplina de Biologia do Curso Técnico de Nivel Médio em
Agropecuaria;

Verificar as contribuicfes das estratégias de ensino adotadas em relacdo a aprendizagem sobre
as interacGes ecoldgicas;

Identificar a percepcdo dos estudantes quanto a utilizagdo das estratégias didaticas empregadas.
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O presente trabalho em sua versdo final, estd organizado em cinco capitulos. Nos
primeiros capitulos apresentamos abordagens relacionadas ao referencial tedrico, no qual
descrevemos no primeiro os aspectos histéricos sobre o ensino de Ciéncias e Biologia,
procurando trazer um breve resgate historico sobre o ensino de Ciéncias e Biologia, tendo como
ponto de partida a década de 1950, enfatizando também o ensino de Ecologia, sua origem e
relacdo com a educacéo bésica, procuramos destacar a importancia dessa area do conhecimento
na formacéo bésica.

No segundo capitulo, abordamos a teoria da aprendizagem significativa de David Paul
Ausubel, teoria esta que nos deu suporte para a conducdo das estratégias didaticas empregadas
no decorrer da pesquisa, no terceiro capitulo, apresentamos as modalidades didaticas no ensino
de Biologia, no qual enfatizamos a aula de campo, estratégia empregada no presente trabalho.
O quarto capitulo foi dedicado a explanacdo do percurso metodoldgico percorrido, dando
enfoque a abordagem e tipo de pesquisa, campo e sujeitos, aspectos éticos, métodos de coleta
e analise dos dados. No quinto capitulo, apresentamos os resultados e discussdes dos dados

obtidos. E, por fim, temos as consideracdes finais.
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CAPITULO | - ASPECTOS HISTORICOS SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS E
BIOLOGIA: UMA BREVE ABORDAGEM

O ensino de Ciéncias € parte integrante e essencial nos curriculos das escolas
atualmente, e exerce grande influéncia no contexto politico, econémico e social. Como veremos
adiante, a conquista desse espago no ensino formal passou por diversas transformagoes ao longo
dos anos.

Uma das formas de se compreender os fatores que determinaram as alteragdes no
significado que ocorreram nas escolas € por meio de uma andlise sob uma ¢tica abrangente,
tendo em vista que esta ndo pode ser vista como algo isolado do contexto a qual esta inserida
(KRASILCHIK,1987).

Segundo Delizoicov; Angotti (1990), pode-se demarcar trés épocas distintas na
evolucdo do ensino de Ciéncias no Brasil, do inicio do seculo XX até o final da década de 50,
do final dos anos 50 ao inicio dos anos 70, e dessa época até os dias atuais, essa divisdo leva-
se em consideracdo o carater interno, vinculado a economia e politicas brasileiras e o carater
externo, vinculado a comunidade cientifica internacional e a formacdo de pesquisadores
brasileiros em fundages estrangeiras.

Comecamos o resgate da historia referente ao ensino de Ciéncias a partir de 1950,
periodo no qual o processo de industrializacdo, o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que
vinham ocorrendo na época, exerceram influéncias no curriculo escolar.

Fatores como a Segunda Guerra Mundial e o Progresso Cientifico Soviético,
evidenciado pelo lancamento do Sputnik ‘exerceu forte influéncia sobre o ensino de Ciéncias,
sendo nesse periodo que deu inicio a criacdo de projetos curriculares, influenciando os
programas das disciplinas cientificas nos Estados Unidos, paises europeus e outras regides,
dentre elas o Brasil (KRASILCHIK,1987).

Segundo a autora supracitada, nesse periodo o cenario educacional brasileiro tinha como
propostas de transformacgdo o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova 2(1932), na qual
objetivava substituir os métodos tradicionais por uma metodologia ativa, tendo em vista que o

ensino de Ciéncias se caracterizava por ser teorico, livresco, memoristico e passivo.

! Nome do programa que produziu a primeira série de satélites artificiais Soviéticos.
2 Escrito durante o governo de Getllio Vargas vislumbrava a possibilidade de interferir na organizacdo da
sociedade brasileira do ponto de vista da educagéo.
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Segundo Luckesi (1994), a chamada Pedagogia da Escola Nova?, que surgiu no final do
século XIX, pregava que o ensino deveria priorizar a formacdo do individuo, respeitando suas
potencialidades e interesses, relacionando as experiéncias cotidianas.

Nota-se que em virtude da necessidade de mudangas, comegcam a Se organizar varios
movimentos a nivel internacional, a exemplo a primeira geracdo de projetos curriculares
formada nos Estados Unidos, no final dos anos cinquenta.

Apesar da forte influéncia internacional sofrida pelo Brasil em relacdo a educacdo, o
movimento em prol da melhoria do ensino de Ciéncias em nivel nacional, surgiu a partir de
iniciativas de um grupo de docentes da Universidade de S&o Paulo (USP), com sede no Instituto
Brasileiro de Educacdo e Cultura (IBECC), que se debrugcaram na elaboracdo de materiais
didaticos e experimentais voltados a professores e cidaddos interessados em assuntos cientificos
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

O homem comum, ou seja, 0 ndo cientista, comecava a ter acesso ao método cientifico.
O chamado homem comum precisava tomar decisdes, resolver problemas, isso sé seria possivel

se tivesse uma boa formacéo para tal, conforme afirma Konder.

Durante a “guerra fria “, nos anos 60, 0s Estados Unidos da América, no afa de vencer
a “batalha “espacial, fizeram grandes investimentos de recursos humanos e
financeiros na Educacéo, para produzir os hoje chamados projetos de 12 geracdo do
ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio. A
justificativa desse empreendimento baseava-se na ideia de que a formacdo de uma
elite que garantisse a hegemonia norte-americana na conquista do espago dependia,
em boa parte, de uma escola secundaria em que os cursos das Ciéncias identificassem
e incentivassem jovens talentos a seguir carreiras cientificas (KONDER, 1998, p. 34)

Foi nessa perspectiva que nesse periodo criou-se no Brasil, pelo Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) seis Centros de Ciéncias, que tinham por objetivo treinar professores para a
preparacdo e implementacdo de projetos voltados a nova reformulacdo dos projetos
curriculares, onde realizavam a analise do material existente para o ensino, estipulavam os
objetivos a serem alcancados e conteldo a serem abordados (BARRA; LORENZ, 1986).

O ensino de Ciéncias nesse periodo passa a ter um carater tecnicista, marcado pela
existéncia de uma sequéncia fixa e basica de comportamentos, que caracterizou o método
cientifico como meio de identificar problemas, elaborar hipoteses, verificacdo experimental,
chegando a uma conclusdo e levantando novas questées (KONDER,1998).

Diante disso, logo surgem opositores a esse sistema de ensino. Organizam-se eventos

para entdo poderem discutir sobre a implantagdo desse modelo de ensino nas escolas,

3 Surgiu com a finalidade de propor novos caminhos a educacdo, representando um esforco de superacdo da
pedagogia da esséncia pela pedagogia da existéncia.
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destacando-se entre elas o construtivismo interacionista de Piaget e as teorias de Bruner, no
qual valorizavam a aprendizagem pela descoberta, onde os estudantes teriam que lidar
diretamente com materiais e realizar experiéncias, de modo a aprenderem de forma
significativa, sendo o professor orientador do processo e ndo mero transmissor de informacdes
(KRASILCHIK,1987; NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Esse periodo foi crucial na historia do ensino de Ciéncias, pois determinou e ainda
determina as sequencias curriculares de varias disciplinas em nossas escolas. Nota-se, portanto,
0 quanto gue as mudancas no contexto politico, econdémico e social influencia os caminhos das
politicas educacionais e nas modificacGes no ensino de Ciéncias.

Isso torna-se evidente, pois no inicio da década de 60, quando o Brasil vivia um periodo
de liberalizacdo politica, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n° 4.024,
de 21 de dezembro de 1961) que alterou o curriculo de Ciéncias. Incorporando ao curriculo a
disciplina Iniciacdo a Ciéncia, desde a primeira série do curso ginasial e aumento da carga
horaria das disciplinas cientificas de Fisica, Quimica e Biologia (KRASILCHIK,1987).

Apesar da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, o ensino ainda era
voltado a transmissdo de conteudos conceituais, onde se privilegiava a quantidade e esta era
tida como sindnimo de qualidade, onde o saber era transmitido como verdade absoluta sem
direito a ser contestado (BRASIL, 1998).

Com o golpe militar de 1964, o sistema educacional brasileiro passa por uma nova
transformacéo, influenciado pelo surgimento de um novo modelo econdmico, havendo um
aumento na demanda social pela educacdo (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA,
2010).

O governo militar tinha como proposta modernizar e desenvolver o pais, e viu que a
valorizacdo do ensino de Ciéncias seria um forte contribuinte para alcancar tais objetivos, por
meio da obtencdo de mdo-de-obra qualificada, conforme estabelecido por meio da Lei n° 5.692,
de Diretrizes e Bases da Educacdo, promulgada em 1971 pelo presidente Emilio Garrastazu
Médici (KRASILCHIK,1987).

Queiros (2013), ao discutir as concepcdes e representacdes da Lei N° 5692/71 afirma.

A organizagdo da educagdo do pais estava tomando novos rumos. Ndo que essa
preocupacao com o ensino técnico e mais profissionalizante j& ndo existisse, mas elas
se acentuaram. Um dos pressupostos centrais nos discursos e nas criticas a um ensino
por demais propedéutico era que a educacdo deveria ser mais pratica, que levasse o
aluno a aprender fazendo o oficio que desenvolveria mais tarde. Além disso, havia
preocupacao em distribuir melhor as matriculas para os cursos que ndo estavam sendo
tdo procurados, como o Ensino Agricola e Industrial. Para o Ensino Fundamental
visava-se a supressdo da barreira dos testes de admissdo para 0 ginasio e uma
ampliacdo de 4 para 8 anos, o que tinha um papel importante de preparo vocacional,



24

sendo que em seus dois Ultimos anos o curriculo seria voltado para uma sondagem de
aptiddes (QUEIRQS, 2013, p. 21032).

Como afirma Silva; Pereira (2011), em seu artigo que apresenta uma visao de curriculo
e ensino de Ciéncias compreendidos a partir de nossa heranca cultural, desenvolvimento
econdmico e estruturacdo do poder politico, a década de 1970, o governo militar tinha como
principio a modernizacao e desenvolvimento do pais, por esta razdo, consideravam o ensino de
Ciéncias como um importante componente para a preparacéo de trabalhos qualificados.

Entre 1970 e 1980 o mundo vivenciou uma série de situacOes, dentre elas a crise
energética e as agressdes ao meio ambiente, que por sua vez eram decorrentes dos efeitos
promovidos pelo desenvolvimento industrial desenfreado. Era crescente o interesse pela
educacdo ambiental e o estimulo aos alunos em se discutir as implicacdes sociais em relacdo ao
desenvolvimento cientifico dentro do ensino de Ciéncias, promovendo assim uma nova énfase
aos projetos curriculares. Visava-se ao racionalismo em relacdo ao processo cientifico, a analise
de valores e 0 reconhecimento de que a ciéncia ndo era neutra (KRASILCHIK,1987).

Segundo Nascimento; Fernandes; Mendonca (2010), ao final dos anos 1970, foi
marcado pela recessdo econdmica e por diversos movimentos que exigiam a redemocratizacéo
do pais, havendo grande preocupacdo em relacdo ao ensino e a aprendizagem dos contetdos
cientificos.

Dentre as principais consequéncias decorrentes da recessao econdmica, destacou-se a
massificacdo da educacdo com aumento significativo no nimero de alunos e consequente perda
da qualidade de ensino, sobrecarregando as escolas de fungdes, que diretamente afetava as
condigdes de trabalho do professor, professores mal preparados tendo que ministrar muitas
aulas em classes superlotadas, ensino pautado apenas na apresentacao expositiva realizada pelo
professor e na memorizacdo massiva de contetudos desconexos (KRASILCHIK,1987).

Diante desse panorama vivenciado na educacdo, surge o aumento no desenvolvimento
de pesquisas no campo educacional, dando énfase a formacdo de uma sociedade democratica,
melhoria na qualidade do ensino, inicio da transformacdo politica de um regime totalitario para
um regime participativo pluripartidario e busca pelo desenvolvimento e aplicacdo de novas
metodologias, porém, tratando-se do ensino de Ciéncias, ainda havia uma forte influéncia do
pensamento racionalista (SILVA; PEREIRA, 2011).

O processo de redemocratizacédo da sociedade brasileira, segundo Borges e Lima (2007),
direcionou repercussdes também no ensino de Ciéncias, por meio da implantagdo de uma série

de projetos desenvolvidos nessa decada, apresentando uma série de entendimentos a respeito
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do ensino das Ciéncias, direcionando instituicdes de ensino, dentre elas Secretarias de
Educacéo, Universidades e grupos de professores.

Segundo os autores, exemplo dessa mobilizacdo € a criacdo, pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de um novo Projeto para Melhoria
do Ensino de Ciéncias e Matemaética, passando a constituir o Subprograma Educacgdo para
Ciéncia (SPEC), no qual tinham por objetivo “melhorar o ensino de Ciéncias e Matematica,
identificar, treinar, e apoiar liderancas, aperfeicoar a formacdo de professores e promover a
busca de solugdes locais para a melhoria do ensino e estimular a pesquisa e implementacéo de
novas tecnologias (KRASILCHIK, 1987).”

A busca por tais melhorias se confirma em Nascimento; Fernandes; Mendonca (2010),
onde segundo os autores a década de 80 as propostas educativas, fundamentava-se no principio
da didatica da resolucao de problemas, possibilitando aos estudantes a vivéncia de processos de
investigagdo cientifica e formacéo de habilidades cognitivas e sociais.

Krasilchik (1987), coloca que a problematizagdo do conhecimento cientifico levando-
se em consideracdo situacfes do cotidiano, atividades desafiadoras, a utilizacdo de jogos e
computadores eram meios importantes para levar os alunos a se apropriarem de conhecimentos
relevantes, compreendendo o mundo cientifico e tecnolégico, desenvolvendo habilidades que
pudessem favorecer a mudanca da realidade em que estavam inseridos.

Diante das informacdes apresentadas sobre a evolugdo no ensino de Ciéncias no Brasil,
tendo como ponto de partida a década de 1950, fica evidente que o mesmo foi fortemente
influenciado por outros paises, dentre eles os Estado Unidos, como se o0s interesses e problemas
educacionais fossem 0s mesmos entre ambos. Outro aspecto que devemos levar em
consideracdo € o quanto as questdes econdmicas, sejam elas no Brasil ou fora dele,
influenciaram o direcionamento no ensino de Ciéncias.

A exemplo disso podemos citar o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
como campo interdisciplinar, que se originou entre as décadas de 60 e 70 decorrentes da
preocupacdo em diversas areas, dentre elas o agravamento dos problemas ambientais pds-
guerra oriundos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (SANTOS; MORTIMER, 2002).

Segundo Delizoicov; Angott (1990), as propostas educativas nesse periodo, priorizavam
a necessidade de incentivar os estudantes a desenvolverem o pensamento reflexivo e critico, a
questionarem a relacdo existente entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e sua relacdo com o
meio ambiente, levando-se em consideracdo a aquisicdo de conhecimentos que tenham

relevancia sob o ponto de vista cientifico, social e cultural.
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A valorizacdo do trabalho coletivo, o uso de sistemas simbdlicos na relagdo entre o
sujeito cognoscente e a realidade a ser conhecida, o planejamento de atividades didaticas que
possibilitassem aos estudantes alcancar niveis mais elevados de conhecimentos e de
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, por meio da oferta de tarefas cada vez
mais complexas e apoio didatico para que as conseguissem realizar, envolvendo nesse processo
0 auxilio dos colegas, deveriam ser as formas de agOes educativas desenvolvidas pelos
professores (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Foi ao longo dos anos 90 que se evidenciou uma maior relacdo entre a ciéncia, a
tecnologia e os fatores sociais e econdmicos. No ensino de Ciéncias, surge a preocupacao de
criar situacdes na qual possibilitassem aos estudantes a adquirirem uma postura critica em
relacdo aos conhecimentos cientificos e tecnologicos, levando-se em consideracdo a relacéo
existente entre 0 homem e a natureza (MACEDO, 2004).

Tal modelo de ensino teve uma representacao expressiva sob o ponto de vista tedrico se
distanciando de uma aplicacdo pratica como afirmam Nascimento; Fernandes; Mendonca
(2010).

Apesar de as propostas de melhoria do ensino de Ciéncias estarem fundamentadas
numa visao de ciéncia contextualizada sdcio, politica e economicamente, da segunda
metade da década de 80 até o final dos anos 90 esse ensino continuou sendo
desenvolvido de modo informativo e descontextualizado, favorecendo aos estudantes
a aquisicilo de uma visdo objetiva e neutra da ciéncia (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONGCA, p. 232, 2010).

Em dezembro de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n. 9.394 em substituicdo a versdo anterior de 1971, tendo por objetivo ampliar os direitos
educacionais, o que de certa forma influenciou o ensino de Ciéncias no Brasil. Foi por meio da
referida lei que a educacdo foi dividida em Educacdo Bésica e Ensino Superior, fazendo parte
da Educacéo Basica a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental (dividido em | e Il) e 0 Ensino
Médio (SANTOS et al., 2014).

No final da década de 90 além da LDB, foi colocado a disposi¢cdo da comunidade
escolar, pelo Ministério da Educacdo o documento intitulado PCN, uma proposta de
reorganizacéo curricular alinhado ao ideéario presente na Lei n® 9.394/96 (KONDER, 1998).

Segundo Silva e Pereira (2011), o presente documento tem por objetivo aprofundar a
pratica pedagogica de Ciéncias Naturais, de tal forma que os conteddos sejam apresentados de
forma a superar a fragmentacdo e linearidade do ensino de Ciéncias, nesse processo sdo
indicados temas que tenham relevancia social.

Dessa forma, o estudo de Ciéncias tem por finalidade contribuir para que os alunos

tenham uma melhor compreensdo do mundo e suas constantes transformagdes, possibilitando-
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os agir de forma responsavel em relacdo ao meio ambiente bem como ao contexto social na
qual estdo inseridos e as relacdes éticas envolvendo a Ciéncia e a sociedade.

Segundo Nascimento; Fernandes; Mendonca (2010), a educacéo cientifica, ao final dos
anos 90, passou a ser uma atividade importante para o desenvolvimento do pais, sendo
compartilhada, mesmo que verbalmente, pela classe politica, cientistas e educadores.

Essa ideia aproxima a relagéo entre ciéncia e sociedade, conclui-se, portanto, que com
o oferecimento de uma educacéo cientifica escolar apenas, ndo seria suficiente para garantir a
formacéo cidada das pessoas para que soubessem lidar com as informacdes pseudocientificas
que adentravam a sociedade na época.

Para Maldaner (2000), na década de 2000, o ensino de Ciéncias, orientou-se para o
ensino e para a formacéo escolar, estabelecendo uma articulacdo entre saberes e contetudo de
Ciéncias de forma inter e transdisciplinar, correlacionando os saberes cotidianos oriundos das
vivéncias dos alunos fora da escola.

Foi apresentado resumidamente algumas das mudancas ocorridas no ensino de Ciéncias,
tendo como marco inicial a década de 1950. E notdrio o quanto que o ensino da referida area
foi e ainda é influenciado por diversos fatores, dentre eles os politicos, econdmicos e sociais.

Em pleno século XXI ainda nos deparamos com inimeros problemas envolvendo o
ensino de um modo geral, e de modo especial o ensino de Ciéncias. Dentre esses problemas
destacamos as estratégias defasadas de ensino adotadas pelos professores, a falta de motivacéo
pela aprendizagem por parte dos alunos, auséncia de espacos adequados para a conducdo do
processo de ensino e aprendizagem e muitos outros.

No decorrer dos proximos paragrafos sera realizada uma breve abordagem com énfase
no ensino de Biologia, procurando discutir alguns aspectos relacionados aos documentos que
norteiam sua pratica.

Um dos significados etimoldgicos da palavra Biologia deriva do grego, no qual bios,
significa vida, e logos, estudo, portanto, trata-se da ciéncia que estuda a vida e todas as suas
manifestacdes. Na condicdo de ciéncia, que estuda 0s seres vivos, busca compreender 0s
fendmenos e o funcionamento dos organismos, a interacdo entre a vida e 0 ambiente na qual se
insere.

Trata-se, portanto, de uma ciéncia que apresenta uma profunda relacdo com o cotidiano
da sociedade, o que faz necessario compreender melhor um pouco de sua insercao e realidade

no sistema educacional brasileiro.
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O Ensino de Biologia no Brasil, teve como marco inicial a chegada de Domenico
Agostino Vandelli a Portugal, no ano 1764. Este foi contratado pelo Marqués de Pombal para
participar da reforma educacional no pais logo apos a expulséo dos jesuitas. Foi Domenico que
fez com que os estudos de histdria natural entrassem no curriculo educacional. O mesmo
indicou Alexandre Rodrigues Ferreira em 1783, a viajar ao Brasil, com o intuito de coletar
espécimes de animais e plantas na Amazonia e envia-las a Portugal (GONZAGA; SILVA,
2016).

Segundo Bizzo (2012), o material coletado teve atrasos em seu processamento por parte
da informacdo portuguesa, indo cair em maos francesas, em fungdo do ambiente politico
conturbado da Europa a época.

Segundo Leitdo (1937), o empoderamento por parte dos franceses sobre o material
coletado, influenciou o atraso na Biologia brasileira, interferindo diretamente nos manuais
didaticos de Ciéncias.

Segundo Bizzo (2012), tratando-se do ensino de Zoologia, pouca alternativa restava aos
estudantes brasileiros, restando aos mesmos recorrerem ao uso dos manuais franceses, que por
sua vez apresentavam elementos da natureza da Africa, Asia e Oceania.

A criacéo do Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro, foi um marco importante na educago
secundaria, hoje denominada Ensino Médio, instituida pelo Decreto de 02 de dezembro de 1837
(BRASIL, 1837). Segundo Gonzaga e Silva (2016), foi observado no presente decreto, mais
especificamente no Artigo 3° as disciplinas Zoologia e Botanica, verificando uma presenca
significativa do ensino de Biologia no curriculo educacional.

Gonzaga; Silva (2016), assinalam que na Era Vargas #(1930-1945), a Biologia torna-se
referéncia, junto a disciplina Biologia Educacional, do professor Almeida Junior, catedratico
da Universidade de Sdo Paulo. Ele publicou, em 1939, sua primeira edicdo de Biologia
Educacional pela Cia, editora nacional, livro este reeditado até a década de 60, sendo forte
referéncia nos cursos de magistério (BIZZO, 2012).

Em 1920 surge a Reforma Sampaio Doria, estd por sua vez marca o inicio de varias
reformas educacionais que aconteceram no Brasil, mais intensamente apds o surgimento dos
Manifestos dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, que teve por objetivo a implantagéo de

uma educacdo laica, gratuita, obrigatoria e acessivel a todos, decorrente da crescente

4 Periodo em que Getulio Vargas governou o Brasil por 15 anos, de forma continua (de 1930 a 1945). Esse periodo
foi um marco na histéria brasileira, em razdo das inimeras alteragdes que Getulio Vargas fez no pais, tanto sociais
quanto econdmicas.
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institucionalizacdo da ciéncia e movida pelo advento da Primeira Guerra Mundial (1914-1918)
(GONZAGA; SILVA, 2016).

Em decorréncia desse contexto, possibilitou a implantacdo de ideias renovadoras na
organizacdo das instituicGes escolares que reagiam contra o empirismo e colaborando para a
criacdo da Lei Organica do Ensino Secundério, n® 4.244/1942, que ficou conhecida como
Reforma de Capanema (BRASIL, 1942).

Segundo Lopes (1963), durante a consolidacio da Reforma de Capanema®, surge no
contexto global a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), que deu maior énfase as atividades
cientificas e as aplica¢des militares e econdmicas da Ciéncia, influenciando assim a renovagao
no ensino de Ciéncias.

Observamos com isso 0 quanto os paises se preocupavam com a forma na qual se
deveria ensinar as Ciéncias Bioldgicas, nesse sentido, Krasilchik (2011), destaca que enquanto
em 1950 o ensino de Biologia nas escolas de Ensino Médio do Brasil tinha como disciplina
Historia Natural, em 1970 tem a obrigatoriedade das Ciéncias Naturais, em especial as Ciéncias
Biologicas, destacando assim uma evolucdo em relacdo a disciplina e consequente
transformacéo do Ensino Médio.

Entre as décadas de 1980 e 1990, podemos destacar o processo de redemocratizacdo do
Brasil. Nesse periodo surge a Constituicdo Federal de 1988, que influenciou a reformulacéo da
educacao brasileira e ao final da década de 1990 reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a determinacdo da
obrigatoriedade no curriculo, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento
do mundo fisico e natural, como também da realidade social e politica, especialmente do Brasil
(BRASIL, 1996).

No inicio do século XXI, intensificou-se a criacdo de processos cientificos e
tecnoldgicos que refletiram diretamente na sociedade, destacando-se a associacao entre ciéncia
e tecnologia que tem se tornado ainda mais presente no cotidiano (GONZAGA; SILVA, 2016).

Nessa breve abordagem sobre a historia do ensino de Biologia notamos a interferéncia
de diversos fatores em seu processo de consolidacdo, fatores estes que de certa forma
influenciaram em sua ascensao.

Isso fica evidente no que se refere a pesquisas em Ensino de Biologia, no qual Sales;

Oliveira; Landim (2011), em um estudo sobre as tendéncias da pesquisa em ensino em Biologia,

5> Promulgada em 9 de abril de 1942 por Gustavo Capanema, denominada de Lei Organica do Ensino Secundario,
permaneceu em vigor até a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961.
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destacam a existéncia de muitas lacunas a serem preenchidas e perguntas a serem respondidas,
concluem que ha uma maior concentracdo de pesquisas em certas regiées do Brasil, ficando
outras regides subamostradas, maior concentracdo de pesquisas voltadas ao Ensino
Fundamental e a pesquisa feita de forma genérica, tendo o recurso didatico como foco tematico
mais pesquisado.

Diante das constatacdes acima apresentadas desde o contexto historico, qual a real
contribuicdo do ensino de Biologia atualmente? Como o ensino de Biologia tem se configurado
em nossas escolas? Os alunos tém demonstrado interesse por essa disciplina?

Nesse sentido, Krasilchik (2016), menciona que o curriculo escolar tanto do ensino
médio como do fundamental, deve ser objeto de debates, para que a escola possa desempenhar
seu papel de forma adequada e assim garantir a formacéo de cidad&os.

Segundo a autora, o ensino de Biologia pode ser uma das disciplinas mais importantes
e merecedora de atencédo por parte dos alunos a0 mesmo tempo que pode se tornar insignificante
e pouco atraente, dependendo do que for ensinado e de como isso for realizado.

Nesse viés, foram elaborados e disponibilizados documentos legais que amparam e
orientam o ensino em suas diversas modalidades, dentre esses temos a LDB, DCNEM e o0s
PCNS.

Conforme esses documentos, o ensino deixa de ser centrado exclusivamente no
conhecimento e passa a ser direcionado pela construcdo de competéncias e habilidades, em
articulacdo com éareas de representacdo e comunicacdo, investigacdo e compreensdo, e
contextualizacdo sociocultural, tendo como eixos norteadores a interdisciplinaridade e a propria
contextualizacdo (BRASIL, 1999).

A LDB/96, ao considerar o Ensino Médio como ultima e complementar etapa da
Educacao Basica e levando-se em consideracdo a Resolucdo CNE/98, ao instituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, que por sua vez organizam as areas do
conhecimento e orientam a educacao voltada a promocao de valores, apontam de que forma o
aprendizado de Ciéncias e Matematica, devem encontrar complementacdo e aprofundamento
no Ensino Médio, tendo em vista que essa formac&o j& se iniciou no Ensino Fundamental,
denotam que os objetivos educacionais no Ensino Médio podem passar a ter maior ambigéo
formativa, tanto em termos da natureza das informacdes tratadas, dos procedimentos e atitudes
envolvidas, como em termos das habilidades, competéncias e dos valores desenvolvidos
(BRASIL, 1999).
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Em resposta as mudancgas que vinham ocorrendo no Brasil e no mundo globalizado
durante a década de 1990, a educacdo, sendo parte integrante desse processo também requereu
mudancas. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo propds a sociedade novos Parametros
Curriculares Nacionais, estes voltados para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, que
tinham como referéncia os principios da cidadania, da ética e da pluralidade Cultural
(ZAMBONI, 2003).

Nesse sentido os objetivos do Ensino Médio, levando-se em consideracdo o papel da

escola, trazem a seguinte recomendacéo.

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis,
cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes
garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econémicos e ambientais) e a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas. O mundo deve Ihes ser apresentado como
campo aberto para investigacao e intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e
resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores — e que se refletem nos contextos
atuais, abrindo-se criativamente para o novo (BRASIL, p. 463, 2018).

Ao analisarmos os documentos acima mencionados, notamos que englobam um modelo
um tanto quanto satisfatério em relagdo ao ensino de Biologia. Porém, nas Ultimas décadas,
temos nos deparados com um ensino de Biologia em relacdo ao conteldo e metodologia,
marcado, quase que exclusivamente, para a preparacao do aluno para 0s processos de promogao
escolar e exames de selecdo como os vestibulares, indo assim na contramé&o em relacéo ao que
norteiam os documentos que amparam o ensino em suas diversas modalidades.

Outro fator agravante, é que temas relativos aos fendmenos bioldgicos ganharam espaco
nos meios de comunicacao, dentre eles, jornais, revistas e internet, estando em muitos casos, 0
professor, a apresentar esses assuntos de forma a fazer com que o aluno néo associe a realidade
do desenvolvimento cientifico atual com conceitos basicos do pensamento bioldgico.

Conclui-se, portanto, que o ensino de Biologia esta pautado pelas simples memorizacbes
de conceitos e processos, como se 0s fendmenos bioldgicos assim também se configurassem.
Tudo isso, tende a contribuir para a descaracterizacdo dessa disciplina enquanto ciéncia que
tem como real objetivo explicar as diversas dimensdes da vida existente no planeta e o
entendimento do real papel do ser humano no mundo (BRASIL, 2008).

Assim diz os PCNs+ (2002), em relacdo ao verdadeiro sentido em que o ensino de

Biologia deve fazer na vida dos alunos e o que se espera em relagdo ao mesmo.

Por tais caracteristicas, aprender Biologia na escola basica permite ampliar o
entendimento sobre o mundo vivo e, especialmente, contribui para que seja percebida
a singularidade da vida humana relativamente aos demais seres vivos, em funcédo de
sua incomparavel capacidade de intervencdo no meio. Compreender essa
especificidade é essencial para entender a forma pela qual o ser humano se relaciona
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com a natureza e as transformagdes que nela promove. Ao mesmo tempo, essa ciéncia
pode favorecer o desenvolvimento de modos de pensar e agir que permitem aos
individuos se situar no mundo dele e participar de modo consciente e consequente
(PCNEM, 2002, p.34).

Nota-se que o ensino de Biologia, vai muito além da memorizacéo de conceitos, seu real
objetivo é estimular o aluno a refletir sobre a importancia do mundo vivo, de modo especial o
ser humano, mas sem abrir m&o da forma como nos relacionamos com as demais formas de
vida.

Gonzaga et al. (2012), em seu trabalho intitulado “A Pratica de Ensino de Biologia em
Escolas Publicas: perspectivas na visao de alunos ¢ professores” desenvolvida no Municipio de
José de Freitas — PI, em duas escolas da rede estadual de ensino, conclui que diante do contato
com a pratica educacional dos professores, mostra que devido a diversos fatores, dentre eles, a
méa formacdo e informacdo dos docentes, a precariedade na distribuicdo dos beneficios as
escolas publicas, e a falta de valorizacdo profissional, o ensino de Biologia esta totalmente
distante da realidade do aluno e das propostas contidas nos PCNSs, as estratégias utilizadas pelos
professores, de modo geral, estdo vinculadas a memorizacéo de fatos e fenémenos.

Além desses fatores, foi constatado também a dificuldade dos professores em
ministrarem determinados conteudos, devido a falta de conhecimento, sobrecarga de atividades
e pouco tempo para preparo das aulas.

Ricardo; Zylbersztajn (2002), em um estudo realizado em um colégio estadual na cidade
de Ponta Grossa, Parana se propuseram a identificar as percepc¢des dos professores do Ensino
Médio, da area ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias, bem como da diretora e da
supervisora educacional, sobre os PCNs e a atual situacdo de sua implantacdo no ambiente
escolar.

Observaram por meio das falas dos entrevistados que as dificuldades dos profissionais
da educacdo, bem como suas concepcdes de ensino, de homem e sociedade ndo podem ser
ignoradas, tendo em vista serem 0s principais atores da reforma. Observaram também um
razoavel conhecimento da diretora e supervisora da escola sobre os PCNs, mas que ainda ha a
falta de compreenséo de alguns conceitos presentes nos documentos.

Ao analisarmos os trabalhos de Gonzaga et al. (2012) e Ricardo; Zylbersztajn (2002),
apesar da significativa diferenca do tempo na qual se conduziu a pesquisa, apresentam certa
semelhanca ao destacarem a importancia do conhecimento dos PCNs por parte dos atores

envolvidos no processo de ensino.
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Nota-se 0 quanto as escolas e professores carecem de informacdes acerca do real
entendimento sobre a estrutura dos documentos, deixando de ser aplicado na préatica seja pelo

descaso das escolas ou por fatores que impedem sua implementacao no processo educativo.

1.1 O Ensino de Ecologia: origem e relacdo com a educacao bésica

Segundo Odum (1988), sempre houve uma interagdo do homem com aspectos
ecologicos, pois foi conhecendo a natureza para poder manipula-la que se adquiriu
conhecimentos necessarios para conseguir garantir sua sobrevivéncia, com isso o ser humano
foi se tornando modificador do ambiente para melhor tirar proveito dele.

Para Motokane; Trivelato (1999), a Ecologia pode ser considerada como uma Ciéncia
recente, tendo sua origem no ano de 1866, sendo o primeiro a propor o nome Ecologia o bidlogo
alemdo Ernest Haeckel em 1869, formalizando assim o termo. As diferentes areas do
conhecimento cientifico sofrem influéncias relacionadas as necessidades decorrentes dos
grupos em diferentes épocas, por esta razdo, ndo sendo diferente das demais e por ser uma
ciéncia recente, seus conceitos estdo em constantes discussdes e reformulaces.

Apesar de ser considerada como uma ciéncia recente, Santiago (2012), afirma que ao
tratar sobre essa ciéncia poderiamos nos referir de forma pluralizada, uma vez que ha uma
grande variedade de significados, motivacgdes, vertentes e praticas, levando o estabelecimento
de certas divergéncias dentro do préprio contexto, criando certas divergéncias em relacéo as
partes que integram esse universo.

A palavra Ecologia deriva do grego oikos, que significa ‘casa’ ou ‘lugar onde se vive’ e
logos, “estudo”. Dessa forma, Ecologia ¢ o estudo das relagdes do organismo com o ambiente
(ODUM, 1988).

Segundo Lignani; Azevedo (2013) a tentativa de Haeckel era definir o campo de atuacao
de uma disciplina cientifica que tinha como objeto de estudo as rela¢bes estabelecidas entre 0s
seres vivos e destes com 0 seu meio, 0s autores destacam que estudos com abordagem ecolégica
ja eram realizados antes da proposta de criacdo do termo, mesmo assim ganhou destaque
reafirmando a importancia de analisar os sistemas biolégicos ndo apenas como entidades
isoladas, mas a partir das suas relagdes com o meio.

Ainda sobre a defini¢do haeckeliana para o conceito de Ecologia, onde 0 mesmo define
como “por Ecologia entendemos a totalidade da ciéncia das relacées do organismo como 0 meio

ambiente, compreendendo, no sentido lato, todas as condi¢des de existéncia”.
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Odum (1993), sugere outro termo empregado por cientistas russos que poderia ser usado
em substituicdo ou como sindnimo ao proposto por Haeckel, sendo este denominado
biogeocoenosis, ou seja, “vida e terra funcionando juntos”.

Os conhecimentos da Biologia com foco no estudo da Ecologia tém ganhado espaco no
decorrer do tempo, isso ocorre em virtude dos avangos dessa ciéncia em diversos de seus
dominios. Linguagens e terminologias como ecossistema, biosfera, degradacéo,
sustentabilidade, reciclagem, bioma, conservacdo, preservacdo, nicho ecoldgico, habitat,
relacBes interespecificas e intraespecificas, biodiversidade, biopirataria, dentre outras tem sido
corriqueiramente utilizada em nosso vocabulario (MARIANI, 2008).

Segundo Lago; Padua (1984), em meados do século XIX até inicio do século XX, o
termo Ecologia foi sendo redirecionado por diferentes areas, se distanciando dessa forma em
muitas ocasides do sentido atribuido por Haeckel.

Nesse sentido Lignani; Azevedo (2013, p. 02), em consonéncia a esse redirecionamento

do termo Ecologia afirmam o seguinte:

A natureza atualmente polissémica da “Ecologia” esta associada principalmente ao
movimento ambientalista que tem suas raizes na primeira metade do século XX, mas
ganhou destaque na década de 1970. Cabe-nos aqui fazer uma distingdo do que
chamamos de “movimento ambientalista”, diante dos iniimeros significados que ele
pode apresentar. Estamos nos referindo ao conjunto de manifestaces sociais de
cardter politico e/ou ético-filosofico que procura repensar o papel do ser humano na
biosfera.

Ao final de década de 80 surge o chamado letramento ecoldgico ou eco-letramento,
sendo concebido como um conceito usado pelo educador Estadunidense David Orr e o fisico
Fritjof Capra na década de 1990, com o objetivo de introduzir na pratica educacional os valores
da busca pelo bem-estar do planeta terra e seus ecossistemas, nesse sentido, dentro do processo
de ensino da Ecologia tendo como principio norteador o letramento ecoldgico, enfatiza-se que
como resultado desse processo os estudantes entendam os sistemas naturais aplicando os
principios orientadores dos ecossistemas em prol da criacdo de comunidades humanas
sustentaveis (PINEROS, 2016).

Apesar da relevancia dada ao letramento ecoldgico no inicio da década de 90, grande
parte dos estudantes do Ensino Médio ndo compreendem a real importancia dos conceitos
bioldgicos e sua relacdo com os fatores relacionados a diversidade da vida e com a formacéo
de uma visdo de homem sobre si préprio e de suas relaces nos espacos em que se inserem. Os
conteddos e metodologias estdo ligeiramente voltados a preparagdo para 0S exames
vestibulares, ficando assim restritos a memorizacdo de conceitos e reproducdo de regras e
processos (BRASIL, 2006).
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A tendéncia de um ensino conteudista voltado a interesses especificos, se manifesta de
forma contraria ao que estabelece os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Que em sua esséncia privilegiam as competéncias voltadas para o dominio das
linguagens cientificas e suas representacfes, para a investigacdo e compreensao cientifica e
tecnoldgica e para os aspectos histdrico-sociais da producédo e utilizacdo dos conhecimentos
cientificos que, no ambito da Biologia podem ser traduzidos pelo ensino por competéncias
(BRASIL, 2002).

O ensino por competéncias objetiva organizar o conhecimento a partir ndo da l6gica que
estrutura a ciéncia, mas de situacdes de aprendizagem que tenham sentido para o aluno,
oferecendo-lhe subsidios que Ihe permita adquirir um instrumental para agir em diversos
contextos e, principalmente, em situacdes inéditas de vida. Consiste, portanto na inversdo do
guem tem sido ensinado em Biologia de forma descontextualizada, sem levar em consideracédo
as vivéncias e praticas reais do educando (BRASIL, 2002).

Voltado ao ensino de Ecologia, podemos destacar a investigagdo e compreensdo como
um dos pontos de grande relevancia e relagdo com essa area, pois um de seus objetivos se
vincula a capacidade de desenvolver no aluno a aptidao de criar estratégias para o enfretamento
de situacOes problemas, identificar os fendmenos naturais ou grandezas, estabelecendo
relagOes, identificando regularidades, invariantes e transformagdes (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, mesmo que o termo Ecologia tem se redirecionado por diferentes areas,
notamos que em relacdo ao ensino ele tem um papel de extrema relevancia, contribuindo para
a formacéo de cidadd@os que compreendam as diversas formas como a vida se manifesta ao seu
redor.

Em um trabalho desenvolvido por Schalch; Ramires; Barrella (2012), onde apresentam
uma proposta ludica para o ensino de Ecologia através de um jogo didatico sobre ecossistemas,
objetivando a insercdo de aspectos regionais sobre temas relacionados a Ecologia e a aplicacédo
de atividades ludicas para fixacdo de conteudos para facilitar o trabalho docente, concluem por
meio de suas analises uma melhora no aproveitamento avaliativo nas turmas de tratamento.

Fica evidente que a utilizag&o de atividades ludicas, aliadas ao contexto da realidade do
aluno contribui efetivamente nos niveis de aprendizagem relacionados ao ensino de Ecologia.

O professor exerce um papel de fundamental importancia no processo de ensino e
aprendizagem, sendo este mediador e gerenciador do conhecimento e ndo mero transmissor de

informagdes. Os contetidos ministrados em sala de aula devem ser contextualizados, levando-
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se em consideracdo a experiencia de vida do aluno e seu conhecimento de mundo (GIROUX,
1992).

Tratando-se do ensino de Ecologia, a atuacao do professor é de crucial importancia, pois
0 ensino dessa ciéncia, estd diretamente vinculado a fatores que se correlacionam com o
cotidiano dos mesmaos.

CAPITULO 2 - TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE DAVID PAUL
AUSUBEL: RELACAO COM A TEMATICA DE ESTUDO

Muitas séo as teorias que procuram explicar de que forma aprendemos ao longo do nosso
desenvolvimento, dentre elas as teorias inatistas, ambientalistas, interacionistas e
sociointeracionistas.

A primeira delas, denominada de teorias inatistas, acreditam na existéncia de ideias ou
principios que independem da experiéncia do individuo, isto é, a aprendizagem nao leva em
consideracdo as vivencias de mundo do sujeito, dessa maneira, 0 aprender se da diante das
habilidades congénitas do individuo (BESSA, 2011).

A teoria ambientalista, também chamada behaviorista ou comportamentalista, levam em
consideracdo o meio no qual o individuo esta inserido, 0 ambiente passa a ser responsavel pela
constituicdo das caracteristicas humanas, privilegiando a experiéncia como fonte de
conhecimento e de formacéao de habitos de comportamento, em sintese, a aprendizagem efetua-
se de fora para dentro (BESSA, 2011; BAUM, 2006).

As teorias interacionistas, levam em consideracdo a interacdo existente entre o sujeito e
objeto, sendo caracterizada por um tipo de aprendizagem ativa, onde o aprendiz assume um
papel de construtor de seu proprio conhecimento (BESSA, 2011).

As teorias sociointeracionistas, levam em consideracdo as interagcdes sociais realizadas
pelo sujeito que aprende, na qual, no minimo, duas pessoas interagem por meio da troca de
ideias e experiéncias, gerando novos conhecimentos (MOREIRA, 2009).

Diante do conjunto de teorias definidas acima, vamos nos debrugar sobre a teoria da
aprendizagem significativa, desenvolvida pelo psicologo cognitivista David Ausubel, na qual
buscou compreender os processos de aprendizagem vinculadas a um esforgo do aprendiz em
relacionar os novos conhecimentos a conhecimentos anteriores.

A aprendizagem deve fazer sentido na vida do estudante, relacionando as informagdes
com os conhecimentos prévios. Nesse sentido, Ausubel et al. (1980), usa o termo aprendizagem
significativa, trata-se de uma teoria cognitivista que tem por objetivo explicar teoricamente o

processo de aprendizagem.
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Essa teoria consiste em um processo pelo qual uma nova informacdo relaciona-se com
um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo. Esse processo envolve,
portanto, a interacdo da nova informacdo com uma estrutura de conhecimento especifica,
definido como conceitos subsuncores Sexistentes na estrutura cognitiva do individuo.

Nesse sentido, a aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao se ancora
em conceitos ou proposicoes relevantes, ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz, e como
consequéncia resulta em crescimento e modificacdo do conceito subsuncor.

Vale ressaltar que os subsungores existentes na estrutura cognitiva podem se apresentar
de diferentes formas. Por um lado, podem ser abrangentes e bem desenvolvidos e por outro
limitados e pouco desenvolvidos, dependendo da frequéncia com que ocorre a aprendizagem
significativa em conjungdo com um dado subsungor (AUSUBEL et al.1980).

Moreira (2011), destaca ainda a aprendizagem mecanica que se caracteriza pelo fato de
o0s conhecimentos serem armazenados de maneira aleatoria, isto é, sem relacionar-se de maneira
substancial a um subsuncor, ficando assim arbitrariamente distribuido na estrutura cognitiva do
individuo. Destaca ainda que esse tipo de aprendizagem se faz necessaria e inevitavel quando
0 aprendiz se depara com conceitos inteiramente novos, mas que posteriormente podera se
transformar em significativa na medida em que essas novas informagdes irem se organizando e
servindo de subsuncores para novas aprendizagens.

De um modo geral, Ausubel et al. (1980), apontam que tanto a aprendizagem
significativa quanto a aprendizagem mecanica podem apresentar dois tipos basicos de
aprendizagem: por recepcao e por descoberta. A aprendizagem por recepcao ocorre sob a forma
de aprendizagem mecanica ou aprendizagem significativa, quando o contetdo a ser aprendido
é apresentado ao aluno de maneira pronta e acabada, ndo envolvendo, por parte do aluno, em
seu processo de aprendizagem qualquer descoberta, incumbindo-se apenas a internalizacdo ou
incorporacdo do material que Ihe é apresentado.

Na aprendizagem por descoberta, seja ela mecénica ou significativa, o estudante deve
reagrupar as informacoes, integra-las a estrutura cognitiva existente, reorganizar e transformar
a combinacdo integrada. Nesse sentido, possa dar origem a um produto final almejado ou ao
preenchimento de lacunas entre os meios e fins. Finalizada a aprendizagem por descoberta, 0

contetido descoberto, torna-se significativo.

& Conhecimentos prévios especificamente relevantes para que os materiais de aprendizagem ou novos
conhecimentos sejam potencialmente significativos, podendo ser proposi¢cGes, modelos mentais, construtores
pessoais, concepcdes, ideias e entre outros.
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Para que a aprendizagem significativa seja facilitada, Ausubel (1980), propde uma
programacdo do conteddo a ser ensinado obedecendo alguns principios, dentre eles os
organizadores prévios, diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integradora.

Segundo Moreira; Masini (2006), o uso dos organizadores prévios é uma estratégia para
manipular a estrutura cognitiva quando o aluno néo dispde de subsuncores para a ancoragem
de novas aprendizagens ou quando notar que os subsuncores disponiveis ndo séo suficientes
para que ocorra a ancoragem do novo conhecimento, ou ainda, quando presentes na estrutura
cognitiva do estudante mas que ndo estavam sendo usados.

Segundo os autores 0s organizadores prévios podem se apresentar de diferentes formas,
sendo por meio de textos, filmes, esquemas, desenhos, fotos, perguntas, mapas conceituais
apresentados aos alunos em primeiro lugar, permitindo assim a integracdo de novos conceitos
aprendidos, facilitando o relacionamento da nova informacdo com a estrutura cognitiva ja
existente.

Em resumo, os organizadores prévios tém por objetivo o uso de materiais introdut6rios
como estratégia para manipular a estrutura cognitiva, procurando facilitar a aprendizagem,
caracterizando-se por apresentar um nivel de abstracdo elevado, maior generalidade quando
comparado ao novo material a ser aprendido, objetivando dessa forma, preencher a lacuna entre
aquilo que o aprendiz jA conhece e 0 que precisa conhecer antes de poder aprender
significativamente a tarefa na qual se depara (MOREIRA, 2011).

Quanto a diferenciacdo progressiva Ausubel et al. (1980), a explica levando em
consideracdo dois pressupostos. No primeiro ele afirma que é menos dificil compreender os
aspectos diferenciados de um todo previamente aprendido, mais inclusivo do que formular o
todo inclusivo a partir das suas partes diferenciadas previamente aprendidas.

No segundo pressuposto afirma que no individuo a organizacdo do contetido de uma
determinada disciplina consiste de uma estrutura hierarquica na sua propria mente. Sendo que
as ideias mais inclusivas ocupam uma posic¢ao no topo dessa estrutura e abrangem proposicoes,
conceitos e dados factuais progressivamente menos inclusivos e mais diferenciados.

Nesse sentido, deve-se a priori ensinar 0os conceitos em um nivel mais abrangente em
direcdo a um nivel mais detalhado, procurando associar a material novo a ser ensinado com o
apresentando anteriormente, fazendo uso de referéncias de comparaces em atividades que
estimulem o uso do conhecimento de maneira nova.

Tratando-se finalmente do terceiro pressuposto, definido por reconciliagdo integradora,

Ausubel et al. (1980), define como 0 momento em que se reconhecem 0s conceitos vistos até
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entdo de forma isolada, ou seja, mediante a relacdo entre os conhecimentos novos e 0s
subsuncgores existentes na estrutura cognitiva onde os saberes serdo remodelados ou
ressignificados tornando-se mais importantes, atuando como subsuncgores ou conhecimentos
prévios, dando significado ao estudo de novos conceitos.

Para que o ocorra a aprendizagem significativa existem trés condicGes necessarias. A
primeira se destaca pela presenca de conceitos subsungores ja existente na estrutura cognitiva
do aprendiz, a segunda condicao depende do aluno, onde 0 mesmo precisa ter uma disposicédo
para aprender, manifestando disposicdo para relacionar de maneira substantiva o novo material
ou contetdo. A terceira condicdo relaciona-se ao contetdo a ser ministrado, onde 0 mesmo
precisa ser potencialmente significativo, ou seja, que se relacione a estrutura cognitiva do
aprendiz de maneira ndo arbitraria (AUSUBEL et al. 1980).

As condicdes para que o material seja potencialmente significativo envolve dois fatores,
0 primeiro diz respeito a natureza do assunto, onde o mesmo deve ser suficientemente ndo
arbitrario e aleatorio, de maneira que estabeleca uma relacdo nédo arbitraria e substantiva com
ideias correspondentemente relevantes localizadas no dominio da capacidade intelectual
humana. O segundo fator que determina o potencial significativo do material de aprendizagem
refere-se a uma funcdo que pertence a estrutura cognitiva do aluno e ndo ao material da
aprendizagem. Nesse sentido, para que a aprendizagem significativa ocorra vai além da relacao
entre as novas informac0es, faz-se necessario que o conteido ideacional relevante esteja na
estrutura cognitiva de um determinado aluno (AUSUBEL et al. 1980).

Moreira (2011), distinguem trés tipos de aprendizagem significativa: aprendizagem
representacional, aprendizagem de conceitos e aprendizagem proposicional. A aprendizagem
representacional trata-se de uma associacdo simbdlica primaria, isto €, atribuicdo de
significados a simbolos. O que um determinado simbolo significa ou representa € inicialmente
algo completamente desconhecido para uma pessoa em estagio inicial de desenvolvimento,
sendo algo que ela tem que aprender. J& a aprendizagem de conceitos €, de certa forma, uma
aprendizagem representacional com carater mais abrangente e categorico, sendo considerada
como uma extensao da primeira.

Ausubel et al. (1980), apresentam dois métodos de aprendizagem de conceito, sendo a
formagéo de conceito, que ocorre primordialmente em criancas de idade pré-escolar, onde 0s
atributos essenciais do conceito sdo adquiridos por meio de experiéncia direta, e a assimilacao
de conceito, que é a forma predominante de aprendizagem de conceito em criangas em idade

escolar e adultos. A assimilacdo desses conceitos ocorrera se 0s atributos essenciais dos novos
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conceitos estiverem definidos em novas combinagGes disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo.

Segundo Moreira; Masini (2006), é por meio da assimilacdo que um conceito ou
proposicdo potencialmente significativo € assimilado sob uma ideia ou conceito mais inclusivo,
ja presente na estrutura cognitiva. Sendo, portanto, por meio da assimilagdo que se tem um
efeito facilitador no processo de retengdo. Posterior a esse estagio, ocorre a chamada
assimilacdo obliteradora, momento em que o conceito recem assimilado passa a integrar o
subsuncor de forma definitiva, garantindo assim que ndo haja mais uma desassociacao.

Segundo a teoria ausubeliana, a aprendizagem significativa apresenta trés formas,
segundo a teoria da assimilacdo: a subordinada, superordenada e a combinatéria. A maior
incidéncia da aprendizagem significativa € do tipo subordinada, isto €, a nova ideia aprendida
se encontra hierarquicamente subordinada a ideia preexistente, a nova informacdo adquire
significado por meio da interagdo com subsuncores.

Na forma superordenada a aprendizagem significativa ocorre quando o novo conceito é
mais geral e inclusivo que os subsuncores, ou seja, a informacdo € mais ampla que os
subsuncores presentes na estrutura cognitiva do aprendiz, sendo mais abrangente que estes e
entdo passa a assimila-los. Na aprendizagem significativa combinatéria ocorre quando a
informacdo nova ndo € suficientemente ampla para absorver os subsungores e a0 mesmo tempo
quando essa mesma informac&o é muito abrangente para ser absorvida por estes, caracterizando
por ser uma aprendizagem de proposi¢do global (AUSUBEL et al., 1980; MOREIRA, 2011).

Silva; Schirlo (2014), em um estudo relacionado ao ensino de Fisica frente a nova
realidade social, em relagcdo as mudancas que vém ocorrendo nas Gltimas décadas em virtude
dos avancos cientificos e tecnoldgicos, afirmam a necessidade da construcéo de conhecimentos
que auxiliem no desenvolvimento de habilidades cognitivas capazes de proporcionar 0
letramento cientifico.

Frente a este contexto questionam quais as contribui¢des da Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel podem ser agregadas ao processo de ensino de Fisica. Mediante um
estudo bibliografico os autores concluem que a Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel tem um papel relevante no que tange a formacdo dos estudante frente as novas
demandas da sociedade atual. Afirmam ainda a necessidade de os professores conhecerem a
presente teoria para desenvolverem um processo de ensino coerente com a demanda atual.

E muito comum na prética docente o professor lancar uma gama de informagdes, sem

mesmo antes procurar saber o que o aluno sabe sobre o tema em questdo. A partir do
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conhecimento da Teoria da Aprendizagem Significativa, fica evidente a importancia de
levarmos em consideracgao os conhecimentos prévios dos alunos como um ponto de partida para
o inicio de uma aula e a partir disso direcionarmos as abordagens e encaminhamentos diante do
processo didatico.

Apesar da teoria de Ausubel estd fundamentada sob uma oOtica cognitiva, podemos
observar também fortes indicios de componentes afetivos, pois leva em consideracdo o estagio
em que o individuo se encontra, isto é, supbe uma predisposi¢cdo do educando em querer
aprender, e para que isso ocorra 0 mesmo deve estar motivado (TAPIA; FITA, 2015).

Levando-se em consideracdo os principios da aprendizagem significativa, concluimos
que o desenvolvimento de aulas de campo pode atuar como uma estratégia de fundamental
importancia, pois relaciona os conhecimentos obtidos em sala de aula com a préatica de campo,
produzindo assim novos conhecimentos.

Portanto, a aula de campo pode ser vista como um meio de motivar os estudantes na
busca por novos conhecimentos, que com o auxilio de aulas tedricas ministradas previamente,
levando-se em consideracdo 0s conhecimentos prévios, a aprendizagem seja estavel, isto é, que

de fato faca sentido ao estudante.

CAPITULO 3 - MODALIDADES DIDATICAS NO ENSINO DE BIOLOGIA:
POSSIBILIDADES E LIMITES

Podemos destacar para o ensino de Ciéncias e de outras disciplinas, duas teorias da
aprendizagem a Behaviorista e a Construtivista. Na orientacdo Behaviorista a transmissédo e
recepcdo de informacOes séo privilegiadas no processo de ensino e aprendizagem. A mente da
crianga é considerada como uma tabula rasa, isto &, local onde vai depositando o conhecimento,
nesse aspecto desvaloriza-se 0os conhecimentos prévios do educando, usando exercicios de
repeticdo e memorizacao, limitando o aluno no desenvolvimento de respostas e impedindo o
desenvolvimento de ideias proprias para a explicacdo de fatos e fendbmenos que o cerca. A
orientagdo construtivista segue uma orientacdo contraria a primeira, admitindo que o educando
ndo depende apenas da memorizacdo para 0 aprendizado, mas de exercicio mental,
estabelecendo relagdes e atribuindo significados aquilo que tem contato no decorrer do processo
de ensino e aprendizagem (CAMPOS; NIGRO, 2009).

Pautado em um modelo construtivista de ensino e aprendizagem as modalidades

didaticas entram nesse contexto como aliadas a um modelo de ensino que possibilite a real
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participacdo do aluno na construgdo do conhecimento, levando-se em consideragdo suas
experiéncias e contextualizando com os conteudos ministrados em sala de aula.

Marandino; Selles; Ferreira (2009), afirmam que como profissionais atuantes nas
disciplinas escolares de Ciéncias e Biologia, inimeras criticas tém sido direcionadas ao ensino
das mesmas, sendo acusadas de privilegiar a descricdo e a memorizagao, as aulas e avaliagdes
dessas disciplinas tem se caracterizado como pouco significativas se restringindo ao universo
académico. A partir desse pressuposto percebe-se a complexidade da tarefa de ensinar Ciéncias
e Biologia na educacéo basica.

Como contrapartida ao conjunto de problemas no ensino de Ciéncias e Biologia,
compete ao professor a busca por alternativas que possam otimizar a aprendizagem de forma
contextualizada. Para otimizar o processo de contextualizacdo, possibilitando a aprendizagem
do aluno, o professor deve estar seguro dos objetivos a serem alcancados diante de determinado
conteldo, seja ele conceitual, procedimental ou atitudinal, escolhendo assim procedimento ou
modalidade didatica adequada e instrumentos de ensino adequados a serem empregados no
decorrer das aulas (CAMPOS; NIGRO, 2009).

Nesse sentido, em relacdo ao ensino de Biologia, ap6s decidido que os alunos devem
aprender conceitos basicos, vivenciar o método cientifico e analisar as implica¢fes sociais do
desenvolvimento da Biologia, deve ocorrer a escolha de contetdos relevantes, fundamentais e
atualizados, selecionando em seguida as atividades e experiéncias que melhor levem a
consecucdo dos objetivos propostos (KRASILCHIK, 2016).

A escolha da modalidade didatica depende do contedo e dos objetivos selecionados,
da classe a que se destina, do tempo e dos recursos disponiveis, levando-se em consideragao 0s
valores e convicgBes do professor. A inclusdo de diversas modalidades didaticas é de
fundamental importancia, pois cada situacdo exige uma solucdo prépria e a variacdo de
atividades pode favorecer o interesse dos alunos, atendendo as diferencas individuais
(KRASILCHIK, 2016).

No entanto, Souza (2014), afirma que fatores como a inexperiéncia, falta de
conhecimento e aperfeicoamento sdo fatores responsaveis pelo insucesso de aulas e objetivos
de ensino ndo alcancados, sendo necessario a permanente atualizagdo dos conceitos e a¢fes do
professor para o emprego de diferentes modalidades didaticas e consequente melhoria na
aprendizagem.

As modalidades didaticas se constituem em estratégias de ensino e aprendizagem e

podem ser classificadas segundo varios critérios.
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Krasilchik (2016), cita como critérios em distribuir as varias modalidades didaticas que
tenha em um dos extremos como objetivo o ensino, a transmissao de informacdes e, no outro,
o desenvolvimento da criatividade e da capacidade de resolver problemas. Uma outra forma
citada pela a autora no processo de divisao das modalidades é de acordo com a participacdo dos
docentes e estudantes na aula, partindo da total responsabilidade do professor em uma aula
expositiva até a total autonomia dos alunos no desenvolvimento de projetos de pesquisa.

Sera apresentado a seguir a descricdo das modalidades didaticas mais frequentemente
utilizadas no ensino de Biologia, dando énfase a atividade pratica de campo ou termos similares
de acordo com diferentes autores.

Iniciamos nossa abordagem por meio da modalidade didatica denominada aula
expositiva. Essa ¢ a modalidade didatica comumente utilizada no ensino de Biologia,
caracterizada pela prelecdo verbal empregada por parte dos professores e pela passividade dos
alunos, pelo fato de ficarem na condicdo de ouvintes, possui como ponto positivo o fato de ser
por meio dessa modalidade que o professor pode introduzir um assunto novo, sintetizar um
topico, ou comunicar experiéncias pessoais (GIL, 1990; KRASILCHIK, 2016).

Libaneo (1998), considera a aula expositiva, no conjunto das formas didaticas, como
um meio de mobilizar e estimular o aluno, combinando com outros procedimentos didaticos,
como os trabalhos em grupo ou estudo dirigido.

Anastasiou; Alves (2006), definem a aula expositiva dialogada, que diferentemente da
aula expositiva, trata-se de uma estratégia didatica de exposicdo do conteddo, com a
participacdo ativa dos estudantes, nesse processo o conhecimento prévio € levado em
consideracdo e pode ser tomado como ponto de partida. Compete ao professor direcionar
0s estudantes a questionarem, interpretarem e discutirem o objeto de estudo, a partir do
reconhecimento e do confronto com a realidade, sendo, portanto, o dialogo considerado como
a ferramenta chave desta estratégia.

A transicdo entre um tipo de aula em que so6 o professor fala para a modalidade em que
ha o didlogo é denominada por Krasilchik (2016), como discussdes. A autora considera que
essa modalidade didatica abre espago para o dialogo, sendo considerado como um sensivel
progresso na qualidade nos cursos de Biologia. A autora indica que o professor faca uso dos
Convites ao Raciocinio, que séo as unidades didaticas presentes nos livros didaticos, escritas
na forma de discussdo em que estimula o estudante a participar das atividades de investigacao.

Outra modalidade didatica que pode ser usada no ensino de Biologia, trata-se das

demonstracdes. As aulas de demonstracfes em Biologia servem para apresentar aos alunos
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técnicas, fendmenos, espécimes, dentre outras atividades. Segundo a autora, 0 uso das
demonstracgdes se justifica nos casos em que o professor deseja economizar tempo ou pelo fato
de ndo dispor de material em quantidade suficiente para toda a classe.

Campos; Nigro (1999), usam o termo demonstracdes praticas, definindo como
atividades realizadas pelo professor no qual o aluno apenas assiste, sem poder intervir, no
entanto, possibilita ao aluno obter maior contato com fenémenos ja conhecidos e até mesmo
com coisas novas, como equipamentos, instrumentos e fenémenos.

Bassoli (2014), afirma que a interatividade entre os alunos e fendmenos de fato € muito
reduzida, ndo havendo interatividade fisica direta, porém estas préticas proporcionam
interatividade emocional, principalmente quando se trata de recursos atrativos, como reagoes
quimicas do tipo “show de ciéncia”.

As aulas praticas sdo modalidades didaticas de fundamental importancia no ensino de
Ciéncias e Biologia, pois dependendo do contetdo a ser ministrado ele é abstrato, ndo palpavel
0 que se torna de dificil compreens&o por parte do aluno.

Segundo Krasilchik (2016), as aulas de laboratério tém um lugar insubstituivel nos
cursos de Biologia, desempenhando fun¢des como o contato direto por parte dos alunos com os
fendmenos, manipulando os materiais e equipamentos e observando organismos. A autora
afirma que em determinadas situacdes em lugar da aula prética possibilitar que o aluno se
defronte com o fendmeno bioldgico sem expectativas predeterminadas, a oportunidade é
perdida em detrimento de atividades organizadas de modo que o aluno apenas siga instrugdes
detalhadas para encontrar respostas certas e ndo para resolver problemas.

As simulagdes na condicdo de modalidade didatica, compreendem em atividades em
que os participantes sdo envolvidos em uma situacdo problematica em que devem tomar
decisdes e prever suas consequéncias. Um exemplo de simulacGes sdo os jogos, cuja funcéo é
ajudar a memorizar fatos e conceitos (KRASILCHIK, 2016).

A modalidade didatica denominadas projetos, séo atividades que podem ser executadas
por um aluno ou uma equipe para resolver problemas enfrentados em seu dia a dia, sendo o
professor um guia e auxiliador, tendo como produto final, um relatério, modelo, colecéo de
organismos e dentre outros. Possui como objetivos educacionais o desenvolvimento da
iniciativa, da capacidade de tomar decisdes e da persisténcia na execucdo de uma tarefa
(KRASILCHIK, 2016; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Segundo Rossasi; Polinarski (2011):

Os projetos podem ser desenvolvidos individualmente ou por equipes e serem
utilizados para resolver problemas permitindo aos estudantes o desenvolvimento de
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iniciativas, a capacidade de decidir, a capacidade de estabelecer um roteiro para suas
tarefas e finalmente redigir um relatério no qual constam as conclusdes obtidas. Esse
processo implica saber formular questdes, observar, investigar, localizar as fontes de
informacdo, utilizar instrumentos e estratégias que lhe permitam elaborar as
informagdes coletadas (ROSSASI; POLINARSKI, 2011, p. 12).

Fica evidente tanto nas afirmacdes de Krasilchik (2016) e Rossasi; Polinarski (2011), o
quanto o desenvolvimento de projetos se constitui como uma atividade relevante, pois podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades por parte do estudante, possibilitando-lhe
atuar na identificacdo e resolucéo de problemas.

Consoante a Marandino; Selles; Ferreira (2009, p. 139), frente as atividades de campo

e 0 ensino de Biologia:

Sair do cotidiano da sala de aula e promover atividades extraclasse sdo iniciativas
muito antigas na escola que talvez existam desde que essa instituicdo se consolidou.
Os termos usados para essa pratica sdo variados; incluem desde as conhecidas
excursdes ate as saidas, aulas-passeio ou trabalhos de campo, viagens de estudo e
estudos do meio, entre outros.

Conforme afirmam Viveiro; Diniz (2009), é encontrado na literatura diferentes
terminologias para classificar as aulas de campo, os autores deixam claro que ha existéncia de
diferenca entre “estudo do meio”, termo este empregado nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) como sinénimo de excursao, atividade de campo, visita e dentre outros.

Conforme os autores, as atividades de campo sao estratégias muito utilizadas no estudo
do meio, mas as duas expressdes ndo tém o mesmo significado, mais que uma estratégia
didatica, o estudo do meio caracteriza-se como componente do processo de ensino, ndo se
restringindo como a visitas ou excursdes (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Rocha (2011), procura estabelecer diferenciagbes e aproximagdes entre as diversas
tipologias envolvendo o tema saidas a campo, a qual se distinguem pela metodologia utilizada,
pelos objetivos, pelos espacos utilizados e por meio do tempo de desenvolvimento.

Dentre as varias denominacGes e finalidades atribuidas pelos professores que
desenvolvem atividades que excedem os espacos da sala de aula, Rocha (2011), elencou as
seguintes: trabalhos de campo, caracterizado como um metodologia de ensino e aprendizagem
capaz de levar o aluno ao encontro dos fendmenos in loco, visando oferecer ao mesmo
experiéncias relacionadas ao sentidos de forma interessante e dinamica; aula de campo,
caracterizada como uma extensao daquela que ocorre nos espagos formais de ensino, objetiva
complementar os contetdos abordados, com o diferencial de estimular o aprendizado e
promover a socializagdo entre os envolvidos; estudo do meio, caracterizado por exprimir um
carater cientifico e integrador, necessitando de um planejamento cuidadoso, atengéo e certo

tempo para executar todas as suas fases; saidas, visitas e viagens de campo, referem-se as
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atividades exteriores a sala de aula; trilhas interpretativas e ecoldgicas, estdo relacionadas aos
estudos voltados as questdes ambientais, em um processo de conscientizagdo e preservagao
ambiental.

Fernandes (2007), traz a definicéo de atividade de campo em Ciéncias como atividades
em gue ocorre o deslocamento dos alunos, monitores e professores para um local diferente da
sala de aula, ou seja, um ambiente alheio ao espago escolar.

Segundo Krasilchik (2016), apesar dos professores de Biologia considerarem de
extrema importancia os trabalhos de campo e as excursdes, sdos raros 0s que as realizam, tendo
como principais obstaculos a organizacdo das excursdes a complicacdo para obter autorizacdo
dos pais, da diregéo da escola e dos colegas que ndo colaboram no sentido de ceder seu tempo
de aula, medo de possiveis acidentes, a inseguranca em nao reconhecer 0s organismos
encontrados e problemas de transporte.

Uma possivel solucéo frente as dificuldades em realizar tais atividades, consiste em
utilizar os espacos contidos proximos da escola, pois ndo ha necessidade de autorizacdes
especiais ou de veiculos para levar a classe (KRASILCHIK, 2016).

Marandino; Selles; Ferreira (2009), afirmam que uma viagem educacional pode
envolver custos elevados, tornando-se invidvel dependendo da realidade, porém, considerando
que as saidas sdo importantes frente a aprendizagem, devemos considerar também a
possibilidade de serem feitas em diferentes contextos e em variados formatos.

Conforme Fernandes (2007), as atividades de campo podem além da aprendizagem
perpassarem também por aspectos ligados a afetividade, levando a trés linhas de avalia¢do dos
ganhos. Uma delas diz respeito aos ganhos de sociabilidade, de modo particular a autoestima,
a capacidade de trabalho em equipe e relacionamento entre colegas e professores. Outra linha
refere-se a associacdo dos ganhos os aspectos afetivos aos aspectos cognitivos, sugerindo que
0s ganhos afetivos promovam a aprendizagem de conteudo. Finalmente, a terceira linha refere-
se aos aspectos ligados a afetividade com o desenvolvimento de valores e atitudes em favor a
conservacao ambiental.

Nessa abordagem, Seniciato; Cavassan (2004), ao desenvolverem uma pesquisa cujo
objetivo foi evidenciar a relacdo entre os aspectos emocionais e a construcdo de conhecimento
cientifico em aulas de Ciéncias desenvolvidas em ecossistemas terrestres naturais, consideram
que o desenvolvimento de aula de campo é uma forte aliada ao trabalho do professor de

Biologia, pois possibilita o desenvolvimento de sensagdes e emogOes que contribuem para a
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aprendizagem do aluno, resultado este que poderia ndo ser alcancado em metodologias
tradicionais de ensino.
Estabelecendo uma comparacdo em termos de rendimentos entre aula de campo e aula

tedrica os autores afirmam.

No contexto da aula de campo, que demonstrou despertar mais 0s sentimentos e 0s
interesses, os alunos podem alcangar um rendimento maior, quando comparada ao da
aula teorica, pois, de forma geral, em toda a conduta, as motivagdes e o dinamismo
energético provém da afetividade, enquanto que a técnica e o ajustamento dos meios
empregados constituem o aspecto cognitivo, seja ele sensorio-motor ou racional
(SENICIATO E CAVASSAN, 2004, p. 129).

A depender do assunto a ser abordado, o desenvolvimento de aulas de campo possibilita
também o trabalho interdisciplinar e transdisciplinar. O estabelecimento de relagcdes entre
assuntos da mesma disciplina e entre disciplinas distintas, permite ao aluno compreender as
conexdes existentes entre elas. Krasilchik (2016, p. 52), afirma que “A falta de integrac¢do
intradisciplinar é fonte de grandes dificuldades no aprendizado de Biologia”.

Nota-se que ha grande diversidade de possibilidades que o professor pode adotar para
fazer com que o ensino de Ciéncias e Biologia se torne mais atraente para o aluno e como
consequéncia disso 0 aumento do interesse pela aprendizagem. No entanto, percebe-se o quanto
o0 ensino dessas disciplinas é predominantemente marcado com praticas tedricas, se
expressando em sala de aula na mera transmisséo de informagGes descontextualizadas do

cotidiano do educando.

CAPITULO 4 - PERCURSO METODOLOGICO

Segundo a classificacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), a presente pesquisa tem como “grande area as ciéncias humanas; area de
educacdo; subareas ensino — aprendizagem e especialidade métodos e técnicas de ensino”.

Quanto a abordagem sobre o tema, trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo.
Segundo Sampieri et al. (2013), a pesquisa qualitativa busca compreender e aprofundar os
fendmenos tendo como base a perspectiva dos participantes em um ambiente natural e em
relacdo a um determinado contexto, sendo aplicada também quando procura-se compreender a
perspectiva dos participantes diante de determinados fendmenos que os rodeiam, aprofundando
em suas experiéncias, opinides e significados.

Para o desenvolvimento de qualquer pesquisa, faz-se necessario o levantamento do que
ja se tem produzido a respeito da tematica, dessa forma, foi realizada uma revisao bibliogréafica
e documental, possibilitando o acesso as bibliografias e documentos ja tornados publicos em
relacdo ao tema de estudo (MARCONI; LAKATOS, 2017).
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Nesse sentido foram realizadas buscas em meios eletronicos, revistas especializadas em
educacéo, livros, dissertacOes e teses que tratam do tema da pesquisa.

Em busca de conhecer como esta estruturado o Curso Técnico em Agropecudria, foi
acessado também o plano de curso institucional dando atencédo especial ao ensino de Biologia,
procurando verificar como este esta estruturado, verificando como e quando a temaética
Ecologia é ministrada pelo professor e suas relagfes com outras disciplinas presentes na matriz
curricular do curso.

Foi utilizado como procedimento técnico o estudo de caso. Segundo Yin (2001), trata-
se de uma investigacdo empirica fazendo uso de mudltiplas fontes de evidéncias como
entrevistas, observacdes, documentos e artefatos fisicos que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto n&o estdo claramente definidos.

Dentre as principais caracteristicas ou principios dos estudos de caso podemos destacar
a descoberta, onde o pesquisador se mantera sempre atento a novos elementos que podem
emergir no decorrer do estudo; enfatizam a interpretacdo em contexto, onde deve-se levar em
conta o contexto em que o estudo se situa; buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda, levando-se em consideragédo a multiplicidade de dimensdes presentes em determinada
situacdo; usam uma variedade de fontes de informac&o, possibilitando ao pesquisador recorrer
a uma variedade de dados coletados em diferentes momentos; revelam experiéncia vicéria e
permitem generaliza¢Ges naturalisticas, liberdade do pesquisador relatar as suas experiéncias
no decorrer do estudo; procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes em uma situacdo social e utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que
os outros relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2018).

Como instrumentos para a coleta de dados foi empregada a observacao, aplicacdo de
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Segundo Lidke; André (2018), a observacdo
usada como principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, permite
um estreitamento do contato entre pesquisador e o fendmeno pesquisado. Portanto, para a coleta
de dados o pesquisador atuou na condi¢éo de observador como participante junto ao professor
e a turma pesquisada, participando das atividades cotidianas escolares, nesse caso durante as
aulas expositivas e a aula de campo, ao mesmo tempo que ocorreu a coleta de dados.

A aplicacdo dos questionarios, caracterizado como um conjunto de perguntas com
enfoque nas varidveis na qual se deseja avaliar, podendo estes conter perguntas abertas ou

fechadas, conforme afirma Sampieri et al. (2013), conteve perguntas abertas referente aos
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conhecimentos sobre a temética Ecologia com foco nas interagdes ecologicas, foram
direcionadas aos alunos integrantes da pesquisa antes a ap6s a aplicacdo das estratégias de
ensino propostas na pesquisa, a fim de verificar a real contribuicdo dos procedimentos didaticos
empregados.

Portanto, foram utilizados dois questionarios. O primeiro questionario aplicado teve a
finalidade de verificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre Ecologia e 0 que esperam
de uma aula de campo, ou seja, um questionario de sondagem (Apéndice ).

Posterior a aplicacdo das estratégias de ensino, foi aplicado o segundo questionario
(Apéndice I1) para verificar o que foi modificado/acrescentado no conhecimento, bem como a
percepcao dos estudantes sobre as estratégias didaticas empregadas.

Este altimo foi constituido por perguntas capazes de verificar o conhecimento agregado
aos estudantes, a percepcdo dos mesmos apds a aplicacdo da aula expositiva associada a aula
de campo, as dificuldades e facilidades encontradas na realizacdo da aula de campo, abordando
pontos positivos e negativos, sugestdes de melhoria em relagdo a pratica, ponto de vista sobre
a possibilidade de execucdo dos procedimentos, de modo a mencionarem indicativos de
colaboracéo nas praticas pedagogicas dos professores no ensino de Biologia.

Os critérios de andlise para as respostas esperadas em relacdo ao tema Ecologia, aplicado
nos questionarios, tomaram como base as orienta¢des contidas nos livros didaticos de Biologia,
periddicos especializados da area, levando-se em consideracdo o nivel adequado de
compreensdo dos estudantes envolvidos na pesquisa.

Método amplamente difundido nas ciéncias sociais, desempenhando importante papel
nas atividades cientificas, bem como em outras atividades humanas, foi aplicada a entrevista
semiestruturada, esse tipo de entrevista se desenvolve a partir de um esquema baésico,
possibilitando ao entrevistador realizar as adaptacdes necessarias no decorrer da pesquisa
(LUDKE; ANDRE, 2018).

Nesse sentido foi aplicada a entrevista a quatro (04) participantes da pesquisa para fins
de validacdo das respostas contidas nos questionarios. O critério de selecdo se deu em funcgéo
da anélise das respostas contidas nos prdprios questionarios e assiduidade quanto a participagdo
no decorrer das etapas da pesquisa. As entrevistas foram gravadas, com a utilizacdo de um
gravador de voz digital e posteriormente transcritas sem o auxilio de qualquer software, ou seja,

ouvindo, parando e transcrevendo.
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Cada resposta contida no questionario e nas entrevistas, receberam um namero de
registro para identificacdo, procurando evitar expor os nomes dos sujeitos, adotamos, portanto,

a abreviacdo Q/A n° (Questionario com Aluno) e E/A n° (Entrevista com o aluno).

4.1 Campo e sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve inicio a partir do pedido de autorizacdo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), Campus Humaita, sendo encaminhado
ao diretor uma carta de apresentacdo (Apéndice I11) do pesquisador e apGs 0 parecer positivo
por parte da instituicdo foi concedido o termo de aceite (Apéndice V). A priori foi realizada
uma reunido com o coordenador do Departamento de Ensino Pesquisa e Extensdo (DEPE),
professor responsavel pela disciplina de Biologia e com a pedagoga, explicando os objetivos da
pesquisa.

ApOs o parecer positivo quanto a realizacdo da pesquisa por parte dos setores
envolvidos, a pesquisa iniciou-se pela observagéo e conhecimento do local de estudo, no caso
0 espaco escolar, cujo objetivo foi compreendé-lo em seus aspectos organizacionais e
funcionais, e, além disso, entender a rotina dos alunos e conhecer o planejamento sobre o
contetdo de Ecologia do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria.

O Instituto foi selecionado como campo de pesquisa levando-se em consideracdo que
esta € uma das instituicGes de ensino no municipio de Humaita que oferta o Ensino Médio,
grupo necessario para o desenvolvimento da pesquisa. Outro fator que motivou foi a fato do
pesquisador pertencer ao quadro efetivo de docentes da instituicdo, atuando em outro Campus
e conhecer um pouco da realidade da instituig&o.

Esta pesquisa teve como sujeitos os alunos de uma turma do terceiro ano do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria, na forma integrada, turma 2019, pois levando em
consideracdo o plano de curso, é nesta série que o conteldo de Ecologia é ministrado. Podendo,
deste modo, correlacionar a pratica escolar com as atividades que foram desenvolvidas.

Foram incluidos na investigacdo cientifica apenas os estudantes que devolveram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (Apéndice V), Termo de Autorizagdo
de Uso de Imagem (Apéndice V1) e Termo de assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice V1),
todos devidamente assinados.

Os estudantes da turma incluida na investigacéo cientifica que deixaram de participar
das fases de estudo, no caso a aula expositiva dialogada ou a aula de campo, que se recusaram

a responder 0s questionarios e que por qualquer razdo desistiram de participar da pesquisa como
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um todo ndo foram considerados durante o processo de analise e consequentemente na
interpretacdo do dados.

Vale salientar que o presente projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM, criado pela Portaria do Reitor
n° 558/99 de 20/04/99 e aprovado pela Comissdo de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional
de Satude — CONEP em 04/08/2000, respeitando a autonomia do individuo, a beneficéncia, a
ndo maleficéncia, a justica e a equidade, garantindo assim, o zelo das informacdes e o total
respeito aos individuos pesquisados. A autorizagdo para conducdo da pesquisa foi dada pelo
parecer n° 2.914.101 em 24/09/2018 (Anexo I).

Segue abaixo um quadro com o resumo das principais acdes descritas que foram
necessarias para a realizacdo e concretizacdo dos procedimentos didaticos propostos no
presente trabalho.

Quadro 01 - Atividades realizadas para a execucgédo das aulas expositivas e da aula de campo,
e 0s responsaveis pela acdo (DT: Docente da Turma; PE: Pesquisador)

Atividade Descricéo

Aplicacdo do questionario | PE: Aplicado antes da exposi¢do do conteudo sobre interaces
de sondagem aos sujeitos da | ecolégicas com o objetivo de verificar os conhecimentos
pesquisa. prévios dos alunos a respeito da tematica bem como as

expectativas sobre o desenvolvimento da aula de campo.

Preparo e aplicacdo das aulas | DT: Selecdo dos contetidos a serem expostos a turma por meio
expositivas. de aula expositiva dialogada com auxilio de projetores, quadro

branco e realizacdo de atividades de fixacao.

Determinacdo do local da | DT/PE: Escolha do local para a realizagdo da aula de campo
aula de campo. realizado apds a conducdo de visitas prévias, cujo objetivo foi
de conhecer as particularidades do local e determinar o

percurso no qual os alunos seriam direcionados.

Organizagdo da aula de | DT/PE: Entrega do termo de liberagdo aos pais dos alunos;

campo. aquisicdo de alimentacéo e transporte e profissional de saude.

Reuni&o com os alunos. DT/PE: Conversa realizada com o objetivo de esclarecer o real
objetivo da aula de campo; recomendacGes sobre vestimentas;
uso de repelente e protetor solar; cuidados ao caminhar em

trilhas no interior da floresta e 0 cumprimento de horérios.

Realizacdo da aula de | DT/PE: Direcionamento dos alunos ao ambiente de floresta.

campo. Momento destinado a realizacdo de observagdes e anotacdes
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junto aos monitores de acordo com o estabelecido no roteiro de

aula de campo fornecido aos alunos.

Aplicacdo do questionario e | PE: Momento destinado a verificar se houve mudancas
entrevistas aos sujeitos da | conceituais positivas apos a realizacéo da aula expositiva e aula

pesquisa. de campo, bem como verificar a percepcéo dos alunos sobre os

procedimentos didaticos empregados.

Fonte: Proprio autor, (2019).

4.2 Analise dos dados

Apbs a aplicacdo das estratégias didaticas foi realizada a analise dos dados com base
nas respostas contidas nos questionarios, entrevistas, informacdes presentes no plano de curso
e nas observacdes realizadas pelo pesquisador em relacdo aos sujeitos da pesquisa. Para essa

apreciacao, seguimos as recomendacdes referentes a Analise Textual Discursiva (ATD).

A andlise iniciou-se com a unitarizacdo em que os textos foram separados em unidades
de significado. Estas unidades por si mesmas geraram outros conjuntos de unidades oriundas
da interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacGes feitas pelo pesquisador
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Nessa etapa foram separados o0s elementos considerados mais

importantes, tendo em vista sua relevancia durante o processo de investigacgéo.

Segundo os autores apés realizacdo desta unitarizacdo, passa-se a fazer a articulacdo de
significados semelhantes em um processo denominado de categorizacdo. Neste processo
agregam-se as unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias
de andlise. Este processo todo gera meta-textos analiticos que irdo compor os textos
interpretativos, fase denominada de comunicagéo.

Assim, a partir das andlises das diversas fontes de dados presentes no decorrer da
pesquisa, em movimentos que sugiram a partir das manifestacdes discursivas dos sujeitos
estudados, elencamos as categorias de analise, sendo: O Curso Técnico em Agropecuéria de
Humaita: plano de curso e sua relacdo com o ensino de Biologia; O conhecimento prévio e a
perspectiva em relacdo a aula de campo: analisando as respostas dos sujeitos e Aula de campo:

aprendizagem e percepgOes no percurso das trilhas.

Por meio desta, tornou-se possivel maior amplitude na analise dos dados em relagdo ao
contetdo e as falas dos sujeitos pesquisados, levando-se em consideracdo a exigéncia da

constituicdo de sequéncias como a descricdo, interpretacdo e argumentacao.



53

CAPITULO 5- DESFECHOS E TECITURAS FRENTE AOS DADOS OBTIDOS

Neste capitulo serdo apresentados os dados oriundos a partir do desenrolar da pesquisa,
utilizando diferentes obras como embasamento para as discussoes.

O inicio do percurso para a coleta de dados refere-se a uma breve caracterizacdo dos
sujeitos da pesquisa, tendo como fonte de dados a aplicagdo de um questionario
socioeconémico, seguida da analise do Curso Técnico em Agropecuéria a partir do Plano de
Curso Institucional. Nesse aspecto, procurou-se entender a organizacdo das diferentes
disciplinas, verificando as relacGes existentes entre as disciplinas da base técnica e o estudo da
Biologia com énfase na Ecologia.

Em seguida, sera apresentado os passos percorridos para a condugdo das aulas
expositivas dialogadas e os resultados da aplicacdo do primeiro questionario, na qual refere-se
aos conhecimentos prévios dos sujeitos acerca da temética Ecologia/interacdes ecoldgicas, bem
como as expectativas dos alunos em relacdo ao desenvolvimento da aula de campo.

Seré apresentado também os caminhos percorridos para a conducdo da aula de campo,
bem como os resultados referentes a aplicacdo do segundo questionario e entrevistas conduzidas
apos a aplicacdo das estratégias didaticas que enfatizam se houve ou ndo mudanca conceitual

bem como as percepgdes dos sujeitos diante dos procedimentos didaticos empregados.

5.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

O total de alunos matriculados na turma do terceiro ano do Curso Técnico em
Agropecuéria do ano de 2019 (dois mil e dezenove) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas (IFAM), Campus Humaita é de 22 (vinte e dois) alunos, destes
participaram assiduamente de todas as etapas da pesquisa 13 (treze), sendo 05 do sexo/género
masculino e 08 do sexo/género feminino.

Com excecdo de apenas 1 (um) participante que frequentou o ensino fundamental parte
em escola publica e parte em escola particular, todos os demais sdo oriundos de escola publica.

Questionados sobre o local de residéncia, 12 (doze) participantes da pesquisa residem
na zona urbana e apenas 1 (um) reside na zona rural. Destes, 12 (doze) moram juntamente com
0s pais e apenas 1 (um) declarou morar sozinho, possuem uma faixa etaria entre 16 (dezesseis)
a 19 (dezenove) anos.

A profissdo exercida pelos pais variou muito, sendo filhos de pescador, pedreiro,
professor da educagdo basica, funcionario publico, autbnomo, donas de casa, empresario,

aposentado, carpinteiro e diarista.
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Nota-se, que apesar de estarem matriculados no curso em Técnico em Agropecudria nao
existe uma relagédo direta com a profisséo exercida pelos pais. Com excecdo dos filhos de
pescadores, nenhum dos participantes, por exemplo, os pais exercem atividades diretamente
relacionadas a agropecudria, que poderia ser um fator que influenciaria na escolha do curso.

Questionados se trabalham ou ja trabalharam, 08 (oito) assinalaram que ndo exercem ou
exerceram algum trabalho. Enquanto que 05 (cinco), alegaram exercer ou ter exercido algum
trabalho, dentre eles, baba, vendedor de picolé, lava-jato, refrigeracdo técnica até mesmo

empreendedor.

5.2 O Curso Técnico em Agropecudria de Humaita: plano de curso e sua relagdo com o
ensino de Biologia

A existéncia do Campus no municipio de Humaita deve-se ao fato de que em 29 de
dezembro de 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n® 11.892/08, que
criou 38 Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). A partir da referida lei
instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica no ambito do
sistema federal de ensino, vinculada ao Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008).

A partir de sua criagdo, o Governo Federal, através do Ministério da Educacdo, instituiu
0 Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, denominado como fase I,
constituindo-se na iniciativa, de implantagdo de um total de 208 (duzentos e oito) novas
unidades na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Expansdo que objetiva a ampliacdo dos
espacos de formacao profissional e elevacdo do numero de escolaridade. O estado do Amazonas
nessa nova fase foi contemplado com quatro novos campi, distribuidos nas mesorregides
localizadas nos municipios de Humaitd, Eirunepé, Tefé e Itaquatiara (IFAM, 2014).

O Campus Humaita integra o programa de expansdo da rede federal de educacao
profissional e tecnoldgica na regido norte do pais, foi criado através da PORTARIA N° 993, de
7 de outubro de 2013. Esta localizado na BR 230, KM 7, Zona Rural de Humaita. Possui uma
extensdo de 121,33ha, area que pertencia ao patrimdnio municipal e que foi doada para o
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, por meio da Lei N°
584/2012 de 05 de janeiro de 2012 (IFAM, 2014).
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Figura 01: Imagens de algumas das instala¢cdes do Campus Humaita.

sl 5

Fonte: Proprio autor (2019).

O Campus Humaita possui 10 turmas na modalidade integrado ao nivel médio divididos
nos Cursos Técnicos de Nivel Médio em Agropecuaria, Administracdo, Informatica e Curso
Técnico na Modalidade EJA-PROEJA em Administracdo. Também sdo ofertados cursos
Técnicos de Nivel Médio na forma Subsequente, isto é, para alunos que ja encerraram o ensino
médio, totalizando 8 (oito) cursos, sendo estes: Recursos Pesqueiros, Florestas, Secretariado,
Administracdo, Informatica para Internet e Manutencdo e suporte em informatica, e na
Educacéo a distancia, Agropecuaria e Servicos Publicos (IFAM, 2014).

O Curso Teécnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada apresenta como
fundamento legal a Lei n® 9.394/97, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aos
dispositivos legais da Lei 11.741/2008 e o decreto n° 5.154/04.

O curso é desenvolvido em trés anos, integrando o Ensino Médio e a educacdo
profissional, onde séo oferecidas as disciplinas da Base Nacional Comum e as disciplinas de
Formac&o Profissional, por meio de aulas presenciais e ndo presenciais.

A oferta do referido curso esta de acordo com o Arranjo Produtivo Local (APL) para
que possa contribuir com o desenvolvimento socioeconémico regional por meio de méo de obra
qualificada. Para sua implantacdo, levou-se em consideracdo o0 mapeamento do setor
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agropecuario no municipio de Humait, realizado através da Pesquisa de Atividade Econémica
Regional (PAER) nos meses de outubro a novembro de 2012 (IFAM, 2014).

O Curso Integrado em Agropecuaria foi um dos primeiros a serem disponibilizados a
populacdo estudantil de Humaita e regido, sendo ofertado desde 2014. Ao analisar sua carga
horéria total e comparando aos demais cursos da mesma modalidade, constata-se que 0 mesmo
apresenta maior carga horaria relativa, totalizando 4.300 horas, destas 1.480 horas séo de
formacéo profissional a Base Nacional Comum totaliza 2.520 horas e 300 horas sdo destinadas
a realizacéo de Estagio Profissional Supervisionado.

O procedimento adotado para admissdo no curso, ocorre via processo seletivo publico,
executado pela Comissédo Local de Processo Seletivo Académico Institucional (CPSAI), sob
coordenacdo e acompanhamento da Comissdao Central de Processo Seletivo Académico
Institucional (CPSAI) aos alunos que concluiram o ultimo ano do ensino fundamental.

As inscrigdes no processo seletivo ocorrem de forma online e gratuita dando o direito
ao candidato a concorrer a 01 (uma) vaga para os cursos ofertados. O candidato precisa atender
a alguns critérios para ingresso, dentre eles: ser portador do certificado de conclusdo do ensino
fundamental ou equivalente ou concluinte do 9° (nono) ano do ensino fundamental e seja menor
de 18 anos de idade no ato da matricula, de acordo com a faixa etaria definida pela legislagéo
vigente para este nivel de ensino.

Para concluir o curso o aluno necessita cumprir uma quantidade minima de horas de
estagio, que atualmente, segundo a matriz curricular, prevé 300 horas, podendo o aluno optar
pelo Projeto de Conclusdo de Curso Técnico, denominado (PCCT).

O Curso Técnico em Agropecuaria objetiva formar um profissional que possa aplicar
seus conhecimentos praticos no mundo do trabalho, seja nas técnicas de gestdo e producdo da
agropecuadria e agroindustria, capacidade de articular os saberes locais com os saberes técnico-
cientificos a fim de solucionar problemas e visando o desenvolvimento de a¢des sustentaveis,
mantendo uma postura critica em relacdo a realidade na qual esta inserido (IFAM, 2014).

O curso conta com um quadro funcional bastante numeroso e diversificado, sendo 1
(um) coordenador do Eixo de Recursos Naturais, 1 (um) coordenador do setor de Producéo
Animal e Vegetal, 5 (cinco) docentes da area especifica e 15 (quinze) docentes pertencentes ao
quadro da Base Nacional Comum Curricular.

Ao analisar as orientacGes metodologicas presentes no plano de curso, fica evidente a

adocdo de uma metodologia de ensino que procura ir ao encontro de um padrdo de
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aprendizagem vinculado ao proposto pela teoria da aprendizagem significativa de David Paul
Ausubel, como se constata.

Os métodos de ensino partem de uma relagdo direta com a experiéncia do aluno,
confrontada com o saber trazido de fora. A aprendizagem do educando deve ocorrer
quando o conhecimento novo se sustenta numa estrutura cognitiva ja existente, ou
quando o professor prové a estrutura de que o educando ainda ndo dispde. Com isso
ocorre 0 principio da aprendizagem significativa que sup8e, como passo inicial,
verificar aquilo que o educando ja sabe e que supere sua visdo parcial e confusa e vai
ao encontro de uma visdo mais clara e unificadora (IFAM, 2014, p. 19).

Nota-se uma preocupacdo no que concerne 0 processo de ensino e aprendizagem, na
qual a relacdo estabelecida entre o docente e discente, € que o primeiro procure levar em
consideracdo durante o processo didatico as experiéncias e conhecimentos prévios do
educando, refletindo dessa forma em um processo avaliativo que va além de uma avaliacéo
constatatoria e pragmatica.

Ao analisar a matriz curricular do curso Técnico em Agropecuaria (Anexo 1), referente
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), constata-se que a disciplina de Biologia conta
com uma carga horéria de 80h anual com duas aulas semanais, perfazendo ao final do curso um
total de 240h. Atualmente o Campus consta com dois professores responsaveis pela disciplina,
ambos graduados em Biologia, sendo um com mestrado ja concluido.

Uma outra disciplina denominada Agroecologia, esta por sua vez pertencente ao nucleo
de formacéo profissional, aplicada apenas no segundo ano, soma um total de 80h, distribuidas
em duas aulas semanais.

E importante ressaltar a importancia da relacio existente entre as disciplinas da BNCC
e disciplinas da Formacao Profissional. Tendo em vista que uma gama de conceitos estudados
nas aulas de Biologia possui relacdo com outras areas do conhecimento. A exemplo disso,
podemos observar no ementario do curso a relacdo existente entre o estudo da Ecologia,
inserido na base comum e Agroecologia pertencente ao quadro da formacéo profissional.

No ementario da disciplina de Agroecologia, estudada durante o segundo ano, podemos
destacar o estudo da agricultura de base ecologica, agroecologia, desenvolvimento sustentavel,
agricultura sustentavel, vivéncia agroecologica, sucessdo ecoldgica, ciclos biogeoquimicos e
sistemas agroflorestais (SAF’s.) No ementério de Biologia, podemos visualizar que o estudo de
Ecologia é abordado durante o segundo ano juntamente com sistematica, classificacdo e
biodiversidade, reinos e evolucgéo, sendo abordado também no terceiro ano com o estudo da
genética, reinos, evolucgéo e salde humana.

Outra disciplina que apresenta estreita relacdo com a Ecologia é denominada de

Silvicultura. Disciplina pertencente ao eixo recursos naturais, estudada no terceiro ano, com
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uma carga horéria anual de 40 (quarenta) horas. Analisando o ementério, constata-se alguns
contetidos que podem de certa forma serem abordados durante o estudo da Ecologia, a saber:
importancia ecologicas, sociais e econdmicas dos recursos florestais; finalidade e usos das
espécies arboreas nativas e exoticas, viveiros florestais, potencial silvicultural de espécies
nativas e exoticas e recuperacao de areas degradadas.

Diante dessa analise, fica evidente a estreita relacdo entre o estudo da Ecologia com a
agroecologia e silvicultura, que mesmo pertencendo a nucleos distintos, complementam entre
si, podendo assim estabelecer uma relacéo de interdisciplinaridade.

Apesar dessa relacdo, notou-se uma divergéncia em relacdo ao que consta no
ementario em relacdo ao que esta presente no planejamento anual do professor no que se refere
aos conteudos de Biologia. Enquanto que no ementario Ecologia é abordada no segundo e
terceiro ano, no plano de ensino € abordada apenas no terceiro ano. De qualquer forma, a relagédo
se mantém.

Sobre o curriculo integrado, Almeida (2018, p. 41), destaca:

No curriculo integrado, conhecimentos de formagdo geral e especificos para o
exercicio profissional também se integram. Um conceito especifico ndo é abordado
de forma técnica e instrumental, mas visando compreendé-lo como construcao
histérico-cultural no processo de desenvolvimento da ciéncia com finalidades
produtivas.

Diante do exposto, destaca-se a importancia no processo de organizacdo curricular e
planejamento das aulas por parte do quadro de professores e demais profissionais, na tentativa
de estabelecer uma relacdo entre diversos conteido especificos da base comum com a formagéo
profissional, trilhando diferentes estratégias na qual uma possa complementar a outra,
possibilitando que a formacéo faca sentido pratico ao estudante.

Vale salientar que a Ecologia, atualmente, é estudada apenas no terceiro ano, como
mencionado anteriormente, especificamente durante o inicio do terceiro bimestre. Em comum
acordo com o professor da turma, o estudo da Ecologia foi redirecionado para o inicio do
primeiro bimestre, por duas razdes: a primeira refere-se ao fato de coincidir com o periodo de
realizacdo da pesquisa e a segunda em fungéo de que o contetdo de Ecologia tem sido muito
cobrado nos vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM). Quando ministrada
apenas no inicio do terceiro bimestre, os alunos sdo prejudicados em virtude de muitas vezes o
tempo ser insuficiente para estudar todo conteudo, prejudicando assim o desempenho dos
Mesmaos Nos exames.

Um aspecto que merece atencdo em relacéo a organizacao curricular do Curso Técnico

em Agropecuaria, € que de acordo com a Resolucdo 06/2012, que sdo as Diretrizes Curriculares
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da Educacdo Profissional, na qual dispde sobre as premissas em que a educacdo profissional
observard, menciona sobre a indissociabilidade entre teoria e préatica.

Nesse direcionamento, o curriculo do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria
na Forma Integrada do Campus Humaita, preconiza que devera oportunizar ao educando a
compreensdo dos fundamentos cientifico e tecnoldgico dos processos produtivos, buscando
sempre a relacdo entre teoria e pratica. Isso denota a necessidade do quadro de docentes, seja
da Base Comum ou Técnica se atentarem para o desenvolvimento de atividades que procurem
correlacionar os aspectos teoricos, abordados em sala, com a observacao de fenémenos em um
contexto pratico.

Costa (2017), assinala que os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria do Campus
Humaita, no que se refere ao desenvolvimento de praticas, sdo destinados a ambientes ou
espacos que excedem a sala de aula. Sdo oportunizados em participar de visitas técnicas,
desenvolvem trabalhos préaticos no proprio Campus, nos setores de producdo animal e vegetal.

Diante desse resultado, fica evidente a necessidade de articular agcdes que visem a
construcdo de atividades praticas em relacdo as disciplinas do nicleo comum. Vale destacar a
importancia da articulacdo entre docentes da base técnica e comum para a conducdo de tais
praticas, em um processo de construgdo do conhecimento de forma interdisciplinar, deixando
evidente que as diversas areas que estabelecem um curriculo integrado ndo se isolam, pelo
contrario, se complementam.

Em relacdo aos curriculos integrados e o trabalho interdisciplinar, Machado (2006),
sugere que disciplinas distintas podem se interligar por diversos meios, dentre eles a fusao de
contetdos, estudos e pesquisas compartilhadas, seminarios e eventos, realizacdo de projetos e
temas geradores, contribuindo para a superacdo de uma visdo utilitarista do ensino e

desenvolvendo a capacidade de pensar, sentir a agir dos alunos.

5.3 O conhecimento prévio e a perspectiva em relacdo a aula de campo: analisando as
respostas dos sujeitos

Como ponto de partida para o desenvolvimento da sequéncia didatica a respeito do
contetdo interagdes ecologicas, realizou-se uma conversa com o professor da turma, com o
intuito de esclarecer e planejar os detalhes frente a realizacao das aulas expositivas.

Estando o professor ciente dos objetivos, 0 mesmo se encarregou de efetuar o

planejamento das aulas teoricas a serem expostas em sala de aula, levando-se em consideracéo
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0s conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema, em conformidade ao proposto pela
teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel.

Nesse aspecto, referente ao planejamento da aula expositiva dialogada, Tapia; Fita
(2015), afirmam que para a organizacao de aulas expositivas € imprescindivel que o professor
procure averiguar os conhecimentos prévios dos alunos, levando-se em consideracdo suas
metas e expectativas, pois ao fazer isso o professor terd suporte para direcionar suas agdes,
trilhando o melhor caminho a ser percorrido para alcancar os objetivos propostos.

Atuando como observador participante, a acao do professor diante da turma ndo ocorreu
de forma isolada, portanto, o pesquisador participou ativamente de todas as etapas, desde o
planejamento das aulas teoricas até sua conducdo em sala de aula. Isso, deve-se ao fato da
necessidade de manter a fidedignidade diante dos objetivos tracados ao tempo em que se coletou
informacBes por meio das observacdes. Portanto, foram acompanhadas um total de 10 (dez)
aulas, com duragdo de 50 minutos cada, ministradas no periodo vespertino.

Antes mesmo de iniciar o conteido sobre as interacGes ecoldgicas, aplicou-se o primeiro
questionario, cujo objetivo foi verificar quais os conhecimentos prévios dos estudantes e quais
as perspectivas dos mesmos em relacédo ao desenvolvimento de aulas restritas ao espaco escolar,
no caso, a sala de aula, aliadas a aulas de campo.

Por meio da analise dos conhecimentos prévios, verificou-se o nivel de conhecimento
dos discentes sobre a tematica, possibilitando assim o direcionamento das aulas teoricas e
praticas.

Diante da analise das repostas contidas no questionario inicial, evidenciou-se a
necessidade do uso de organizadores prévios. Organizadores estes que podem ser textos, trechos
de filmes, esquemas, desenhos, fotos, pequenas frases afirmativas, perguntas, mapas
conceituais, dentre outros.

Conforme Ausubel (1980), o uso de organizadores prévios torna-se imprescindivel em
situacdes em que o aprendiz se depara com a aprendizagem de conteldos até entdo
desconhecidos ou em situagfes que ha necessidade de trazer a lembranga conhecimentos
prévios que possam estar ocultos na estrutura cognitiva do aprendiz naquele momento, portanto,
faz-se necessario que exista na estrutura cognitiva, um ou mais conceitos aos quais 0 novo
conceito se ancore de forma significativa aos subsungores.

Observando os excertos abaixo, constata-se que alguns dos sujeitos de fato ndo tinham

um conhecimento prévio do assunto, os chamados subsungores. Para fins de constatacdo, ao
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serem questionados sobre o que eles entendiam sobre relacfes ecoldgicas, obteve algumas
repostas.

Q/A.11: Entendo varias coisas em relacdo a Ecologia e os conceitos da Ecologia.

Q/A.13: Hum, sei néo.

Nota-se que em um dos alunos ha uma tentativa de apresentar uma resposta, mas fica
evidente que o mesmo ndo apresenta em sua estrutura cognitiva informagéo relevante que
estabeleca uma proximidade com uma correta definicdo do conceito relacionado as interacdes
ecologicas. J& 0 aluno de n° 13 (treze) foi taxativo em sua resposta, sem demonstrar qualquer
tentativa de definigéo.

Com o intuito de estabelecer uma base para uma nova aprendizagem, de modo especial
aos alunos que ndo apresentaram indicios de conhecimentos prévios, foi utilizado no decorrer
do primeiro encontro um documentario intitulado Impacto Animal/Selvas da National
Geographic, obtido de forma gratuita no Youtube, com duracdo de 50 (cinquenta) minutos.

Segundo Rosa (2000), o uso de um filme ou um programa multimidia, por ter uma
relacdo emotiva tende a motivar a aprendizagem de contetdos, quebrando o ritmo do cotidiano
por alterar a rotina da sala de aula, no entanto, ao fazer o uso do mesmo, compete ao professor
se atentar em alguns pontos, dentre eles, entender que o recurso audiovisual ndo é substituto em
situacOes onde ndo houve o planejamento da aula e o professor deve sempre analisar o recurso
antes de ser apresentado aos alunos.

Nesse sentido, antes mesmo do documentario ser exposto em sala de aula, tomou-se o
cuidado para que o mesmo de fato trouxesse informacGes que pudessem contribuir para a
apropriacédo de conceitos que posteriormente pudessem estabelecer uma relagcdo com as novas
informagdes apresentadas no decorrer das aulas.

Notou-se durante a exposicdo do documentario que muitos alunos de fato demonstraram
interesse, permanecendo atentos, até mesmo diante de algumas cenas demonstram ficar
surpresos e curiosos diante dos fendmenos apresentados. No entanto, observamos que alguns
dos alunos, a minoria, apds alguns minutos de exposicao se debrugaram sobre suas carteiras
dando pouca importancia ao procedimento didatico empregado.

Um dos aspectos relevantes para que a aprendizagem significativa ocorra é a
disponibilidade, predisposicao favoravel do sujeito para tal. Isso indica que o que o sujeito sente
¢ um fator relevante no decorrer do processo. Portanto, entre o educador e educando se
estabelece uma troca, na qual um se coloca a disposi¢do em ensinar e 0 outro se dispdem em

aprender.
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Em relagdo aos alunos que ndo se colocaram a disposicao em participar ativamente do
documentério, poderiam ser prejudicados nas demais etapas do processo didatico, tendo em
vista que o momento em questdo foi de fundamental importancia para a apropriacdo de
conceitos generalizados que posteriormente se diferenciariam em conceitos mais especificos,
sendo portanto uma etapa de crucial importancia para promover resultados positivos em relagéo
a uma aprendizagem significativa.

Apbs a exposicao do documentario foi realizado um momento de debate. O professor
apresentou em projecdo (data show) algumas perguntas sobre 0 documentario e as direcionou
aos alunos, a saber: 1) Quais momentos lhe chamaram a atencdo no documentario? 2) Quais as
adaptacdes estavam presentes nos animais e plantas que Ihe permitiram a sobrevivéncia? 3)
Conseguiu visualizar algum tipo de interacdo entre os seres vivos? Tente caracterizar uma delas.
4) Ja visualizou algum tipo de interacdo entre os seres vivos semelhantes as apresentadas no
documentério? 5) Teve algum tipo de interacdo ecolégica que mais predominou no
documentario?

Direcionando as perguntas aos alunos e procurando trazer novos exemplos, inclusive
caracteristicos do bioma amazénico, foi possivel estabelecer um dialogo produtivo entre os
envolvidos, apesar de ser notoria a pouca participacdo por parte de alguns discentes.

No decorrer das demais aulas, o professor encarregou-se em ministrar o contetdo sobre
as relacGes ecoldgicas. Para preparo do material a ser exposto, tomou-se o cuidado para que 0
mesmo fosse potencialmente significativo.

Segundo Ausubel; Novak; Haniensem (1980), um material potencialmente significativo
deve ter significado l6gico, isto é, ter estrutura, organizacao, exemplos e linguagem adequada,
afim de que o conteldo exposto possa de fato ser aprendivel, sempre levando-se em
consideracdo que o aprendiz ja tenha conhecimentos prévios adequados para que 0 mesmo
possa dar significado a nova informacéo apresentada.

O conteudo foi exposto com o auxilio de um projetor (Data Show), notebook, caixa de
som e uso da lousa. Nas laminas de slides, confeccionadas por meio do programa Microsoft
PowerPoint, foram inseridas informacdes a respeito das principais interagdes ecoldgicas, por
meio de textos, imagens, videos de curta duracdo e animagdes, tomando sempre o cuidado de
retratar exemplos relacionados ao bioma amazonico.

Nas laminas dos slides procurou inserir algumas informacdes, tais como, o tipo de
interacdo, sua definicdo e imagens que as ilustrassem, como pode ser observado na figura

abaixo.
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Figura 02 — Exemplo de uma das laminas de slides apresentadas no decorrer das
aulas teoricas

Interag:io dos seres vivos: Comensalismo/ epifitismo

v" Ex.: Muitas orquideas, bromélias e samambaias sdo epifitas:

apoiam-se, de modo geral, em regides elevadas de troncos de

arvores, beneficiando-se da maior disponibilidade de luz para a
realizacdo de fotossintese.

w7

¥

Fonte: Prdprio autor (2019).

A aula expositiva dialogada leva em consideragéo a participacao do aluno durante todo
0 processo, nesse sentido, o principio que norteia essa pratica leva em consideragdo o respeito
pela identidade cultural.

Conforme afirma Freire (1992, p. 44), “a localidade dos educandos ¢ o ponto de partida
para o conhecimento que eles vao criando de mundo”.

Desse modo, no decorrer das aulas expositivas dialogadas, procurou deixar espacos
livres para que os sujeitos manifestassem aspectos relacionados a sua realidade e experiéncias,
sendo este 0 ponto de partida para o0 encaminhamento do processo.

Ap0s a realizacdo da aula expositiva dialogada, conforme o planejamento do professor,
foi aplicado uma lista de exercicios contendo perguntas discursivas e de multipla escolha com
0 objetivo de verificar quais duvidas predominavam acerca dos conceitos apresentados.

Observou-se durante a realizagdo dos exercicios uma notdria dificuldade em responder
as questdes, sendo necessario recorrerem a ajuda do professor, a imagens obtidas dos slides
com o auxilio de celulares e anotacGes realizadas no caderno. Observou-se também a
indisposicao de alguns discentes em se colocarem a disposi¢cao em responderem.

Foi apresentado alguns dos resultados da primeira etapa do processo de construcdo da
pesquisa com base nas observacdes. Sera apresentado em seguida os apontamentos realizados

pelos sujeitos da pesquisa tendo como base o questionario inicial aplicado, que retrata 0s
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conhecimentos prévios dos sujeitos, bem como suas expectativas em relacdo ao
desenvolvimento da aula de campo.

Para melhor organizacdo das informacfes, serd abordado a priori 0s resultados
referentes aos conhecimentos a respeito da tematica Ecologia com énfase nas interacfes
ecoldgicas, denominado de conhecimentos prévios, que por hora serviu de orientacdo para a
conducdo do processo didatico, bem como para comparacao diante das respostas obtidas a partir
do questionario aplicado ao final da sequéncia didatica.

Dentre os diversos desafios que permeiam a atuacdo docente, esta a necessidade de fazer
com que o aluno compreenda o papel do homem na natureza. Nesse Viés, surge a alfabetizacdo
cientifica, conceito esse que implica trés dimensdes: necessidade de criar um vocabulario basico
de conceitos cientificos; a compreensao da natureza do método cientifico e o impacto da ciéncia
e da tecnologia sobre os individuos e a sociedade (BRASIL, 2006).

Portanto, como ponto de partida em relagdo ao questionario inicial, procurou-se verificar
qual o entendimento dos alunos sobre Ecologia, pergunta destinada a verificar a percepgéo geral
a respeito da tematica e sua relacdo com a formacdo em Técnico em Agropecuaria.

Constatou-se que todos os alunos procuraram de alguma forma responder ao
questionamento, estabelecendo relacdo com conceitos anteriormente ministrados pelo
professor.

Percebeu-se que 43,7% dos alunos, em busca de uma definicdo, disseram ser uma area
que estuda a relacdo dos seres vivos com 0 meio ambiente, inclusive o préprio homem.

Q/A:02:Bem Ecologia tem por objetivo visar as relacdes entre o ser humano e a
natureza ao todo, tanto bidticos quanto abioticos.

Q/A.05: E o estudo das relacdes entre 0s seres vivos.

Q/A.06: E estudo das relag@es entre o0s seres vivos e 0 meio em que vivem.

Q/A.07: Em minha concepc¢do, Ecologia é o estudo da relacdo dos seres vivos e 0
ambiente em que vivem.

Q/A.12: Que a Ecologia estuda a rela¢do dos organismos com 0 meio em que estéo.
Q/A.15: Ecologia entendo como a relagéo entre os seres vivos e onde eles vivem.
Q/A.16: Entendo que é uma relacéo entre 0s seres vivos.

Outros ainda trouxeram & tona a relagdo da Ecologia com os ecossistemas.
Q/A.09: Ecologia € o estudo dos ecossistemas e dos seres que com ele interagem.

Q/A.14: Estudo da “casa’ e seus ecossistemas.

O termo Ecologia foi citado pela primeira vez pelo biélogo alemédo Ernest Heinrich

’

Haeckel em sua obra “Generelle Morphologie der Organismen”, traz como definicdo “a

ciéncia capaz de compreender a relagao do organismo com seu ambiente” (HAECKEL, 1866).
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A partir dessa primeira definigéo, surgiu ao longo dos anos uma enorme diversidade de
conceitos com diferentes significados atribuidos a Ecologia, isto se deve ao fato de ser uma
ciéncia considerada jovem (PINTO-COELHO, 2002; FONSECA; CALDEIRA, 2008).

Apesar da grande diversidade de conceitos relacionados a Ecologia, ao analisarmos as
repostas dos sujeitos, constatamos uma aproximacéo ao que Haeckel definiu pela primeira vez
em seu livro, isto é, a relacdo entre o organismo e o ambiente.

Resultado semelhante foi obtido em um estudo realizado por Barbosa; Silveira (2018),
a fim de acessar as representacdes do termo Ecologia partilhada por graduandos de Biologia
em formacéo inicial, levando-se em consideragéo os conceitos de Haeckel e Krebs. Constataram
que as definicBes estdo mais proximas as de Haeckel em alunos que ainda ndo cursaram as
disciplinas obrigatérias de Ecologia, ao contrario dos alunos que cursaram, no qual houve um
aumento nas manifestacdes relacionadas aos conceitos estabelecidos por Krebs.

A justificativa para tal resultado ocorre em fungéo da seguinte razéo.

Os alunos que assinalaram a definigdo de Haeckel justificaram suas escolhas com base
no conhecimento adquirido nos livros didaticos e no ensino médio, e aqueles que
marcaram o conceito de Krebs, se utilizaram de justificativas mais diversificadas
destacando o ensino superior como fonte de conhecimento (BARBOSA,; SILVEIRA,
2018, p.11).

Procurando ir além de uma aproximacao conceitual, os alunos foram inqueridos sobre a
relacdo existente entre a Ecologia e a formacdo em Técnico em Agropecuéria, todos
apresentaram uma resposta que de alguma forma retratasse a relevancia dessa area do
conhecimento diante da formacé&o profissional, como pode-se observar nos trechos abaixo.

Q/A.01: Existe relacdo com a nossa area, pois todo esse conhecimento é necessario,
seja num plantio ou na criacao de animais.

Q/A. 03: Sim existe, porque a Ecologia estuda o0s seres vivos e na nossa area temos que
estudar muito as relagdes ecoldgicas e a natureza e 0s seres Vivos.

Q/A. 05: Sim, a Ecologia é essencial para a formacéo no curso, pelo fato de estudar o
ecossistema, 0S macros 0 micro-organismos existente.

Q/A. 06: Nao soO nesse curso, mas em todas as areas, a Ecologia € importante, pois
estuda a relacéo do ser vivo (homem) com o local em que vive.

Q/A. 07: A Ecologia é totalmente relacionada com a agropecudria, pois 0 ambiente
utilizado € a base de estudo, nos proporcionando que haja a producdo de alimentos.
Agropecudria € totalmente dependente do meio ambiente.

Q/A. 09: a relacdo com minha area é total se entendo como 0s organismos se
comportam posso intensificar ou retardar a minha producéo.

Q/A. 13: Sim, porque € de suma importancia para um técnico em agropecuaria saber
sobre os animais e se importar com o0 ecossistema.

Dentre os diversos objetivos da disciplina de Biologia elencadas no plano de curso,

destaca-se a necessidade de fazer com que o aluno possa compreender os conceitos em Ecologia
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e sua importancia para a preservacao do meio ambiente, onde o ecossistema se configura como

uma rede indissocidvel de interacBes entre o0s seres vivos, sendo 0 homem um constituinte dessa

interacdo (IFAM, 2014).

Na tentativa de verificar os conhecimentos a respeito das interacfes ecologicas, e

exemplos que poderiam conhecer, constatou-se uma disparidade nas respostas obtidas, ou seja,

repostas que demonstraram uma certa aproximacao com uma defini¢do vélida e outras que ndo

apresentavam relacdo alguma ao correto conceito de interacao ecoldgica.

Tabela 01: Resultados das questdes abertas do questionario de sondagem aplicado aos alunos
com o objetivo de verificar os conhecimentos prévios acerca da temética interacdes ecoldgicas.

Perguntas

Respostas

O que vocé entende
por interacGes ecoldgicas?

Q/A.01: E a relagdo entre 0s seres, ou seja, como interage-
Se um ser com o0 outro nas questdes de predacdo ou moradia.

Q/A.02: Bem, relacdo ecoldgica consiste em visa tanto o
desenvolvimento animal, quanto vegetal, ou seja, a relacéo
dos seres na natureza tendo eles abioticos quanto bioticos,
populacéo, ecossistemas, comunidade, organismo, etc.

Q/A.03: A relacdo ecologica é uma interacdo entre varios
individuos como um ecossistema é formado por varios seres
e ele é uma interacdo entre varios itens como comunidade,
populacéo e etc.

Q/A.07: E um conjunto de relacdes que envolve toda espécie,
populacdo, comunidade e ecossistema.

Q/A.09: Seria como cada ser vivo interagem com o ambiente
e com outras espécies.

Q/A.13: Entendo que quer dizer as relacBes entre os seres
Vivos ou até mesmo seres vivos com seres nao Vivos.

Q/A.14: Relacao entre espécies, podendo trazer beneficios
ou nao.

Q/A.15: E um conjunto de relacées que compreende 0s seres
vivos e 0 ambiente, que tem uma sequéncia de organismos,
populacéo, comunidade e etc. E como se fosse uma interagéo
desses.

Fonte: proprio autor (2019).

Constatou-se que 50% dos alunos utilizaram termos relacionados aos conceitos

ecologicos de forma generalizada. Percebe-se que nas definicdes foram mencionados varios

niveis hierarquicos, dentre eles comunidade, populacéao e a influéncia dos fatores abidticos.
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Utilizacdo dos termos populacdo, comunidade, ecossistema, fatores bi6ticos e abioticos
pelos alunos, deve-se ao fato que antes do professor iniciar o estudo das interagGes ecoldgicas,
os referidos termos ja haviam sido abordados na oportunidade em que se estudou sobre 0s niveis
de organizacdo da Ecologia, cadeias e teias alimentares e ciclos biogeoquimicos.

Apesar de um nimero consideravel de alunos ter conseguido apresentar uma resposta
pertinente, constatou-se que os demais, cerca de 50%, ndo apresentaram o mesmo éxito, como
pode-se verificar nos excertos na tabela abaixo.

Tabela 02: Resultados das questdes abertas do questionario de sondagem aplicado aos alunos
com o objetivo de verificar os conhecimentos prévios acerca da temética interacdes ecoldgicas.
Perguntas Respostas

Q/A.04: Ecoldgico vem de uma piramide de cadeia alimentar
vem o fornecimento do proprio alimento, consumidor
primario que s&o os herbivoros, consumidor secundério que
sdo os carnivoros e depois vem o ser humano que podem ser
0s dois. O resto eu me esqueci.

Q/A.05: E uma piramide que uma espécie depende da outra,
que se ndo tivesse o produtor, ndo haveria o setor primario
com os herbivoros e nem o terciario com os carnivoros.

Q/A.06: sem resposta

O que vocé entende . L .
Q/A.08: Quando mais de uma espécie consegue viver em um

por interagGes ecoldgicas?  ambiente com outras espécies assim formando um conjunto
(comunidade, populacgéo).

Q/A.10: Relacdo sobre a vida de plantar com os animais
natureza, acho muito legal sobre a Ecologia.

Q/A.11: Entendo vérias coisas em relacdo com ecologia 0s
conceitos da Ecologia.

Q/A.12: Em relacgbes ecoldgicas vamos encontrar a ecobiose
onde tem a relacdo entre nds e 0 meio e a alelobiose que é a
relacéo entre o0s...

Q/A.12: Hum sei néo.

Fonte: proprio autor (2019).

E notavel mediante a analise das respostas desse grupo de alunos a associa¢io dos
termos estudados em aulas anteriores na tentativa de estabelecer uma resposta, mas fica
evidente a auséncia de uma relacao l6gica com a correta definicdo do termo em questdo. Diante

desse resultado, fica evidente a necessidade de criar pontos de ancoragem na estrutura cognitiva
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dos referidos alunos para que possam futuramente estabelecer relagcBes légicas entre as
informagdes presentes na estrutura cognitiva.

Observa-se grupos de alunos que se abstiveram da resposta, demonstrando dificuldades
em estabelecer qualquer relacéo, seja diante das informacdes obtidas em aulas anteriores ou até
mesmo em sua bagagem de conhecimentos prévios oriundas de outras fontes.

Os alunos foram inqueridos no que se refere aos conhecimentos sobre os tipos de
interacdes ecoldgicas presentes na natureza, descrevendo na oportunidade alguns exemplos.
Diante das analises das respostas, constatou-se que 25% nao conseguiram responder, seja
deixando a pergunta em branco ou simplesmente alegando “Nao sei”.

Observou-se que em 37,5% dos alunos, houve uma tentativa de resposta. Porém, diante
das analises, verificou-se a auséncia de relacdo com a pergunta, sendo denominada com uma
resposta invalida para o contexto, como pode-se observar nos excertos abaixo:

Q/A.02: Néo sei se é. O oxigénio e nitrogénio que atua no crescimento da planta e na
vida dos animais. Fotossintese e luz solar.

Q/A.03: Sim, a floresta amazbnica, savana até mesmo o deserto do Saara. Porque
todos esses tém uma interacdo muito grande com individuos.

Q/A.07: Sim. Espécie, populacao, ecossistema.

Q/A.10: Sim, o ciclo do nitrogénio, da agua e carbono.

Q/A.11: Mar, temperatura, ar.

Q/A.15: O mar, florestas, savanas, pantanal etc.

Figura 03: NUmero de alunos e suas respectivas respostas sobre o conhecimento de algum tipo
de interacdo ecoldgica presente na natureza.
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Fonte: proprio autor (2019).

Em relagdo aos exemplos mencionados pelos alunos em suas respostas sobre os tipos de

interacOes ecologicas por eles conhecidas, poucos conseguiram apresentar uma classificagdo
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clara, sendo apenas predagédo e parasitismo mencionados de forma explicita. Indiretamente
extraiu-se de algumas respostas, com base nos exemplos citados, o tipo de interagdo apresentada
de forma implicita (Figura 04).

Na resposta, “Sim, tubardo e a rémora, drvores e orquideas”, 0 aluno exemplifica, mas
ndo define o tipo de interagdo entre os organismos, 0 mesmo podemos observar nos trechos
seguintes.

Q/A.01: [...] um rato preda insetos e animais menores e é predado por uma cobra ou
coruja[...]

Q/A.05: [...] o bovino precisa de capim para sobreviver [...]

Q/A.14: [...] rémora e tubardo, passaro e jacaré, cogumelo e arvore [...]

Por meio das respostas, fica evidente que apesar dos alunos apresentarem um certo
conhecimento a respeito do assunto, sua abordagem ainda € muito vaga, ou seja, se restringem
a algumas exemplificagdes restritas aos modelos propostos pelos livros didaticos.

Desde o inicio do estudo da Biologia, percebe-se a influéncia de exemplificacGes
distantes do contexto local. Fato apontado por Bizzo (2012), que afirma que o estudo da
Zoologia no Brasil, por exemplo, em seus primordios, foi marcado por exemplos restritos a
exemplos da fauna da Africa, Asia e Oceania, em funcio da falta de manuais que retratassem
exemplos da fauna brasileira.

A figura abaixo apresenta os tipos e a quantidade de vezes que a interacéo ecoldgica foi
mencionada pelos discentes, mesmo que de forma implicita nas respostas.

Figura 04: Classificacdo das interacfes ecoldgicas conhecidas por parte dos discentes e 0
namero de vezes mencionadas.
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Fonte: proprio autor (2019).
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Quando questionados sobre a importancia dos diferentes tipos de intera¢fes ecologicas,
observamos uma nitida dificuldade em realizar apontamentos que se relacionassem aos aspectos
ecologicos, tendo em vista que 25% ndo responderam.

Mais uma vez observamos o estabelecimento de relagcdes com contelidos ja ministrados
anteriormente pelo professor, s6 que de forma arbitraria. Nos excertos abaixo, observamos uma
relacdo com os niveis troficos ocupados pelos organismos em uma cadeia ou teia alimentar.

Q/A.02: Bem, caracteriza cada um, com seus aspectos de vida. Tecnicamente
diferente, uma abidticos, outros bidticos, um consumidor, produtores, consumidores
primarios, terciarios e sua profissdo que desempenha em seu hébitat natural, nicho
ecologico.

Q/A.10: Produtor, consumidor, decompositor.

Outro aspecto observado € o uso de termos como beneficio, maleficio, dano e
prejudicadas, dando a entender que as interacGes se restringem aos aspectos de serem positivas
ou negativas a nivel de individuo. Nos trechos [...] j& que ha o beneficiamento ou dano [...] ou
ainda [...] relacdes essas que podem trazer beneficios ou maleficios para este ser [...], séo
exemplos de tais apontamentos.

No entanto, foi observado na resposta de um dos discentes, aspectos relacionados ao
controle populacional e equilibrio nos ecossistemas, como se observa “Depende de como se vé
a relacdo ecoldgica de predagdo como o veado e puma, os pumas controlam a populacéo de
veados, mantendo assim o equilibrio nos ecossistemas ”. Nota-se, diante da resposta, uma maior
abrangéncia do conceito, se estendendo a nivel de comunidades ecoldgicas.

Apresentou-se os resultados referentes as respostas dos sujeitos da pesquisa no que
concerne aos conhecimentos prévios a respeito da Ecologia e de modo particular sobre as
interacdes ecoldgicas.

Percebe-se até entdo que os conhecimentos prévios dos sujeitos apresentam muitas
lacunas. Apesar da tematica Ecologia ja ser estudada nos anos finais do ensino fundamental,
conceitos basicos néo se fazem presentes na estrutura cognitiva dos participantes.

No que se refere as expectativas dos estudantes quanto ao desenvolvimento de aulas de
campo, foram inqueridos se na opinido deles a estratégia poderia contribuir para uma melhor
aprendizagem a respeito da tematica. Um total de 15 (quinze) alunos afirmaram positivamente,
ou seja, que concordam que poderia trazer uma contribuicdo e apenas um se recusou a

responder.
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Ao apresentarem suas respostas por qual razdo a aula de campo poderia ou nao
contribuir para a melhoria da aprendizagem, observamos uma diversidade de justificativas,
destacando-se entre elas a importancia da relacdo entre teoria e pratica; melhor fixacdo dos
conteddos abordados teoricamente, pelo fato da aula de campo possibilitar uma visdo mais
ampla do contetido; melhor observacdo e mais clareza sobre o conteddo; ir além do ouvir e sim
visualizar o que esté sendo ensinado; contribui¢do quanto a concentragdo durante a aula e a aula
de campo ser mais interativa.

Q/A.01: Pois tem assuntos em que ndo podemos aprender sé na teoria, ou seja, €
necessario a pratica para melhor compreensao.

Q/A.02: Bem, em minha opinido e claramente os colegas concordariam que seria
muito melhor além da aula tedrica pdr em pratica, ou seja, cada conceito que vimos
ou estamos vendo 0 assunto ou conhecimento fixaria tanto no desenvolvimento quanto
na aprendizagem do discente.

Q/A.03:Porque na aula pratica temos a visdo ampla e podemos ver o que acontece
realmente e isso melhora o rendimento e a aprendizagem.

Q/A.05: Poderia contribuir no fato de que quando estamos praticando o que foi
estudado, estamos observando melhor e com mais clareza o conteudo.

Q/A.06:Tudo que se aprende nas aulas tedricas se puder ser mostrada na pratica se
torna melhor, pois as dividas sdo todas sanadas ao ndo s6 ouvirmos, mas vermos o
que esta sendo ensinado.

Q/A.07:A aula de campo contribui de forma positiva melhorando o conhecimento
adquirido em sala de aula, a pratica é essencial sempre, para assim colocar o
conhecimento em prética.

Q/A.08:Sim porque eu ndo consigo me concentrar, apenas uma coisa muito boa para
chamar minha atencéo, ou seja, S&0 poucas as vezes que me concentro.

Q/A.09:Além de vermos na pratica o que esta sendo estudado e também pelo fato que
a aula fica mais interativa.

Q/A.11:Poderia contribuir ajudando a entender mais os contetdos do que fica s6 na
explicacdo na sala de aula.

Q/A.12:Porque eu teria uma visdao melhor sobre um determinado assunto, ampliando
mais 0 meu conhecimento.

Q/A.14:Porque assim ha uma relacéo entre teoria e pratica, o que ajuda na fixacao
do contetdo ensinado em sala de aula.

Q/A.15:Aula pratica é diferente de aula teorica, é na pratica que podemos colocar o
que estudamos em pratica.

Q/A.16:Para podermos compreender melhor o que esta sendo falado pelo professor
na sala de aula, e ndo ficar so na teoria e sim na pratica também é muito importante.

Além de procurar saber sobre as expectativas, foram questionados também sobre o
interesse em participar da aula de campo, quase que por unanimidade houve manifestacdes
positivas.

Dentre as diversas colocagOes pertinentes em fungdo do interesse, destaca-se [...]

conhecer o desenvolvimento de seu habitat natural e adquirir mais conhecimento da area[...],
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observa-se nesse caso, 0 anseio do aluno em conhecer a respeito do local onde uma determinada
espécie, seja da fauna e flora ocorrem.

Houve demonstracdo de expectativas sobre o encontro de espécimes por meio de uma
procura ativa “Nunca fui em uma atividade de campo, mas na minha imaginacao deve ser bem
legal ficar andando pela mata atras de uma espécie para dar uma explicacao, ser for isso que
acontece né”. Outros ainda, demonstraram a necessidade de sair de um ensino pautado na
abstragdo “Por que é sempre bom aprender coisas novas vendo ou pegando em algo que for
aprender”.

Um ponto importante a ser destacado diante da manifestagéo dos sujeitos, refere-se a
um ensino pautado na contextualizacdo, isto €, permitir que o aluno perceba a necessidade dessa
aprendizagem no contexto de seu cotidiano.

Nesse sentido, Marandino; Selles; Ferreira (2009), afirmam que ao ensinar Biologia, é
aceitavel que o professor se depare diante de circunstancias onde o contetdo se configure de
forma abstrata e relacionado as demandas do mundo académico, mas que compete a0 mesmo
encurtar essa distancia entre o abstrato e o concreto, abordando contetidos relacionados as
demandas sociais dos alunos.

De acordo com a figura abaixo, podemos visualizar o quantitativo de alunos de acordo
COm seus anseios e perspectivas quanto as razdes que justificam o interesse de participar da aula
de campo.

Figura 05: Classificacdo das categorias decorrentes das razdes que justificam o interesse em
participar da aula de campo por parte dos discentes.
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Fonte: proprio autor (2019).
Antes mesmo de serem submetidos a aula de campo, € notdrio a existéncia de grandes

expectativas frente ao desenvolvimento da atividade. Ao manifestarem o entendimento,
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deparou-se com diversas interpretacoes, se destacando, [...] sairmos para algum ambiente que
ndo seja a sala de aula para obter maior conhecimento[...], nesse trecho observa-se a
expectativa de que uma atividade que exceda o espaco da sala de aula proporcione novas
aprendizagens.

Manifestagdes relacionadas ao aumento da curiosidade e consequentemente da
concentra¢do resultando em mais aprendizagem, [...] para mim é uma coisa criativa do
professor que ajuda muito o aluno, principalmente eu, porque na sala de aula eu me distraio
muito, j& em campo fico curioso e acabo aprendendo mais [...].

Veem também como uma forma de testar o conhecimento, [...] espaco onde a gente vai
para testar 0 nosso conhecimento tedrico, que sdo realizados em sala de aula, onde a gente sai
do ambiente de sala e vai para um local como parques e florestas [...].

Apresentou-se até o momento, algumas manifestacdes por parte dos sujeitos aos
aspectos relacionados as expectativas, anseios e desejos diante da proposta da aula de campo.
No decorrer dos préximos paragrafos, apresentaremos 0s passos percorridos para a condugédo
da aula de campo, enfatizando os beneficios e dificuldades resultantes de nossas observacoes e

prioritariamente diante das manifestacfes dos sujeitos a ela submetidos.

5.4 Aula de campo: aprendizagem e percepcdes no percurso das trilhas

Apobs o término das aulas expositivas dialogadas, os alunos foram comunicados pelo
professor sobre a realizacdo da aula de campo. Momento destinado a apresentar os objetivos da
atividade, entregar o roteiro da aula de campo, divisdo dos grupos e orientacdes quanto aos
cuidados a serem tomados em campo.

Viveiro; Diniz (2009), alertam que o trabalho de campo n&o envolve apenas a saida, mas
todo um planejamento prévio, incluindo a viabilidade, custos, organizacdo do roteiro de campo,
execucdo, exploracdo dos resultados e a avaliacdo final da atividade.

Todo o cuidado frente a organizagédo da aula de campo, ou seja, da acdo educativa, leva
em consideracdo os aspectos politico-filosofico, cientifico e técnico, deixando de ser algo
isolado. Segundo Luckesi (2001), o planejamento leva em consideragdo os aspectos politico-
social, enfatizando as finalidades politicas e sociais; cientificas, onde leva em consideragdo o
conhecimento da realidade e técnico na medida que ao planejar faz-se necessario estabelecer
meios que possibilitem a obtencdo de resultados.

Portanto, com o intuito de colaborarem com a execucdo da atividade, foram convidados

professores, também formados em Biologia, atuando como monitores, auxiliando os grupos de
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alunos ao caminharem pelas trilhas no sentido de sanar duvidas pertinentes a tematica, além de
auxiliarem também no cuidado e seguranga.

Os responsaveis legais autorizaram por escrito a participacdo dos estudantes por meio
da entrega de um termo descrevendo em detalhes o roteiro da atividade. Contou-se também
com a presenca de um profissional de salde (enfermeiro) do IFAM, pois existe uma
preocupacdo com a questdo da seguranca, ja que o deslocamento dos alunos e a permanéncia
destes em espacos de ensino além do escolar amplia os riscos de acidentes.

Para a realizacdo da aula de campo, é fundamental que se tenha conhecimento sobre o
ambiente a ser estudado, possibilitando explorar ao maximo as potencialidades que 0 mesmo
oferece e orientar as atividades antes, durante e ap6s a saida a campo, conforme afirmam
(CARVALHO, 1989; BENETTI, 2002).

Nesse intuito, com o objetivo de zelar pela seguranca, conforto dos alunos e efetividade
da aula, foram realizadas visitas prévias em diferentes areas de estudo, na tentativa de realizar
o reconhecimento do local e estabelecer o roteiro a ser seguido, ou seja, 0s locais nos quais as
observacGes em trilhas, borda de floresta e ambientes antropizados seriam percorridas no
decorrer da aula.

A determinacdo do local a ser realizada a aula de campo foi um fator que chamou a
atencdo, em funcdo das dificuldades em estabelecer parcerias que oferecessem uma area com
boas condi¢Oes de trabalho ao mesmo tempo com boas condicdes de acessibilidade.

Apesar do bioma amazbnico apresentar varias possibilidades de locais para o
desenvolvimento da atividade, a determinacédo do local é um fator de extrema importancia, pois
deve-se levar em consideracdo os fatores logisticos, ou seja, a facilidade de deslocamento entre
a instituicdo até o local de estudo, o ambiente de floresta deve conter trilhas de facil acesso e
uma diversidade de ambientes que possibilitem visualizar os processos e fendmenos estudados
em sala de aula.

Segundo Trevisan (2015), a aula de campo vai além de um estudo empirico, envolvem
atividades de planejamento, execucdo do que se planejou e sistematizacdo. No que tange ao
planejamento, o estabelecimento de parcerias com empresas e instituicdes compreende como
um dos processos organizativos para a execugéo da atividade.

Nesse sentido, foi estabelecido contato com o Exército por meio de conversas com 0S
responsaveis pelo setor de comunicacdo e posteriormente encaminhamento de oficio com a
finalidade de formalizar a parceria (Apéndice VIII), tendo em vista que durante a realiza¢éo das

visitas prévias e analise, a area ofereceu boas condic¢des para a conducgéo da pratica.
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Ap06s uma série de visitas e reunides, a aula de campo foi realizada no dia 13 (treze) de
abril de 2019 na Base de Treinamento Tenente Pimenta do 54° Batalh&o de Infantaria e Selva
do Exército Brasileiro, localizada a 20 quilémetros do perimetro urbano do Municipio de
Humaita.

Figura 06: Acesso a Base de Treinamento Tenente Pimenta do 54° Batalhdo de Infantaria e
Selva do Exercito Brasileiro
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Fnte: Prério autor (201
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Uma area de floresta, com a presenca de trilhas que permitem o livre deslocamento por
parte dos alunos e professores. Na referida area, atualmente administrada pelo exército, ocorrem
diversas atividades de treinamento de sobrevivéncia em selva, usadas periodicamente com o
intuito de receber novos recrutas. Portanto, umas das razbes para a escolha da area foi
justamente as condicdes de deslocamento com seguranca dos envolvidos.

H& inimeras trilhas abertas com aproximadamente um metro de largura, sendo suas
margens recobertas por vegetacdo nativa, com arvores de pequeno, médio e grande porte,
presenca de fungos, musgos, pequenos vertebrados e invertebrados distribuidos na serapilheira
e consequentemente uma grande diversidade de tipos de interacdes ecologicas.

Figura 07: Trilhas presentes na area de floresta da Base de Treinamento Tenente Pimenta do

54° Batalhdo de Infantaria e Selva do Exeército Brasileiro

Fonte: Proprio autor (2019).
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No local de estudo, foram fornecidas algumas recomendagfes sobre a conduta em
campo e os principais cuidados ao caminhar em trilhas.
Figura 08: InstrucBes repassadas aos alunos pelo professor e demais responsaveis antes do
inicio das atividades nas trilhas
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Fonte: Pfoprlo autor (2019)[‘ ‘
Portanto, com o roteiro em méos, cada grupo foi direcionado em determinados pontos
da trilha, cada grupo com um professor/monitor responsavel. Nesses espacos os alunos tiveram
a oportunidade de visualizar in loco os diversos tipos de interacdes ecoldgicas.

Existem diversas formas para registrar as informac6es obtidas em uma aula de campo
por parte dos alunos, dentre elas os diarios de bordo. Oliveira; Correia (2015), em um estudo
cujo objetivo foi investigar o efeito das aulas de campo na sensibilizacdo ambiental de alunos
de ensino médio, utilizando os diarios de bordo como instrumentos de ensino e aprendizagem,
destacam que 0 uso dessa técnica demonstrou-se COmo um mecanismo positivo para 0 processo
de ensino e aprendizagem bem como para relatos de informacdes acerca de um ambiente.

Portanto, todas as observacGes foram registradas por meio de anotacGes em diarios de
bordo orientadas pelo roteiro de aula de campo, registros fotograficos com auxilio de celulares,
além de desenhos esquematizando os fendmenos observados. Essa atividade teve uma duragédo
de 5h, ocorreu no periodo matutino, visando aproveitar os horarios com temperaturas amenas.

Além de sanar algumas duvidas e na tentativa de agucar a curiosidade dos alunos, 0s
monitores efetuaram diversas perguntas diante de situacbes que direta e indiretamente

relacionavam-se as interagdes ecologicas.
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Figura 09: Em “A” aluno realizando anotagdes no diario de bordo e em “B” o professor da
turma sanando duvidas dos discentes.

a

Fonte: Proprio autor (20193). -

A

Carvalho (2010), relata a importancia da mudanca na linguagem dos alunos, referindo-
se a substituicdo de uma linguagem meramente coloquial para uma linguagem cientifica. Alerta
sobre a importancia de oportunizar os alunos em exporem suas ideais em relacdo aos fenémenos
observados.

Segundo Morais; Lima (2012), em uma etapa considerada como o pd6s-campo, 0
professor e 0s estudantes, ja em sala de aula, contendo em maos as informac@es levantadas no
decorrer da atividade, poderdo estabelecer uma sintese argumentativa e o surgimento de novas
hipoteses.

Nesse sentido, no presente trabalho, essa etapa foi realizada ainda em campo. Ao
chegarem ao final da trilha os alunos foram orientados a organizarem os dados levantados
durante o percurso, ou seja, frutos das observacles, para que posteriormente pudessem
compartilhar com os demais colegas. Um momento impar no decorrer da atividade, em virtude
do surgimento de diversos apontamentos realizados pelos grupos, como as interagoes
ecologicas observadas, dentre elas o epifitismo, inquilinismo, mutualismo, competicéo,
sociedade, comensalismo, predacdo e parasitismo, dificuldades enfrentadas, caracteristicas do
solo e vegetacao, dentre outros apontamentos. Podemos constatar a importancia desse momento
no excerto abaixo mencionado por um dos alunos.

Q/A.14: [...]Jquando todos os grupos se juntaram para listar as relagdes encontradas
durante o percurso houve uma troca de conhecimentos.

Segundo Moreira (2011), a avaliagdo de um modo geral, segue um modelo muito mais
behaviorista do que construtivista, exigindo de o aluno externar se ele sabe ou ndo sabe, esse
contexto comportamentalista contribui para promover a aprendizagem mecénica. Segundo o

autor, o modelo avaliativo, no contexto da aprendizagem significativa, implica que o que se
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deve avaliar é compreensdo, captacdo de significados e capacidade de transferir o conhecimento
a situacdes ndo conhecidas.

Para avaliar se os estudantes, ao final das atividades haviam avancado na compreenséao
referente ao estudo das interacdes ecoldgicas, levando-se em consideracdo o principio da
aprendizagem significativa, bem como suas percepces, aplicou-se o questionério final, a partir
de questdes abertas. Realizou-se a analise comparativa das respostas dos estudantes em relacao
a tematica dos instrumentos inicial e final.

Apls o desenvolvimento da intervencdo, a partir das estratégias potencialmente
significativas durante o periodo, pode-se observar uma evolugdo conceitual no significado
atribuido pelos alunos sobre as interacGes ecoldgicas, ou seja, um aumento do nimero de
respostas corretas, mais proximas de conceitos cientificos, porém ndo cristalizadas em
conceitos advindos de simples memorizages.

Enguanto no questionario inicial observou-se a presenca de respostas validas devido a
presenca de termos que indiretamente estabeleciam uma correta definicdo ou até mesmo
questdes sem respostas, no questionario final, constatou-se o uso de termos mais elaborados.
Nas respostas, observou-se a compreensao de que existe um conceito especifico, porém néo
universal, para nomear em funcgdo das caracteristicas, o tipo de interagdo existente.

Q/A.01: Séao relacbes que ocorrem entre 0s seres vivos, possuem caracteristicas que
as nomeiam, caracteristicas como o beneficiamento alimenticio ou de moradia, ou o
maleficio também.
Q/A.05: Relacdo ecoldgica € um conjunto de espécies que vive no mesmo ambiente
interagindo para sobreviver, se ajudando ou se aproveitando da outra.
Q/A.12: Sao diferentes tipos de relacdes entre 0 ser humano e o ambiente e dos seres
Vvivos entre si.
Q/A.13: RelacGes ecologicas sdo relacbes existentes entre um ser e outro, existem
relacdes harmonicas e relagdes desarmonicas.
Em um estudo realizado por Freire; Castro; Motokane (2016), no qual investigam como
é abordado os conceitos de interacdes ecoldgicas em livros didaticos de Biologia no ensino
médio, constataram que os livros didaticos analisados apresentam uma abordagem que pode
limitar a compreensdo dos estudantes sobre interagdes ecoldgicas, sendo necessario planejar
melhor a transposi¢do didatica dos conceitos ecologicos, diminuindo assim o distanciamento
entre a Ecologia profissional da escolar.
Ao serem questionados sobre os tipos de interaces ecoldgicas presentes na natureza,
citando alguns exemplos, constatou-se que todos os alunos que participaram dessa fase do

estudo responderam as questdes, diferentemente do questionario inicial no qual 25% deixou de



79

responder. Além disso, todos os alunos conseguiram estabelecer em suas respostas uma relagcdo
I6gica com a pergunta na qual enfatizava as experiéncias vivenciadas durante a aula de campo.

Q/A.01: Relagbes de epifitismo onde plantas ficam no topo de outras [...]
Q/A.02:Epifitismo onde se localiza em uma arvore de grande porte o que ndo traria
nenhum prejuizo a ambas espécies. Sociedade, onde varios individuos da mesma
espécie exercem trabalhos diferentes.

Q/A.03:Epifitismo: tinha vérias plantas junto de arvores sendo gque as plantas apenas
utilizaram essa arvore como um suporte e ndo prejudicando a arvore]...]

Q/A.06: Observei muito o epifitismo, a relacdo existente entre as arvores e os diferente
tipos de plantas que se hospedam nelas.

Q/A.07:Relacéo de parasitismo, epifitismo, também casos de briofitas.

Q/A.10: Sociedade, predacao, epifitismo e comensalismo.

Q/A.12: Relacdo de inquilinismo/epifitismo, caracterizada como uma relacéo
interespecifica harménica (+/+). Relacdo de competicdo, caracterizada como uma
reacao intraespecifica e interespecifica desarmonica (-/-).

Q/A.13: Observei muitas relagdes de inquilinismo, protocooperagao e epifitismo.
Q/A.14:Relacbes interespecificas, relacdes entre espécies diferentes e
intraespecificas, relaces que envolvem a mesma espécie.

Q/A.15: Observou-se muito inquilinismo/epifitismo que era as plantas pequenas
fazendo de uma grande arvore a sua morada, o0 mutualismo que era os liquens nos
troncos das arvores e predacao entre aranhas e insetos.

Q/A.16: Epifitismo na qual observamos bastante que uma planta se beneficiava uma
da outra sem prejudicar nenhuma das espécies.

Observa-se que os alunos ndo se restringem a exemplos contidos em livros didaticos e
com definicBes puramente mecanicas, repetitivas e memoristicas, situacdo constatada no
questionario inicial. Os exemplos citados ap6s o desenvolvimento das estratégias didaticas
possuem relacdo com a realidade local e com base em constatagGes oriundas de experiéncias
préticas vivenciadas em campo.

Deste modo houve um aumento no nimero de exemplos citados de forma explicita no
questionario final, situacdo em que no questionario de sondagem ndo se evidenciou, sendo
necessario um esforgo para perceber o tipo de interacdo ecoldgica na qual o aluno se referia.

Analisando a figura abaixo podemos perceber 0s tipos e a quantidade de vezes que a
interacdo ecoldgica foi mencionada pelos discentes, nota-se uma diversidade maior de tipos de

interacdes citadas nas respostas.
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Figura 10: Classificacdo das interacfes ecoldgicas conhecidas por parte dos discentes e o
namero de vezes mencionadas.
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Fonte: proprio autor (2019).

A relacdo ecoldgica do tipo epifitismo e inquilinismo foi citada por um nimero
significativo de alunos em virtude de que no decorrer do percurso nas trilhas foi observado uma
grande quantidade de orquideas, bromélias, musgos e samambaias sobre o tronco de arvores,
sendo destacada por parte dos monitores em diversas situacoes para fins de exemplificacao.

Sobre a importancia dos diferentes tipos de interacbes ecoldgicas, percebe-se nos
trechos das respostas, por parte da maioria dos alunos, o entendimento sobre a influéncia das
interacdes no equilibrio dos ecossistemas, na qual as respostas partem de um entendimento
préprio, distantes de defini¢bes engessadas com base em livros ou outras fontes.

Além disso, as respostas estdo diretamente relacionadas a tematica e indo além do
beneficio ou maleficio, fato observado no questionério inicial. No excerto [...] é importante
porque alguns organismos s6 vivem atraves do outro [...], destaca-se a interacdo de mutualismo
entre as espécies, na qual hd uma forte independéncia entre os organismos envolvidos.

Q/A.12: [...] é de suma importancia todos os tipos de relagdes, até mesmo as
desarmonicas, pois é gracas aos tipos de relacdes que temos um equilibrio no
ecossistema.
Q/A.15: E importante para a maioria deles, muitos precisam de uma “ajuda” dos
outros, como a sociedade, 0 mutualismo e a protocooperagdo, mas outros favorecem
SO eles mesmos como a predacéo.
Q/A.16: [...] pelo fato de que uma planta se beneficia uma da outra sem prejuizo, ou
muitas das vezes eles acabam se beneficiando porque é a Unica maneira de eles
sobreviverem.

Podemos considerar que este aprofundamento em relagdo aos conceitos ocorra em

funcédo da aula de campo proporcionar maior motivagao tanto nos alunos, quanto no professor,
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que percebendo a predisposicdo dos alunos se coloca a disposicdo em aprofundar suas
explicagoes.

Devemos levar em consideracao a diversidade de analises que o ambiente proporciona,
permitindo agucar sentidos que vao além da visdo e audicéo, permitindo que o aluno interaja
por meio de questionamentos com o professor e demais colegas.

Ainda sobre a formacéo de conceitos os PCNs (2002), apontam que a formacéo de um
conceito passa por varias etapas, dentre elas a intuitiva, voltada para a experiéncia pessoal;
representacional, voltada a analises mais objetivas, e conceitual, por meio da linguagem o aluno
expressa seu pensamento em niveis mais objetivos e generalizadores permitindo aplicar o
conhecimento em situacgdes distintas. Compete ao professor nesse processo, criar situagdes de
desequilibrio, favorecendo a motivacao e despertando o interesse do aluno.

Em um estudo realizado por Oliveira; Correia (2013), relatam que ap0és a realizacdo da
aula de campo em ecossistema recifal com alunos do ensino médio, houve uma mudanga
significativa em relacdo a aquisicdo de conhecimentos antes e ap0s a aula de campo. Relatam
que ap6s a aula tedrica os alunos envolvidos, tinham grande dificuldade em distinguir o
conceito de recife, porém, apds a visita ao local, mesmo 0s que apresentaram uma reposta
correta apds o primeiro questionario alegaram mudanca conceitual a respeito do ambiente.

Corroborando com os resultados da presente pesquisa, em um outro estudo realizado
por Araljo; Sovierzoski; Correia (2017), no qual procurou avaliar as situagdes problemas em
uma sequéncia didatica no ensino de Biologia, com alunos da terceira série do ensino medio,
ressaltam que o desenvolvimento de situacdes problemas favorecem a ampliacdo das
percepcOes dos estudantes, sendo um potencial eficaz no processo de aprendizagem, por
possibilitarem discussdes durante as aulas, levando os alunos a usarem habilidades préprias do
fazer cientifico.

Apesar da maioria das respostas serem condizentes com definicBes pertinentes,
observou-se a necessidade de melhores esclarecimentos por parte do professor direcionadas a
alguns alunos. Mesmo diante do desenvolvimento das estratégias, observa-se o entendimento
de que as relagdes sdo importantes apenas se trouxerem algum tipo de beneficio direto aos
organismos envolvidos.

Q/A.06: Depende do tipo de relacéo, se favorecer ambas as espécies se tornam muito
importante.

Por meio da analise das respostas dos sujeitos, depreende um nitido avango em relagdo

aos conceitos sobre as interacdes ecoldgicas. Nesse vies, procurou-se investigar também qual a
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percepcao por parte dos sujeitos em relacdo as estratégias de ensino adotadas, se as mesmas
possibilitam a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Todos os alunos alegaram em suas respostas que a juncdo das aulas expositivas
dialogadas com a aula de campo contribuiu positivamente para a aquisicdo de novos
conhecimentos acerca da temética. Esse resultado mostra que as expectativas dos alunos em
relacdo a aula de campo apds a aula expositiva presentes no questionério inicial, ou seja, antes
da realizacdo das atividades, foram atingidas ou até mesmo superadas.

Analisando as repostas dos sujeitos, notamos diferentes manifestacdes, organizadas em
categorias, no que tange a importancia do estabelecimento entre teoria e prética.

Tabela 03: Resultados das questbes abertas do questionario final aplicado aos alunos com o
objetivo de verificar as percepces em relacdo a teoria e pratica frente a tematica interacdes
ecoldgicas.

Categorias Respostas

Q/A.01: Creio que sim, pois a metodologia de ensino
adotada facilitou bastante a compreenséo do contetido
aplicado.

Q/A.03: Sim, acrescentou muito porque no campo, ou
seja, na aula prética, a gente entende muito melhor
porque a gente se depara com aquilo e fica mais facil
de entender [...]

Q/A.12: Sim, ao meu ver todos 0s aspectos me
chamaram a atenc¢éo, tanto na questao da participacao
dos alunos na aula, quanto na explicacéo. A relacéo
de teoria e pratica foi algo satisfatorio para mim, mas
os alunos deveriam ter mais vontade de aprender.

Compreensao do contetdo

Q/A.04: Sim, quanto a tedrica quanto a pratica me

chamou muita a aten¢do, coisas que eu ja via a muito

tempo pelo decorrer da minha vida, mas nunca tinha
Aproximacao entre cotidiano e prestado atencéo, nas arvores que tinha o cogumelo,
camada verde nos troncos das arvores e da parte de
sobrevivéncia do sistema ecolégico.
Q/A.06: Com certeza aprendi muito sobre, era algo que
me chamava atencdo, mas que eu ndo entendia
totalmente do que se tratava, foi legal saber que cada
situacdo tem um nome especifico e conhecer as
vantagens e desvantagens para cada relagdo ecologica.

os conteudos abordados

Q/A.14: Sim, achei superinteressante a ideia de unir
teoria e pratica, isso faz despertar no aluno um
abordado em sala de aula interesse maior pelo tema abordado em sala de aula.

Interesse maior pelo tema
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Q/A.10: Sim, pois eu aprendi mais na aula pratica, pois
consegui ver os exemplos pessoalmente, aprendi
bastante.
Q/A.15: Sim, pois na teoria e gente estuda sobre o todo,
mas ndo tem a experiéncia necessaria de como
acontece, ¢ na pratica mesmo que nés podemos
observar as relagbes acontecendo. O que achei
interessante foi o cupinzeiro nas arvores, eles eram
fenémenos in loco enormes e grudados, entdo foi muito trabalho entre os
proprios animais para a construcéo daquilo.
Q/A.16: Com certeza me trouxe bastante conhecimento,
porque eu pude observar bem de perto essas relagoes
ecologicas. E o aspecto que mais me chamou atengao
sao as técnicas de sobrevivéncia de cada espécie.

Capacidade de observar os

Fonte: proprio autor (2019).

Além das repostas dos questionarios, analisou-se algumas falas mediante a aplicacdo de
entrevistas. Considerando a percepcédo dos alunos, afirmam que a aula de campo contribui para
a aprendizagem em funcdo de possibilitar o contato direto com o objeto de estudo.

E/A.01: Sim, pois a aula de campo ela facilita bastante aquilo que nao foi bem claro
na sala de aula, facilitando no caso a compreensao de assuntos que eu nédo viria aqui
dentro (sala de aula).
E/A.12: Traz, porque quando a gente vai pra la (aula de campo) temos um contato
maior com a natureza e pode analisar de perto todos os fatores e as relaces que
tem, diferente da sala de aula que a gente s6 vé imagem e ndo tem certeza, quando
a gente chega la na hora a gente tem certeza se € aquilo mesmo ou se ndo é, por isso
tem uma rela¢do muito grande, e eu acho muito importante.
E/A.14: Sim, porque quando vocé esta em uma aula tedrica, as informacgdes sdo muito
vazias e quando vocé encara isso de uma forma prética fica muito mais facil assimilar.
Verificou-se nas manifestagdes dos sujeitos da presente pesquisa, uma relacdo muito
proxima frente as manifestacGes por parte de professores em um estudo realizado por Viveiro
(2006). Questionados sobre os aspectos que motivam a realizacdo de aulas de campo, apontam
um predominio na ideia de que o processo de ensino e aprendizagem € o principal fator que
impulsionam o desenvolvimento das atividades, seguido pelos aspectos motivacionais,
mediante o contato dos alunos com o ambiente natural e complementacao de conteudos.
Em relacdo aos aspectos motivacionais diante da aplicacdo das estratégias didaticas, 0s
alunos foram inqueridos sobre quais ambientes de estudo despertaram maior interesse e

motivacgao em participar.
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Figura 11: Manifestacdo de interesse e motivacdo diante das estratégias de ensino adotadas
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Fonte: proprio autor (2019).

Conforme a figura acima, atesta-se que a aula expositiva dialogada tomada de forma

isolada ndo despertou o interesse e motivagao dos discentes em relagdo ao estudo das interagdes

ecoldgicas. Mediante as respostas dos sujeitos, ficou evidente que a associacdo entre teoria e

pratica foi um fator fundamental para despertar o interesse e motivacdo frente a tematica em

questao.

Nos excertos abaixo descreve-se algumas das justificativas dos alunos em relagéo a

preferéncia de aulas expositivas dialogadas associadas a aulas de campo.

Q/A.04: Em ambas das partes, porque na teoria a gente teve uma no¢do de como as
coisas sdo na Biologia, e pratica a gente evidencia e pega experiéncia e aprende como
lidar com tudo aquilo.

Q/A.05: Em ambas, pelo fato de que se vocé nédo aprender a teoria, vocé ndo consegue
desenvolver a pratica, ambas tém a maxima importancia.

Q/A.06: Ambos os ambientes, creio que o que € ensinado em aula, sendo visualizado
na pratica se torna mais claro, ou seja, na pratica serd acrescentado o que
aprendemos na teoria.

Q/A.07: Em ambas, caso ndo tenhamos teoria em sala de aula ndo poderiamos
entender na pratica. A teoria complementa a pratica, caso umas destas metodologias
esteja em falta, o entendimento ndo sera completo.

Q/A.10: Gostei mais na floresta, mas tenho que estudar na sala, pois na sala é melhor
a explicacéo da de ver fotos e na floresta eu ja aprendo outras coisas.

Q/A.12: Em ambas, pois eu gosto muito de estudos que envolvam a natureza, porém
em campo vai algo novo é isso instiga o interesse dos alunos.

Q/A.13: Nos dois ambientes, pois na teoria vimos muito mais exemplos que ndo
puderam ser vistos na pratica.

Q/A.15: Ambas, porque pra ir a campo tem que ter o conhecimento inicial e para ir
pra campo ndo adianta nada ir sem saber de nada, precisamos dos dois.
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Q/A.16: Em ambas, porque para eu entender na pratica eu tinha que prestar atengédo
na teoria em sala de aula, mas na floresta eu tive mais motivacéo porque eu observei
bastante coisa.
Analisando as repostas que enfatizaram uma preferéncia em relacdo a aula de campo,
os discentes ndo descartam a importancia das aulas expositivas. No entanto, ressaltam que o
ambiente de floresta possibilitou despertar maior interesse, maior aprendizagem e permitiu sair
de um aspecto rotineiro de estudo.

Q/A.01: Na floresta, pois uma boa aula pratica chama mais interesse do estudante do
que na aula teorica.

Q/A.02: Na aula pratica “floresta” saida a campo pois o dificil é colocar em pratica
ateoria o que vocé aprendeu em sala, isso se torna muito dificil aos discentes, a saida
a campo obtive muito aprendizado, posso garantir.

Q/A.03: Bom, nas duas foram boas, aprendi bastante dentro de sala, mas no campo
foi muito melhor, entendi muito melhor, pude aprender realmente essa experiéncia de
ver algo acontecendo é superlegal, fantastica a experiéncia.

Q/A.14: Nafloresta, pelo fato de ser um método de estudo que foge da forma rotineira
com que estudamos.

Foi possibilitado aos alunos externarem 0s pontos positivos e negativos durante a
realizacdo da aula de campo. Dentre 0s pontos positivos citados, destaca-se a parceria entre o
IFAM/Campus Humaita e o Exército, as instrucfes e ensinamentos por parte dos monitores, a
existéncia de trilhas de facil acesso e a facilidade de realizar as observacdes.

Diante do conjunto de pontos positivos destacados pelos alunos, enfatiza-se a facilidade
gue encontraram em realizar as observacdes in loco, que conforme Viveiro; Diniz (2009), as
aulas de campo tém por objetivo levar os alunos a conhecerem a natureza por meio de varios
recursos visuais, estimulando os sentidos de forma ludica e interativa.

Sobre os recursos visuais, um dos alunos destaca a necessidade do uso de certos
equipamentos para melhor visualizar os fendbmenos, que por vezes passam despercebidos.

E/A.12: Seria interessante ter mais equipamentos, tipo, na questdo do topo das
arvores, tem muitas relagdes no topo das arvores de passaros, que 0S passaros se
alojam nas arvores, outras coisas também seria interessante observar mais de perto,
tipo utilizacdo de bindculos, essas coisas, tipo a questdo daqueles musgos que ficam
assim, observando mais de perto, como ocorre o desenvolvimento € muito importante
tambem.

Outro ponto mencionado pelos alunos foi a presenca de monitores que auxiliaram no
decorrer do percurso pelas trilhas. Marandino et al. (2009), destaca que durante o planejamento
de uma aula de campo o professor exerce um papel de fundamental importancia no decorrer do
processo, pois além de planejar toda a atividade, atuard como mediador entre as informacoes

existentes no ambiente e o aluno.
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No presente trabalho, a atuagdo dos monitores foi de fundamental importancia, pois sem
eles, muitas davidas ndo seriam sanadas, em virtude de o professor néo ter condigdes de assistir
todos os alunos a0 mesmo tempo, além dos monitores possuirem diferentes niveis de
especializacdo favorecendo o enriquecimento das informacdes repassadas aos alunos.

Os pontos negativos citados referem-se ao fato de acordarem cedo em pleno sabado,
condigGes do solo, que no dia da aula se encontrava encharcado e escorregadio devido a fortes
chuvas no dia anterior a aula, predominio de mais de um tipo de relacéo ecologica do que outra
e dificuldades em sair da zona de conforto.

Viveiro (2006), aponta que sdo varios 0s entraves que impedem que professores
realizem atividades além do espaco escolar, dentre eles questdes burocréticas, carga horaria
excessiva de trabalho e indisciplina dos alunos. Diante de nossas observacGes, constatamos que
as questdes relacionadas a conduta dos alunos nédo foi um fator impeditivo, onde 0os mesmos
cumpriram todas as recomendag0es estabelecidas antes da atividade.

A realizacdo da atividade nos primeiros horarios do dia e em um sébado, foi pensado
justamente em fun¢do do conforto e bem-estar dos alunos e para ndo afetar o andamento das
atividades de outras disciplinas no decorrer da semana. Algumas afirmacdes sobre alguns
pontos negativos diante das atividades, mencionadas pelos alunos, séo pontuais e por vezes
mesmo diante de um bom planejamento prévio se tornam imprevisiveis. A articulacdo entre a
equipe envolvida foi de fundamental importancia para o sucesso da atividade.

Na tentativa de extrair dos alunos informacdes pertinentes a possiveis contribuicdes
guanto a melhoria na conducdo das aulas de campo, obteve diferentes apontamentos.

Figura 12: Sugestdes de melhoria quanto a realiza¢ao da aula de campo e a quantidade de vezes
mencionadas com base na percepcao dos alunos.

6

5

® Mais tempo no local de estudo Diversificar os ambientes para explorar
Caminhos diferentes para cada grupo ® Equipamentos para condugdo da aula

Realizacédo de dinamicas Estabelecer mais regras

Fonte: proprio autor (2019).
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Trazendo a tona a possibilidade de permanecerem mais tempo no local de estudo, de
fato esse aspecto deve ser levado em consideracao pela equipe que atua na organizacao da aula
de campo. Ao chegarem no interior das trilhas, 0 nimero de observagdes e consequentemente
0s questionamentos se fazem presentes nos grupos de alunos, além disso, param para efetuarem
0s registros no diario de bordo bem como registros fotograficos. A diversidade de formas de
vida presentes em um pequeno trecho da trilha aguca a curiosidade dos alunos.

Krasilchik (2016, p. 90), afirma que “além de ter tempo para executar tarefas das quais
foram incumbidos, os alunos devem também observar o sitio onde trabalham e eventualmente
identificar novos problemas interessantes, ver coisas novas |[...]”.

Em um trecho de um diélogo entre professor e alunos no interior da trilha, demonstra
que de fato o numero de questionamentos é muito superior ao observado em sala de aula, no
caso a aula expositiva dialogada, indo além da tematica em estudo, que de forma alguma deixa
de serem perguntas pertinentes e passiveis de serem discutidas e respondidas.

Professor: O solo vocés ja falaram que é bem compacto e argiloso. Em relacéo aos
nutrientes do solo, o que vocés podem falar?

Aluno 01: Ele tem muita matéria organica né, caso contrario ndo teria a diversidade
de plantas que tem aqui.

Aluno 02: Mas também acho que ele é muito compactado.

Professor: O solo amazénico ndo € essa riqueza toda de nutrientes ai ndo. Pode até
ser considerado um solo pobre em nutrientes. Como é que um solo com essas
caracteristicas tem uma floresta tdo diversa?

Nesse dialogo entre o professor e o grupo de alunos, o foco € a curiosidade em saber o
que justifica tamanha diversidade da floresta, levando-se em consideracdo as propriedades do
solo. Nesse aspecto, 0 professor provoca 0s alunos a procurarem respostas, 0 que demandaria
para 0 momento mais tempo para sanar as duvidas e juntos chegarem a uma conclus&o.

Sobre a manifestacdo em diversificar os ambientes para explorar, observamos nas
repostas dos sujeitos que apesar de percorrido por volta de 3 quilébmetros de trilhas, explorar
outros ambientes poderia favorecer o encontro de uma diversidade maior de relagdes
ecologicas, além disso, se cada grupo fosse direcionado em trilhas diferentes poderia favorecer
0 surgimento de diferentes conclusdes.

Q/A.05: [...]Jprocurassemos em mais lugares diferentes, indo mais mata a dentro.
Q/A.05: Locais variados para assim podermos comparar as diversidades de plantas e
insetos existente neles.

Q/A.15: [...]Jmais caminhos para serem percorridos e caminhos diferentes pra cada
grupo, pois todos passavam pelo mesmo lugar e acabavam vendo as mesmas coisas.
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De fato, as sugestdes apresentadas pelos alunos sdo pertinentes, no entanto, os cuidados
deveriam ser redobrados, afinal, estando eles em um ambiente de floresta, ha varios riscos
eminentes, necessitando de um contingente ainda maior de professores para acompanharem
todos 0s grupos, 0 que nem sempre se torna possivel.

Para Vygotsky (1988), o contexto social, historico e cultural é de fundamental
importancia para se compreender o desenvolvimento cognitivo, onde 0S processos mentais
superiores possuem como origem o0s aspectos sociais, sendo que a mediacdo desses processos
ocorre por meio de instrumentos e signos; 0s instrumentos caracterizam-se por serem
facilitadores, tendo como funcdo ajudar a conduzir determinada atividade; ja os signos ou
sistemas simbdlicos, referem-se aos mecanismos de acumular e compartilhar conhecimentos.

Moreira (2011), afirma que duas pessoas intercambiando significados com certo grau
de reciprocidade ocorre a interacdo social, veiculo este responsavel pela transmisséo dinamica
do conhecimento social, histérico e culturalmente construido, portanto, diretamente relacionada
a interacdo social esta a aquisicdo de significados.

Vinculado a esse aspecto da interacdo social, os alunos foram inqueridos se o
desenvolvimento dos trabalhos em grupos favoreceu o estabelecimento de relacdes que
possibilitassem a troca de ideias, contribuindo assim para a aquisi¢do de novos conhecimentos.

De forma unanime, os alunos afirmaram positivamente que as conversas, curiosidades,
duvidas e opinides puderam ser compartilhadas gracas a formacéo de grupos. Essa interacéo se
estabeleceu entre alunos e alunos e professores e/ou monitores.

Q/A.01: Acredito que sim, pois o entendimento de um pode ser a ddvida de outro e
assim vice e versa.

Q/A.02: Sim claro, opinido, curiosidades, de cada discentes do grupo, acaba tornando
aquilo, aquelas ideias expostas expandindo o conhecimento de cada um, e obter mais
ideias e encontrando respostas e assim mais aprendizado.

Q/A.04: Sim, pelo fato de os grupos defenderem um ponto de vista diferente; e um com
cada pensamento do que a gente acha importante, o que nos ajuda a melhorar mais o
ensino de cada um.

Q/A.05: Sim, porque teve coisa que 0 grupo nao conseguiu notar e outros grupos
notaram e deram uma explicacao sobre isso, e foi bem interessante.

Q/A.12: Sim, pois é através do dialogo que construimos pessoas melhores e mais
competentes. Com a comunicagdo podemos compreender melhor as coisas.

Q/A.13: Favorece sim. E é até melhor pois pode ser que eu tenha visto algo que algum
colega néo viu.

Q/A.14: Sim, ndo s6 os grupos que foram divididos, mas quando todos 0s grupos se
juntaram para listar as rela¢fes encontradas durante o percurso houve uma troca de
conhecimentos.

Q/A.15: Sim, anda mais a relacéo entre 0s grupos e seu orientador, pois a davida que
tinhamos o nosso orientador tirava e na hora de se apresentar a outros grupos as
duvidas na maioria dos casos ja ndo existiam mais.
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Fato que reforca ainda mais a concep¢do dos trabalhos em grupos aliados a aula de
campo, foi em relacdo a entrevista, no qual o aluno faz um comparativo entre o que ocorre em
sala de aula e 0 que ocorreu em campo, referente ao comportamento dos colegas diante de
situacdes de davidas.

E/A.12: Acho que sim, porque muitos ndao sabem ai vai pedir ajuda, dentro de sala de
aula ndo, estdo nem ai, s6 querem saber de dormir, ai na aula de campo eles estdo
vendo 14, quando vé que precisam eles pedem ajuda, conversa sobre o que €, 0 que
estd acontecendo, haa eu acho que tem uma interacdo maior sim na aula de campo,
porque tipo, eles estdo livres, ndo é s6 aquela aula que vocé tem que ficar calado
prestando atencdo, 14 ndo, a gente pode falar, discutir entdo tem uma interacdo muito
maior que na sala de aula. O professor deveria fazer mais essas praticas, porque €
muito interessante essa relacdo, porque se a gente ndo tem a pratica a gente ndo vai
saber o que fazer depois na tedrica, se ndo tiver tedrica ndo vai saber o que fazer na
pratica.

A partir das anélises das falas dos sujeitos, seja diante dos questionarios, seja diante das
entrevistas, além de contribuir para os aspectos motivacionais e de aprendizagem, as aulas em
ambiente naturais possibilitam também o estabelecimento de relacdes interpessoais de forma
positiva. Percebe-se que o dialogo se fez importante no sentido de sanar davidas entre 0s
diferentes grupos, algo que segundo os proprios alunos se faz pouco presente em aulas restritas
a ambientes de sala de aula.

Sobre esse aspecto considera-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal
definida por Vygotsky (1988), na qual a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo
real do individuo, isto é, sua capacidade de resolver problemas de forma independente e o seu
nivel de desenvolvimento potencial, medido através da solucao de problemas sob orientacao de
alguém.

Oliveira; Correia (2015), destacam a importancia do desenvolvimento do trabalho em
equipe, pois, segundo os autores, ocorre uma ajuda mutua na construcao do conhecimento em
virtude do processo de socializagdo entre os grupos e no envolvimento com o ambiente.

Logo, a atuacdo mediadora para desenvolvimento do que era uma potencialidade de
aprendizagem, ou seja, 0s elementos de determinado conhecimento que o estudante ja tinha,
mas ndo sabia formular o conceito sozinho, pode ocorrer na relagdo entre pares, podendo ser o
professor ou até mesmo os colegas de classe. Dessa forma, a aula de campo contribui de forma
significativa na dinamica de amadurecimento de funcdes presentes na estrutura cognitiva do

aprendiz.
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CONSIDERACOES FINAIS

O inicio do processo de investigacao da presente pesquisa, foi motivada por inumeras
inquietacdes, oriundas de experiéncias obtidas decorrentes da atuacdo docente ao longo dos
anos. Dentre essas inquietacOes, destaco o ensino de Biologia pautado quase que
exclusivamente por meio da transmisséo de informac6es e enunciados por parte do professor,
permanecendo o aluno em uma posicdo passiva diante do processo de ensino, o que acaba
culminando no desestimulo do educando.

Outro fator que chamou a atencdo sdo os resultados dos sistemas nacionais e
internacionais de avaliagdo, mostram que os estudantes brasileiros gostam de ciéncias naturais,
porém, as médias obtidas sdo inferiores a inimeros paises, de modo que ao analisarmos 0s
documentos legais que amparam o ensino de Biologia, por exemplo, destaca a necessidade de
romper um ensino pautado na memorizacdo de nomes de organismos, sistemas ou processos,
enfatizando a necessidade de que os contetdos se apresentem como problemas a serem
resolvidos com os alunos.

Diante dessas e outras inquietacfes, a presente pesquisa objetivou analisar 0 processo
de aprendizagem frente a associacdo de aulas expositivas-dialogadas com aulas em ambientes
naturais presentes no entorno do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas, Campus Humaita, levando-se em consideracao varios aportes epistemoldgicos, em
destaque a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel.

Constata-se que o objetivo supracitado foi atingido com éxito, em virtude de que diante
da metodologia proposta e procedimentos didaticos empregados e posterior analise dos dados
obtidos, muitos questionamentos foram sanados, contribuindo nesse sentido para o0
desenvolvimento e aprimoramento de metodologias de ensino que possam contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem de Biologia no interior do Amazonas e outras regides.

Durante o processo de construcdo dos resultados dessa pesquisa, atuando como
pesquisador participante, presente ativamente em todas as etapas, presenciei todas as
dificuldades vivenciadas diante das estratégias didaticas empregadas. Fazer parte do processo
assim configurado, possibilitou ir além da condicdo de mero pesquisador, que por ora
objetivava coletar dados para a construcdo de uma dissertacdo, mas que acima de tudo manteve
a preocupacdo em fazer com que o processo ocorresse de forma mais natural possivel,
interferindo 0 minimo na rotina diaria dos envolvidos.

Nesse contexto, um dos momentos imprescindiveis foi justamente procurar estabelecer

uma relagéo de confianga em relagdo aos sujeitos da pesquisa, momento em que percebi que
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toda a minha trajetoria de carreira docente esteve a meu favor. Conhecer o grupo, estabelecendo
um didlogo que favorecesse a quebra da barreira entre pesquisador e sujeito, permitiu
estabelecer uma relacdo de confianca que culminou na predisposicdo dos sujeitos em
participarem ativamente de todas as etapas, seja nas aulas, bem como nas respostas dos
questionarios e entrevistas empregados.

A soma dos resultados aqui apresentados, fruto das observacoes e das manifestacfes dos
sujeitos, possibilitou constatar que apesar de distintos, a integracdo das aulas expositivas
dialogadas associadas a aulas de campo, sdo necessarias para a construcdo de conhecimentos
consolidados e significativos para a vida do estudante. Sei que o que foi apresentado aqui trata-
se de uma pequena amostra e que os resultados podem variar diante de realidades diferentes.

Contudo, corroborando os resultados dessa pesquisa com outros trabalhos de
configuracdo similar, percebemos que apesar de pouco difundidas, as aulas de campo como
complemento de aulas tedricas, restritas aos espagos formais de ensino, sdo fortes aliadas na
motivacao e aprendizagem dos estudantes.

O presente trabalho pode ser considerado como um aporte didatico para o ensino de
Ciéncias e Ecologia, de modo particular para o ensino das interacdes ecologicas entre 0s seres
vivos. Ressalto que o processo de experiéncia desenvolvido no presente trabalho, além de
responder problematicas pertinentes a realidade de ensino no interior da Amazonas, procura
estimular o surgimento de novas questdes e caminhos investigativos que possibilitem fazer com
gue o ensino de Ciéncias possa atender as demandas locais da populacdo, além de propor
alternativas viaveis e executaveis por profissionais engajados em promoverem uma educacgado
de qualidade e que como consequéncia culmine na melhoria da qualidade de vida da populagéo
local.

Vale destacar, diante dos resultados obtidos, que mesmo diante das dificuldades
enfrentadas ao retirar os alunos da rotina de sala de aula, levando-os para espacos nao formais
de ensino, neste caso ambientes naturais, deveria ser uma pratica amplamente difundida nas
escolas de diferentes niveis e esferas no interior do Amazonas. Pois temos em mé&os um
laboratorio natural que por si s6 oferece condicGes de ser explorado sob diferentes abordagens.

Promover um ensino de qualidade em regibes de dificil acesso, com qualidade dos
servigos de internet precarios, acesso restrito na maior parte do ano devido a influéncia de
chuvas, comprometendo o deslocamento em rodovias ndo pavimentadas, falta de infraestrutura
adequada nas reparti¢Oes de ensino, sdo alguns dos fatores impeditivos que poderiam justificar

a caréncia em desenvolver atividades diferenciadas, seja dentro ou fora da sala de aula. Diante
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dos resultados da presente pesquisa, observamos que mesmo os alunos residindo em meio a
floresta amazonica, isto é, conhecerem a muito tempo esse bioma, ficou evidente que as aulas
de campo contribuem de forma significa nos aspectos motivacionais, despertando a curiosidade
e consequentemente novos questionamentos e, por consequéncia, maior disposicdo em
aprender.

Observamos que o tempo disponibilizado para o desenvolvimento da aula de campo
poderia ter sido maior, apesar das condi¢cGes em meio a floresta serem distintas do conforto da
sala de aula, os alunos manifestaram a necessidade de permanecerem mais tempo no local. Fica
evidente que com mais profissionais envolvidos, com uma maior diversificagdo de atividades,
0s resultados poderiam ser ainda mais promissores.

Um aspecto a ser considerado, em termos de continuidade dessa pesquisa, refere-se a
influéncia do desenvolvimento de atividade de cunho interdisciplinar. O esforco desprendido
para direcionar os alunos a um ambiente que exceda a sala de aula para atender a demanda de
apenas uma disciplina é praticamente o mesmo para atender outras, que no caso do Curso
Técnico em Agropecudria poderia ser tanto da BNCC, quanto das disciplinas especificas da
base técnica. Além de otimizar aspectos relacionados aos gastos de tempo e logisticos por meio
do envolvimento de diferentes profissionais, a associagdo de diferentes disciplinas poderia
contribuir para transpor a ideia de ver diferentes disciplinas como algo isolado, bem como
garantir maior interacdo entre alunos e professores.

Os resultados aqui apresentados sdo frutos de uma inquietacdo que surgiu a partir de
experiéncias ao longo da minha atuacdo como docente, que apesar de curta, foi muito intensa.
Desejo que o presente trabalho que me ajudou a responder inlmeros questionamentos, possa ir
além de um banco de dissertagdes ou artigos, mas que acima de tudo, seja visto como um
incentivo por parte dos professores como uma possibilidade de inserir a metodologia aqui
apresentada, com suas devidas adequacdes, em suas praticas docentes em diferentes areas do
conhecimento como uma forma de reinventar as praticas pedagdgicas, dando a ela uma nova

roupagem.
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APENDICE | - MODELO DE QUESTIONARIO DE SONDAGEM APLICADO AOS
ESTUDANTES

APRESENTACAO DO PESQUISADOR
Prezado (a) Participante,
Sou Venicio Favoretti, aluno do Mestrado Académico do Programa de P6s-graduacéo Stricto
Sensu em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH, do Instituto de Educagédo, Agricultura
e Ambiente — IEAA da Universidade Federal do Amazonas, que realizara a pesquisa intitulada
“Da teoria a pratica: estudo de caso sobre as interacdes ecologicas com base na aula de campo
em ambientes naturais”. Objetiva-se identificar por meio da aplicacdo de questionarios e
observagdes o0 processo de aprendizagem dos estudantes, frente ao uso de aulas expositivas
dialogadas associadas a aula de campo na turma da 3% série do Curso Técnico em
Agropecuéria/2019, junto ao professor de Biologia e Pedagogos. Estarei registrando suas
repostas por meio do questionario abaixo para recolher as informacdes pertinentes a pesquisa.
ORIENTACOES
- Responda as questBes abaixo de acordo com suas ideias;
- Responda de forma concisa, respeitando as delimitacdes das perguntas;
- Procure sempre justificar suas respostas, explicando seu posicionamento, indo além do
“sim/nao”.

Estudante:

1- O que vocé entende por Ecologia? Existe alguma relacdo dessa area do conhecimento com
sua formacdo em Técnico em Agropecuaria?

2- O que vocé entende por relacGes ecoldgicas?

3- Conhece algum tipo de relacdo ecoldgica presente na natureza? Caso conheca, descreva
quais.

4- Descreva qual/quais a importancia dos diferentes tipos de relagdes ecoldgicas entre 0s seres
Vivos?

5- Suponhamos que em uma aula de laboratdrio na disciplina de Biologia, vocé esta estudando
sobre a anatomia interna de peixes. Ao verificar as estruturas internas do peixe, vocé se depara
com inimeros vermes presentes no trato digestivo, que se alimentam dos nutrientes oriundos
da alimentacao do referido peixe. Qual o tipo de relacdo ecologica presente entre o verme e 0

peixe? Existe beneficio para algumas das espécies envolvidas?
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6- Na sua opinido, a realizagdo de uma aula de campo, em um espaco além da sala de aula,
poderia contribuir para melhorar a sua aprendizagem a respeito de temas relacionados ao ensino
de Biologia?

Sim () Néo ()

Por qual razéo poderia ou ndo contribuir?

7- Caso tiver oportunidade de participar de uma atividade de campo, ou seja, uma aula além do
espaco escolar, com o objetivo de estudar sobre a Ecologia, e assim aprender um pouco mais
sobre as relacOes ecoldgicas, teria interesse em participar?

Sim () Nao ()

Por qual raz&o gostaria ou ndo de participar?

8- Em quais atividades vocé se sente mais motivado nas aulas de Biologia?

LEGENDA- RELEVANCIA DE UTILIZACAO:

(1)  Pouco interesse

(2)  Médio interesse

(3) Interesse

(4)  Grande interesse

Atividades de interesse:
(@) () uso de quadro branco
(b) () uso de retroprojetor ( utilizacdo de slides)
(c) () livro didatico
(d) () aulas no laboratério de informatica
(e) () experimentos no laboratério
(f) () aulas dialogadas nas quais o professor faz questionamentos e estimula discussées
(9) () jogos didaticos
(h) () aulas além do espaco escolar, em ambientes de florestas, parques, museus.
(i) ()Apresentacdo de trabalhos por meio de seminarios.

() () Outras: descreva quais

9- Vocé ja participou de alguma aula de campo na disciplina de Biologia?
Sim() néo()

10- O que vocé entende por aula de campo?
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APENDICE Il - MODELO DE QUESTIONARIO FINAL APLICADO AOS
ESTUDANTES

APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Prezado (a) Participante,

Sou Venicio Favoretti, aluno do Mestrado Académico do Programa de P6s-graduacéo Stricto
Sensu em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH, do Instituto de Educacéo, Agricultura
e Ambiente — IEAA da Universidade Federal do Amazonas, que realizara a pesquisa intitulada
“Da teoria a pratica: estudo de caso sobre as interacdes ecologicas com base na aula de campo
em ambientes naturais”. Objetiva-se identificar por meio da aplicacdo de questionarios e
observagdes o0 processo de aprendizagem dos estudantes, frente ao uso de aulas expositivas
dialogadas associadas a aula de campo na turma da 3% série do Curso Técnico em
Agropecuéria/2019, junto ao professor de Biologia e Pedagogos. Estarei registrando suas

repostas por meio do questionario abaixo para recolher as informacdes pertinentes a pesquisa.
ORIENTACOES

- Responda as questdes abaixo de acordo com suas ideias, independentemente se esta certo ou
errado;
- Responda de forma concisa, respeitando as delimitacdes das perguntas;

- Procure sempre justificar suas respostas, explicando seu posicionamento, indo além do
“sim/nao”.

Estudante:

01- Quais as relagdes que podem ser estabelecidas entre o estudo sobre Ecologia e sua formagéo

em Técnico em Agropecudria?
02- O que vocé entende por relagdes ecoldgicas? Existe um conceito para caracteriza-1a?

03- Descreva e caracterize os tipos de relacdes ecoldgicas que mais visualizou durante a

realizacdo da pratica de campo.

04- Apobs os estudos sobre os diferentes tipos de relagcdes ecoldgicas, vocé considera ser

importante para os organismos envolvidos? Por qual razdo considera ou ndo importante?

05- Apds estudarmos tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico sobre os diferentes tipos de
relacOes ecoldgicas, vocé acredita que as estratégias de ensino adotadas Ihe acrescentaram

algum conhecimento? Fale sobre os aspectos que mais Ihe chamaram atencéo.
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06- Em qual ambiente de estudo vocé sentiu maior interesse e motivagdo em participar, em sala

de aula, na floresta ou em ambas? Por que?

07- Em sua opinido, a associacdo de aulas em sala de aula associadas a aula pratica de campo
no ensino de Ecologia, favoreceu um maior aproveitamento em relacdo ao aprendizado?

Justifique sua resposta.

08- Na sua opinido quais dificuldades e facilidades encontrados na realiza¢do da aula de campo?
Sinta- se a vontade para fazer seus apontamentos, procurando identificar os pontos positivos e

negativos.

09- Caso fossemos em um outro momento realizar novamente a pratica de campo, quais

sugestdes poderia dar para a melhoria da atividade?

10- Sobre o desenvolvimento dos trabalhos em grupo, acredita que favorece o estabelecimento
de relagOes que possibilitem a troca de ideias e opinides, contribuindo para a aquisi¢éo de novos

conhecimentos?
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APENDICE 11l - CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Poder Executivo l%%
Ministério da Educagéo N
Universidade Federal do Amazonas %\"{

Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente
Programa de Pos-graduagido em Ensino de Ciéncias e Humanidades

CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Prezado Senhor, Jorge Nunes Pereira

Apresentamos o mestrando pesquisador, Venicio Favoretti, aluno devidamente matriculado
no Programa de Pos-graduagio Siricto Sensu em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades - PPGECH, do
Instituto de Educagdio, Agricultura e Ambiente — [EAA da Universidade Federal do Amazonas, que
realizara a pesquisa intitulada “O ENSINO DE BIOLOGIA ALEM DO ESPACO ESCOLAR: Um Elo
Entre Teoria e Préatica com Enfase na Ecologia™, para que possa contar com vossa autorizagio para
executar a coleta de dados na institui¢do representada por Vossa Senhoria.

A pesquisa sera de carater qualitativo, objetivando identificar por meio da aplicagdo de
entrevista ndo estruturada o processo de aprendizagem dos estudantes, frente ao uso de aulas
expositivas dialogadas associadas a aula pratica de campo na turma da 2° série do Curso Técnico em
Agropecuaria/2019, junto ao professor de Biologia e Pedagogos.

Informamos que o carater ético dessa pesquisa assegura o sigilo das informagdes coletadas
mediante vossa autorizagdo, garantindo a preservagdo da identidade e privacidade da instituigdo e dos
sujeitos entrevistados, bem como o retorno dos resultados da pesquisa aos sujeitos envolvidos.

Esclarecemos que a autorizagdo ¢ uma pré-condi¢do bioética para a execugdo de qualquer
estudo envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em consondncia com a
Resolugdo 466/12 da CONEP, que regulamenta e realiza¢do de pesquisa envolvendo seres humanos.

Agradecemos vossa compreensio e colaboragdo com nosso processo de obtengédo de titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias e do desenvolvimento de pesquisa cientifica em nossa regido.

Colocamo-nos a vossa disposi¢éio no Instituto de Educagio, Agricultura e Ambiente — [EAA,
na Instituicdo Universidade Federal do Amazonas - UFAM, sediada na Rua 29 de agosto n° 786
Centro — Humaita — AM, ou outros contatos conforme segue do pesquisador (97) 98408-5296 e E-
mail: snakeprol0@gmail.com.

Sem mais para o momento, agradecemos antecipadamente.

Bimaaiid, @8 . s tdna de 2018
4

-"Ui"v\‘ow_ !\J s/ $akiq
Viviane Vidal da Silva Venicio Fdvoretti
Professora orientadora Mestrando pesquisador

l—?euxﬂ,oii-.-;e[;‘: et 0 I
: ' Jefge Nunes Percita
Diretor Géral do [FAM- Campus Humaita

Jorge Nunes Pereira
Direlor Geral do [FAM - Campus Humaiti
Port, n° 1,652 GRAFAM/2013

CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA
Rua 29 de Agosto, TB6 - Centro. CEP: 69800-000 - Humaita - AM,
Fone: (97) 8373-2314 Fone/Fax: (97) 3373-1180 - e-meil: iaalufam. edu. br




APENDICE IV - CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO DE ENSINO

MINISTERIO DA EDUCACAO )
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS

CAMPUS HUMAITA
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BEE TS e
B campus Humaita

ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaramos aos devidos fins que o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas-Campus Humaitd, localizado no Enderego BR 230, KM 7, Zona Rural de Humaita —
AM, esta de acordo com a execugdo do Projeto de Pesquisa intitulado O ENSINO DE BIOLOGIA
ALEM DO ESPACO ESCOLAR: UM ELO ENTRE TEORIA E PRATICA COM ENFASE NA
ECOLOGIA, em nossas dependéncias com inicio previsto para coleta de dados em maio de 2019.
Projeto este sob responsabilidade do mestrando Venicio Favoretti ¢ orientagfio da Professora Dr*
Viviane Vidal da Silva do Programa de Pés-graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e
Humanidades - PPGECH, do Instituto de Educagdo, Agricultura ¢ Ambiente — IEAA da
Universidade Federal do Amazonas.

Para tanto, estamos cientes que os sujeitos da pesquisa serdo os alunos da turma da 2° série
do Curso Técnico em Agropecuaria/2019, junto ao professor de Biologia da turma e pedagogos, € o
projeto deve seguir a Resolugdo 466/12 da CONEP, que regulamenta a realizagdo de pesquisa
envolvendo seres humanos. Temos ciéncia que os dados obtidos serdio utilizados tdo somente para

realizagdo deste estudo.

Humaita, 3%, A&os12 de 2018

{ |
H Yran (15 X argaxi s

Venicio Favoretti
Pesquisador responsavel pelo projeto

(x) Concordamos com a solicitagdo ( ) N&o concordamos com a solicitagio

3 R o0

Jorge Nunes Pereira
Diretor Geral do IFAM- Campus Humaita
fone a3 A aph &N/IF Far~ {304.%
Guitherme Alves de Sousa

Ch.-do Dep. de Ensino,
Pesquisa € exlensao

Port. N° 1.605-GRIFAM/2018

prfeten §ubsTITVT
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APENDICE V - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCL

Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme a
Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome do responsavel do participante:

Documento de Identidade n°: Data de Nascimento:
/ /

Género: Masculino () Feminino () Outro ( )

Il —- DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1 TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

“Da teoria a pratica: estudo de caso sobre as interacdes ecoldgicas com base na aula de campo

em ambientes naturais”
2 PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Venicio Favoretti

3 DURACAO DA PESQUISA:

Um ano para 0 campo e até 24 meses no total.

I1l - REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE
SOBRE A PESQUISA, CONSIGNADO:

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Da Teoria a Pratica:
estudo de caso sobre as interacGes ecoldgicas com base na aula de campo™, de responsabilidade
do pesquisador Venicio Favoretti, aluno do programa do Mestrado Académico em Ensino de
Ciéncias e Humanidades do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente-IEAA da
Universidade Federal do Amazonas-UFAM, sob a orientagdo da professora Dr.2 Viviane Vidal
da Silva. O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de aprendizagem e a percepgao
dos estudantes frente ao uso da aula expositiva-dialogada associada a aula pratica de campo,
tendo como tematica o estudo da Ecologia, na disciplina de Biologia. Assim, para seu
conhecimento:

1- Seu filho(a) foi selecionado(a) devido a Instituicdo na qual estuda ser objeto de estudo desta

pesquisa.
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2- A participacdo dele(a) na pesquisa sera por meio de questionarios e entrevistas nao
estruturadas e participacdo em uma pratica de campo. O questionario serd aplicado para o
levantamento dos dados socioecondmicos dos participantes. A entrevista ndo estruturada sera
aplicada com a finalidade de verificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre Ecologia
e 0 que esperam de uma aula de campo, ou seja, uma entrevista de sondagem. Apds a aplicagédo
da teoria os participantes da pesquisa irdo participar de uma aula pratica de campo, que serad
desenvolvida em um espaco além da sala de aula, compreende um ambiente de reserva florestal
préximo a instituicdo de ensino, constituido por trilhas ja conhecidas pelos professores e
pesquisador responsavel pela pesquisa por meio de uma visita prévia.

3- Posterior a aplicacdo das estratégias de ensino uma segunda entrevista serd aplicada para
verificar o que sera modificado/acrescentado no conhecimento, bem como a percepcao dos
estudantes sobre o conteudo trabalhado.

4- As respostas dele(a) serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em nenhum
momento seré divulgado o nome do seu filho (a) em qualquer fase do estudo;

5- O beneficio relacionado a participacdo dele(a) sera de ampliar o conhecimento cientifico
para a area da Educacao;

6- Os resultados da pesquisa serdo destinados a escola dele(a) e a elaboracdo de trabalhos de
pesquisas e/ou publicacBes cientificas em revistas e eventos nacionais ou internacionais;

7- Fica assegurada a possibilidade de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, ou
mesmo recusar-se a responder perguntas que lhe cause constrangimentos, sem nenhum prejuizo
a ele(a);

8- A leitura dos itens da pesquisa sera feita pausadamente e em tom de voz alta e com
esclarecimento de ddvidas quando necessario;

9- Fica esclarecido que a participacdo é voluntaria e que ele(a) ndo recebera nenhuma
remuneracao por estar participando da pesquisa;

10- Fica esclarecido que durante a pesquisa faremos uso de imagem e audio.

11- Todo material desta pesquisa ficara sob a guarda do pesquisador Venicio Favoretti;

12- Ao concordar, o senhor (a) recebera uma via deste termo onde consta o0 nimero do telefone
e endereco do pesquisador, que poderd tirar suas davidas sobre o projeto e a participacdo de
seu(sua) filho(a), agora ou a qualquer momento.

13- A participacéo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou

modificacdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a identidade com
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padrbes profissionais de sigilo. O nome do seu filho ndo sera identificado em nenhuma

publicacéo.

IV AVALIACAO DO RISCO/BENEFICIO DA PESQUISA

Descricdo do Risco: Quanto aos riscos decorrentes dessa pesquisa 0S mesmos estdo
relacionados a participacdo nas atividades que serdo conduzidas no ambito do recinto escolar e
fora dele. No caso das aulas expositivas, envolve acGes do cotidiano escolar, tais como o
deslocamento do domicilio até o recinto escolar, caminhar pelos corredores, sentar, ler,
conversar, dentre outras a¢des rotineiras ja adotadas no cotidiano. Na participacdo na pratica de
campo, que sera desenvolvida em um espaco além da sala de aula, compreende um ambiente
de reserva florestal proximo a institui¢do de ensino, constituido por trilhas ja conhecidas pelos
professores e pesquisador responsavel pela pesquisa por meio de uma visita prévia. Dentre 0s
principais riscos temos o deslocamento com Onibus institucional, este por sua vez devidamente
credenciado, trajeto em trilhas, exposicdo ao sol da manha, presenca de insetos e outros animais.
Portanto, ao aceitar em participar de tais atividades como forma de minimizar riscos e a
integridade fisica, sera orientado a seguir uma série de requisitos minimos, dentre eles, estar
bem de salde, vestir-se adequadamente, com calca, camisa de manga longa, cal¢ado fechado,
boné, protetor solar e repelente, informar se apresenta algum tipo de alergia e dentre outros
requisitos. Informo ainda que na realizacdo da pratica de campo haverad a presenca de um
profissional de salde, no caso um enfermeiro e um veiculo de apoio diante de quaisquer
eventualidades.

Caso necessario serd assegurado ao participante da pesquisa 0 ressarcimento,
compensacdo material de despesas extras decorrentes da pesquisa. Servigos como transporte,
alimentacdo, material para coleta de dados em campo, medicamentos ou similares serdo todos
fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituicdo a qual estd vinculado(a). Fica
também assegurado durante a conducdo das atividades assisténcia emergencial sem dnus de
qualquer espécie e assisténcia integral decorrente de complicacbes geradas direta ou
indiretamente da pesquisa. Vale salientar que todos os alunos participantes possuem seguro de
vida, este fornecido por meio da politica institucional do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas, Campus Humaitd. Portanto, sera assegurado o direito de
indenizacgdes e cobertura material para reparacdo de quaisquer danos causados decorrentes da

pesquisa.
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Descrigdo do Beneficio: O beneficio relacionado a participacdo na pesquisa serd de aumentar
0 conhecimento cientifico para a &rea da Educacdo, em especial, as estratégias de ensino que
possibilitem a melhoria da qualidade de ensino no interior do Estado do Amazonas, com foco
no estudo da Biologia. Possibilitar aos professore e estudantes a apropriacdo de uma
metodologia de ensino além do espaco escolar, de forma contextualizada e usando o laboratorio
natural que dispomos, reconhecendo o quanto a biodiversidade presente no bioma Amazonico
pode contribuir para uma aprendizagem efetiva de conceitos bioldgicos fundamentais para a
formacdo de um cidaddo critico, responsavel e autdbnomo diante das questdes sociais,
econdmicas e ambientais. Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou
0 material que indique a participacdo do seu filho(a) ou sob sua responsabilidade ndo sera
liberado sem a sua permissao.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra- se impresso em duas vias, sendo que uma via
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra via serd fornecida o senhor(a). Para
qualquer outra informacédo, o(a) Sr(a) podera entrar em contato com o pesquisador no endereco
Rua 29 de Agosto, 786, Centro pelo telefone (97) 3373-1180, ou podera entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-
AM, telefone (92) 3305-5130.

Consentimento P6s-Informacéo

Eu, , fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacoes, e poderei modificar a decisdo de participar se
assim desejar. Declaro que consinto que meu filho(a), participe do presente Protocolo de
Pesquisa. Consinto, também, que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a identificacdo de meu(minha) filho(a) ndo seja
realizada. Recebi uma via deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.



Humaita, ,
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de 2018

Assinatura do responsavel pelo sujeito participante da pesquisa

Pesquisador: Venicio Favoretti

Impressdo do
dedo polegar
caso ndo saiba
assinar
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APENDICE VI - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E AUDIO

Neste ato, eu, , AUTORIZO o

uso de minha imagem, em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser utilizada

no projeto de pesquisa “Da teoria a pratica: estudo de caso sobre as interacdes ecoldgicas com
base na aula de campo em ambientes naturais  realizado pelo mestrando Venicio Favoretti,
para fins de divulgacdo cientifica, destinada a divulgacdo ao publico em geral. A presente
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territorio nacional e no exterior, das seguintes formas: composi¢do de Dissertacdo para o
Programa de Pos-graduacéo Stricto sensu em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH,
do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA, em nivel de Mestrado na Instituicdo
Universidade Federal do Amazonas - UFAM, sediada na Rua 29 de agosto n° 786 Centro —
Humaitd — AM; apresentacdo em material de Defesa da Dissertacdo; publicacdo em livros e
artigos.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer

outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor e forma.

Assinatura do pesquisador

Assinatura/autorizacao

Humaitg, de de 2019.
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APENDICE VIl - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA MENOR DE IDADE

Sou aluno do Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Humanidades do Instituto
de Educacéo, Agricultura e Ambiente-IEAA da Universidade Federal do Amazonas-UFAM.
Estou realizando uma pesquisa sob a orientacdo da professora Dr.2 Viviane Vidal da Silva,
intitulada “Da teoria a pratica: estudo de caso sobre as interacdes ecoldgicas com base na aula
de campo em ambientes naturais”.

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa que sera

realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus
Humaitad. Com essa pesquisa pretendemos analisar o processo de aprendizagem e a percepgao
dos estudantes frente ao uso da aula expositiva-dialogada associada a aula pratica de campo,
tendo como tematica o estudo da Ecologia, na disciplina de Biologia.
Para acesso as informacdes, serdo utilizados questionarios e entrevistas ndo estruturadas. O
questionario sera aplicado para o levantamento dos dados socioeconémicos dos participantes.
A entrevista ndo estruturada sera aplicada com a finalidade de verificar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre Ecologia e 0 que esperam de uma aula de campo, ou seja, uma
entrevista de sondagem. Posterior a aplicacao das estratégias de ensino uma segunda entrevista
sera aplicada para verificar o que sera modificado/acrescentado no conhecimento, bem como a
percepcao dos estudantes sobre o contetdo trabalhado.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar o termo
de consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modifica¢do na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu nome néo sera identificado em nenhuma
publicagé&o.

Quanto aos riscos decorrentes dessa pesquisa 0S mesmos estdo relacionados a sua
participacdo nas atividades que serdo conduzidas no ambito do recinto escolar e fora dele. No
caso das aulas expositivas, envolve ag¢des do cotidiano escolar, tais como o deslocamento de

seu domicilio até o recinto escolar, caminhar pelos corredores, sentar, ler, conversar, dentre
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outras aces rotineiras ja adotadas em seu cotidiano. Na participacdo na pratica de campo, que
sera desenvolvida em um espaco além da sala de aula, compreende um ambiente de reserva
florestal proximo a instituicdo de ensino, constituido por trilhas ja conhecidas pelos professores
e pesquisador responsavel pela pesquisa por meio de uma visita prévia. Dentre 0s principais
riscos temos o deslocamento com Onibus institucional, este por sua vez devidamente
credenciado, trajeto em trilhas, exposicdo ao sol da manha, presenca de insetos e outros animais.
Portanto, ao aceitar em participar de tais atividades como forma de minimizar riscos a sua
integridade fisica, seréd orientado a seguir uma série de requisitos minimos, dentre eles, estar
bem de salde, vestir-se adequadamente, com calca, camisa de manga longa, calgado fechado,
boné, protetor solar e repelente, informar se apresenta algum tipo de alergia e dentre outros
requisitos. Informo ainda que na realizacdo da pratica de campo havera a presenca de um
profissional de salde, no caso um enfermeiro e um veiculo de apoio diante de quaisquer
eventualidades.

Caso necessario serd assegurado ao participante da pesquisa 0 ressarcimento,
compensacdo material de despesas extras decorrentes da pesquisa. Servigos como transporte,
alimentacdo, material para coleta de dados em campo, medicamentos ou similares serdo todos
fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituicdo a qual estd vinculado(a). Fica
também assegurado durante a conducdo das atividades assisténcia emergencial sem énus de
qualquer espécie e assisténcia integral decorrente de complicacBes geradas direta ou
indiretamente da pesquisa. Vale salientar que todos os alunos participantes possuem seguro de
vida, este fornecido por meio da politica institucional do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas, Campus Humaita. Portanto, sera assegurado a vocé o direito de
indenizacdes e cobertura material para reparacdo de quaisquer danos causados decorrentes da
pesquisa.

O beneficio relacionado a sua participacao sera de aumentar o conhecimento cientifico
para a area da Educacéo, em especial, as estratégias de ensino que possibilitem a melhoria da
qualidade de ensino no interior do Estado do Amazonas, com foco no estudo da Biologia.
Possibilitar aos professore e estudantes a apropriacdo de uma metodologia de ensino além do
espaco escolar, de forma contextualizada e usando o laboratério natural que dispomos,
reconhecendo o quanto a biodiversidade presente no bioma Amazoénico pode contribuir para
uma aprendizagem efetiva de conceitos bioldgicos fundamentais para a formacdo de um

cidadao critico, responsavel e autbnomo diante das questdes sociais, econdémicas e ambientais.
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Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indigque sua participacdo ndo sera liberado sem a permissédo do responsavel por voceé.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.

Este termo de assentimento encontra- se impresso em duas vias, sendo que uma via sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra via sera fornecida a vocé. Para qualquer outra
informacao vocé podera entrar em contato com o pesquisador no endereco Rua 29 de Agosto,
786, Centro pelo telefone (97) 3373 1180, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus-AM, telefone (92)
3305-1181.

Consentimento P6s-Informacéo

Eu, , fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisdo
de participar se assim o desejar. Portanto declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma via deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas davidas.

Humaitj, , de 2018

Assinatura do responsavel

Pesquisador: Venicio Favoretti Impressao do dedo polegar
Caso néo saiba assinar
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APENDICE VIII - OFICIO ENCAMINHADO AO EXERCITO 54° BIS
= UFAM

Oficio n?001/2019 VVS
Humaitd, 03 de abril de 2019

A Sua Exceléncia

Sr. Renaldo Silva Ramos de Aratjo

Comandante do 54° Batalhio de Infantaria de Selva
Batalhdo Cacique Ajuricaba — Humaiti. Amazonas
Segdo de Comunicagdo Social

Assunto: Realiza¢iio de Aula Pritica no Centro de Treinamento do 54" BIS

Senhor Comandante,

1 — Considerando que projeto de pesquisa intitulado O ensino de Biologia além do espago
escolar: um elo entre teoria e pratica com énfase na Ecologia do mestrando Venicio Favoretti do
Programa de Pés-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades do Instituto de Educagido,
Agricultura e Ambiente/UFAM, sob orientacdo da Profa. Dra. Viviane Vidal da Silva, tem como
um dos objetivos o desenvolvimento de aulas préticas de campo em uma 4rea de floresta para
uma turma de ensino médio do Instituto Federal do Amazonas, campus Humaité.

2 - Tendo em vista a necessidade de uma drea de floresta para a realizagdo de tal aula
solicitamos de Vossa Exceléncia uma autorizagdo para que a aula pratica seja realizada no Centro
de Treinamento do 54° Batalhdo de Infantaria de Sclva no dia 13 de abril de 2019 das 07:00 as
1Th:30min. Ressalto que o deslocamento dos alunos do IFAM até o Centro de Treinamento sera
de responsabilidade do IFAM e que havera o acompanhamento dos alunos por professores do
mesmo instituto. E que aula pratica tera o objetivo de associar teoria-pritica sobre o contetido de
Ecologia, mas especificamente de Interagdes Ecoldgicas, para 30 alunos do ensino médio técnico
de Agropecudria do Instituto Federal do Amazonas — IF AM/Humaita.

s Aproveito a oportunidade para colocar-me a disposi¢io para quaisquer
esclarecimentos, no Instituto de Educagdo, Agricultura € Ambiente- Rua 29 de agosto, 786 —
Centro. Humaita ou através do email: vivianevidal@u w.br e telefone: (67) 99693-2682.

Respeitosamente,

n )

(Vi @ iy o S
Prof%, Dra, Viviane Vidal da Silva L Wq
instituto de Educacsio, Agricultura i A \A
c e Ambiente "
'niversidade Federal do Amazonas 0

SIAPE: 1549261 '
E: 26 O/b \/9 (‘,5

CAMPUS VALE DO RIC MADEIRA
Rua 29 de Agosto, 786 - Centro. CEP: 69800-000 - Humaita - AM.

Fone: (97) 3373-2314 Fone/Fax: (97) 3373-1180 — e-mail- iaa@ufam.edu.br

>




ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE BIOLOGIA ALEM DO ESPACO ESCOLAR: UM ELO ENTRE TEORIA E
PRATICA COM ENFASE NA ECOLOGIA. Pesquizador: VENICIO FAVORETTI Area Tematica:

Versido: 2
CAAE: 95170915.1.0000.5020
Instituigdo Propenente:Uiniversidade Federal do Amazonas - LEAM

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 2.914.101

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de uma proposta de projeto para elaboragdo de uma dissertacao de mestrado do Programa de Bgs.;
araduacac em Ensino de Ciéncias e Humanidades do JEALLIEAM — Humaita, a ser executade pelo mestrando
Venicio Favoretti & orientado pela Profa. Dra. Viviane Vidal da Silva. O trabalho tem como objetivo analisar o
processo de aprendizagem de estudantes frente ao uso da aula expositiva-dialogada, associada a aula pratica
de campo no ensino de Biologia, tendo como temafica o estudo da Ecologia. O estudo sera desenvolvido com
alunes de uma turma do Curso de Mivel Médio Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas-Campus Humaita. Para esta pesquisa sera ufilizada a estratégia da
pesquisa de campo, observacdo parficipante e entrevista ndo estruturada. Espera-se por meio do
desenvalvimento da pesquisa contribuir para o aperfeicoamento das estratégias didaticas no ensino de
Biologia, procurando formar um elo entre teoria e pratica, ou seja, o ensine além da sala de aula, usando o
laboratério natural que dispomos, bem coma refletir sobre os problemas locais no gue tange a preservacio do
meio ambiente, e como consequéncia formar cidaddos criticos e detentores de conhecimentos solidos que

contribuam para o crescimento profissional e pessoal.

Objetive da Pesquisa:
Objetivo Primario; Analisar o processo de aprendizagem dos estudantes frente ao uso da aula

Enderego:  Rua Teresing, 485
Baimro:  Adrianopolis CHEP- 88.0574070
UF: Al Municipio:  MANAUS

Telefone: (B2)3305-1181 E-mail: cepufami@gmail. com

118



Pagna 01 da

expositiva-dialogada associada a aula prafica de campo no ensino de Biologia, tendo como tematica o estudo
da Ecologia.

Objetivos Secundarios:

- Conhecer o plano de curse institucional em relacio ao ensine de Biologia;

- Diagnosticar o perfil socioecondmico dos estudantes integrantes da pesquisa;

- Verificar as contribuictes das estratégias de ensine adotadas em relagdo a aprendizagem em Egologia;:
Identificar a parcepedo dos estudantes frente a utilizacdo da estratégia de ensino.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo os pesquisadores 0s riscos e beneficios sdo:

Riscos:

Cwanto aos iscos decorrentes dessa pesquisa os mesmos estio relacionades a participaco nas atividades
que serdo condurzidas no dmbite do recinto escoelar e fora dele. No case das aulas expositivas, envolve agtes
do cofidiane escolar, tais como o deslocamento de do domicilio &té o recinto escolar, caminhar pelos
comedores, sentar, ler, conversar, dentre outras acdes rofineiras ja adotadas no cotidiano do discente. Na
paricipacio na pratica de campoe, gue sera desenvalvida em um espaco além da sala de aula, compreende
um ambiente de reserva florestal proxime a insfituicio de ensino, constituide por trilhas ja conhecidas pelos
professores e pesguisador responsavel pela pesquiza por meio de uma visita prévia. Dentre os principais
riscos temos o deslocamento com dnibus institucional, este por sua vez devidamente credenciado, trajeto em
trilhas, exposicdo ao sol da manh3, presenga de insetos & oufros animais. Portanto, ao aceitar em participar
de tais atividades como forma de minimizar riscos a integridade fisica, sera orientado a seguir uma sére de
requisitos minimos, dentre eles, estar bem de salde, vestir-s2 adequadamente, com calca, camisa de manga
lenga, calgado fechado, bong, protetor solar & repelente, informar se apresenta algum fipo de alergia e dentre
outres requisites. Informo ainda gue na realizagdo da pratica de campo havera a presenca de um profissional
de salide, no cazo um enfermeire & um veiculo de apoio diante de guaisquer eventualidades. Caso necessano
sera assegurado ao paricipante da pesquisa o ressarcimento, compensacio material de despesas exiras
decomentes da pesguiza. Senviges como fransporte, alimentacde, material para coleta de dades em campo,
medicamentes ou similares serdo todos fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituico a qual esta
vinculado(a). Fica também assegurado durante a condugdc

Enderego:  Rua Teresina, 485
Baimro:  Adriandpolis CEP: 40.057-070
UF: AN Municipio:  MANAUS

Telefone: (E2)3305-1181 E-mail: cepufami@gmail com
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das afividades assisténcia emergencial sem dnus de qualquer espécie e assisténcia integral decorrente de
complicagées geradas direta ou indiretamente da pesquisa. Vale salientar que todos os alunes participantes
possuem segure de vida, este fornecide por meic da politica institucional do Insfitute Federal de Educacdo,
Ciéncia & Tecnologia do Amazonas, Campus Humaita. Portante, sera assegurado o direito de indenizagdes
e coberfura material para reparacdo de quaisquer danos causados decomrentes da pesguisa.

Beneficios:

Aumentar o conhecimento cientifico para a area da Educacao, em especial, as estratégias de ensino gue
possibilitem a melhoria da qualidade de ensine no interor do Estado do Amazenas, com foco no estudo da
Biologia. Possibilitar aos professores e estudantes a apropriacdo de uma metodologia de ensino além do
espago escolar, de forma contextualizada e usando o laboratorio natural gque dispomos, reconhecendo o
quanto a biodiversidade presente no bioma Amazdnico pode contribuir para uma aprendizagem efetiva de
conceitos biologices fundamentais para a formacdo de um cidad3o eritico, responsavel & auténomo diante
das questdes sociais, econdmicas e ambientais.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta:

A pesquisa sera realizada com estudantes do ensino medio t&cnico em agropecuaria do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas situado no Municipio de Humaita-AM. Serdo realizadas buscas
em meios eletrénicos, revistas especializadas em educacio, livios, dissertacdes e teses que tratam do tema
da pesquisa. Sera acessado também o plano de curso institucional em relacdo ao ensino de Biclogia, com o
objetivo de conhecer como este esta estruturado, verificando como e quando a temafica ecologia & ministrada
pelo professor. Serdo ufiizados como procedimentos técnicos a pesquisa de campo e como procedimento
para a coleta de dados sera empregada a observagdo participante e entrevista ndo estruturada. As enfrevistas
contendo perguntas referentes aos conhecimentos sobre a tematica ecologia, serdo direcionadas aos alunos
integrantes da pesquisa antes a apds a aplicacdo das estratégias de ensino propestas na pesguisa, a fim de
verificar a real confribuicio dos procedimentos didaticos empregados. A analise dos dados das enfrevistas e
observacbes sequira as recomendacdes referentes a andlise textual discursiva-AT0L

Critérios de Inclusdo:

Enderego: Fua Teresing, 485
Baimro:  Adriancpolis CEP: 40.057070
UF: Al Municipio:  MANALS

Telefone: (B2)3305-1181 E-mail: cepufami@gmail com
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Serdo incluidos nessa pesquisa estudantes cursando as series nas guais se desenvolve o conteldo de
Ecologia. Portanto, participardo estudantes da 2° série do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria, na
forma integrada, turma 2019. Serdoincluidos na investigacio cientifica apenas os estudantes que devolveram
o Termo de Consenfimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice 1), Termo de Auterizacio de Uso de Imagem
(Apéndice 1), devidamente assinado pelo seu responsavel legal.

Critérios de Exclusio:

0= estudantes da turma incluida na investigacdo cientifica que deixarem de participar de pelo menos uma das
fazes de estudo, no caso a aula expositiva dialogada ou a pratica de campo, que 52 recusaram a responder
0= questionarios e enfrevistas, que por qualguer razdo desistiremn de paricipar da pesquisa como um fodo
serdo excluidos no processo de analise e consequentementes na interpretagdo do dados.

Cronograma: Presente e adeguado. Coleta de dados prevista para junho/2019.

Orcamento Presente e adequado. RE 1.150,00. Financiamento proprio.

Instrumento de coleta de dados: Presente e adequado. Foram apresentados 3 guestionarios: sondagem,
socioecondmico e final (apds a aplicacdo da pratica).

Consideragbes sobre oz Termos de apresentagdo obrigatoria:
Folha de rosto: Prezente e adeguado. Assinado pele coordenador do programa de pas-graduagio.

JGLE: Presente.
Termo de assenfimento: Presente.

Termo de anuéncia: Presente a anuéncia do JEAN.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Folha de rosto: Presente e adeguado.

JGLE: Adequado.
Enderego: Fua Teresina, 485
Bairro:  Adriandpolis CEP- 88.057-070
UF: AM Municipio: MAMAUS

Telefone:  (B2)3305-1181 E-mail: cep.ufami@gmail.com
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Termo de assenfimento: Adequado.

Termo de anuéncia: Adequado.

Riscos: Adequades.

Beneficios: Adeguados.

Metodologia: Adeguada.

Critérios de inclusdo: Adequados.

Critérios de exclusdo: Adequados.

Cromograma: Presente e adequado.

Crcamento Presente e adequado.

Instrumento de coleta de dados: Presente e adequado.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

O pesquisador cumpriu 03 requisitos da Res. 4662012, Dessa forma, sou de parecer favoravel a

APROVACEO.

E o parecer.

Eszte parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

P 04 S0

Tipo Documenito

Arguivo Postagem

Autor

Situagio

Informagdes

29062015

Basicas do Projete | ROJETO 1130490, pdf 222626

Aceilo

Enderego: Fua Teresina, 485
Bairro:  Adriancpolis

UF: AM Municipio:

Telefone:  [B2)3305-1181

CHF: 88.057070

MANALS

E-mail: cepufami@gmail.com
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AN L )
Cutros termo_imagem. pdf 29082015 [VEMNICIO Aceifo
222256  |FAVORETTI
Outros AMUENCIA pdf 29/08/2018 [ VEMICIO Aceito
ET ]
Outros AMUENCIA pdf 221403 | VENICIO Aceifo
Projete Detalhado /| PROJETO_PESQUISA. pdf 29/08/2018 | VENICIO Aceito
Brochura 220127 FAVORETTI
Investigador
TCLE ! Termos de | TERMO_ASSENTIMENTO. pdf 29/08/2015 | VENICIO Aceifo
Asszentimento / 22:00:47 FAVORETTI
Jusfificativa de
Auséncia
TCLE ! Termos de | TERMO_CONSENTIMENTO pdf 29/08/2015 | VENICIO Aceifo
Assentimento / 22:00:21 FAVORETTI
Jusfificativa de
Auséncia
Cutros questionario_final pdf 100072018 [VEMNICIO Aceifo
13:07:47 FAVORETTI
Cutros anuencia_orientacao. pdf 10072018 [VEMNICIO Aceilo
13:03:29 FAVORETTI
Dutros roteiro_aula pdf 100072018 | VEMICIO Aceito
13:01:28 FAVORETTI
Outros questionario_sondagem. pdf 10072018 [VEMICIO Aceifo
12:59:21 FAVORETTI
Outros questionario_socioeconomico.pdf 10072018 [VEMICIO Aceifo
125621 FANVORETTI
Outros curriculo_lattes. pdf 10072018 [ VEMICIO Aceito
12:57:34 FAVORETTI
Declaragio de carta_apresentacao_pdf 10072018 [ VEMICIO Aceito
Instituicdo e 12:54:19 FAVORETTI
Infraestrutura
Folha de Rosto folha_rosto. pdf 100772018 [VEMICIO Aceifo
12:45:26 FAVORETTI

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Mio

Enderego
Baimo:  Adrianopolis
UF: &AM

Telefone

[B2)3305-1181

MANAUS, 24 de Setembro de 2013

Fua Teresina, 405
CEP- 80.057-070

Municipio: MANALS

cep.ufami@gmail.com
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Enderego:  Rua Teresina, 485

Bairro:  Adrianopalis CHEPF: 80.057070
UF: AW Municipio: MANAUS
Telefone: (B2)3305-1181 E-mail: cep.ufami@gmail com

UNIVERSIDADE FEDERAL DO (Wﬂp
MAZONAS - UEAN -

Asgsinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador{a))
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ANEXO II- MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO DE NIiVEL MEDIO EM
AGROPECUARIA - IFAM CAMPUS DE HUMAITA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IFAM CAMPUS
2014 HUMAITA
CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM AGROPECUARIA NA FORMA INTEGRADA
FORMAGAO GERAL
AREA DE CONHECIMENTO 1° Ano l 2° Ano 3° Ano TOTAL
LINGUAGENS
- CH. | CH. CH. CH. CH. CH. CH.
Disciplinas
SEM | ANUAL | SEM | ANUAL | SEM | ANUAL | TOTAL
Lingua Portuguesa e Literatura
o 4 160 3 120 2 80 360
Brasileira
Arte 2 80 - - - - 80
Lingua Estrangeira Moderna Inglés 2 80 2 80 - - 160
Educagéo Fisica 2 80 2 80 - - 160
o CARGA HORARIA TOTAL 10 400 7 280 2 80 760
S c i
8§41z MATEMATICA
9% 8 [Matematica 4 | 160 3 120 2 80 360
a H g -
el g CARGA HORARIA TOTAL 4 160 3 120 2 80 360
o d =2 =
§ é t g CIENCIAS DA NATUREZA
g z
§ | <
o o S (5 3 = Qiiiii
6 S S a M | Fisica 2 80 2 80 2 80 240
2z g7 Quimica 2 80 2 80 2 80 240
S _
% UQJ (LE H CARGA HORARIA TOTAL 6 240 6 240 6 240 720
O =
5343 CIENCIAS HUMANAS
4 q Z
8 34 Histéria 2 80 2 80 160
S 3 g9
2 9 §C Geografia 2 80 2 80 160
= 2 5T
A Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
m o 3 - -
wg s g Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
O 5 3
% 2 35 CARGA HORARIA TOTAL 6 240 6 240 2 80 560
2 o
9] 0 e SUBTOTAL DA BASE NACIONAL
3 E q4 g 26 1040 22 880 12 480 2400
8z S g COMUM
5 95
é 5 E g Lingua Estrangeira Moderna L 0 0
(S - - - - -
R E & | Espanhol
58 47 P
g 8 4 k! g £ [Informatica Basica 1 40 - - - - 40
S &5 d4H
g § é d Y @ |[Elaboragdo de Relatorios e
N 2 . - - 1 40 - - 40
S uWeq |2 |Projetos
T B
s S g 3 < | SUBTOTAL DA PARTE
= o o o 1 40 2 80 120
3 T o g DIVERSIFICADA
1) (% T d
S % a4 Subtotal da Formagé&o Nacional
£ 8 3 4q o 27 | 1080 24 960 12 480 2520
8 S 5 ¢ Comum + diversificada
2 8 o ¢
2 883 SUBTOTAL FORMAGAO NACIONAL COMUM + PARTE DIVERSIFICADA 2520
[
g 8 8 d FORMACAO PROFISSIONAL
© & © g
$ 3 3 3 Empreendedorismo 1 40 - - - - 40
o = = o
pe 3 3 d Desenho Técnico 1 40 40
S 1% 1% u
§ &8 8 Educacdo e Legislagdo ambiental 1 40 40
W s 5 3
8 £ 2 3 Solos 2 80 80
368 A F
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Producé&o animal | 3 120 120
Producéo Vegetal | 3 120 120
Topografia 1 40 40
Mecanizagao Agricola 1 40 40
Produc&o Animal Il 3 120 120
Producéo Vegetal Il 3 120 120
Construcgdes e Instalagdes Rurais 1 40 40
Irrigacdo e Drenagem 2 80 80
Segurancga, Meio Ambiente e saude 1 40 40
Produgé&o Animal llI 3 120 120
Producéo Vegetal llI 3 120 120
Comunicagédo e Extenséo rural 1 40 40
Processamento de Produtos de
. 1 40 40
Origem Vegetal (PPOV)
Processamento de Produtos de
. . 2 80 40
Origem Animal (PPOA)
Administracdo Rural 1 40 40
Associativismo e Cooperativismo 1 40 40
SUBTOTAL DA FORMACAO
11 440 14 560 13 520 1480
PROFISSIONAL
Total da c/h da Formacéo Geral e
o 38 1520 38 1520 25 1000 4000
da Formagao Profissional
Estagio Supervisionado ou PCCT 300
Carga Horéria Total do Curso 4300

Fonte: Plano de curso — IFAM Campus Humaita, 2014.



