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RESUMO

Este trabalho versa sobre a praxis docente e sua contribuicdo para a experiéncia de liberdade de
adolescentes que cumprem medida judicial de internagdo. Tomamos o conceito de liberdade a
partir da visdo de Michel, o qual a pressupde em intima relacdo com as estratégias de poder em
suas dimensdes disciplinar e no biopoder. Sendo a liberdade ampliada e conquistada por uma
luta, um empenho derespeito a singularidade de cadaum, sendo alcangada por meio do cuidado
desi. O problema que orientou este trabalho foi 0 seguinte: Quais as vias que possibilitam uma
praxis docente que implique positivamente na experiéncia de liberdade de adolescentes que
cumprem medida judicial de internacdo? Diante de tal questionamento se delinearam os
seguintes objetivos: Objetivo geral - Compreender as possibilidades de uma préaxis docente que
implique positivamente na experiéncia de liberdade de adolescentes que cumprem medida
judicial de internacdo; e objetivos especificos a) compreender o cenario das medidas
socioeducativas de internacdo a partir de suas possibilidades e limites para praxis libertarias, b)
analisar as aplicacBes das praxis libertarias no contexto das medidas socioeducativas de
internacdo. O estudo configurou como uma pesquisa tedrica e documental, tendo a pesquisa
documental utilizado o relatério do Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura do
ano de 2017 e o Relatdrio do Conselho Nacional de Justiga denominado “Panorama nacional —
a execucdo das medidas socioeducativas de internagdo, do ano de 2012. Por meio desses
acessos foi verificado que em grande medida as instituicGes socioeducativas ainda reproduzem
o carater disciplinar de exercicio do poder em todas as suas esferas, incluindo a sala de aula
onde o professor atua, a0 mesmo tempo em que apresenta brechas de possibilidades da
emergéncia de praxis criadoras e revolucionarias, especialmente no que diz respeito a utilizacdo
do Plano Individual de Atendimento, instrumento que leva em consideracéo a singularidade do
adolescente e convoca a familia, o préprio adolescentes e 0s outros atores institucionais para
um plano em comum, dimensionando o carater sempre social da experiencia singular dosujeito
dapratica daliberdade. A préxis docente potente na construcdo de uma experiéncia de liberdade
é a que se faz transgressora, somente uma praxis com essa natureza pode afirmar a liberdade,
substanciada por um projeto de sociedade que se afasta do biopoder e possibilita espacos de
criacdo desi.

Palavras-chave: Praxis, educacdo, socioeducacdo, adolescentes, transgressao



ABSTRACT

This work deals with the teaching praxis and its contribution to the experience of freedom of
adolescents who comply with judicial measures of hospitalization. We take the concept of
freedom from Michel's vision, which presupposes it in close relation to power strategies in its
disciplinary dimensions and biopower. Being freedom expanded and conquered by a struggle,
acommitment to respect the uniqueness of each one, being achieved through the care of oneself.
The problem that guided this work was this: What routes enable a teaching praxis that positively
implies the experience of freedomof adolescents who comply with judicial detention measures?
In view of this question, the following objectives were outlined: General objective - To
understand the possibilities of a teaching praxis that positively implies the experience of
freedom of adolescents who comply with judicial measures of hospitalization; and specific
objectives a) understand the scenario of socio-educational measures of hospitalization based on
their possibilities and limits for libertarian praxis, b) to analyze the applications of libertarian
praxis in the context of socio-educational measures of hospitalization . The study configured as
a bibliographic and documentary research, and the documentary research used the report of the
National Mechanism for The Prevention and Combat ing Torture of 2017. Through these
accesses it was verified that to a large extent socio-educational institutions still reproduce the
disciplinary character of exercising power in all its spheres, including the classroom where the
teacher operates, while presenting loopholes possibilities of the emergence of creative and
revolutionary praxis, especially withregard to the use of the Individual Care Plan, an instrument
that takes into account the uniqueness of the adolescent and summons the family, the
adolescents and other institutional actors for a common plan, dimensioning the ever-social
character of the singular experience of the subject of the practice of freedom. The powerful
teaching praxis in the construction of a positive experience of freedom is the one that recognizes
the need to invent new territories of existence and there to build new forms of intervention
depending on the context and the subjects involved.

Keywords: Praxis, socio-education, education, adolescentes, infragéo.
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Os muros e as grades

Nos protegem de quase tudo.
Mas o quase tudo

Quase sempre é quase nada
E nada nos protege

De uma vida sem sentido.

(Humberto Gessinger)
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INTRODUCAO

Esta tese doutoral se centra na praxis docente junto a adolescentes em cumprimento de
medidasocioeducativa de internagdo. Nosso interesse se situa sobre 0s aspectos em que a praxis
docente ajudaria a constituir a experiéncia de liberdade dos adolescentes, uma experiéncia tdo
particular e individual, mas que se relaciona dialeticamente com o social. O que nos interessa é
a praxis do professor em suas mais diversas expressdes, entendendo praxis como a articulacdo
entre reflexdo e pratica propriamente dita, nos termos Freirianos. Entendemos ser possivel uma
participagdo mais consciente do professor no seu fazer, com intencionalidade, sendo autor de
sua pratica, na medida em que vislumbre os efeitos do seu fazer e decide sua atuacao a partir
disso.

Este trabalho, tracado desta forma, se apresenta na trajetéria deste doutorando como
uma sequéncia dos trabalhos realizados desde a pesquisa de iniciagdo cientifica quando
pesquisei os fatores protetivos de adolescentes que cumpriam medida de internacdo, em
seguida, no curso de mestrado em psicologia, realizei pesquisa sobre sentidos de risco com
adolescentes egressos das medidas de internacdo. No inicio doano de 2017 juntamente com a
Coordenacdo da Infancia e Juventude do Tribunal de Justica do Amazonas e com o Laboratorio
de Intervencdo Social e Desenvolvimento Comunitario da Faculdade de Psicologia da UFAM,
iniciamos um projeto de extensdo denominado “Vivéncias em Socioeducacdo”, que tinha por
interesse acompanhar técnicos que lidavam com adolescentes cumprindo medida
socioeducativa néo privativa de liberdade.

Essa oportunidade de conhecer mais de perto as medidas em meio aberto me possibilitou
um avanco na problematica da socioeducacdo, desde compreender a complexidades dessas
medidas, seus desafios e possibilidades. De forma empirica constata-se, nessas nossas entradas
na socioeducacao, uma certa dificuldade de se pensar no adolescente como um sujeito capaz de
ser ético, nos termos que estamos usando aqui: aquele que se conduz para praticas da liberdade,
reflexivamente.

A escrita de si ndo deixa de ser um trabalho de cuidado, ou pelo menos assim eu o vejo,
posto que coloca em jogo a invencgdo de si que ndo estava ali antes de se pensar para escrever.
Sigo, desse jeito, as referéncias que me orientam, certamente assentadas no ethos da pos-
modernidade, tendo como referéncia uma posicao inventiva. Escrever sobre si é reinventar asi.

E isso me parece muito perto do que Freud menciona como elaborar, do aleméo durchabeiten
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(trabalhar através). Trabalhar atraveés, fazer trabalho de simbolizacéo, significacdo do mundoe
de si no mundo tem esse valor.

A partir dessas iniciais ideias, venho me apresentar como pesquisador na area da
socioeducacdo desde o periodo da graduagdo em Psicologia, realizada na Universidade Federal
do Amazonas — UFAM. Ja o inicio da graduacdo sempre estive interessado na interface da
psicologia com as questdes sociais, passando pelo contato com a luta antimanicomial (onde vi
pela primeira vez, de perto, a ldgica do encarceramento e da sua institucionalizacdo). Isso
aconteceu no terceiro periodo do curso. Logo perto dessa primeira experiéncia importante,
iniciei um estdgio extracurricular com grupos de jovens adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade. Os grupos aconteciam nos bairros da periferia de Manaus.

Neste momento tive contato indiretamente com a socioeducacdo, especialmente com o
“sumigo” de alguns jovens, especialmente homens. Tao logo era notada a auséncia de alguns
adolescentes, logo chegava a informagdo de que muitos se encontravam “presos’ nas “casas pra
menores infratores”. O comentario quando os adolescentes acabavam o cumprimento das
medidas socioeducativas de internacdo era sempre de que eles haviam engordado e tinham
“passado bem” nesses locais. Algo nesse fendmeno e nessas informagfes me instigou, fiquei
Curioso.

Mais adiantado no curso de psicologia fiz uma pesquisa de iniciacdo cientifica sobre
adolescentes privados de liberdade. Foi um primeiro contato com a pesquisa também. Assim,
essa experiéncia me ajuda tanto do ponto de vista do conhecimento da psique desses
adolescentes, de suas subjetividades, quanto também me introduz no campo da ciéncia como
produtor dealgum conhecimento, mesmo gque embrionario, e ainda no nivel dagraduacdo. Meu
construto nesse momento foi analisar os discursos dos adolescentes tendo como objetivo
entender os sentidos atribuidos a protecdo como parte de suas configuracGes subjetivas.

A pesquisa de iniciacdo cientifica mostrou que os sentidos de protecdo apreendidos
mostram um espectro de diferentes construcdes, desde uma dimensdo onde a protecao se alia a
escolhas “boas” ou a “for¢a de vontade” que evite o cometimento do ato infracional, passando
pela por questdes mais relacionais como a construgdo de vinculos significativos que possibilite
uma nova trajetoria na vida do adolescente, até a afirmacdo da protecdo que vem de algo supra-
humano expresso como o divino ou o destino que assume o carater protetivo nas narrativas dos
adolescentes.

Por ocasido do mestrado, me reportei a estudar os sentidos atribuidos ao risco por
adolescentes que haviam cometido ato infracional. O mestrado que fiz foi em psicologia (2010-

2012), ainda na UFAM. Em termos tedricos e metodoldgicos o trabalho seguiu o desenho da
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pesquisa de iniciacdo cientifica, especialmente pela proximidade com os autores da psicologia
socio-historica, fortemente influenciada pela psicologia russa de Vygotsky. Mais propriamente
utilizei a obra de Fernando Gonzélez Rey, um ampliador da teoria de Vygotsky e que cria sua
prépria teoria e metodologia, construidaem torno da questdo da subjetividade.

A pesquisa de mestrado teve como participantes da pesquisa dois sujeitos egressos do
contexto de internacdo socioeducativa. Um participante se encontra no contexto da sua familia
e 0 outro se encontrava no sistema prisional para adultos, esperando julgamento. No caso do
primeiro, os resultados apontaram para a atribuicdo do risco sempre muito voltado para uma
dimensdo corporal, como medo de morrer, de levar tiro, ser esfaqueado, de fazerem “casinha”?!
pra ele. O segundo entrevistado atribuiu os sentidos de risco a uma dimensdo que estava mais
propriamente ligado a infracdo, ou seja, o que era elemento ou fator de risco para a insercédo
deste em trajetérias infracionais, sendo apontado como fator principal a separacdo dos pais na
infancia deste sujeito.

Outras duas entradas significativas no contexto socioeducativo de internacdo fazem
parte daminha trajetoria. A primeira diz respeito a minha experiéncia, por ocasido do estagio
supervisionado da graduacdo em psicologia, quando tiver a oportunidade de participar de um
grupo de canto-coral dirigido e idealizado pela professora Claudia Sampaio, professora do curso
de psicologia da UFAM. A atividade consistia no trabalho grupal mediado pela arte da musica.
Podiamos explorar vérias dimensdes deste fazer como promotor de protecao e de satde integral,
bem como podiamos explorar a construcdo de novos significados para a vida de todos 0s
participantes do grupo (professora, estagiarios e adolescentes internos). O canto coral nos fazia
pensar sobre a cooperacdo na construcdo de um trabalho belo, harmdnico; também
potencializava a exploracdo diferente do corpo para uso na masica no proprio corpo a dimensao
do entendimento sobre o timbre diferente de cada um, o ritmo, as pausas. Enfim o canto-coral
permitia um alargamento da subjetividade individual e coletiva, daquele coletivo que se
formava no momento daatividade.

Uma outra atividade realizada no inicio do mestrado e como parte das acdes de estagio
docente foram oficinas de educagéo para a sexualidade. Essas oficinas contavam com alunos
da graduacdo em psicologia de diversos periodos. Contamos com bastante conteldo da parte

dosadolescentes que tinham por interesse, na oficina, aprender como dar prazer a suas parceiras

1 Termo utilizado para se referir a um tipo de emboscada criada para prejudicaralguém, podendo seraté a invengdo
de historias com o mesmo fim. Geralmente “fazer casinha” se associa a alguma historia contada a alguém que
exerce autoridade no meio do trafico, o qual providencia algum tipo de penalidade para o sujeito sobre quem a
histdria foi inventada.
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sexuais?. A equipe da Universidade que propunha a acdo das oficinas tinha outros objetivos e
foi realizado uma negociacédo entre 0s objetivos deambas as partes, o quer permitiu a construcao
de um momento rico de trocas de interesse e de informacdes legitimas, onde todos aprenderam
e ensinaram. Os técnicos (especialmente o psicologo da instituicdo) atribui as oficinas
realizadas o fato de que os adolescentes comecaram a se masturbar dentro da instituicdo. Essa
“queixa” nos fez pensar sobre o estatuto do adolescente dentro desse tipo de instituicdo,
cerceadora da subjetividade e ndo reconhecedora do sujeito como um sujeito desejante,
inclusive do ponto de vista sexual. Como se o adolescente ali interno fosse desprovido de uma
dimenséo tdo importante da condicdo humana que € a sexualidade.

Todas essas experiéncias citadas servem de motivacdo para chegarmos até aqui neste
trabalho no doutorado em educacédo, ainda na UFAM. O enfoque aqui € bem mais relacional e
recai sobre a praxis docente junto aos adolescentes privados de liberdades e em contexto
socioeducativo. Mudo igualmente meu referencial teorico, e passo a utilizar as ferramentas
conceituais de Foucault. Alias foi o proprio Foucault que sugeriu que seus escritos fossem
utilizados como uma caixa de ferramentas. E o conceito-ferramenta que utilizo aqui como
construto principal € a liberdade.

Me interessou pensar como esses adolescentes privados de liberdade fazem a
experiéncia muito particular da propria liberdade. Desta forma sobrepus os conceitos de
liberdade que por um lado pode estar associado ao direito de ir e vir, e por outro lado (e aqui
em termos das minhas referéncias foucaultianas) a liberdade esta na condicao propria dosujeito
que é ético. Etico certamente tem a ver com moral, com a lei, mas aqui, pela reflexividade
prépria do sujeito denominado ético, essa relacdo se estabelece como uma tensao. Poderiamos
dizer: um conflito. Mais uma sobreposicdo: posto que os adolescentes cumprindo medida
judicial de internagdo sdo denominados “adolescentes em conflito com a lei”. Sobreposi¢do que
queremos entenderno percurso da pesquisa, posto que intuo que elas se combinam, se reforcam
e se excluem, em dindmicas e racionalidade diferentes.

Em que medida isso faz parte da minha auto apresentacdo? Na medida em que essas
proposicoes e apropriacdo de tais elementos passam a constituir meu olhar como pesquisador,
e meu olhar pessoal, posto que o0 pesquisador e a pessoa que pesquisa coincidem. Quero com
isso dizer que estudar sobre liberdade, pensar a liberdade tem algo muito pratico no que talvez

seja 0 seu inverso, a inquietacdo para que, através da ciéncia e dos dispositivos intelectuais,

2 Todasasatividadesreferidasaqui, tanto de pesquisa como de intervencdo, tém como contexto uma unidade para
adolescentesdo género que cumprem medida judicial de internacdo. A unidade citada acolhe adolescentesde 15
anosem diante.
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possamos promover em varios nichos que se comunicam, vias para uma vida ndo fascista.
Desejo! Nesse sentido, pesquisar em educacdo — penso - é situar-se exatamente no “olho do
furacdo”.

E nessa direcéo justifico o meu trabalho, conhecer melhor como construir trajetorias
éticas. Pensando que o sujeito ético lida de forma critica com a lei, os codigos, ndo com
obediéncia, mas com alto grau de reflexividade. O que pensamos nesse sentido é que o
adolescente quando é ético, o seu conflito com a lei é de outra natureza. Se pensarmos entdo
que uma das denominacdes ao adolescente que cometeu ato infracional é exatamente esse:
adolescente em conflito com a lei. O conhecimento destas condicdes éticas se faz mister.

O numero de trabalhos publicados sobre a tematica da vida em liberdade para
adolescentes cumprindo medida socioeducativa tem sido pobre. Em nossas pesquisas nas bases
de dados, sentimos uma lacuna para que se possa entender a experiencia da liberdade e
potencializar de forma que esta seja saudavel e que vislumbre novas formas de vida para o
adolescente. Nessa perspectiva achamos que o presente projeto pode ajudar a cobrir essa lacuna
de estudo.

Especialmente no Estado do Amazonas, as pesquisas sobre socioeducacdo tem sido
realizada em sua maioria por pesquisadoras/es daUFAM daérea de Psicologia e Servico Social.
O estudo dos processos educativos com este fim acaba se convertendo em algo mais inédito,
especialmente no ambito do Doutorado, tendosido visto alguns trabalhos no nivel do mestrado,
como foi o caso do trabalho de Rocha (2008) a respeito das praticas educativas dentro de uma
instituicdo para adolescentes que cumpriam medida de internacao.

Acreditamos que, do ponto de vista social, esse trabalho pode ajudar na implementacao
de acdes que sejam mais assertivas. Os desafios que podem surgir no processo de pesquisar,
podem apresentar um diagnostico do cenario atual das praticas educativas dentro do sistema
socioeducativo de internacdo, e pensar, a partir disso, a estruturacdo de estratégias que possam
sustentar praticas educativas mais libertarias.

A questdo da liberdade neste contexto de internacdo pode parecer paradoxal. Pode
parecer estranho que diante da privacdo de liberdade (em termos judiciais) nossa tese tenha
interesse pela experiéncia de liberdade. Mas atestamos que, neste aparente paradoxo, esta a
riqueza do que queremos pesquisar. Entendemos que a liberdade é um conceito polifénico, seu
significado no campo judicial constitui um tipo de fenémeno que, embora se relacione com o
gue chamamos de liberdade em termos mais filosofico, ainda se refere a algo muito restrito.

O conceito de liberdadetomado pelo direito traz sempre um vies objetivista e contextual,

no sentido de que liberdade é sempre liberdade de fazer algo - por exemplo a liberdade de ir e
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vir. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) estabelece o direito a liberdade
elencando além desse direito de ir e vir, supervisionado pelos adultos, também a garantia de
liberdade relacionado a outros campos da vida, como o lazer, a educacéo, a religido etc. O que
nos parece é que, embora importante que esteja na lei, esse direito a escolha e a liberdade deve
ser defendido, por ser, na pratica a efetivacdo da garantia de tal direito. Uma questdo que
podemos provocar aqui é: é livre o individuo que mesmo podendo escolher, ndo consegue fazer
essa escolha?

Por vérios motivos alguém ndo consegue escolher ou fazer escolhas, mesmo tendo o
pleno gozo do direito a liberdade. O que queremos dizer é que mesmo tendo direito a liberdade,
0s sujeitos podem ndo ser livres. Essa posicdo sobre a questdo da liberdade enquanto
experiéncia nos parece ser mais profunda, tomando o conceito de experiéncia de Heidegger,
citado por Figueiredo (2004), como aquilo que cai sobre o sujeito e o torna outro. Nesse sentido
a experiéncia da liberdade ndo se vincula apenas ao que o sujeito pode ou ndo fazer, temdireito
ou ndo de fazer. A liberdade no sentido que tomamos neste trabalho tem o carater de uma
experiéncia ontoldgica, ligada as possibilidades ou agenciamentos de si ou do assujeitamento,
em um tipo de luta contra aquilo que liga o individuo a si mesmo e o submete ao outros.

Neste sentido o que chamo de liberdade esta intimamente ligado a ética e ao sujeito
ético. Por sujeito ético pensamos ser aquele que é capaz de fazer escolhas, escolhas que s&o
fruto de uma capacidade interna de avaliacdo, reflexdo, intepretacdo e construcdo de uma vida
que lhe seja favoravel em termos de prazeres e de seus usos. Este tema em Foucault esta
intimamente ligado a possibilidade de o sujeito ser o seu préprio soberano, ou seja, esta
associado diretamente ao governo de si (FOUCAULT, 2010). Tomamos essas ideias sobre
liberdade a partir de Michel Foucault (1926-1984) e suas pesquisas dos antigos gregos e
romanos e de como estes desenvolveram praticas de si, exercicios sobre si mesmos como forga
de acesso a liberdade, em uma t6nica onde isso sO poderia ser possivel através do cuidado de
Si.

Foucault foi reconhecido como o autor que explorou as histérias das experiéncias: a
experiéncia das prisdes, da loucura, da sexualidade. Podemos aqui incluir que ele também fala
de um jeito muito particular de como o sujeito constréi uma experiéncia de si mesmo, mediado
pelas estruturas do seu tempo, dos dispositivos discursivos disponiveis no laco social. E com
isso Foucault produz uma andlise sobre a experiéncia da liberdade. Ao olhar para os antigos,
Foucault analisa o presente, sempre tendo em vista ndo a linearidade dos acontecimentos, mas
para pensar nos modos distintos de producdo da subjetividade, na ndo essencialidade do

humano, e na construgdo das experiéncias.
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O conceito de liberdade que aqui trabalhamos pressupde esse sujeito ético, que cuida de
si. O sujeito moderno, vivente da sociedade cristianizada tem como pratica do cuidado de si,
uma verdadeira rentncia de si, muito diferente do modelo subjetivo de cuidado de si entre 0s
antigos, do apelo ao voltar-se a si mesmo e cuidar-se de si, presente no epimeléia heateau
(FOUCAULT, 2010), termo do grego arcaico referente a estas praticas . Esse preceito contém
uma dimensédo importante que é o conhecimento de si, traduzido como gnotin seaton (conhece-
te a ti mesmo). Desse modo o sujeito da liberdade é essencialmente o sujeito da ética da
liberdade. A critica que Foucault faz é de uma atual vivéncia de uma moral da obediéncia aos
codigos de conduta de como o sujeito deve constituir-se a si mesmo.

O sujeito livre e ético atua na contramédo da norma enquanto dispositivo de poder que
cria subjetividades. A ética aqui como condicdo daliberdade se refere a possibilidade dealguém
construir uma vida que seja entendida como sua, no uso ponderado das tecnologias de si, das
praticas de si, mas escolhendo a que praticas de si quer se submeter voluntariamente.
Considerando que “cadaum sabe o que € melhor para si”.

E interessante pensar estas premissas, dentro do contexto educacional mais geral, onde
n&o se reconhece o valor do estudante como protagonista de seu proprio processo. N&o falamos
do ponto de vista das teorias pedagogicas ou politicas que mais recentemente tem dado voz e
vez aos estudantes; nos referimos ao que vemos como dominante nas praticas cotidianas das
escolas, onde o estudante é tomado como alguém sem condicdo de aprender, refletir e
interpretar por si sO0. Agora podemos transpor essas representacbes para 0 contexto
socioeducativo de internagdo onde se encontram internos adolescentes que cometeram algum
tipo de infragdo mais grave ou sdo reincidentes no cometimento de alguma infracéo.

O adolescente autor de ato infracional que, por algumas razdes especificas cumpre
medida socioeducativa de internacdo é entendido desde as conquistas que se efetivaram, na
promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente, como sujeito de direito. Enquanto tal, a
prépria Constituicdo (BRASIL, 1988) garante que a todo cidadéo seja garantido o direito a
educacdo. Tais direitos séo reforgados pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Desta
forma conforme leis que versam propriamente sobre a socioeducagédo, o adolescente interno em
alguma unidade socioeducativa, devera estar privado de liberdade, mas garantido e assistido
em todos os seus outros direitos, incluido ai o direito a educacao.

Pela propria natureza damedida, a educacao entdo deveria ser o cerne detodo o trabalho
institucional nas unidades, visto que aléem daresponsabilizagdo, o carater pedagdgico damedida

devera ser destaque e evidente. Desta forma como diretriz basica ¢ exigido que o adolescente
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continue seus estudos dentro do ambiente de internacédo, tendo salas de aulas reservadas para o
ensino do conteudo formal correspondente ao ensino regular do Brasil.

Todas as ag0es realizadas dentro da instituicdo de internacdo devem ter uma postura
pedagdgica. As salas de aulas, por exceléncia, carregam a responsabilidade também de fazer a
ligacdo entre a internacdo e 0 ambiente extramuro. Nesse sentido € que a intervencao
pedagdgica ai desenvolvida precisa ser encarada na complexidade que lhe é propria: um espaco
de ensino formal que esta dentro de uma instituicdo socioeducativa a qual tem o objetivo de
reintegracdo social. Assim, a atividade desenvolvida na escola ou na sala de aula é a principal
intervencdo pedagdgica da medida socioeducativa de internacdo, ndo necessariamente por ser
a mais eficaz, mas por manter uma rotina diaria, de segunda a sexta, e pela permanéncia dos
adolescentes neste espaco durante um turno inteiro.

Por esta razao a questdo dapraxis do professor se apresenta como algo muito importante,
no processo de socioeducagdo. E esse trabalho tenta se debrucar sobre 0s aspectos dessa praxis
que orienta do discente nestes contextos ou que podem servir de subsidios para que o docente
guie seus trabalhos frente a esse contexto especifico dasocioeducagéo e os centros de aplicacdo
de medidas de internacdo. Dai a importancia de tentarmos entender também enquanto
pesquisadores, 0 que seja esta praxis.

Compreendemos a praxis como a intervencéo do professor dentro do contexto de ensino,
sua postura diante dos alunos e suas estratégias pedagdgicas. Entendemos que praxis ¢ um
conceito polifonico, mas a tomamos aqui, como o fato de o professor articular a sua reflexdo e
sua pratica em uma unidade s6. Dai compreendemos que a praxis docente passa pela biografia
do professor, na medida em que € o professor concretamente que atua no cotidiano da sala de
aula, fazendo suas escolhas técnicas e em cada ato. Porém no que discutimos aqui, entendemos
que tais escolhas se dd&o em um contexto sempre muito particular. Em nosso caso queremos
pensa-la dentro do contexto socioeducativo de internacao.

Além disso a atuacdo pedagogica do professor ocorre em um determinado contexto de
ensino-aprendizagem que é histérico e cultural. Assim, uma praxis que se propde promotora da
liberdade se situa em um contexto, interpelando-o, problematizando-o e possibilitando aos
atores do processo educativo (docente e discente) caminharem na direcdo de uma desconex&@o
com as imposi¢cbes de uma organizacdo subjetiva e objetiva marcada pelas relacbes de
dominacéo e de poder.

E nesse sentido que entendemos o movimento da vida pelas tensdes com as
normatizacfes e as diversas formas de poder, que as subjetividades individuais produzem

rebeldias criativas e afirmam corpos ndo ddceis, mas potentes e geradores de novas existéncias,
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existéncias singulares. A partir desses pressupostos e pensando na questdo da praxis do
professor no contexto socioeducativo de internacdo, construimos a seguinte questao-
problema: Quais as vias que possibilitam uma praxis docente que implique positivamente na
experiéncia de liberdade de adolescentes que cumprem medida judicial de internacéo?

Deste ponto de vista € que sustentamos nossa proposta de tese. Afirmamos que a praxis
docente que podeajudar na experiéncia da liberdade € aquela que se pauta pela ativa construgdo
de novos territdrios de existéncia dentro do contexto institucional e, neste sentido, tal praxis se
realiza para além dos limites e das possibilidades institucionais e morais, tendo o carater
transgressor como sua maior poténcia. A dimensdo transgressora da praxis do professor
possibilita novos arranjos relacionais dentro do contexto educativo e serve de condicéo para
gue o adolescente crie e invente a si mesmo. Essa praxis se coadunacom o cuidadodesi e, mais
essencialmente com uma criagdo de si.

Por esse motivo ndo podemos deixar de pensar nas especificidades do trabalho docente
que se da com adolescentes especificos. Esses adolescentes tém cor, classe social, género e
estdo localizados geograficamente nas periferias dascidades, com falta deacesso, dentrode um
contexto da subjetividade social (GONZALEZ REY, 2004) onde encontram-se fatoresde risco,
risco de que suas trajetdrias sejam constituidas de atos infracionais. O modo como déo valor a
vida, as experiéncias amorosas, relacbes sexuais e de amizade, relacdes de trabalho,
religiosidade, relacdo com os bens materiais e com o préprio dinheiro, perfazem uma forma de
moralidade também, principalmente se tomarmos o termo amplo de moral, e ndo acharmos que
moral é s6 a moral dominante, cristd, capitalistica, heteronormativa, etc.

O sujeito ético que mencionamos aqui, pode, em Gltima instancia também ser ou estar
em conflito com a lei, mas seu conflito é de outra natureza. Também pensamos lei aqui na
mesma linha da moral. Tanto a lei na letra do direito, como as leis implicitas na subjetividade
social. Ele estd em conflito na medidaem que a interroga, reflete sobre ela, critica, e se submete
ao que considera potencializador da sua propria existéncia emancipada. Seu conflito se
configura na auténtica construcdo de uma vida para si que considera a legalidade, opera e pensa
sobre ela, atribui sentido, negocia, escolhe, enfim, pratica a liberdade.

Mas do lugar que falamos ndo reconhecemos que esse processo do sujeito ético se da
como um atributo essencialista ou individualizante. A posi¢do dos dois sujeitos que é o moral
e 0 ético estdo altamente articulados e constituidos do laco social e com as formas subjetivas
presentes no seu contexto. Dizemos isso da pressao moralizante de constituicdo do sujeito que
orienta sua trajetoria para a infracdo, como também falamos de eventos, pessoas, situacoes,

enfim fatores nas suas biografias que podem possibilitar novas formas de se relacionar com seu



19

entorno e, principalmente, consigo mesmo, cuidando da prépria vida. Aqui a proposta de
liberdade é essencialmente uma proposta de cuidado de si.

Com esses pressupostos estamos convencidos que a sala de aula como um espaco
privilegiado de trocas afetivas, de significagcdes e de experiéncias em Varios niveis tem algo de
impactante no modo de ser e de cada sujeito poder expressar sua liberdade. Também
acreditamos que ndo se pode proporcionar vivéncias libertadoras se vocé ndo goza de tais
experiéncias ou ndo as pratica. Dai estarmos ocupados em entender a sala de aula como espaco
potente para praticas libertadoras, e isso nos remete ao professor e a sua prépria experiéncia de
liberdade pedagdgica, metodoldgica, seu planejamento, suas teorias internas (académica e ndo
académicas), ou seja, a sua praxis.

Acreditamos também que o sujeito ndo € plenamente livre ou ndo-livre, entendemos que
a liberdade aqui ndo é uma entidade que o sujeito porta ou nao, ela é entendida como uma
pratica. Dizemos isso para deixar evidente que nossa visao de liberdade é, embora teorica, ela
€ uma teoria sobre uma pratica, ndo se tratando de meras abstracGes. Elas estdo nos sujeitos
concretos.

Para tentarmos responder ao problema e diante das afirmacdes feitas estabelecemos os
seguintes objetivos, 0s quais vao capitanear nossas estratégias investigativas:

Objetivo geral: Compreender as possibilidades de uma praxis docente que implique
positivamente na experiéncia de liberdade de adolescentes que cumprem medida judicial de
internacéo.

Obijetivos especificos:

1- Compreender o cenario das medidas socioeducativas de internacdo a partir de suas

possibilidades e limites para préxis libertérias.

2- Analisar as aplicacbes das praxis libertarias no contexto das medidas

socioeducativas de internagéo.

Em consonancia com as perspectivas teoricas que fundamentam o presente trabalho,
propomos uma metodologia de cunho qualitativo por entendermos que esta abordagem
investigativa é a que melhor se coaduna com 0s objetivos propostos neste trabalho.

Foi realizado um estudo tedrico e uma pesquisa documental. O estudo tedrico buscou
construir uma sintese dos conceitos de liberdade e praxis docente nos textos de Foucault. A
pesquisa documental utilizou o relatério do Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a

Torturadoano de2017 e o documento e o documento do CNJ denominado “Panorama Nacional
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: a execucao de medidas socioeducativas de internagao”. Estes dois relatorios auxiliaram na
caracterizagdo das medidas socioeducativas, especialmente das medidas em meio fechado.

Os dados dos relatorios do Mecanismo permitiram compreender melhor o contexto das
unidades socioeducativas de internacdo, seus desafios e possibilidades de construcdo de novas
praxis docentes. A opcao pelo relatério do Mecanismo se deve ao fato se serem produzidos por
Peritos independentes e fornecerem dados qualificados e mais proximos da realidade desses
espacos. Diferente dos relatérios dos governos estaduais que muitas vezes mascaram os dados
para nédo expor fragilidades de gestdo do SINASE.

O relatorio apresenta os resultados da atuacdo do Mecanismo entre abril e dezembro de
2017. Essa atuacdo refere-se a questdes de maus tratos, tratamentos desumanos, cruéis e
degradantes e tortura nos ambientes de privacdo de liberdade. a estratégia de apresentacdo dos
resultados no relatorio seguiu as problematicas de cada tema resgatandotrechos ilustrativos das
descrigdes produzidas no periodo. O relatorio foi produzido em 6 capitulos, a saber: 1- Sistema
Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura; 2- Insercdo internacional; 3- Principais préaticas
de torturas identificadas; 4- Fundo penitenciario nacional e prevencgdo a tortura; 5- Inspecao
nacional em comunidades terapéuticas; e 6- Recomendagfes do Mecanismo de Prevencdo a
Tortura.

O presente trabalho traz nesta introducdo a apresentacdo do tema, bem como a
exploracdo dosargumentos que justificam a feitura domesmo. Como forma ainda de introduzir
a tese, contamos com a trajetoria intelectual do doutorando e suas experiencias no campo da
pesquisa, especialmente da pesquisa no contexto socioeducativo aliado a experiéncia de
intervencdo neste mesmo contexto. Em seguida, na proxima secdo, sera apresentada, de forma
mais descritiva, o contexto geral dasocioeducacgéo, as medidas executadas nesses contextos e,
de forma especial serdo observadas as caracteristicas das medidas judiciais de internacéo, tanto
do ponto de vista legal como da realidade encontrada a partir de material técnico consultado.
Essa se¢do sera “costurada” pelo conceito-chave de dispositivo socioeducativo.

Na secdo que segue sera explorado o instrumento de cumprimento da medida
socioeducativa denominado Plano Individual de Atendimento — PIA. Nesse sentido o
instrumento serd analisado como uma possibilidade de auxilio na praxis educativa dentro do
contexto socioeducativo e promotor da experiencia de liberdade, autonomia e transgressao,
tanto do adolescente interno, do professor e da prépria préaxis que se configura aqui como uma
praxis que cria e que inventa modos de existir e 0 caminho inegociavel para esse trabalho,

concluiu-se ser o caminho da praxis transgressora, a partir douso do PIA.
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Na ultima secdo seré realizada uma discussdo mais propriamente tedrica das ideias sobre
liberdade e a emergéncia de uma praxis criadora que é também transgressora, tendo como
fundamento as ideias de Foucault. Neste momento o trabalho se atentaem discutir a ontologia
da ética que se se encontra na liberdade e tentamos seguir a ideia de que esta Ultima s6 se

constitui na perspectiva do cuidado de si, de uma forma de cuidado que se constitui como uma
fazer artistico, onde a ética se encontra com a estética.

Por fim apresentamos as consideragdes finais onde afirmamos que o cuidado desi como
uma estética de si é entdo compreendido como um ato constante de criagdo desi, e a liberdade
passa por esse fazer-se e refazer-se constante. A praxis educativa €, dessa maneira, convocada
a acompanhar e a provocar essa criagdo incessante que é aqui entendida como o fundamento da
liberdade. também nas consideracdes finais apontam-se possiveis caminhos de pesquisa a serem
realizados, bem como indicacfes concretas de fazeres dentro do contexto socioeducativo, além
de uma anotacdo da importancia da formacéo de professores para atuacao na especificidade do

contexto socioeducativo.
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Secdo 1 - Da situacdo irregular a protecdo integral: condicbes para a existéncia das

medidas socioeducativas

Nesta secdo do trabalho abordaremos mais amplamente a questdo da socioeducacéo,
costurando sempre com o0s textos foucaultianos, no que couberem, quanto as suas criticas ao
tipo de instituicdo que estamos tentando caracterizar. Para tanto nos valeremos de uma
contextualizagdo historica e juridica em que se constituem tais instituicbes socioeducativas.
Daremos mais énfase, por ser nosso objeto, nas medidas e instituicbes socioeducativas de
internagdo para pensarmos sua interface com as praticas de liberdade e os processos educativos.

O Estado de Direito toma pra si a disciplina das relacbes familiares e pedagdgicas,
demonstrando um jeito diferente ou especifico (quando se consideram outros momentos
historicos) na forma como a familia, a sociedade e o proprio Estado interagem com as criangas
e os adolescentes. Essas novidades partem da compreensdo politica da infancia que conduz o
“pequeno homem” (crianga e adolescente) a condigdo de sujeitos de direitos (GOMES, 2017).

Um bom exemplo disso esta expresso no art. 15 do ECA: “A crianga e o adolescente
tem direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituigdo e nas leis” (BRASIL, 1990). Essa forma de ver o adolescente ndo era 0 modo
como a doutrina juridica anterior vislumbrava, muito menos o seu marco legal associado, ou
seja, 0 Codigo de Menores.

Na passagem do século XX para o XX, o Estado — liberal e republicando — passou a se
preocupar com as camadas mais pobres da realidade brasileira, especialmente as populagdes
das areas urbanas. No entanto essa preocupacdo se dava com o forte cardter eugénico e
higienistas, apoiados fortemente nos conceitos da medicina (NELI e OLIVEIRA, 2010).

Para Rizzinni (2006) o interesse pela infancia e adolescéncia pobre consistia em
proteger e em disciplinar, de forma que se evitasse algum perigo do ponto de vista pessoal ou
gue estes sujeitos se tornassem um problema de cunho social, implicando mesmo em um perigo
para a sociedade. Sendo que a nocdo de periculosidade estava associada sempre a infancia e a
adolescéncia das classes populares. E neste momento, diz a autora, o discurso era altamente
ambiguo, posto que a0 mesmo tempo em que se pensava na protecdo, também se articulavam
estratégias de contengdo, a fim de que estes “menores” ndo causassem dano a sociedade.

Igualmente o conceito de menor a que se referiam entdo, tinha um estatuto muito bem
definidoe referia-se ndo atodosos sujeitos com idade abaixo de 18 anos. O termo menor passou

a caracterizar uma categoria perigosa que oferecia possibilidades de transtorno social, caso nao
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houvesse a intervencdo do Estado. Desta forma, o Codigo de Menores Mello Matos foi criado
em 1927 e consistia em um conjunto juridico onde sdo organizados certos procedimentos junto
a criancas e adolescentes que ndo atendiam as expectativas da sociedade (NELI e OLIVEIRA,
2010).

No Brasil, a justica de menores foi fundamentadano debate internacional, especialmente
no que tange a América Latina dofinal doséculo X1X, no sentido de minimizar a criminalidade
juvenil. Rizzini (2006) comenta que a América Latina serviu como laboratorio das ideias que
circulavam na Europa e nos Estados Unidos. A perspectiva tinha como alvo a infancia pobre
oriunda de uma familia sem habilidades para cuidar e conter seus filhos, dentro dos valores e
dos padrdes dominantes vigentes. E exatamente os filhos desses pobres, que se encaixavam
nessa definicdo, passando assim a ser passiveis de intervencdo juridica e identificados como

menores.

Mesmo representando um marco no sentido de dar estatuto juridico a infancia
e adolescéncia, 0 Codigo abrange apenas os individuos que estdo em
condicdes que representam risco aos moldes sociais propostos, isto €, em
situagdo “desviante”, ndoha preocupacao emlegislar sobre direitos e garantias
dos jovens que ndo estdo abandonados ou “desviados” socialmente. Neste
sentido explicita-se o carater de controle social e disciplinamento moral de
criangas e adolescentes que devem tornar-se uteis para a sociedade capitalista

que estd em expansao, marcada por ideais de “ordem e progresso” (NELI e
OLIVEIRA, 2010, p. 36).

Essa citacdo aponta para 0s pressupostos doutrinérios que substancializa o cédigo de
menores, ou seja, a Doutrina da Situacdo Irregular: dentro de uma determinada ideia de ordem
social, a crianca e o adolescente encontram-se em situacdo destoante com o0 socialmente
designado. Neste momento as institui¢cbes e os procedimentos de intervencdo atuam sobre os
que comentaram algum tipo de ato infracional como para aqueles que est&o vivendo em alguma
situagdo de “risco”, abandonados, em situacdo de rua e a assim por diante. Configurando desta
forma um conjunto indiscriminado de sujeitos em “‘situacao irregular”.

Segundo Neli e Oliveira (2010) , ainda que o Cddigo de Menores de 1979 tenha uma
avango na consideracdo de que as criancas e 0s adolescentes tem o direito a protecédo e este
direito seja um dever do Estado, este marco legal ndo é capaz de discriminar em termos de
medidas e procedimentos, 0s autores de atos infracionais e abandonados por exemplo, e nem
de transformar, de forma significativa, os adolescentes em sujeito de direito, mantendo-os

simples e unicamente como objetos do direito.
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Os autores ainda apontam que o co6digo, ao cuidar dos “desviados” socialmente, fica
evidente o carater moralista, de controle social e disciplinar de criancas e adolescentes, sendo
que estes deveriam tornar-se Uteis para a proposta ideoldgica dasociedade capitalista que estava
em expansdo no Brasil sob o slogan da “ordem e progresso”.

E interessante notar que a lei, pode ser aqui entendida com parte de uma cadeia de
elementos que ndo s6 normatiza e judicializa a intervencdo junto aos chamados menores,
também cria um sujeito. Sujeito aqui ndo entendido como exatamente uma pessoa concreta,
mas esse lugar discursivo legitimado nas praticas e na letra da lei. O sujeito que é 0 menor e 0
menor delinquente. E, neste sentido, demonstra-se o carater inventivo e criador de formas de
existéncias e fendmenos que so existem dentrodas estruturas sociais dadas. O que chamariamos
de processos de subjetivacao.

Interessante pensar nesta perspectiva de que a nogdo de menor nem sempre esteve posta,
e a verdade sobre ele também ndo. Foucault ressalta a ideia de que tudo tem uma histdria,
inclusive a verdade tem uma histéria (FOUCAULT, 2005). Essa observacédo o filésofo o faz
especialmente sua obra que relaciona a verdade e os regulamentos do judiciario. Interessante
notar e pensar, portanto, na nogdo de menor que aqui mencionamos, no sentido de pensa-lo
como inventado e construidos a partir de sua histéria. Evidente que ndo cabe neste trabalho o
estudo detalhado de sua arqueologia mas é importante que se aponte para tais rumos.

E interessante notar entdo que a natureza legal que disciplina tem aqui (e assim
queremos entender) o0 mesmo valor que vai além do meramente proibitivo, mas produtor de
subjetividade: o menor delinquente e em sua contradi¢do ou referéncia contréria, o individuo
que ndo transgrede mas se torna dacil e Util ao sistema social em vigor. E essa analise da
individualidade capitalistica que discutimos anteriormente em termos foucaultianos
(FOUCAULT, 2011) e que serve de cenario e pano de fundo para a consolida¢do dos marcos
legais fortemente apoiados na doutrina da situagéo irregular.

O pressuposto destadoutrina era a de que a sociedade toda estaria em bom estado e o
menor estaria em situacéo diferenciada e desviante, portanto, irregular diantedasociedade. Esta
doutrina é a expressdo juridica do modelo da apartagéo social, sendo este modelo, ao longo da
historia, instituido duas formas de infancia: uma infancia compreendida no ambito da escola-
familia-comunidade e uma outra infancia no ambito do trabalho-rua-delito (COSTA, 2004). A
doutrinada protecdo integral ndo passou pela histéria e pelo que ja foi apresentado em relacao
ao Codigo de Menores, sem criticas sérias que forcaram a emergéncia da atual doutrina da

protecdo integral.
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Para entendermos a doutrina da protecdo integral precisariamos de um longo tempo de
apresentacdo histdrica desse olhar juridico, mas entendemos ser suficiente localizar esse marco
na publicacdo da Declaracdo dos Direitos da Crianga em 1959. Essa declaragéo ja tinha como

fundamento o direito a liberdade e ao convivio social, entre outros (ROSA, 2019).

A criancga gozara todos os direitos enunciados nesta Declaracdo. Todas as
criangas, absolutamente sem qualquer excecao, serdo credoras destes direitos,
sem disting¢do ou discriminacdo por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer outra condicdo, quer sua ou de sua familia (ROSA,
2019, p. 22).

Essas premissas vdo de encontro com as ideias da doutrina da situacéo irregular e do
cddigo de menores, em vigor no Brasil, posto que estes sdo aplicaveis a um tipo de sujeito que
seria por exemplo objeto de acdo e jurisdicdo do juiz de menores. Paulo Nogueira (1985) ja
apontava de forma contundente esses aspectos nas décadasde 70 e 80. Por sua vez a Declaracdo
supracitada, abarca toda e qualquer forma e expresséo de infancia.

Rosa (2019) menciona o quanto o processo de evolugdo dos direitos da crianca e do
adolescente, acompanha ou se confunde com o0s avancos do processo democratico que se
consolida no Brasil, sofrendo influéncia, por exemplo dos movimentos sociais organizados na
década de 80. Esses movimentos que constituiram um cenario de discussao e elaboracdo de
iniciativas, as quais culminaram na constituicdo de um novo ordenamento juridico, o qual tem
como expressdo maxima a nova constituicdo de 1988.

A mesma autora aponta seguimentos especificos nesse cenario que possibilitou a
emergéncia de uma doutrina juridica com forte apelo protetivo a toda infancia e adolescéncia.
Exemplos s&o o Movimento Nacional do Meninos e Meninas de Rua, a Comissdo Nacional
Crianca e Constituinte que “conseguiu 1.200.000 assinaturas de cidaddos-crianca e cidadaos-
adolescentes e mais de 200.000 assinaturas de eleitores para a inclusdo nos textos dos artigos
227 e 228 da Constituicdo Federal, por emenda (ROSA, 2019, p. 30)”.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal, o artigo 227 expressa claramente a
absoluta prioridade da crianca e do adolescente como sujeitos de direito. E em 1990 surge a lei
9.069 como modificadora do paradigma da doutrina da situacdo irregular. Trata-se do Estado
daCrianca e do Adolescente (ECA). Esta lei “incorporando a doutrina da absoluta prioridade,
ja no artigo 1°., disciplina a doutrina da protecdo integral que, juntamente com a teoria do
interesse superior, vdo formar a visdo tricotémica do Direito da Crianga e do Adolescente
(ROSA, 2019, p. 31)”.
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O ECA institui no Brasil um sistema triplice de garantias de direito: 1- O sistema
primario de garantias universais, que tem um carater preventivo e assegura politicas publicas
para este fim; 2- O sistema secundéario ou protecdo especial, tratando de medidas de protecédo
destinadas a criancas e adolescentes que estdo em risco social ou pessoal, e que ndo sdo autores
deatos infracionais; 3- O sistema terciario de garantias, o qual trata daquestdo dosadolescentes
em conflito com a lei, cuidando das medidas socioeducativas e suas execugdes (ROSA, 2019).

Evidente a énfase que daremos aqui neste trabalho percorre o sistema terciario, voltado
para a questdo do adolescente autor de infragdo e do cumprimento das medidas socioeducativas.
Neste sentido, vale mencionar a Lei 12.594 de 18 de janeiro de 2012, conhecida como lei do
SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo), a qual surge para regulamentar
a execucdo das medias destinadas a adolescentes que pratiquem ato infracional.

Quanto a natureza das medidas socioeducativas afirma-se que:

A questdo relativa a natureza juridica da medida socioeducativa
necessita enfrentamento, como condic¢do de entendimento do sistema.
A sancdo socioeducativa tem finalidade pedagogica, em uma proposta
de socioeducacdo. N&o ha porém, sendo sangdo, deixar de Ihe atribuir
natureza retributiva, na medida em que somente o autor de ato
infracional se Ihe reconhece aplicacdo. Tem forga de coercitibilidade,
sendo, pois, imposta ao adolescente (CARVALHO, 2010, pp. 71-72).

As medidas socioeducativas sao uma espécie de san¢do penal mais brandas por serem
aplicadas a individuos em situacdo peculiar de desenvolvimento. Além de observado todos 0s
principios e garantias do direito penal e processual penal, acrescenta-se, no caso das medidas
socioeducativas 0s principios especificos do direito infracional, como excepcionalidade,
brevidade e condicdo peculiar da pessoa em desenvolvimento como disposto no ECA
(CARVALHO, 2018).

As medidas socioeducativas de que falamos acima, estdo descritas no ECA, nos artigos
115 a 125. De acordo com sua espeécie, tais medidas podem séo a adverténcia, obrigacéo de
reparar dano, prestacdo de servico & comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e
internacéo.

Quanto a adverténcia, esta se caracteriza pela admoestacdo verbal que serd reduzida a
termo e assinada a obrigacdo de reparar dano, quando se tratando de dano patrimonial, o
adolescente é obrigado a restituir a coisa ou promover o ressarcimento do dano, ou ainda que,
de outra forma, compense o prejuizo davitima. A prestacao de servigo a comunidade € definida
como sendo a realizacdo e tarefas gratuitas de interesse geral, ndo excedendo a seis meses,

conforme as aptiddes dos adolescentes.
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A medida de liberdade assistida tem uma natureza de acompanhamento, auxilio e
orientacdo do adolescente autor de ato infracional por pessoa capacitada e designada pelo juiz
de direito para promover socialmente o adolescente e sua familia, supervisionando-o no
aproveitamento escolar e providenciando a profissionalizacdo e inser¢do do adolescente no
mercado de trabalho.

A medida socioeducativa de semiliberdade pode ser efetuada como parte da transigéo
entre a internacdo e uma medida mais branda, podendo ser determinada desde de o inicio da
execucgdo, possibilitando a participacdo de atividades externas, mesmo sem 0 autorizagdo
judicial, mas como parte dos trabalhos pedagogicos propostos. Ela se configura como um meio
termo entre as medidas de liberdade assistida e internagdo, mas € considerada uma medida em
meio fechado, porque o adolescente fica com a liberdade restringida.

O artigo 21 do ECA (BRASIL, 1990) estabelece que a internagdo constitui medida
privativa de liberdade e como toda medida socioeducativa estd sujeita aos principios da
brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar do adolescente como pessoa em
desenvolvimento. Sobre tais medidas abordaremos com mais detalhes na sessdo seguinte, a fim
de fazermos uma andlise sobre um recorte da realidade das unidades socioeducativas de
internagéo e sua implicagdo para os processos educativos e em especial para aqueles processos
que visam fomentar as praticas da liberdades ou as experiéncias de liberdade conforme

assinalamos aqui.

1.1 - O “dispositivo” socioeducativo de interna¢ao: de que tipo de educacéao falamos?

Em uma visdo da liberdade que orienta esse trabalho, evidentemente inspirado nos
referentes foucaultianos, acreditamos que pensar a experiéncia daliberdade s pode ser pensada
enguanto uma ontologia das lutas de forcas, dos conflitos, das mualtiplas coercGes presentes no
contexto institucional. Podemos em cima dos achados bibliograficos inferir que tal logica de
confronto e de luta faz parte do cenéario que estamos estudando e s6 se pode pensar a liberdade
segundo esse jogo de palavras na sua (im)possibilidade.

Para tanto vamos pensar a logica da internagdo socioeducativa conforme estabelecido
nas diretrizes do SINASE e de como de forma concreta esta tem se efetivado no ambito geral.
Para que em cima de tais consideragdes sejam possiveis reflexdes dos limites e possibilidades
de qualquer tipo de praxis que se pretendaalcancar modos de exercicio da liberdade do ponto

de vista dos adolescentes que cumprem medida de internacao.
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A execucdo das medidas de privacéo de liberdade acontece em espacos destinados para
isso, que sdo chamadas de unidades. Ela é a base fisica onde acontece a organizacdo e o
itinerario do programa de atendimento socioeducativo, segundo a lei do SINASE (8 4° do art.
1° da lei n. 12.594/2012). Esses lugares devem ser locais onde o ambiente possibilita o
desenvolvimento de atividades pertinentes a socioeducacéo, com um cunho preferencialmente
pedagdgico (RAMIDOFF, 2017).

Apesar de se estar preconizado esta direcdo, o que se verifica do ponto de vista mais
concreto, na préatica da internacdo pode estar seguindo em uma outra direcdo. Veja-se como a
l6gica estrutural fisica pode indicar a reproducdo de velhas praticas ou mesmo de modos de
enfrentamento que ndo se distingui, ainda que tenha lei pra isso, das estratégias adotadas para

0 adulto que cometeu algum crime.

A medidadeinternacéo, efetivamente, assemelha-se ao regime fechado
da pena criminal, apesar de ter natureza sancionatéria e pedagogica,
como prevista em legislacdo. E cumprida em unidades de internagéo,
com confinamento e vigilancia da privacdo da liberdade. Tais unidades
possuem muros e grades altas, guaritas de vigilancia, celas com grades
nas entradas, trancadas com cadeados. Trata-se de verdadeira prisao [...]
O 81° doreferido dispositivo legal (art. 121 do ECA), afirma que sera
permitida a realizagdo deatividadesexternas a critério daequipe técnica
daentidade, salvo expressa determinacdo judicial em contrario. Apesar
dessa previsdo, observa-se, na pratica, ser bastante dificil a realizacdo
de atividades externas. Geralmente, as saidas, com escoltas, séo
resumidas a necessidade de atendimento médico, emissdo de
documentos ou sepultamento de familiares (CARAVALHO, 2018, p.
17).

A arquitetura das varias unidades de internacdo nos remete mesmo a ideia do sistema
prisional. E interessante pensarmos em que medida isso carrega um caréter disciplinador nos
moldes que chamamos atencdo aqui neste trabalho, seguindo uma dire¢do produtiva, muito mais
que repressiva. O modelo de producéo de sujeito (no sentido mesmo de assujeitados) a um tipo
de dispositivo que tem a ver com as disposi¢des arquitetonicas e com o transito humano neste
contexto.

A atualidade das unidades de internacdo ndo se diferencia muito dos institutos de
correcdo para jovens detentos de Paris, narrados por Foucault (2009). Em sua obra sobre a
historia das prisdes, Foucault menciona uma passagem que se da no século XVIII parao XIX
na punicdo do criminoso que vai datortura do condenado em pracga publica e na forma de um

grande espetéaculo onde cada um tem seu papel fundamental (o povo, o condenado, o carrasco,



29

0s instrumentos de tortura, etc) até uma outra forma de puni¢do mais branda que incide de uma
outra maneira sobre 0s corpos, controlando-os.

Essa mudanca do estilo penal do suplicio para uma outra légica de puni¢do que faz o
uso do tempo e dos corpos em um certo ritmo aponta como nas instituicbes estudadas por
Foucault, os internos eram submetidos a divisdo do tempo entre as refeicdes, o estudo, o
trabalho, o dormir, o levantar-se, o banhar-se, bem como existia um certo ordenamento na
distribuicdo dosinternos na circulacdo nos diversos espacos fisicos dentro das casas de detentos
(FOUCAULT, 2009).

Punicfes menos diretamente fisicas, uma certa discricdo na arte de fazer
sofrer, um arranjo de sofrimentos mais sutis, mais velados e despojados
de ostentacdo, merecerd tudo isso acaso um tratamento a parte, sendo
apenas o efeito sem duvidade novos arranjos com maior profundidade?
No entanto, um fato é certo: em algumas dezenas de anos, desapareceu
o corpo supliciado, esquartejado, amputado, marcado simbolicamente
no rosto ou no ombro, exposto vivo ou morto, dado como espetéculo.
Desapareceu o corpo como alvo principal da repressdo penal
(FOUCAULT, 2009, p. 13).

Nesta direcdo Foucault continua admitindo entdo que ndo sem motivo essa mudanca se
realiza. A punicdo se torna a parte mais velada do processo penal e isso vai provocando Varias
consequéncias em termos das producgdes subjetivas. Para o filésofo a l6gica da punicdo, vai
sutilmente, tomando parte da consciéncia abstrata, tendo sua eficacia na sua fatalidade e na sua
intensidade visivel; “a certeza de ser punido ¢ que deve desviar o0 homem do crime e ndo mais
0 abominavel teatro [do suplicio]; a mecénica exemplar da punicdo muda as engrenagens
(FOUCALT, 2019, p. 14)".

O poder disciplinar produz uma subjetividade de prontid&o e de autovigilancia, contida
na iminéncia de punicdo que pode vir a qualguer momento, caso nos encontremos em situacao
de desregra. E interessante pensarmos nesse sentido, posto que os adolescentes alvos da
socioeducagdo sdo compreendidos pelo ECA e pelo SINASE a partir da logica de sua relagdo
com a lei: adolescentes em conflito com a lei. E o que isso pode significar?

A internagdo existe em trés formas, conforme preconizado na lei: 1) internagéo
provisoria, possui prazo improrrogavel de 45 dias, onde serdo obrigatorias atividades
pedagdgicas; 2) internacdo sancdo, modalidade aplicavel a casos de descumprimento
injustificado ou nos casos em que as justificativas ndo foram acolhidas judicialmente; e 3)
Internagdo por prazo indeterminado, sendo este fixado em sentenga condenatéria , tendo seu
prazo maximo de 3 anos (ROSA, 2019).
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Aindase pode dizer que o programa de internacéo se realiza quando da acdo conflitante
com a lei se pratique por um adolescente na forma de uma grave ameaca ou violéncia a outrem.
Sendo assim, [...] “os dirigentes, prepostos, educadores e a equipe técnica interprofissional
deverdo obedecer a rigorosa separacdo dos adolescentes por critério deidade, compleicdo fisica
e gravidade da acdo conflitante com a lei (art. 123 da Lei n. 8.609/90) (RAMIDOFF, 2017, p.
64).

Segundo as Regras de Protecdo da ONU, sdo estabelecidos algumas diretrizes

mencionadas por Rosa.

1-  Os adolescentes privados de liberdade tém direitos a instalacdes e
servigos que preencham todos os requisitos de satide e dignidade humana.

2- A concepgéo dos estabelecimentos de detengdo de adolescentes e 0
ambiente fisico devem estar a altura do objetivo da reabilitacdo ligado ao
tratamento residencial, respeitando a necessidade de privacidade dos
adolescentes, de estimulos sensoriais e oferecendo oportunidades de
associacdo com outros jovens e a participacédo em desportos, exercicio fisico
e atividades de tempos livres[...]

3-  Asacomodagbes paradormir devem ser normalmente construidas por
dormitérios para pequenos grupos ou quartos individuais, tendo em conta 0s
padroes locais [...]

4-  As instalacGes sanitarias devem ser de um nivel adequado e estar
localizadas de forma a permitir que cada adolescente possa satisfazer sias
necessidades fisicas com privacidade e de um modo limpo e decente (ROSA,
2019, p. 189)

Diante dessas questdes estabelecidas, Rosa (2019) aponta que no Plano Nacional de
Atendimento Socioeducativo: Diretrizes e Eixos Operativos para o SINASE, o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente ( CONANDA) descreve um panorama do
sistema socioeducativo em meio fechado que indica a violagdo constante aos direitos dos
adolescentes, auséncia do projeto politico pedagdgico (PPP) em grande parte das unidades.
Ainda sugere que ha falta de alinhamento conceitual e prético da rede socioeducativa,
superlotacdo nas unidades socioeducativa, inadequacdo das instalacbes fisicas como, por
exemplo a auséncia de espacos fisicos adequados para a escolarizacao.

Entre outras probleméticas ainda apontadas pelo CONANDA temos, pouca apuracao e
responsabilizacdo dos agentes publicos no que se refere a violacdo dosdireitos dosadolescentes
dentro das unidades de privacdo de liberdade; permanéncia dos adolescentes em unidades
distantes dos domicilios de seus responsaveis e de sua comunidade; insuficiéncia de programas
de acompanhamento de Egressos, por meio de agdo multidisciplinar que trabalhe

especificamente no meio sociofamilliar.



31

A mesma autora segue citando as questdes apontada pelo CONANDA, indicando a
implantacéo insuficiente ou uso inadequado do PIA (Plano Individual de Atendimento) o que
por si, compromete o projeto socioeducativo. Sobre essa tematica voltaremos melhor no ultimo
capitulo destatese, onde visualizaremos melhor o PIA e suas poténcias e limites no momento
atual, para pensarmos a dimensdo pratica de uma praxis que contribui positivamente com a
experiéncia de liberdade dos adolescentes internos em unidades socioeducativas.

O Conselho Nacional de Justica — CNJ - elaborou um documento que tinha intencdo de
tracar um diagndstico das medidas socioeducativas de internacdo em todos os estados
brasileiros e no Distrito Federal. O relat6rio reuniu esforcos de juizes com ampla experiéncia
na execucdo de medidas socioeducativas, bem como contou com o trabalho de servidores dos
cartorios judiciais e técnicos ligados as Varas da Infancia e Juventude como psicélogos,
pedagogos e assistentes sociais (CNJ, 2012).

Tal diagnostico se refere ao periodo de 19/07/2010 a 28/10/2011, momento em que 0S
profissionais percorreram as unidades de internacdo na intencdo de construir um panorama da
situacdo dos adolescentes em conflito com a lei, especialmente aqueles que encontravam-se
internos em tais unidades, avaliando a estrutura dessas instituicdes, o atendimento em si, e a
tramitacdo dos processos que dizem respeito a essa modalidade de medida socioeducativa. E,
seguindo este fim, o relatério foi dividido nas seguintes secdes: 1- o perfil do adolescente; 2- 0
perfil processual; 3- a estrutura dos estabelecimentos; 4- o ordenamento dos estabelecimentos
socioeducativos; 5- a integridade fisica dos adolescentes e 6- a reinser¢do social.

Neste estudo foram entrevistados 1.898 adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo. A média de idade desses adolescentes entrevistados foi de 16,7
anos. A maioria desses adolescentes (47%) cometeu o primeiro ato infracional entre 15 e 17
anos deidade. Todas as regides apresentam o referencial de que as outras faixas etarias também
aparecem com percentual elevado, com exce¢do da Regido Norte, onde a referida faixa etéria
representa a maioria absoluta dos dados.

Quanto ao ato infracional, os participantes que responderam aos entrevistadores
apontam um alto indice de crime contra o patriménio (roubo, furto, entre outros), sendo
evidentemente, aqui tomados como atos infracional. Segue abaixo os dados pormenorizados a

esse respeito:

O roubo obteve os mais altos percentuais, representando de 26% (Regido Sul)
a 40% (Regido Sudeste) dos delitos praticados. O crime de homicidio
apresentou-se bastante expressivo em todas as regides do pais, com excecdo
da Sudeste, onde este delito corresponde a 7% do total. Nas regides Sul,
Centro-Oeste, Nordeste e Norte, o percentual varia de 20% a 28%. O trafico
de drogas se destaca nas regides Sudeste e Sul, sendo o segundo atoinfracional



32

mais praticado, tendo obtido representacdo de 32% e 24%, respectivamente.
Estupro, furto, lesdo corporal e roubo seguido de morte apresentam-se em
menores proporgdes. Importa ressaltar, ndo obstante, que um Unico
adolescente pode estar cumprindo medida de internacdo por mais de um
motivo (CNJ, 2012, p. 10).

No que se refere a reincidéncia, o documento aponta que pelo menos 43% dos
adolescentes ja haviam sido internados ao menos uma outra vez, sendo um indice bastante
significativo. Ao olhar especificamente pra Regido Nordeste o nimero é de 54% e na Regido
Centro-Oeste é de 45,7%. J& nas outras regifes a reincidéncia varia de 38,4% e 44,9%.
Considerando apenas os reincidentes, verificou-se que o roubo continua sendo o ato infracional
mais cometido, tanto na primeira internagdo quanto na reiteragéo do ato infracional. Constatou-
se também que houve um aumento nos casos mais graves na segunda infragdo cometida que
gerou cumprimento de medida socioeducativo, como é o caso do homicidio ou roubo seguido
de morte.

Quanto a escolarizagdo os dados da pesquisa do CNJ (2012) ainda apontam para um
namero de 8% dos jovens que se declaram analfabetos. Sendo essa estatistica caracterizada por
uma disparidade quando se olha comparativamente as regides. No Nordeste 20% dos internos
se declaram analfabetos, sendo que no Sul e no Centro-Oeste esse percentual é de 1%. Outro
dado importante €, tomando o panorama nacional, 44% dos adolescentes que se declaram
analfabeto estdo na Regido Nordeste. E interessante pensar esse dado, uma vez que, mesmo
dentro da execucdo de medidas de internacdo, aos adolescentes devem ser garantidos o direito
a educacdo, fato que nos faz pensar que esses direitos ja ndo sdo garantidos antes de adentrarem
na unidade socioeducativa.

Os adolescentes que disseram ter interrompido a vida escolar, dizem que o fizeram em
média aos 14 anos, muito embora 26% dos entrevistados ndo tenham respondido a pergunta
que trata sobre essa temética. As RegiBes Norte e Nordestes formas as que apresentaram uma
média abaixo da nacional, tendo cada uma dessas regides apresentadaa média de 13,7%. E ao
serem questionados sobre a vida escolar antes da internacdo, 57% dos adolescentes apontam
ndo frequentar mais a escola no periodo imediatamente anterior a sua entrada na unidade
socioeducativa.

Quanto a ultima série cursada pelos que haviam desistido dos estudos, 86% dos
adolescentes mencionam ter parada em uma série do ensino fundamental, ou seja, esses
adolescentes ndo concluiram a formac&o bésica. E interessante ressaltar que em cada regido ha
um percentual muito grande de adolescentes que interrompem a vida escolar na 5% e 62 série.

Esses dados podem nos apontar para 0 quanto a educagdo ou a falta de uma inser¢cdo em
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contextos educativos esta associado a formagdo desses sujeitos e das suas trajetdrias marcadas
pela desigualdade de possibilidades de acesso e trajetérias de vida que impedem que a
escolarizacdo venha a se concluir e que outros acessos sejam possiveis cOmo O aceso ao
mercado de trabalho, ficando o adolescentes em um circuito muito mais restrito de
possibilidades.

Quanto as relacbes familiares, 14% dos jovens apontaram ter filhos; 43% foram criados
apenas pela mée; 4% pelo pai apenas; 17% pelos avds e 38% criados por pai e mde juntos. Os
dados somam mais de 100% pela possibilidade de o adolescente poder ter sido criado por mais
de um ente. Esses numeros revelam uma diversidade de arranjo familiar e também fala dos
diferentes sujeitos que se ocuparam da responsabilidade pelo adolescente.

Quanto ao uso de entorpecentes, aproximadamente 75% dos jovens diziam fazer uso de
substancias ilicitas. Por Regido, o percentual mais expressivo nesse quesito foi o da Regido
Centro-Oeste, tendo o percentual de 80,3%. A maconha foi a substancia mais usada em todos
os Estados, sequida da cocaina na maioria destes. A excecao fica por conta daRegido Nordeste,
onde o crack € a segunda substancia ilicita mais utilizada. O relatério do CNJ (2012) sugere
que o alto uso de substancia psicoativas pode estar associada a ocorréncia de atos infracionais,
mas ndo desenvolve essa relacdo sugerida.

Quanto ao Plano Individual de Atendimento — PIA —, instrumento a ser utilizada como
central na execugdo damedidade internacdo, verificou-se que de 14.613 processos, apenas 5%
apresentavam nitidamente informacdes acerca da aplicacdo deste Plano. Sendo que em 77%
dos casos analisados se teve certeza da inexisténcia do PIA no processo. O PI1A é mais utilizado
na Regido Sul (33% dos processos). Nas demais regides o percentual fica assim distribuido:
Regido Norte (4%), Regido Sudeste e Centro-Oeste (3%) e no Nordeste (0,5%).

Considerando-se agorasomente 0s processosem que ha a existéncia do PIA
verificou-seo prazoparaasuahomologacdojudicial nos processos. O Grafico
25 apresenta estas informacdes. Percebe-se que, nacionalmente, em 59% dos
casos, a homologacdo ocorreu em um més. Na Regido Sul, este percentual foi
de 78%. Ressalta-se o alto indice da auséncia de homologacdo na Regido
Norte (81%) (CNJ, p, 31).

Quanto a populacdo, entre julho de 2010 e outubro de 2011, o Brasil possuia uma
populacdo de 17.502 internos, distribuidos em 320 estabelecimentos de execucdo de medida
socioeducativa. considerou-se que, de modo geral, nas unidades ndo restam vagas,
considerando que a taxa de ocupacdo das unidades é de 102%. Diante disso verificou-se 0

namero de técnicos para suprir essa grande populacao.
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O relatério do CNJ (2012) aponta que 91% das unidades oferecem algum tipo de
atendimento individualizado e especializado aos adolescentes, especialmente os atendimentos
que sdo realizados por psicologos e assistentes sociais que sao os profissionais comumente mais
presentes nessas unidades. Psic6logos e assistentes socais estdo presentes, nesta ordem, em 92%
e 90% dos estabelecimentos pesquisados.

No que se refere a estrutura fisica verificou-se que a maioria delas ndo possui na sua
arquitetura condicdes a execucdo de atividades que garantam os direitos fundamentais
assegurados pela lei, tais como o lazer, a satde e educacdo. Na ocisdo do relatorio verificou-se,
por exemplo, que 32% ndo possuiam enfermarias e 57% nao possuiam gabinete odontolégico,
deixando a questdo da saude com um déficit.

No que se refere a educacdo, constatou-se que 49% das unidades ndo possuiam
biblioteca, 69% néo dispunham e aula com recursos audio visuais, e 42% das unidades nao
possuiam sala de informatica. E quanto aos adolescentes casados e em unido estavel, destacou-
se o fato de ndo serem atendidos na grande maioria das instituicfes ao direito de receberem
visitas intimas, direito este assegurado por lei.

Agora vamos nos atentar as informacg6es contidas nos relatorios do Mecanismo Nacional
de Prevencdo e Combate & Tortura - MNCPT. Trabalharemos com o relatério 2017, e veremos
ainda algumas semelhancas com o disposto no relatério do CNJ apresentado acima. E 0 que
apresentaremos a seguir, sempre que fizermos uma citacdo direta, esta serd acompanhada da
referéncia ao relatorio . Entendemosque o relatério nos ajuda a visualizar melhor o estado mais
recente do contextosocioeducativo deinternacdo e nos auxilia a pensar melhor em nosso objeto
de tese: a experiéncia da liberdade de adolescentes em cumprimento de medida judicial de
internacéo.

Entendemos que é diante desse cenario que algum tipo de intervencdo pode ou néo ser
realizada. Uma praxis docente ndo estd descontextualizada do seu entorno. Ela se faz
exatamente no contexto das instituicdes e no alcance dela, tendo o que dizer sobre a realidade,
apontando as contradicbes e as inconsisténcias proprias da realidade social. E o que
chamaremos de praxis revolucionaria, seguindo as ideias do filésofo Karel Kosik (1926-2003),
no que este, no nosso trabalho é convocado a dialogar com as ideias foucaultianas, apesar de
suas forte filiagdo marxista.

Em outros temos, mais freirianos, chamariamos essa praxis de uma dendncia do mundo.
Esta atitude é radical para Freire, no sentido de uma atitude necessaria as mudancas e a
construcdo de uma vida liberta das opressdes. Assim a objetividade e a subjetividade se

encontram em uma unidade dialética que tem como resultado um conhecer solidario com o
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atuar e o atuar com o conhecimento. “E exatamente nesta esta unidade dialética que gera uma
aturar e um pensar juntos certos na e sobre a realidade para transforma-la (FREIRE, 2011, p.
35)”.

Diante disso, apresentamos a realidade “objetiva™ conforme os relatérios véo nos
indicando a respeito do cenario da internacdo socioeducativa, sendo fiel aos dados ali
encontrados. Aqui prosseguimos na apresentacao sistematica e citando, sempre que o relatério
assim o fizer, as unidades e os estados ali caracterizados. O estado do Amazonas ndo aparece
nestes dados por ter sofrido forte crise institucional no sistema prisional, com rebelides
sucessivas e violentas, impossibilitando uma organizacdo maior dos dados para a serem
expostos.

O relatério aponta para o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo como aquele
que possibilita que o Estado tenha um diagnéstico critico de todo sistema socioeducativo,
incluindo as medidas de prestacdo de servico a comunidade e de Liberdade Assistida, sendo
que este plano devera apontar a prioridade das medidas em meio aberto. O que os relatérios
apontam é uma auséncia ou fragilidade dos planos estaduais.

No caso de Roraima, em 2017 o plano néo existia, havendo também apenas uma Unica
unidade socioeducativa que se encontrava na capital, Boa Vista, atendendo adolescentes de
ambos os sexos. Esse fato indica uma centralizacdo das medidas socioeducativas, prejudicando
a convivéncia familiar e comunitaria, especialmente daqueles e daqueles que vivem no interior
do estado. Apesar o Estado do Amazonas ndo constar no relatério, podemos mencionar de
conhecimento empirico que algo semelhante acontece neste Estado. Dado que as unidades de
internacdo embora sejam 3 (2 masculinas e 1 feminina) sem contar a internacdo provisorio,
estdo centralizadas na capital, Manaus.

No Rio Grande do Norte o Plano Estadual Decenal de Atendimento (2015-2025) revela
de uma prevaléncia deaplicacdo de medidasde internacdo em detrimento dasmedidas em meio
aberto, demonstrando, segundo o relatério do MNCPT, uma inobservancia no principio da
excepcionalidade da medida de internacdo e essa responsabilidade também recai sobre o
sistema de justica. Alids na ocasido da coleta de dados para o referido relatério, o sistema
socioeducativo do Rio Grande do Norte se encontrava sob intervencao judicial desde marco de
ano de 2014.

3 Utilizamos o termo entre aspas porque a questd@o da objetividade em si remonta uma dimenséo
ontoldgica e epistemoldgica que ndo cabe a discussao aqui.
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O Plano Decenal do Estado do Mato Grosso foi apresentado no final do ano de 2014.
Neste plano, aponta-se que nem uma das unidades socioeducativas atenderia as diretrizes
atendidas no SINASE. Os adolescentes ficavam ociosos na maior parte do tempo, sendo
mantidos trancados em seus alojamentos. O Plano ainda demonstrou que a internagdo ‘“nao
resolve” e indica que nao podera resolver a longo prazo o problema dos atos infracionais. Uma
das solugdes vidveis no Estado foi o estabelecimento da prioridade para a execucgdo de medidas
em meio aberto, no entanto o Estado demonstra fragilidade no levantamento das informacdes
sobre os adolescentes que cumpriam essa forma de programa socioeducativo. Vale-se ressaltar
que essas fragilidades de informacfes estdo presentes em todo territorio brasileiro no que se
refere a0 mapeamento das medidas em meio aberto.

Diante deste atual cenario apontado nos Estado supracitados e que, de algum modo,
revela a atual situacdo de todo o Brasil, com sua variacdo em cada regido, evidentemente, o

MNCPT faz algumas recomendagoes:

Por tudo isso, este Mecanismo recomenda que antes de se discutir a
necessidade de criacdo de novas vagas ou de novas unidades socioeducativas
paraaexecuciode medidade internacio. E essencial realizar o fortalecimento
das medidas em meio aberto, inclusive, expandindo-as para 0s municipios
onde ainda néo estejam implantadas de foram efetiva. Ademais ndo existe
ferramenta mais potente para a prevencdo a tortura do que o cumprimento
integral dos principios estabelecidos no ECA, dentre 0s quais 0 respeito a
condicdo peculiar de pessoaem desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 78)

O Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura tem verificado ao longo de
suas inspec¢bes unidades socioeducativas de internacdo sem planejamento pedagdgico, sem
regras claras, sem parametros de seguranca e sem diretrizes para a atuacdo do corpo técnico.
Isso, segundo o referido Mecanismo, causa graves violagBes dos direitos basicos dos
adolescentes, os quais sdo submetidos a violéncia institucional estrutural continua, chegando a
possibilidade de tortura.

O texto do relatério do MNPCT ainda indica que nesses lugares onde ndo ha regras
claras e o planos pedagogicos consistentes, 0s jovens sdo frequentemente punidos, sem nem um
acesso as regras, e sem saber do funcionamento da unidade. Essas unidades acabam por
distorcer o atendimento “adotando praticas meramente sancionatérias em detrimento do carater
educativo previsto para as medidas de socioeducacao.

Jovens em medida de internacdo sdo impedidos de modo sistematico a manifestar a
natureza organica peculiar a sua idade, permanecendo confinados, sem movimentacdo corporal,

pratica deesportes, ou mesmo sem acesso a atividadesde lazer, tais como: arte, cultura, masica,
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danca, etc. S&o punidos severamente em sua natureza organica, pelo refreamento dos instintos
hormonais, impedidos de reconhecer seus corpos e sua sexualidade. Igualmente s&o impedidos
de conhecerem suas habilidades cognitivas e desenvolverem vocacOes, talentos artisticos,
inteligéncia e proatividade, restando, muitas vezes, submetidos a diversas revistas vexatorias a
fim de chegar aos espacos de aula (BRASIL, 2018, p. 79)

Essas caracteristicas institucionais revelam um tipo de relagdo entre os a instituicéo e 0s
internos tendo como base os rituais préprios da instituicdo, com forte apelo disciplinar e pouco
impacto socioeducativo. Para Foucault “o poder disciplinar ¢ um poder que em vez de se
apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar e
se apropriar ainda mais e melhor (FOUCAULT, 2009, p. 164)

Ainda segundo o filésofo, o poder disciplinar € ao mesmo uma técnica que toma 0s
individuos a0 mesmo tempo como objeto e como instrumentos de seu exercicio. A disciplina
tem por objetivo a fabricagdo dos individuos. O poder disciplinar se d& no meticuloso e na
economia calculada de procedimentos menores que vado tomando corpo e invadindo 0s
processos. “O aparelho judiciario ndo escapara a essa invasdo, mal secreta. O sucesso do poder
disciplinar se deve, sem divida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, sancao
normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe é especifico: o exame
(FOUCAULT, 2009, p. 164)”.

Quando Foucault menciona o olhar hierarquico, ele fala de uma especificidade no jogo
disciplinar que tem a ver com a légica do pandptico onde ha um exercicio do poder sobre os
corpos do prisioneiro por meio de estratégias precisas de vigilancia, de modo tal que o interno
se sentisse sempre vigiado. Essas duas citagdes de Foucault podem exemplificar bem essa
dimensdo: “ No acampamento perfeito, todo poder seria exercido somente pelo jogo de uma
vigilancia exata (FOUCAULT, 2009, p. 165). E depois, de outra forma: “O aparelho disciplinar
perfeito capacitaria um unico olhar tudo ver permanentemente (FOUCAULT, 2009, p.167)

Os dados apontados pelo MNPCT nao dizem exatamente dessa logica de vigilancia
como demonstrado por Foucault e claramente desenvolvida nas nossas fébricas, casernas e
hospicios modernos. No entanto, intuitivamente se pode dizer que uma instituicdo
socioeducativa que ndo tendo regras, pune seus internos, demarca uma natureza muito peculiar
do olhar vigilante, ou seja, a hierarquia. E esta relacdo fabrica individuos assujeitados e pouco
capazes de criar uma vida para s, subjetivados a partir da l6gica do olhar do outro. Na medida
em que esse olhar € uma pratica e incorpora uma forma de relagéo (diretor, corpo técnico versus

adolescentes) o poder disciplinar revela seus efeitos de fabricacdo da subjetividade.
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De certo modo o0 que estamos tentando afirmar é que dentro das unidades
socioeducativas de internacdo h& fortemente a base da reproducdo do poder disciplinar, seja
pela organizacdo arquitetdnica das unidades, seja pela forte violéncia institucional hierarquica
ou pela manutencdo da vigilancia, ou ainda pelas revistas vexatdrias e as outras formas de
humilhacdo como as proprias san¢des disciplinares. E € nesse contexto bastante insalubre que
queremos pensar o que o poder disciplinar, ele mesmo, provoca de resisténcias.

Mas ainda no caminho que estamos trilhando, seguindo os rastros do relatério do
MNPCT tomando o ponto das sang¢des disciplinares aqui especificadas no confinamento e no
isolamento. Desta forma o referido relatério afirma que a pratica do isolamento e do
confinamento foi observada em todas as unidades socioeducativas visitadas no ano de 2017. O
mesmo relatorio afirma que “a normativa nacional e internacional que regula os direitos de
criancas e adolescentes € taxativa quanto a vedacao do isolamento como sanc¢do disciplinar e
quanto a excepcionalidade do isolamento nos casos de protecdo a integridade do adolescente,
como disposto nos artigos 15, 1V, e 48, 82°, da Lei 12.954 (BRASIL, 2018, p. 94).

A auséncia dos procedimentos disciplinares dentro da lei e das normas foi algo notavel
quando se tratava da questdo do isolamento. A manutencdo do adolescente no confinamento e
a seu envio ao isolamento foi um dado evidente nos quatro estado a que se refere o relatério do
Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura. Aliado a isso nota-se que 0S
adolescente internos sofrem de inseguranca juridica.

Essas questdes de violacdo do direito de criancas e adolescentes pode nos remeter a
questdo legal e a problematizar a partir de dentro do prdprio sistema socioeducativo, na medida
em que os executores das medidas ferem gravemente a lei, estando estes em conflito claro com
a legalidade. Assim problematizando, que executores de medidas socioeducativas, sejam quais
forem que violem os direitos garantidos de adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa, estariam em situa¢do de “conflito com lei” igualmente, uma vez que Seus
procedimentos divergem e atuam na contraméo do preconizado.

Insistimos nesse jogo de palavras (conflito com a lei) na medida em que isso pode
afirmar a poténcia da tese que estamos apostando. Primeiramente porque o adolescente em
conflito com a lei € um fendémeno produzido por meio da expressdo mencionada. Esse
fenbmenos se encapsula no que ja é sabido sobre ele, muito parecido com o que foi o caso do
“menor” que carregou e carrega até hoje as marcas dos estigmas préprios ligado araca e classe
social. Depois porque acreditamos que um discurso dominante opera sobre a légica da infragdo

e do adolescente que a cometeu, ainda extremamente moralizador e higienista.
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Por fim porque realmente apostamos, seguindo as reflexdes foucaultianas que o sujeito
ético, que é 0 mesmo que se volta para si mesmo e pratica sua liberdade como uma agonistica,
ele sempre o faz na tensdo com o social, com as normas, com a moral dominante que assujeita
e retira a reflexividade propria do ser ético. Em alguma medida portanto o sujeito ético também
tem uma relacdo diferenciada com a lei, com as questBes juridicas, que ndo é exatamente
encaixavel em uma dimenséo infracional, mas que a interroga, e negocia dentro de si, avalia
suas consequéncias e age eticamente.

Mas a légica que opera na doutrina da situacao irregular ainda se faz presente no olhar
sobre o adolescente que cometeu ato infracional, a l6gica do “menor delinquente” e toda sua
consequéncia para a deterioracdo da identidade do jovem continua produzindo uma tipo de
relacdo que temos com um certo tipo de adolescéncia, marcada pela classe social e pela raca.
Dizemos isso pra dizer da distancia que ainda estamos de formas novas de vislumbrar e mediar
nossa relacdo com a temética da infragdo e com os proprios adolescentes.

Os dados do relatério do MNPCT apontam a raca como um fator importante na
demarcacdo do tipo de adolescente que se encontra interno nas unidades socioeducativas:
adolescentes negros e negras. As informacfes apontam para o fato de que as inversdes nas
finalidades das medidas socioeducativas sdo consequéncias do racismo. O trecho retirado do

relatério ilustra bem o que estamos tentando dizer:

Completamente oposto ao carater educativo previstona Lei, 0 sentido punitivo
das praticas observadas chega a remontar ao periodo da escraviddo como
observou-se no Estado do Rio Grande do Norte. O Centro Educacional Jodo
Maria inclui, entre as sang0es previstas a presenca dos adolescentes sem
sandalias em seu alojamento [...]

Outra pratica identificada durante as inspe¢des que chamou especial atencdo
dos peritos e peritas, foi a constatada no Centro de Atendimento
Socioeducativo de Tocantins. Mesmo o ato de registro civil de adolescentes
sem identificacdo, geralmente associadas as politicas de inclusdo e cidadania,
é mobilizado pelo Estado como forma de estigmatizacdo e ampliacao da
vulnerabilidade penal. Para obterem a carteira de identidade , 0s adolescentes
sdo fotografados utilizando terno e gravata, como técnica de reproducéo de
‘contraste’ diante de estere6tipos racializados (jovem negro em foto de temo
e gravata), utilizada pela policia em suas abordagens na rua para identificar
com facilidade com passagem pelo sistema (BRASIL, 2018, p. 78)

Todo esse jogo simbolico nos remete a nocdo de que algo de dimensdo objetiva e
subjetiva opera sobre o cenario das medidas socioeducativas em um jogo de poder que se
apresenta em diversas faces e produz formas especificas de segregacdo, desigualdade e falta de
acesso. Assim como teorias proprias sobre o adolescente que cometeu atos infracionais

estigmatizados para sempre nas fotos que mencionamos ou no imaginario da populacéo e dos
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agentes do sistema socioeducativo como naturalmente perigosos e impossibilitados de qualquer
tipo de transformacéo em suas trajetorias.

Essas questbes nos remetem a nocdo de dispositivo Foucault e pode nos auxiliar a
entender a complexidade do objeto com o qual estamos trabalhando. Em suas palavras

dispositivo trata-se de:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizacdes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas,
morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode tecer entre estes elementos
(FOUCAULT, 2000, p. 244).

Para Foucault o dispositivo se aplica as formacgdes sociais, como por exemplo, o
discurso social, amplamente estudado pelo filésofo. O discurso, por sua vez, por sua vez pode
ser amplamente analisado na sua constituicdo. Para o filésofo francés, o dispositivo é um
mecanismo de poder com multiplas dimensdes e que para ele poderiam ser percebidas no
pandpticon.

Deleuze (1999) ao refletir sobre o conceito de dispositivo na leitura foucaultiana
menciona ser um conceito de ordem multilinear e que opera em trés grandes eixos, 0s quais séo
0S eixos que comumente organizam a obra de Foucault: o saber, o poder e a subjetivagéo.
Respectivamente esses eixos sd0 as tematicas centrais do Foucault da arqueologia, da
genealogia e do cuidado de si ou da préatica da liberdade.

A internagcdo socioeducativa pelo que vimos até aqui incorpora tais elementos
constitutivos de um dispositivo para fins de dadisciplina dos corpos. Temos elementos legais,
discursos sociais normatizadores e formadores dos sujeitos e dos operadores institucionais,
ainda os elementos arquiteténicos que configuram uma pratica interventiva e relacional bem
definida. Além do mais os saberes ditos e ndo ditos circulam por entre as “entranhas”
institucionais, formando uma mosaico onde se fabricam e se reproduzem individualidades
préprias, marcadas geralmente pelo cometimento identitario com o ato infracional.

Segundo Melo e Souza (2019) apesar dea socioeducacao esta assentadasobre a doutrina
da protecdo integral e substanciada no ECA, e ser uma projeto reconstrucdo do projeto de vida
dos socioeducandos, esta também pode ser entendida como um dispositivo de poder disciplinar
atuando ao classificar, ordenar, esquadrinhar , gerar saberes e produzir vigilancia. Conforme
visto no relatorio do MNCPT essas estratégias encontram fundamento nos saberes que circulam

na instituicdo tais como o fato dos adolescentes serem oriundos de familias chamadas
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desestruturadas, revelando uma forte resisténcia a outras formas de organizacdo familiar. Esse
dado que traz a mencao as chamadas familias desestruturadas sdo dados presentes nos PIA’s de
algumas unidades socioeducativas, ou seja, compde o contetdo burocratico do sistema.

Além disso algumas falas como “a institui¢do nao resolve e dificilmente resolvera no
longo prazo” sdo bastante contundentes. E presente no imaginario socioeducativo igualmente
uma excessiva responsabilizacdo da familia originaria e uma desresponsabilizacdo dos demais
agentes que devem participar da constru¢do do desenvolvimento de criancas e adolescentes,
segundo as diretrizes do ECA.

Com esse cenario apresentado se pensa em que formas de educagédo sdo possiveis e a
que se refere aos processos pedagdgicos existentes na socioeducacdo. Evidentemente que nédo
se poder isolar a socioeducacdo e a educacdo ali desenvolvida, distante do cenario sociocultural
mais amplo e suas visdes e praticas educativas mais dominantes. Por lembrarmos, inclusive o
obvio: que as unidades socioeducativas estdo no seio de uma data sociedade e dentro de um

determinado contexto historico.

1.2 - Do homo dicentis ao homo docibilis

Seguimos nessa se¢do em grande medida a discussao de Nogueira-Ramirez (2011) no
que se refere as suas provocagdes quanto ao estado social da educacdo, do ensino e da
aprendizagem, na sua relacdo como um modo de subjetivacdo social e individual. Seguiremos
Seus rastros por pensarmos que no contexto socioeducativo as vias educativas que combinam
tem se vinculado ao exercicio do poder com base em um saber dominante que ndo € desprovido
de intencdo, inclusive econdmica.

O autor cita o filésofo Peter Drucker (1909-2005) e sua postulacdo sobre a sociedade do
conhecimento. Na passagem para a sociedade do conhecimento, a “pessoa educada” é o centro,
assim como no feudalismo era o cavaleiro e no capitalismo inicial era o burgués. Assim o
conhecimento passa a ser 0 recuso central. Alguns conceitos chaves nesse sentido e ligados a
esse modo de subjetivacdo que é a centralidade na busca pelo conhecimento podem ser notados
como ¢ o caso da expressao “educacdo ao longo davida”.

Relatérios diferentes da UNESCO apresentam essa dimensdo formativa que captura a
cidade em uma necessidade constante de seus habitantes procurarem aquilo que néo € suficiente

até chegarem a idade adulta. Neste contexto ha uma passagem do privilégio da instrucao, ou ha
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uma passagem do ensino para a aprendizagem. Essa nova forma de pensar a vida da educacao
e a cidade constitui a chamada Cidade Educativa. Nesse novo modo de subjetivacdo o cidadao

dessas cidades de aprendizagem ¢ o “aprendiz permanente”.

Prefiro chamar esse novo sujeito (essa nova forma de subjetivacdo) de homo
discentis, um homo aprendiz permanente, definidopor sua condi¢éo de serum
aprendiz ao longo de sua vida, ou melhor, um homo que, para ser tal, deve
aprender permanentemente, um homo “plastico”, capaz de ser moldado ou
modelado, capaz de mudar ou alterar sua forma. Nao um individuo flexivel ou
elastico, pois ndo tem uma forma prévia definida, sendo que adquire uma
segundo suas rela¢gdes comum mundo também movel, em constante mudanca.
Do ensino e dainstrucdo para a aprendizagem: essa parece ser a passagem ou
a virada do século XIX para o século XX; pelo menos é isso que parece ter
acontecido com a grande énfase colocada pelos discursos pedagdgicos no
conceito de “aprendizagem” (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011, pp. 16-17).

Nogueira-Ramirez (2011) explica que a emergéncia de novas préaticas, objetos de
discurso, instituicdes ou outras formas de subjetivacdo , ndo implica necessariamente na
extingdo das formas antigas, nem sua completa desvinculacdo com aquilo que antecedeu. A
Modernidade, segundo o autor, € entendida como um conjunto de transformacgdes econémicas,
culturais, sociais e politicas que aconteceram na Europa nos séculos XVI e XVII, tem uma
profunda marca educativa.

O primeiro moderno da educagdo localizado no século XV11 e XVII1, segundo o autor,
poderia ser denominado “o momento da instru¢do” ou “momento do ensino” generalizada pela
sua relagdo intimas com as praticas de ensino; o segundo momento seria o da“educagao liberal”
e sua estreita ligagdo com a questdo da liberdade levantada pelo iluminismo. Por fim se fala do
“momento da aprendizagem”, exigindo um aprendizado ao longo da vida em uma cidade

educativa.

A educagdo liberal ou moderna é um acontecimento discursivo do século
XVIII, mas seu aparecimento ndo poder ser separado dos desenvolvimentos
da institutio (instituigdo, constituicdo, conformacéo), que 0s humanistas da
Renascenca opuseram ao pedantismo e a erudicdo escolastica. Enfim, como
diria Foucault (2001), ndo esquegcamos que as luzes e a liberdade do
lluminismo séo filhas das disciplinas (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011, p.19).

A questdo dadisciplina e da governamentalidade entre os seculos XVII e XX foram
problema profundamente pedagogicos e educacionais (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011). A

disciplina em seu duplo sentido aqui, como assinala Veiga-Neto (1996), esta enquanto “modo
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de ser” ou estado do que ¢ disciplinar que opera sobre dois eixos: no cognitivo enquanto um
saber, e enquanto uma atuacéo sobre o corpo: a disciplina-corpo.

Essa passagem para a educacdo € bem evidente do impacto da mudanca do poder
soberano e pastoral para do poder disciplinar. A disciplina vai se tornando cada mais necessaria
para corrigir, dirigir e proteger. Cada um desses processos (corrigir, dirigir e proteger) exigiria
uma forma disciplinar diferenciada. “E neste ajuste das préticas disciplinares nos dispositivos
depoder que ‘as artes de educar’ alcangaram seu limiar tecnologico (NOGUEIRA -RAMIREZ,
2011, p.61)”.

Em Santo Agostinho encontra-se uma expressdo dessa forma corretiva
disciplinar das artes de educar. Vale lembrar que, na pedagogia (no ensino e
na doutrina) cristd, o problema da disciplina foi crucial, e sua elaboragéo
discursiva, pelo menos, sua justificacdo doutrinal encontra-se precisamente
em Santo Agostinho, cuja obra marcaria o afastamento definitivo entre o
ascetismo cristdo e o cuidado de si. Antes de agostinho, a doutrina cristd,
particularmente com Pelagio, tinha transposto para o cristianismo o ideal
estoico que exaltava a aptiddo natural do homem para a autonomia
(NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011, p. 62).

Vé dessa forma que a passagem para um tipo de subjetividade que passa pelas formas
educativas esta disposta nas mudangas histéricas. A tese foucaultiana vai na direcdo mesmo de
gue o cristianismo muda ascética e o cuidado de si antigo vai na contramdo da experiéncia e da
liberdade para uma relacdo detutelaentre aprendiz e o seu mestre, muito diferentedo que revela
a historia entre os estoicos, por exemplo.

Dai é importante pensar que nossa cultura opera em forte medida por essa ldgica
disciplinar na educacéo, e de maneira privilegiada a disciplina sempre aconteceu em instituicoes
que tinha exatamente essa finalidade corretiva. O que nos parece razoavel é que mesmo que
seja a socioeducacdo e as medidas de internacdo ai incluidas um aparato estrutural que existe
por conta do ECA e da doutrina da protecédo integral, o que vigora como légica ainda é o
paradigma da situacgdo irregular e do sujeito desviante a ser corrigido. Neste ponto a disciplina
impossibilita em grande medida a producéo de sujeitos capazes de uma avaliacao ética, porque
todos (ou a grande maioria) os atores deste contexto nos aprecem operar de maneira assujeitada,
desde a equipe técnica, os professore em sala de aula, caso ndo tenham nem um contato com
uma experiencia mais critica ao longo de suas trajetorias formativas que garantam a luta por
um modo de intervencdo minimamente inovador.

Os processos educativos no contexto da socioeducacdo ndo se resume ao conteudismo
formal, embora o contexto da sala de aula tenha grande importancia em todo o processo, por

sua natureza sistematica e também por trazer uma vinculacdo com algo que esta no campo do
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sistema escolar e esta fora daquela instituicdo asilar. De todo modo as préaticas educativas na
socioeducagdo “inclui transformacOes de condutas e de valores sociais que reconhecem o
adolescente como protagonista de sua propria historia, procurando canalizar construtivamente
suas energias como agente de mudanga pessoal e social (FABIANOVICZ e SILVA, 2013, p.
18563)”.

Essas premissas sdo as que se consideram consistentes e ddo a educacéo um valor nitido
no processo de reinclusdo do adolescente de forma bem sucedida no seio da familia e da sua
comunidade de origem. Para Costa (2004) as ac0es educativas exercem influencia edificante na
vida do socioeducando, mas para que isso seja possivel, é necessario que a praxis pedagogica
na socioeducacdo tenha objetivos e desenho metodoldgicos tipicos de uma atividade que seja
reflexiva, critica e construtiva visando a transformacdo dos limites que impedem a integracéo
social e proponha uma relacdo diferenciada das relagdes interpessoais.

O que nos parece € que, pelo perfil das instituicGes apresentadas no relatério do MNPCT
e também por algumas das diretrizes do SINASE, especificamente aqueles que apontam para a
estrutura fisica das unidades de internagdo, o caminho mais coincidente é para uma educagdo
disciplinar e formando sujeitos que sdo incapazes de exercer a propria autonomia, e em ultima
instancia de esforcar-se por construir préaticas de liberdade, por ndo fazer parte nem dos seus
repertérios de vida que isso seja possivel, especialmente porque o que contexto muito objetivo
das praticas disciplinares estdo dadas pelos meios da vigilancia e da punigdo, aliada a

distribuicdo e circulacdo dos corpos dos individuos internos.

Segundo essas apreciagOes a disciplinatem ndo s6 uma procedéncia religiosa
mas fundamentalmente pedagdgica: na medida em que a arte de governar se
propoe a “corrigir” ou “dirigir” implicou de alguma forma uma agéo
pedagdgica em que a disciplinaocupou uma lugar de destaque (NOGUEIRA-
RAMIREZ, 2011, p. 66).

Foucault (2006) avalia nessa direcdo que alogica presente nas disciplinas das
comunidades religiosas cristds sdo transportadas e transformadas para as instituicdes laicas.
Esse fendmeno da proliferacdo das institui¢fes laicas com essa qualidade descrita acima se da
no periodo antes da Reforma Protestante. Essas instituicdes se organizam a partir de um certo
numero de técnicas tomada da vida conventual e de certos exercicios e praticas emprestadas da
tradicdo religiosa e que eram convertidos nestas instituicbes com a definicdo de métodos
disciplinares concernentes a vida cotidiana e a pedagogia.

Desta maneira, 0 aumento da disciplina observado por Foucault no século XIV indica

uma obediéncia a motivacdes fundamentalmente educativas. Por exemplo, a criacdo de
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comunidades néo religiosos de ensino da doutrina traz esse cunho disciplinar e educativo. Ao
mesmo essa passagem demonstra uma crise no vida monastica, mas ndo exatamente uma
descristianizacdo. Pelo contrario, sugere um renovo no processo de cristianizacdo motivado
pela propria crise interna daigreja.

No centro de tudo isso esta o problema do governamento. Segundo Senellarte (2006)
indica uma passagem da histéria do governamento, que vai desde a condugdo das condutas
feitas pelo principe até esse governo se estabelecer no Estado enquanto umas de suas huances,
a forma disciplinar ¢ um modelo microscépico de gerir e conduzir o outro em uma espécie de
politica das almas e dos desejos. A tecnologia disciplinar atua nessa forma basica de exercicio
de poder que atua fortemente nas acdes educativas difundidas na atualidade, mas ndo so nelas,
com na sociedade de modo geral, incluindo de forma essencial as institui¢cbes educativas. Ha o
entanto um movimento resistente para o governo de si, fundamento do nosso trabalho doutoral
e que sera mais bem explorado na dltima secdo. No governo desi encontramos ontologicamente
0 sujeito ético, marcado pela autonomia e capacidade de fazer atravessar no social e nas relacées
interpessoais a construcdo de sua vida singular, cada vez menos governada por outrem.

Essas questbes parecem dimensionar o quanto e em varios niveis (legal, normativo,
empirico, institucional) os elementos heterogéneos se apresentam nas praticas libertarias. Elas
ndo sdo limpas de luta. Ha igualmente na propria l6gica socioeducativa o horizonte da
autonomia, e do que chamamos aqui de governo de si ou préatica da liberdade com o forte apelo
ao cuidado de si. No entanto os outros fatores e forcas do poder operam na contramao dessa
construcéo de si, em um viés antiestético, se pensarmos na construcdo da liberdade como uma
vida bela e, portanto, estética por exceléncia. Mas isso também tem uma historia: a histéria da
educacdo do “jovem desviante”. Ela € permeada de parasitagem, termo utilizado por Foucault
para designar a explosdo do problema da disciplina para além dos espacos estritamente

religioso. O filésofo menciona que essa parasitagem tem diversos pontos de apoio.

Em primeiro lugar, a parasitagemda juventude escolar, que até o fim doséculo
XV —inicio do século XVI, havia preservado sua autonomia, suas regras de
deslocamento e vagabundagem, sua turbuléncia prépria, seus lagos, também
com as agitacGes populares. E, seja sobre a forma do sistema italiano ou do
sistema francés, sejasobaformade umacomunidade deestdantes-professores
ou sob a formade uma comunidade autdnoma dos estudantes em relagéo aos
professores, pouco importa, como quer que seja, tinha-se, no sistema geral do
funcionamento social, uma espécie de grupo em perambulacéo, de grupo no
estado de emulsdo, no estado de agitacdo. E, no fundo, a disciplinarizacdo
dessa juventude estudantil, essa colonizacdo da juventude, foi um dos
primeiros pontos de aplicacdo e de extensdo do sistema disciplinar
(FOUCAULT, 2006, p. 83)
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A disciplinarizagdo expressa na forma da moralizacdo da juventude era submetida nos
colégios a regulamentos cada vez mais rigidos. Mas também a disciplinarizacdo dos saberes,
como j& mencionado por Veiga-Neto (1996) aqui, levara, no século XVII, a constituicdo de
uma disciplina especifica de saber: a Didatica. E neste encontro da disciplina com a didatica
gue 0 ensino ou a pratica do ensino na nossa sociedade fica marcado: a disciplina como
ensinamento e, do doutro lado, o ensinamento como disciplina. Tanto o ensino como a
disciplina funcionam articulados, tendo como cume de seus desenvolvimentos a Didatica com
um saber sistematizado sobre o disciplinamento do homem (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011).

Desta feita, 0 que estamos pretendendo com isso é situar as praticas de ensino como
muitas vezes a identificamos, como praticas instrutivas e em ultima medida, praticas que
produzem disciplinarizagéo. Se situamos o olhar sobre praticas de ensino ou educativas, ou em
outras palavras o fazer docente localizado no interior de uma instituicdo para internacdo de
jovens autores de atos infracionais, ndo ha como negar que as praticas ali estabelecidas podem
ser arguealogicamente (no ambito do saber) e genealogicamente (no ambito do poder)
compreendidas em sua consisténcia historica. Avaliar as praticas docentes no interior da
internacdo socioeducativa exige uma demarcacdo de que lugares o professor ocupa e tem
ocupado quando as varias estratégias de saber e de poder se apresentam historicamente, sendo
muitas vezes, as praticas docentes efetivamente meros efeitos de saber-poder.

Posto que h& uma exigéncia de que a educacgdo vise uma transformacéo que levara os
adolescentes internos para a autonomia diante de suas vidas, a estratégia de ensino instrutivo e
disciplinar levara o adolescente possivelmente ainda a uma maior sujei¢cdo e com isso uma baixa
capacidade de reflexdo. Se tornando efetivamente um sujeito util a maquina social, que no fim
das contas funciona a partir de interesses econdmicos.

Desde a implementagdo do ECA, por exemplo, ndo se deveria mais usar a palavra
“menor”. Independe de sua condicao juridica, pessoas a abaixo de 18 anos sdo sempre criancas
e adolescentes e assim o Estatuto vislumbra sujeitos de direitos as criangas e 0s adolescentes
como ja dito em outro momento neste trabalho. “O grande desafio é a aplicagdo do ideal
presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente e a busca pela efetivacdo dos direitos de
criangas e adolescentes nele previstos (FABIANOVICZ e SILVA, 2013, p. 18569)”.

Por conta do ECA e suas diretrizes no tocando ao adolescente que cometeu ato
infracional ha uma reordenacao das estruturas institucionais, também forcadas pelo marco legal.
No entanto como o paradigma que circula internamente a estrutura socioeducativa como um

todo ainda se refere a um modelo menorista. O “antigo pensar” vigora nas praticas dos
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socioeducadores e juizes. A doutrina da protecdo integral ndo ocupou seu lugar nos paradigmas
que povoam as representacdes dos atores do sistema (XAUD, 1999)

O novo olhar esta reclamando um novo fazer, envolvendo mudancas em crencas e
valores, tanto do adolescente em conflito com a lei, sensibilizando-o para o trabalho
socioeducativo, quanto dos atores do sistema para uma postura mais congruente com 0 novo
discurso (XAUD, 1999, p. 88).

E interessante pensar que embora haja uma ampla direcio no sentido que as praticas
socioeducativas devam incluir esse novo pensar e sem dele prescindir, incluindo ai as préaticas
propriamente docentes nas salas de aula das instituicdes de internacdo, o que vigora ainda sao
praticas de disciplinamento, que datam do século passado e dos modelos diferentes do Cédigo
do Menor, mas que também remontam a um tempo ainda mais antigo de disciplinamento do
jovem desviado e vagabundo. A disciplina da correcdo e da instrugdo. E isso num aparto de
ensino e de didéatica, que na pratica incide nitidamente no “como fazer” do professor no
momento empirico. Esse €, pelo menos no que se pode verificar, de modo geral nas instituicdes
socioeducativas.

A presente tese doutoral tem seus limites, inclusive metodoldgicos, por nédo tratar de
forma empirica essas questdes, sendo um trabalho bibliografico e documental essencialmente.
Dizemos isto por afirmamos tal natureza panoramica da realidade socioeducativa, mas que esta
deve compor-se de outros acontecimentos marginais, sem duvida, onde poderiam ser
vislumbradas até acfes e praticas de ensino nesse contexto que indique algo fugidio a
disciplinarizagdo. Afirmamos isso como um pressuposto teorico: “onde ha poder, ha
resisténcia”.

Estamos pensando em nossa tese que em um espago de uma instituicdo disciplinar, o
gue mais comumente vamos lidar é com a disciplina e seus efeitos. E, por se tratar de uma tese
que fala de préaxis, avaliamos que a intervencdo ali estabelecida em termos de ensino e
aprendizagem remontam essa mesma logica. Apesar de, como mencionamos mais acima,
também supor que préaticas mais libertadoras podem existir. Entdo nesse sentido falaremos mais
amplamente do ensino disciplinador, aquele que enquanto veiculo dadisciplina produz efeitos
como € da natureza do poder, e seus efeitos sdo efeitos de fabricacdo. Neste caso, 0 ensino
disciplinador, em uma instituicdo disciplinar ndo poderia sendo fabricar o homem décil.

Segundo Nogueira-Ramirez (2011) a palavra docil é retirada do termo latim doceo que
significa fazer aprender, ensinar. Ainda o mesmo autor refere-se ao dicionario Roquefort onde
encontra o termo docile, indicando a capacidade de receber instrucdo, igualmente tendo o

carater de quem € doce, obediente e se deixa governar. Enquanto que docilité, se refere a
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capacidade de voltar a ser docil, submisso ou muito disposto a ser instruido, ou, ainda
disposicao a obediéncia.

Na Didéatica Magna, Coménio fala do homem como “animal disciplinavel”. Interessante
pensar, muito embora o conceito do pai da didatica moderna ndo seja, possivelmente o mesmo
dado por Foucault a disciplina, como aquele tacitamente aponta sua visdo ontologico do
aprendiz. Mas em certa parte o significado atribuido por Coménio a disciplina também evoca a
docilidade e a capacidade de ser ensinado de forma obediente e submisso (NOGUEIRA-
RAMIREZ, 2011).

Como ja mencionamos, Foucault ja havia feito a relacdo entre disciplina, docilidade,

acrescentando a ela as ideias de utilidade e obediéncia:

A esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo,
que garantem a sujeicdo constante das forgas e Ihes impdem uma relacéo de
docilidade-utilidade, é o que se pode chamar de “disciplinas”. O momento
histérico das disciplinas ¢ 0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que ndo tende unicamente ao aumento das suas habilidades, nem
tampouco a fazer mais pesada a sua sujei¢cdo, mas a formacdo de um vinculo
que, no mesmo mecanismo, o faz tanto mais obediente quanto mais util
(FOUCAULT, 2009, pp. 141-142).

Para o Foucault(2009), em termos de utilidade a disciplina aumenta as forcas do corpo,
mas em termos de politicos e de obediéncia, ela atua na diminuicdo dessas mesmas forgas. Ao
caracterizar as disciplinas, ele indica que estas, ao organizar as “celas”, os “lugares” e as
“fileiras”, criam espacos complexos que sdo compostos tanto da arquitetura, quanto da
hierarquia quanto de aspectos funcionais. Nesses lugares se realizam fixagdes, mas também
permitem circulacbes, garantem a obediéncia dos individuos, ao mesmo tempo em que
melhoram a economia do tempo e dos gestos.

As tecnologias disciplinares (como no caso dos quadros vivos) visa observar, controlar,
regularizar o modo como as mercadorias circulam, além de, do ponto de vista dos homens ter
como objetivo inspeciona-los, constatar sua presenca e sua auséncia, distribuicdo e andlise,
controle e inteligibilidade, aplicada vérias instituicdes e modelos de internos como é o caso do
registro geral e permanente das forcas armadas, a divisao do espago hospitalar e a classificacao
sistematica das doengas e outras tantas opera¢des conjuntas.

O controle das atividades nas instituicdes disciplinares, segundo Foucault (2009) se
realiza de quatro maneiras. Primeiro pelo horério. E este é uma heranga bem nitida dos tempos
monasticos, e se funda em trés grandes processos a saber: estabelecer as censuras, obrigar as

ocupacdes determinadas, regulamentar os ciclos de repeticdo. Essas experiencias, entre os
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varios lugares disciplinares, foram facilmente observadas nas instituicbes educativas,
configurando uma espécie de dispositivo pedagdgico e achamos fazer parte do que estamos
aqui chamando de dispositivo da socioeducagdo. “Dentro dos antigos esquemas, as novas
disciplinas néo tiveram dificuldade de se abrigar, as casas de educacdo e os estabelecimentos
de assisténcia prolongavam a vida e a regularidade dos conventos de que muitas vezes eram
anexos (FOUCAULT, 2009, p. 144).

Interessante pensar como 0 ensino e a acdo do professor foi influenciada muito
diretamente no modelo moderno de escola e como a conhecemos hoje, e orientando as
atividades do professor. Foucault ilustra essa passagem para o0 ensino, onde o docente também
adequa o proprio ritmo ao instituido. “No comego do século XIX, serdo propostos para a escola
matua horarios como o seguinte: 8,45 entrada do monitor; 8,52 chamada do monitor; 8,56
entradas das criancas e oracdo; 9,04 primeira lousa; 9,08 fim do ditado; 9,12 segunda lousa, etc
(FOUCAULT, 2009, p. 145)”.

E interessante pensar que esse exemplo dado por Foucault captura a propria acdo do
monitor, o monitor também € disciplinado, provando que a disciplina atua sobre todosde forma
meticulosa. Dai podemos pensar nas possibilidades e impossibilidades presentes neste processo
no que diz respeito a promogdo de experiéncias bem-sucedidas de praticas da liberdade para os
adolescentes autores de infracao, se o proprio docente esta incluido e tem-se a ver com formas
disciplinares que atuam sobre o seu fazer e que muitas vezes independem de seu planejamento.
Esta dado, na medida em que faz parte do status quo da instituicdo, no nosso, para além da
escola, pensamos na instituicdo socioeducativa de internagéo.

A ideia disciplinar pressupde que o tempo deva ser usado com qualidade e sem impureza
e defeitos. E durante todo o transcurso do tempo, o corpo deve estar aplicado ao exercicio.
Intuitivamente isso € uma luta contra a ociosidade que em Gltima instancia indica a nocéo de
vagabundagem a ser evitada. Mas além dessa odeia da ocupacdo do corpo, outros também
incidem sobre os individuos e o controle de suas atividades como é o caso da elaboracéo
temporal do ato.

Essa forma de controle parte de uma espécie de definicdo andtomo-cronoldgico do
comportamento que deve servir a um ritmo dado, como é o caso das inumeras instruces dadas
aos soldados nas suas marchas ao toque do tambor e em fileiras bem determinadas. Passos
milimetricamente coordenado com todo o batalhdo. “O ato ¢ decomposto em seus elementos; ¢
definida a posicdo do corpos, dos membros, das articulagdes; para cada movimento é

determinada uma direcdo, uma amplitude, uma duracéo; é prescrita sua ordem de sucessao
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(FOUCAULT, 2009, p. 146)”. Foucault acrescenta que nesse tipo de controle ¢ onde o tempo
penetra o corpo, e com ele também penetra todos os controles minuciosos do poder.

A terceira forma de controle das atividades se refere ao corpo e 0 gesto postos em
correlacdo, onde ndo basta apenas ensinar apenas uma serie de gestos definidos, mas pensé-lo
em uma atitude global do corpo e em relacdo a outros gestos, pensando na sua eficacia e rapidez.
E interessante pensar como Foucault localiza essa forma de controle disciplinar e atrelado ao
anterior como algo que passa pelo campo do ensino e que é antes de tudo uma imposicdo. O
exemplo que o filésofo daé o dacaligrafia, dizendoele que esta supde uma ginastica. Se formos
pensar grande parte do nosso modelo de ensino tradicional caminha nessa direcdo, de uma
repeticdo infindavel e em uma rotina rigorosa que abrange o0 corpo como um topo.

Esse modelo de controle da atividade parte da ideia de que um corpo disciplinado é a
base daeficiéncia do gesto. Mas além dele ainda um outro modo de controle, o que se refere a
articulacdo corpo-objeto. Esta forma se refere a uma série de instru¢fes meticulosas que o
corpo deve ter em relacdo ao objeto que manipula. A légica de controle estabelece
cuidadosamente as engrenagens que articula um ao outro. S&o decomposigdes do gesto global
em suas séries que se ddo em paralelo: uma voltada para os elementos do corpo e a outra ligada
aos elementos do objeto. No exemplo da boa caligrafia poderiamos mencionar a posi¢édo dos
dedos, da mdo como um todo, o corpo dentro da cadeira, 0 pesco¢o e a coluna vertebral; e na
outra linha de instrucbes qual a melhor posicéo do lapis, que dedo tocaem qual posi¢do, como
se dispdem a mao e o lapis sobre o papel, firmeza, ritmo e repeticao.

Por altimo, Foucault (2009) comenta a respeito dautilizagdo exaustiva, a qual tem como
principio aquilo que estava subjacente ao horario: principio da ndo-ociosidade, como ja

comentado. Nas palavras de Foucault:

Ja a disciplina organiza uma economia positiva; coloca o principio de uma
utilizacéo teoricamente sempre crescente do tempo: mais uma exaustio que
emprego; importa extrair do tempo sempre mais instantes disponiveis e de
cada instante sempre mais forcas Gteis. O que significaque se deve procurar
intensificar o uso do minimo instante, como se o tempo em seu préprio
fracionamento, fosse inesgotavel, ou como se, pelo menos, por uma
organizacéointerna cada vez mais detalhada, se pudessetender paraum ponto
ideal em que o maximo de rapidez, encontra 0 maximo de eficécia
(FOUCAULT, 2009, p. 148).

Essas premissas irdo ordenar as formas de ensino modernas tendo no corpo do sujeito o
alvo principal e isso vai se impondo segundo o filésofo as praticas pedagdgicas. No entanto
esse controle ndo é da natureza humana. E fruto de uma experiencia social, é um sofisticado

aparato psiquico construido nas relagdes entre os homens, no processo de socializagao.
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Podemos dizer que é também produto da educacdo. Poderia se dizer que as sociedades
modernas existem do jeito que existem do modo como existem, em grande medida porque seus
individuos foram submetidos a um rigoroso e especializado processo educativo (NOGUEIRA-
RAMIREZ, 2011).

Para Nogueira-Ramirez (2011) a construcdo do novo tipo de sujeito, o sujeito moderno
tem tudo a ver com a escola, sendo esta o lugar onde as criangas foram confinadas para a
instrucdo. O corpo infantil foi regulado pelos regulamentos da escola, a sala de aula de aula e
suas diversas ferramentas foram o aparato que serviram para a implementacdo de uma forma
de poder enquanto particularizava cada um na sua postura e nos seus movimentos e até suas

formas de olhar e pensar.

Os bancos escolares controlavam a localizagdo das criangas dentro da sala de
aula, bem como os seus movimentos, sua postura e seu deslocamento falta
continuara citacdo dentro da sala de aula, bem como seus movimentos, sua
postura e seus deslocamentos; as informag6es envolviam o controle do corpo:
a distancia entre os individuos, a postura correta e sua permanéncia por algum
tempo, o lugar a ser ocupado no interior do grupo, como se vestir a higiene
pessoal. O controle do tempo e do espago, dos movimentos e das posturas
corporais, dos gestos, das palavras, do vestuario, do asseio pessoal, das
ocupagbes, bem como o ritmo do ensino do aprendizado, foram modelando
um aparato psiquico como o descrito por Elias; contribuiram de maneira
precisana conformagao da ‘alma’ modernaquerefere Foucault(NOGUEIRA-
RAMIREZ, 2011, p. 128)

E possivel transpor facilmente a logica da educacdo escolar para a instituicio
socioeducativa de internacdo, especialmente se pensamos que o modelo seguido, na prética, é
0 modelo prisional, muito parecido com o0 que estd descrito por Foucault em tentativa de
descrever uma historia das prisGes, que, na verdade é a historia do poder disciplinador no seio
dasociedade moderna. A énfase nas instituicdes disciplinares sdo de cunho corretivo essencial.
Ha pouco aparato pedagogico que fuja dessa visdo. Apesar da obrigatoriedade nas medidas
socioeducativas de internacdo para a existéncia de atividades pedagodgicas, vale se
problematizar o tipo de visdo de pedagogia que ali prevalece e qual o tipo de préatica é possivel
dentro de uma instituicdo que carrega 0s vicios, saberes e fazeres da doutrina da situacdo

irregular.

A instituicdo socioeducativa no modo como tem se organizado atualmente, e podemos
ver isso nos dados citados aqui referente ao Relatério do MNCPT tem uma pouca atencao dada

ao projeto politico pedagdgico. Dentro das orientacdo a atividade de socioeducacdo ha agquela
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que versa sobre a construcdo de projeto de vida junto aos adolescentes internos. Corroborando
com as caracteristicas desde cenario pouco socioeducativo Coscioni, Marques, Rosa e Kholler
(2018) apontam em pesquisa recente a ineficacia do trabalho institucional para este fim,
indicando as dificuldades que a instituicdo tem para se situar em um paradigma que requer a
promocdo daautonomia do adolescente.

Afirmamos isso posto que os proprios autores indicam que a construgdo do projeto de
vida implicaria um forte fator de protecdo por ter um carater de projecdo para o futuro que
possibilitaria ao adolescente planejar e pensar a propria vida longe do cometimento de atos
infracionais. Para tanto os autores reforcar a ineficacia da acao institucional que leve a este fim.
A construcdo do projeto de vida promove transformacao e estdo delimitadas no SINASE. Em
revisdo realizada socioeducativo Coscioni, Marques, Rosa e Kholler (2017) os estudosapontam
que as 30 pesquisa brasileiras consultadas apontam para uma ineficacia do desenvolvimento do
projeto de vida.

A consideracdo de que o projeto de vida, por exemplo, leva em conta as condicdes reais
do sujeito, seu passado e sua articulagdo com algo no futuro, a partir da intencdo de transformar
o futuroe arealidade que se Ihe apresenta exige certas condi¢des socioafetivas e sociocognitivas
em um processo dialético entre mente e mundo exterior, levando em consideracdo uma
dimenséo espaco temporal das vivéncias infantis até o momento presente. “Os projetos de vida,
refletem uma postura critica frente as experiéncias individuais, com vias a tomada de
consciéncia sobre as (im)possibilidades de superar a realidade presente. Sdo aspiracdes de
futuro acompanhadas de um sentido de agédo (COSCIONI, MARQUES, ROSA e KHOLLER,
2018, p. 110)”.

Esse tipo de “exigéncia” (condigdes socioafetivas e sociocognitivas) para que o projeto
de vida se realize dentro do plano socioeducativo pressupde um outro tipo de fazer educativo
exigindo uma intervencdo que a0 mesmo tempo construa 0s recursos internos necessarios e
possibilite uma tensdo critico-criadora com a realidade objetiva e concreta dos adolescentes
internos. O que nos parece Obvio € que uma instituicdo fortemente disciplinar, caminha na
direcdo oposta a essas premissas, formando pelo contrario os ja ditos individuos obedientes e
ddceis. Essa caracteristica dacondicdo adestradadosindividuos internos aparece na contraméao
de uma vida com experiéncia de préatica da liberdade como a entendemos aqui. O individuo
obediente, util, adestrado, enfim, décil, precisa estar sempre tutelado a direcdo moral e
instrutivas de outrem, assumindo a incapacidade de construir uma vida para si.

Foucault (2007) menciona que a histéria do cuidado de si entre 0s antigos, tanto gregos

como romanos, teria como suporte um movimento constante de mudanga, era por via da
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mudanca que se acessava a verdade sobre si, sua vida, e o que era melhor para si. Dai a liberdade
de se escolher voluntariamente a que se assujeitar como pratica de si, sabendo 0 que “funciona”
para o sujeito naguele momento. O cuidado de si deste jeito se coloca dentro de uma dimensao
intima com a préatica da liberdade que é antes detudo uma construcao de si, sem que o individuo
se torne escravo de nadae de ninguém.

A forma de atuacgdo educativa que combina com o modelo disciplinar como vemos nas
unidades socioeducativas, tem pouca énfase nesse carater transformador. A disciplina mantém
a fabricacdo de um tipo de sujeito e mantém o status quo. Parece que esse tipo de manutencédo
também garante o descrédito na medida, como aparece no préprio relatério do MNCPT,
indicando falas que mencionam que a internacdo “ndo resolve”. E diante dessas falas nédo
podemos esquecer que pode haver uma representacdo tipicamente moderna de educacgdo: a
resolucéo.

O ethos modernos se caracteriza pela “resolucdo de um problema” que ¢ em ultima
analise uma construcao cartesiana. O paradigma moderno procura a resolugdo de um problema
e 1SS0 nos remete a uma concepcdo de mundo, uma ontologia moderna que procura pela via de
um método universal acessar as respostas sobre o problema, ou seja, a sua solugéo
(GRANDESSO, 2000). Isso tem uma implicacdo forte para a educagdo uma vez que a énfase
para se achar a solucao que e sempre algo a ser corrigido estd no métodoaplicado. N&o se chega
a verdade por meio de uma transformacdo de si, mas de uma aplicagdo impecéavel do método.
Unido a isso, hd uma pressuposicdo de que o caminho adequado para o problema ser resolvido
€ sempre e mais uma vez a correcao.

Neste panorama, educar € corrigir, por meio da instru¢do. O ensino disciplinador se
presta a isso. A socioeducacdo e tudo o que nela é pensado neste sentido (disciplinador),
incluindo ai a praxis docente, se encaminha nesta mesma dire¢do. Do ponto de vista da pratica
daliberdade, educar €, pelo contrario, transformar a ponto de tornar o sujeito capaz de entender,
ndo via método, mas pela propria condicdo de novos recursos cognitivo que passa possuir, a
verdade funcional que opera sobre sua vida e quais os caminhos e praticas de si sdo necessarias
para uma vida ética. Pelo que se percebe esse caminho é sempre pessoal e singular, diferente
do ethos moderno que é impessoal, e tende a universalizacao.

No trabalho de revisdo sistemético realizado por Coscioni, Marques, Rosa e Kholler
(2017), ja citado anteriormente, apresenta bem as caracteristicas dominantes nas instituicdes de

internacéo para adolescentes autores de atos infracionais. Vejamos:
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Oclimaorganizacional foi frequentemente (n =15, 50%) descrito como hostil,
repressivo, tenso, marcado por uma inseguranca generalizada, pela
banalizacdo da violéncia fisica e psicoldgica entre adolescentes e
funcionérios, bem como por situagdes de conflito, fuga, rebelido, motim e
homicidios (COSCIONI, MARQUES, ROSA E KHOLLER, 2017, p.235).

Ainda neste mesmo trabalho, 0s autores apontam que as pesquisas brasileiras
identificaram como consequéncia dessas questdes descritas cima, a perda daidentidade pessoal,
além de sofrimento, reincidéncia e preconceito na comunidade. Embora o mesmo estudo aponte
para fatores positivos (0s quais serdo melhor explorados na proxima sesséo) vale ressaltar esses
elementos que estamos apontando por corroborarem com o gque estamos analisando em termos
do cenario que se apresenta pouco favoravel a uma efetiva socioeducacdo, que tenha a
instituicdo socioeducativa incorporado tal projeto, no qual podera ser menos tenso 0 processo
de construcdo de uma praxis docente que promova positivamente a experiencia de liberdade
dos adolescente em cumprimento de medida.

Ao falar sobre a experiéncia da Fundacdo CASA em Sdo Paulo (unidade socioeducativa
de internagédo deste Estado), Olic (2016) aponta para o fato de que a forca da disciplina das
unidades de internacdo do dispositivo pedagdgico (ou socioeducativo para ser mais preciso)
competem com as forgas oriundas do investimento dos jovens de se tornarem protagonistas,
mas ndo em termos de um protagonismo que leve a autonomia destes como sujeito de direito
(como vislumbrado pelo SINASE), mas um tipo de protagonismo que leva a reificacdo e
afirmacgéo destes como sujeitos do crime.

Namedidaem que os dispositivos institucionais perdem forga e o coletivodos
internos passaase articulare fortalecer, os adolescentes passama se socializar
por meio de outra gramatica moral, que tem na organizacdo do mundo do
crime sua maquinamoral de disciplinaras condutas entre os cativos (OCIC,
2016, p. 360).

O autor continua sua analise no sentido de indicar que neste cenario o professor da
instituicdo socioeducativa de internacdo ocupa um lugar de perigo e de lutas em que os coletivos
(dos jovens e da instituicdo) constroem varias estratégias micropoliticas para ser fortalecer e
combater, enfraquecendo o coletivo inimigo. “O resultado acaba sendo a configuragdo de uma
‘descri¢ao tensa’, em que o professor sente em seu proprio corpo os riscos e as possibilidades
da préatica educativa em uma instituicdo marcada, sobretudo, por um regime disciplinar de
controle social (OCIC, 2016, p. 360)”. Mesmo que nem toda instituicao socioeducativa de
internacdo se caracterize exatamente por esse detalhamento feito pelo autor, € interessante
assinalar o quanto essa descricdo combina com as ideias foucaultianas de lutas de forcas, ao

entendermos o conceito de poder.
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Embora a polarizacdo entre esses dois campos de estratégias de poder seja
colocadadesde o inicio como uma polarizacdo na descricdo etnografica, isso
nao quer dizer que essas posi¢des antagbnicas sejam preexistentes, tampouco
se configuram como arranjos estaticos. Pelo contrario, 0 embate travado entre
0s dois campos de forcas é constantemente negociado e redistribuido de
acordo com 0s arranjos provisorios que se formam em razdo da luta
envolvendo a territorializac&o ou ndo de um determinado coletivo que passa a
exercer a autoridade sobre a rotina institucional. Da disputa entre essas linhas
de forca, cada unidade acaba construindo parasi um determinado ritmo, que,
por sua vez, aponta tanto para o grau de eficacia da medidasocioeducativa,
como acena para a possibilidade de territorializacdo da maquina moral do
mundo do crime que passa a atuar como um instrumento de “sujeicao
criminal” entre os adolescentes (OCIC, 2016, p. 360).

E é precisamente neste campo de forca micropoliticas que atua o docente, sendo 0 seu
lugar ocupado arriscado em varios sentidos. Especialmente se 0 docente assume uma postura
mais libertaria, os riscos que se corre sdo variados, inclusive comprometendo sua propria
condicdo profissional na instituicdo, ndo sendo este visto como coerente com 0s aspectos
valorizados nesta. Na medida em que toda préatica libertaria é produtora de tensdo, o trabalho
docente que fomentaria positivamente as praticas de liberdade podem apontar uma séria ameaca
ao modelo educativo vigente no ambito da socioeducacdo e que estd igualmente em
discordancia com varios dos fundamentos do ECA e do SINASE, os quais de modo geral,
apontam para a transformacdo dosujeito, inclusive doseu statusde sujeito em situacao irregular
para sujeito de direito (OCIC, 2016).

Ainda Olic (2016) descreve gue a presenca dos socioeducandos frequentando as salas
de aulas das unidades de internagdo socioeducativa ¢ sinal de uma “boa reputagdo” para a
instituicdo. Muitos adolescentes, sabendo de tal questdo, passam a barganhar suas presencas
neste espaco, junto a direcdo. Dessa forma a ordem das dire¢Bes institucionais nao se realiza
unilateralmente, formando mecanismo de poder diferentes e concorrentes no capilar davidada
instituicdo. Em algumas unidades, como é, algumas vezes, da Fundagéo Casa, os adolescentes
passam a controlar a rotina interna, decidindo inclusive se os funcionarios podem acompanhar
as atividades escolares de dentro da sala ou da porta. Muitas, como aponta o0 autor, 0s
adolescentes conseguem o controle do tempo e do espaco.

Mais uma vez notamos a analitica de Foucault em voga, quando percebemos nessa
descri¢do que o poderesté pulverizado nas praticas e antes de ser um entidade que alguém porta
ou deixa de portar, o poder incide sobre acdes muito concretas e ndo vem necessariamente de
cima pra baixa, reproduzindo por exemplo uma metéfora de luta de classe. O poder, ele mesmo

produz o seu contrapoder ou até meios as suas varias estratégias de resisténcia. E parte da
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mesma logica na analitica do poder que haja espaco para forcas que vao na direcao oposta, se
ndo fosse isso, a relagdo ndo seria de poder, mas de escraviddo. “Logo, o desafio da pratica
docente é como lidar com esses dispositivos e, a0 mesmo tempo, produzir um fora em relagédo
a eles. Ou seja, como se transformar em um mediador que mesmo imerso neste emaranhado de
dispositivos consegue construir novos territdrios existenciais (OCIC, 2016, p. 365 )”?

Com isso estamos dizendo que mesmo que seja um ambiente hostil como ja assinalamos
acima, a instituicdo socioeducativa e as salas de aula ali presentes sdo constituidas dessa trama
que compde as formas de poder. E a metafora que estamos usando se vale da ideia de lutas de
forca. Essas lutas incorporam a prépria nogdo de poder no sentido ndo repressor, mas inventivo
e junto dessasua natureza, incorporam igualmente a ideia de resisténcia e esta, para 0 que nos
interessa esta diretamente ligado a nossa nogao de liberdade.

Olic (2016) aponta que as escolas (ou as salas de aula) nas unidades socioeducativas
tem desempenhado a funcéo de transmissdo de conteddo aos socioeducandos, ndo tendo agdes
sistematicas na direcdo da diminuicdo da reincidéncia. O autor ainda acrescenta que a escola
pouco contribui para o objetivo principal de todo o fazer socioeducativo que é retorno ao
convivio social, afastado de trajetdrias infracionais.

E exatamente ai que acreditamos ser a questio da experiencia de liberdade algo
diferenciador, na medida em que o sujeito da pratica da liberdade nao precisa de vigilancia e
controle, dado que seus estilo de vida passa a ser pautado pelo exercicio ético profundo do que
é considerado o0 uso temperante das praticas, do que tornaria a sua vida mais interessante, ou
bela, pra usar uma terminologia grega. Essa experiencia da liberdade, como ja falamos passa
pelo cuidado de si como centralidade, e pela tradi¢do antiga, ndo se chega ao cuidado de si e
nem a experiéncia dessa luta pela liberdade e pela transformagdo constante sema presenca de
um outro que assume um papel de maestria a qual €, ou deveria almejar a expansao da poténcia,
uma forma educativa estimulante de uma vida que reflita sobre si mesmo e partir disso construa

uma vida para si e que seja sua. Enfim, uma praxis libertaria e ndo-disciplinar.
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Secdo 2 - A socioeducacdo e o cuidado de si: brechas para a construcdo de uma praxis

educadora libertaria

Nesta secdo gostariamos de apresentar algumas ideias a respeito dapraxis propriamente.
Estas ideias vdo de um cunho mais teorico até a analise de como tais perspectivas podem servir
de condigcbes para praticas libertarias no contexto da socioeducacdo. Para isso faremos o
caminho de interlocucdo entre Sanchez e Kosik, no que estes autores contribuem para o
entendimento do que seja a praxis e suas modalidades, articulando seus modos de pensar com
as ideias foucaultianas desenvolvidas aqui, tendo como suporte de tais reflexdes a pratica
docente em si no contexto socioeducativo, capitaneada pelo Plano Individual de Atendimento
— PIA, instrumento obrigado utilizado nas medidas socioeducativas para organizar e planejar o

acompanhamento dos adolescentes.

2.1 - Nocdes de uma praxis revolucionaria

O tema da préxis é polifénico e requer uma atencdo especial por merecer os créditos
préprios de um campo de andlise que possibilita um olhar sobre o que fazemos no cotidiano da
vida e 0 que ou como podemos pensar de outro modo. O estudo atua¢do docente ndo é um
elemento de dentro da teoria foucaultiana, por esse motivo vamos tragar uma interlocu¢édo com
autores de outras vertentes tedricas, especialmente do marxismo. Embora Foucault tenha sido
bastante critico aos ideais marxistas, entendemos que esta aproximacao se torna enriquecedora
aqui, antes de ser uma “gafe” epistemologica.

Partiremos de dois posicionamentos de praxis que sdo oriundos desta tradicao
materialista-histdrica, seguindo os rastros de dois pensadores importantes nessa area que Sao
Adolfo Sanchez VVasquez (1915-2011) e Karel Kosik (1926-2003). Estes dois pensadores, cada
um a seu modo vai indicar como a préxis pode ter niveis diferentes de se manifestar e essas
formas de manifestacdo implicam diretamente a posicdo micropolitica (e por que ndo dizer
macropolitica?) que orientam o nosso fazer. Apresentaremos especialmente da cada autor
ideias vinculadas a uma obra especifica de cada uma e que representam fortemente suas

posicoes.
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Seguindo uma leitura claramente marxista Sdnchez Vasquez (1968) concebe que toda
vida social é essencialmente pratica. No entanto essa realidade pratico-social pode ser
decomposta em diferentes setores, se levarmos em conta o objeto sobre o qual 0 homem exerce
sua prética. Desta forma, tomando a ideia de que a praxis é acdo do homem e criacdo de uma
nova realidade humanizada, as diferentes praxis se situam de acordo com o grau de penetracédo
a consciéncia do sujeito ativo no processo pratico e com o grau da transformacao dessa matéria
como produto de sua atividade.

Assim o autor distingue por um lado a praxis criadora e a reiterativa (ou imitativa), e
por outro praxis reflexiva e a espontanea. Essa divisdo ndo elimina os vinculos entre uma e
outra praxis e nem entre um nivel e outro de expressao destas. Pelo que sugere o proprio termo,
a préatica criadora tem estreito vinculo com a praxis reflexiva, e por outro lado a praxis
reiterativa associada a préxis espontanea. Esses vinculos ndo sdo fixos e se ddo no contexto da
praxis total que é determinada por um tipo peculiar de relagdes sociais, quando por exemplo a
préaxis espontanea nio esta isento de elementos de criacdo (SANCHEZ VASQUEZ, 1968).

A préxis se apresenta como reiterativa, ou seja, com uma lei previamente tracadae cuja
reproducéo acontece em variados produtos que mostram essa mesma caracteristica. Ja a praxis
criadoras se realiza na ndo conformidade de adaptacdo a uma lei preestabelecida, culminando
em um produto novo e unico. Ai reside uma diferenca entre importante pro nosso trabalho
guando pensamos na praxis docente. Sanchez Vasquez nos ajuda a pensar estas possibilidades,

especificamente quando discorre sobre esse tipo de praxis que € a criadora.

Do ponto de vista da préxis humana total, que se traduz na producéo ou
autocriacdo do préprio homem, a praxis criadora é determinante, ja que é
exatamente ela que Ihe permite enfrentar novas necessidades, novassituacoes.
O homem é o ser que tem de estar inventando ou criando constantemente
novas solugdes. Uma vez encontrada uma solucgéo, néo lhe baste repetir ou
imitar o que ficou resolvido; em primeiro lugar porque ele cria novas
necessidades que invalidam as solu¢des encontradas e, em segundo lugar,
porque a propria vida com suas exigéncias, se encarrega de invalida-las
(SANCHEZ VASQUEZ, 1968, p. 247).

Essas solugdes encontradas tem sempre um tempo de validade, e podem ser repetidas
enquanto tal validade se mantenha, ou seja, sempre em um determinado tempo, onde até existe
a necessidade de generaliza-las e tal repeticdo se justifica quanto a prépria vida ndo reclama a
criacdo. Assim o autor fala que o homem néo viva em constante processo criador, ele sé cria
para satisfazer novas necessidades, para adaptar-se a novas situagcdes. No entanto, para o
homem, criar € uma necessidade vital, porque s6 criando e transformando o mundo é que o

homem faz o mundo humano e se faz a si mesmo.
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Por esse motivo Sanchez Vasquez (1968) acrescenta que a praxis € essencialmente
criadora. Dando uma trégua entre uma criagdo e outra, 0 homem reitera uma praxis ja
estabelecida. No seu conjunto, desta forma, a praxis se realiza em um ritmo de alternancia entre
o criador e o reiterativo, entre inovar e imitar. E igualmente importante se faz entender, num
processo criador a relagdo entre a atividade da consciéncia e a sua realizacdo. No processo
criador existe uma unidade desses dois lados da consciéncia e da realizagdo, sendo traduzida
como subjetivo e objetivo, interior e exterior. Essa unidade se apresenta de modo indissoltvel.

O que o autor esta querendo chamar a atencdo é para o fato de que a atividade criadora
ndo é concebida como uma série continua de atos da consciéncia como se o produto criado fosse
fruto e expressao limpa e pura do que fora representado internamente. “Um ato objetivo, real,
é precedido por outro, subjetivo, psiquico, mas por sua vez, o ato material parece
fundamentando tanto um novo ato psiquico [...] como um novo ato material [...] (SANCHEZ
VASQUEZ, 1968, p. 248). Desta forma a consciéncia estabelece uma finalidade aberta, onde
formar ou transformar uma matéria ndo significa imprimir a forma idealmente preexistente,

mas a produc¢do do ideal se faz inseparavel dos processos reais e materiais.

A forma que o sujeito quer imprimir a matéria existe como forma geratriz na
consciéncia, mas a forma que se plasma definitivamente na matéria ndo é a
mesma — nem uma duplicacéo — da que preexistia originalmente. E certo que
o resultado definitivo estava prefigurado idealmente, mas o definitivo é
exatamente o resultado real e ndo o ideal (projeto ou finalidade original). A
que se deve o fato de essa prefiguracdo ideal ndo poder manter-se ao longo de
todo o processo pratico? Deve-se principalmente ao fato de a matéria nao se
deixar transformar passivamente; existe algo como umasua resisténcia a ser
vencida, que na praxis artistica enseja 0s tormentos da cria¢do de que falam
os artistas (SANCHEZ VASQUEZ, 1968, p. 249).

Essa visdo de praxis como transformadora é interessante por ndo retirar o carater da
unicidade entre reflexdo e pratica, e ainda por levar em conta os desafios da objetividade e da
tensdo desta com as subjetividades. Interesse notar que Sanchez Vasquez inclui no seu modelo
de pensar uma metéafora fisica da resisténcia que atua sobre essa praxis, nos fazendo entender
como nas formas pensadas por Foucault, a natureza conflitante das forgas que operam em uma
praxis inventiva. Além disso, o paradigma de Sanchez combina com a de Foucault ao pensar 0
movimento e os devires proprios da existéncia, sendo o processo que apresenta também as
solugdes temporarias de atuagdo. De algum modo a praxis criadora de Sanchez Vasquez inclui
0 movimento e a mudanga como crucial para a construcdo de um saber que possibilitaria o

novo.
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Mencionamos na secdo anterior 0 quanto o professor das instituicdes socioeducativas,
dentro do dispositivo inerente a esse contexto precisa travar negociagfes com as forgas
operantes ali. Deste mesmo modo qualquer praxis que seja criadora de novos territorios
existéncias, como fala Olic (2016) se realizara levando em conta as forcas em tensdo nesse
contexto. Bem como entendemos que as praticas libertarias também serdo mais bem sucedidas
na medidaem que identificarem as forcas que operam na dire¢cdo de uma resisténcia que busca
liberdade.

Um tema interessante nas conjecturas de Sanchez Vasquez é a questdo da matéria. A
matéria que sera transforma e que também oferece resisténcia na praxis. Notadamente este
termo nos remete a tradicdo marxista que diz respeito a prdpria nossa de realidade concreta a
ser transformada e que resiste. E neste ponto convocamos as ideias de Kosik para melhor
construir um caminho a respeito da praxis frente ao conceito de realidade concreta ou mesmo
no desvelamento das falacias do que seja a concreticidade.

Nesse sentido a praxis se apresenta como uma possibilidade de enfrentamento dos
modelos de reflex&o ou atuagéo (na escola, na vida social ampla e na socioeducacgdo) e resgata
a profunda relacdo entre teoria e pratica. Em termos materialistas historico-dialéticos a
atividade tedrica ndo produz nenhuma mudanca real. Para produzir mudanca € preciso atuar
praticamente. N&o se trata de pensar um fato e sim revoluciona-lo (SANCHEZ VAZQUEZ,
1968). Nesta mesma conotacgdo revolucionaria, Kosik (2002) escreve sobre dois tipos de praxis:
a praxis utilitaria e a praxis revolucionéria.

A primeira seria um tipo de pratica que atua segundo o modos operandi e que ndo tem
nem um compromisso com 0s processos contraditorios que estdo presentes na concretude da
vida. Se faz muito por uma entrada no mundo pelo homem que ndo é abstrata, mas imediata. A
praxis revolucionaria, por sua vez é a que seria capaz de apresentar as estruturas da chamada
“coisa em si”, a qual se encontra muito além daaparéncia e do manifesto fenomenal (KOSIK,
2002).

Segundo o autor supracitado a coisa em si, ou seja, o real como de fato o0 é, se manifesta
de uma maneira que aparenta certa verdade, mas se camufla enquanto fendmeno, por aparecer
ou manifestar-se fetichizado, mas a manifestacdo ndo é a esséncia, ou seja, a coisa em si. Esta
manifestacdo, a que o autor chama de pseudocreticidade indica a esséncia a0 mesmo tempo em
que a esconde. A esséncia se manifesta no fenémeno, mas sé de modo inadequado, parcial ou
sob algum aspecto.

O mundo da pseudoconcreticidade € o mundo dos fendmenos que se formam na

superficie dos processos realmente essenciais, € 0 mundo da manipulacdo dos homens, das
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representacdo comum e formas ideoldgicas, é ainda, o0 mundo dos objetos fixados que déo a
impresséo de serem condigdes naturais e ndo sédo reconhecidos como resultados da atividade
social dos homens. Analisar um fendmeno é compreender como a coisa em si se manifesta em
um determinado fenbmeno e, a0 mesmo tempo, entender como ela ali se esconde. “Se a
aparéncia fenomeénica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia
seriam inuteis” (KOSIK, 2002, p. 17).

Para se compreender isso € preciso que se faca um détour (desvio) entendendo,
dialeticamente, as coisas em movimento e como parte de uma totalidade concreta. N&o se
entende, a partir do autor aqui trabalhado a ideia simplista de totalidade como apenas algo
superior asoma das partes em uma visdo idealista. Se imprime a concretude d a existéncia como
parte de tal compreensdo, seguindo a coeréncia com o enfoque marxista.

O homem para conhecer a coisa em si deve transformar as coisas para si. Tem que
primeiro submeté-la a propria praxis. Para entender como sdo as coisas quando ndo estdao em
contato consigo, 0 homem deve primeiro manté-las em contato consigo. “O homem s6 conhece
a realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se comporta antes de tudo como
ser pratico [...] N&o é possivel compreender imediatamente a estrutura da coisa ou a coisa em
si mediante a contemplagéo, mas sim mediante uma determinada atividade” (KOSIK, 2002, p.
28).

Entende-se que diante do desafio que € superar a ldgica disciplinar, é urgente que a
praxis do professor no sistema socioeducativo de internacdo carregue esse viés transformador
e criador que o que vimos atua numa forga contraria ao dado e refletindo sobre a dimenséo
social e concreta, a0 mesmo tempo que se posiciona de maneira critica, busca caminhos
adequadospara solugdes que surgem sempre como novidade no processo e que essas invengoes
atuem de maneira proviséria levando-se em consideracdo os multiplos aspectos da realidade
institucional, dos adolescentes em suas singularidades e das habilidades préprias do docente.

Essa dimensdo da singularidade ou mesmo da nogdo de novidade que esta na esséncia
deste tipo de praxis considera evidentemente o professor como aquele que pode gozar de certa
autonomia diante do processo e este neste sentido que queremos pensar em quais possiblidades
o professor pode, encontrar alguma tipo de entradapara uma praxis transformadora e promotora
de uma experiencia bem sucedida de liberdade que mantenha os jovens distante do eixo do
crime. A liberdade que falamos aqui passa pela autonomia de pensamento e de escolhas e,
sabemos que s6 é possivel ao professor promover autonomia e liberdade de adolescentes com
quem trabalha, se antes este experimentou, principalmente no contexto do seu trabalho, mas

essencialmente na sua experiencia de vida particular.
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Algumas brechas sdo possiveis e descritas mesmo em meio a um contexto hostil, como
todo contexto, é dotado de varios fatores em contradigcdo e que se articulam de forma tensa e
diversa. Coscioni, Costa, Rosa e Kholler (2017) apontam que as instituicdes estudadas pelas
pesquisas brasileiras, além dos fatores entendidos como negativos, também reuniam alguns
elementos positivos que poderiam ser pensados como referenciais protetivos dentro do
cumprimento da medida. Das 30 pesquisas realizadas em unidades de internacdo para
adolescentes e consultadas pelos autores acima citados, houveram mencbes (n=2,7%) que
descreviam o fato de as unidades possuirem estrutura fisica que favorecia o desenvolvimento
dos internos.

No caso das unidades do Rio Grande do Sul a revisdo aponta que os adolescentes se
mostraram satisfeitos com o ambiente fisico, sé para citar um caso mais concreto. Em Minas
Gerais os avaliadores identificaram duas unidades socioeducativas e uma delas muito mais
adequado aos objetivos socioeducativos, bem como, muito mais alinhada com os parametros
do SINASE.

Aspectos positivos no clima organizacional foram elencados por alguns
estudos (n =2, 7%). Registros em diarios de campo oriundos de uma pesquisa
realizada no interior da Paraiba (PB) (Galvéo et al., 2005) descreveram o
ambiente como sem conflito e violéncia. Um estudo de orientacdo pds-
estruturalista conduzido em uma unidade do Espirito Santo (ES) (Aragéo et
al., 2012) teve por objetivo buscar movimentos de poténcia de vida no
encontro com adolescentes. O trabalho destacou que elementos positivos
resistiam ao clima organizacional hostil, de modo a compreender que,
submetidos a situagdes extremas, os adolescentes encontravam formas de
manter a esperanga em suas vidas (COSCIONI, COSTA, ROSA E
KHOLLER, 2017, p. 236)

Esse trecho do texto apenas para indicar a presenga de fatores positivos presentes nas
unidades espalhadas pelo Brasil. E o texto seque falando daquelas unidades que tentam se
adequar aos objetivos da lei e ainda aquelas que como indicacdo da direcdo proibe qualquer
tipo de violéncia contra os adolescentes. Deste modo 0 que nos parece € que podem existir vias
de negociacdo para que atuacdes inovadoras por parte dos professores sejam efetivadas neste
contexto.

Estamos ressaltando isso muito motivados pelo intento de perceber também no
microscopico das relagdes de poder, as possiblidades das inventividades e das praxis docentes
mais potentes e potencializadores de estilos de vida dos adolescentes baseado na préatica da
liberdade. A seguir apontaremos como essas vias todas podem ser incorporadas, fazendo o
doente atuar nas brechas possiveis (somente para usar um termo gramsciniano). E, nesse sentido

acreditamos que uma das vias que esta na centralidade das possiblidades socioeducativas como
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praticas mais libertarias e pode estar a servico deum modelo de cuidadodesi conforme descrito
por Foucault, é aquele que incorpora o Plano Individual de Atendimento — PIA. Sobre isso

trataremos no proximo topico.

2.2 - Cuidado de si, educacéo e o Plano Individual de Atendimento — PIA

No intuito de pensar uma educacao sem um modo Unico e instituido e pensar a auséncia
desse modo como um caminho aberto a novas formas de se relacionar com o saber, o desafio
de estar no espaco-tempo de uma educagdo mais livre nos encaminha para um eixo de reflexao
sobre a subjetividade atravessada pelo cuidar. Isto também significa dizer que a educacdo é
pensada para além da forma pedagdgica da conducdo do outro, conducdo esta que é
preestabelecida pelo educador, ou pela instituicdo de educacdo, ou pela legislagdo. Essa
educacdo se insere no vacuo que permite afirmar a vida comum, uma vida compartilhada, sem,
no entanto descaracterizar o modo singular em que cada um e cada uma estabelece o seu viver
(CARVALHO, 2014)

O desafio parece estar na transformacdo das relagdes pedagogicas, fugindo do préprio
estado da pedagogizacdo do saber que é representada pela conducdo do aprendiz a um certo
modo de ser. O que importa, segundo Carvalho (2014) é descontruir este estado de condugéo
de quem ensina e de quem aprende. A autora adverte que isto ndo € uma tarefa facil, contudo,
extremamente necessaria para 0S que estdo inquietos com os efeitos do agir pedagodgico
instituido.

A tarefa que se apresenta agora € revestir ou criar uma figura que permita
pensar a educacdo, o pedagogico e 0s sujeitos dessa relacdo para além da
conducdo, de um estado de humanizacdo enquanto tarefa final de toda acéo
educativa do homem sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo. Para isso
retomamos 0 conceito de cuidado de si (epimeléia heato(). Para apontar
sentidos para um trabalho desconstrutor das formas instituidas em casa um de
nos [...] Esse percurso nos leva a observar que é preciso deslocar-se, mas
também instaurar uma educacdo na e da vida. De uma vida que s6 pode ser
vivida na intensidade de uma relacdo de encontro de si para consigo mesmo e
neste percurso, de si para o outro e de si para 0 mundo (CARVALHO, 2014,
p. 242).

Dentro dessa perspectiva entendemos que o PLANO INDIVIDUAL DE
ATENDIMENTO - PIA - oferece a possibilidade de uma educagéo para o cuidado de si como
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pratica daliberdade, especialmente pela poténcia daconstrugdo de um plano ondeé considerada
a singularidade de cadaadolescente interno, plano do qual o adolescentes devera ser convocado
a construir junto. Essas caracteristicas rapidamente apontadas aqui vao na direcdo desse tipo de
educacdo que Carvalho (2014), baseada nas ideias de Foucault, indica: a afirmacdo de umavida
comum, sem negligenciar o modo como cada um estabelece como vida.

O PIA é 0 mais importante mecanismo na execucdo da medida socioeducativa. Ele
contempla a participacdo direta do adolescente que cumpre a medida e de seus pais ou
responsaveis, 0s quais tem o dever de contribuir com o processo (res) socializador do
adolescente. O plano deve conter todas as fases, procedimentos, intervencfes, ocorréncias e
incidentes referentes a vida do adolescente no cumprimento da medida, bem como, contar o0s
resultados da avaliacdo interdisciplinar, os objetivos declarados pelos adolescentes, as
atividades de integracdo e apoio da familia. Quanto aos PIA dos adolescentes que cumprem
medida de internagdo, este deve constar da programacgéo onde se inserem as atividades internas
e externas, bem como (BRASIL, 1990).

Segundo Ramidoff (2017) a equipe interprofissional avaliard s condicGes pessoais e
sociais dos adolescentes e sua situacao institucional e familiar, como por exemplo a sua relacéo
com 0s outros jovens e 0s educadores sociais. Por meio do PIA serdo estabelecidas as
metodologias com prioridades socioeducativas e a insercdo pedagdgica do adolescente,
visando a emancipacdo subjetiva deste, e a melhora de sua qualidade de vida individual e
coletiva.

O Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura no seu relatorio de 2017
revela uma utilizacdo inadequadadoPIA. Uma dasquestdes apresentadas pelo relatorio é o fato
de que o preenchimento do PIA se torna uma atividade meramente formal, embora a diregéo
dasunidadesdigaque ha a participacdo detodaa comunidade socioeducativa. 1sso fica evidente
nas entrevistas realizadas e na analise dos PIAs (Pesquisas realizadas para a constru¢do do
Relatério do MNPCT). O relatorio conclui que este tipo de procedimento torna o PIA uma mera
“ficha com informagdes basicas sobre os adolescentes e suas familias e, muitas vezes, refletem
a rotina homogeneizante, disciplinadora e violadora de direitos das unidades socioeducativas
(BRASIL, 2018,, p. 87)".

Aindaalerta o referido relatério que deve ser considerada a participacdo das equipes de
salde, educacdo e juridica na confeccdo e execucdo dos PIAs, para que a atuagdo
interdisciplinar alcance os objetivos propostos. Aindaalerta para que cada profissional dentro
do contexto socioeducativo tenham boa interacdo com os outros profissionais que atuam na

instituicdo, tendo o PIA como esse agregador e mediador com vistas no melhor trabalho junto
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ao adolescente, e junto a sua especificidade, sendo que cada profissional atuearticulado e atento
ao que Ihe compete.

E importante notar a forca operacional do PIA quando utilizado de forma a deixar
assentar sobre ele um outro tipo de educacdo onde o sujeito adolescente ndo é mais conduzido
apenas, mas se percebe conduzindo de maneira ativa a sua propria condicdo. E essa a passagem
que Foucault localiza na no¢do de governamentalidade, como um conjunto de estratégias que o
filésofo vai nomear de governo dos vivos. Sdo formas de conduzir a vida dos homens, desde as
criancas, as almas das populacdes, até as casas (SOALHEIRO e AMARANTE, 2011).

Essas ideias de Foucault nos remetem igualmente ao fato de que estamos imersos nas
malhas do poder. “As relagdes de poder sdo inerentes a qualquer tipo de relagdo humana em
que um quer tentar dirigir a conduta do outro (SOALHEIRO e AMARANTE, 2011, p. 317)”.
Desta forma a utilizacdo do PIA, serve a essa ldgica como & vimos anteriormente ser a propria
I6gica detodaa instituicdo socioeducativa. No entanto a propria analitica do poder em Foucault
nos encaminha para o horizonte da liberdade.

Em um texto fundamental para a nossa leitura, Le sujet et le pouvoir [O sujeito e 0
poder], ele vai reafirmar isso dizendo que na escravidao ndo ha relacdes de poder, porque ai
ndo haveria um face-a-face entre poder e liberdade. A liberdade é, dessa forma, condigdo para
a existéncia do poder. Ha entre poder e liberdade ndo um antagonismo, mas uma agonistica,
uma relacdo, a uma s6 vez de incitagdo e de luta outro (SOALHEIRO e AMARANTE, 2011,
p. 318).

E dessa maneira que entendemos que a praxis promotora daliberdade se da em uma luta
(agonistica) como a propria liberdade também inclui em si tal dimensao por ser constantemente
uma fuga dos modos opressores, fascistas e operar sobre o sujeito, seu viver e sua acdo moral,
sendo dessa forma um viver para o cumprimento de uma demanda que lhe é externa e imposta,
uma conducdo e um governo que vem de uma outra dimenséo (o0 Estado, o professor, 0 guia
espiritual, o psicanalista). E nesse sentido que a liberdade ocupa-se de um voltar-se para si, um
cuidado desi.

O PIA como preconizado nos parametros legais pode ajudar nessa passagem de
orientacdo do governo dos outros para o governo de si, na medidaem que o PIA é um convite
ao cuidado de si, ao voltar-se para si, a0 movimento de encontro com suas préprias e mais
legitimas necessidades - falando do ponto de vista do adolescente. No seio das relagdes de poder
hd uma insubmissdo que é onde mora a resisténcia micropolitica. Ai o adolescente

socioeducando frequentemente atua num esfor¢o de um saber sobre si, sua experiencia fora dos
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muros da internacao, sua realidade vivida, seus repertorios internos, sem os quais PIA nem uma
tera qualquer efeito consistente. O adolescente sabe sobre si.

Essa logica de pensamento sobre o adolescente que nédo sabe sobre si € uma repeticao
das instituicGes asilares como é o caso do ndo-saber do louco, da freira, do jovem na caserna,
do doente na enfermaria de um hospital geral. E ainda mais isso se verifica no tocante a
juventude em uma sociedade adultocéntrica, o saber estd sempre localizado no lado de cima da
maioridade penal. O que por si sé consiste em uma falacia.

Acompanhando esse raciocinio a educacdo e o papel do professor se faz fundamental,
dentro evidentemente de um outro paradigma e de uma praxis que seja revolucionéaria e
criadora. Mas sempre fundamental. O cuidadodesi, desdea relacdo entre Socrates e Alcibiades
passando por todaa tradicdo cinica, estoica, até 0s primeiros tempos daera cristd estava sempre

acompanhado de um mestre, dada aimportancia do papel do outro nesse processo.

[...]para ocupar-se consigo, é preciso conhecer-se a si mesmo; para conhecer-
se é preciso olhar-se em um elemento que seja igual a si; é preciso olhar-se
em um elemento que seja o proprio principio do sabere do conhecimento; e
esse principio do saber e do conhecimento é elemento divino. Portanto é
preciso olhar-se no elemento divino para reconhecer-se: é preciso conhecer o
divino parareconhecera si mesmo (FOUCAULT, 2010, p. 66).

O que queremos ressaltar dessa citacdo de Foucault ¢ a dimensdo do encontro com o
outro. O voltar-se para si, cuidar-se desi mesmo, implica o conhecimento de si e este pressupde
um encontro, a dimensdo do encontro, mas do encontro legitimo, com uma qualidade
diferenciada. Sdcrates diz a Alcibiades que nem um dosoutros amigos com quem estivera antes
0 reconheceu em suas necessidades e 0 vira, apenas mantinham com ele (Alcibiades) uma
relacdo fisica, reafirmando que parte do apelo ao cuidado de si estava constituido do interesse
genuino que o préprio Sécrates tinha em relacdo a pessoa do Alcibiades, olhando-o para além
daaparéncia. Diga-se de passagem que o dialogo entre os dois se deu quando Alcibiades ja ndo
estava mais gozando da juventude (FOUCAULT, 2010).

Queremos dar énfase na passagem em que Foucault menciona que a pretexto de cuidar-
se de si, 0 sujeito deveria conhecer-se e o fazé-lo olhando-se em algo que est& no outro. E no
encontro com o outro, com uma alteridade que faz 0 movimento acontecer. O sujeito realiza
isso sozinho, mas paradoxalmente sempre em uma dimensdo que é compartilhada. Esse
encontro genuino que faz o sujeito se conhecer. O filésofo acrescenta que na perspectiva
neoplaténico o conhecimento de si, é a expressdo maior e soberana do cuidado de si e ela da

acesso a verdade, aos moldes da verdade em Foucault.
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Por esta razéo que Foucault evidencia que no contexto da formacao grega a relacao entre
formar e cuidar estava inscrita e que atividade do cuidado de si € algo que exige a presenca de
um outro que oriente ou assinale os elementos aos quais é preciso estar atento (CARVALHO,
2014). E suas palavras: “O cuidado de si é antes uma atividade, uma necessidade de jovens
numa relagdo entre eles e seu mestre, ou entre eles e seu amante, ou entre eles e seu mestre
amante (FOUCAULT, 2010, p. 49)”.

No mesmo texto Foucault fala que a presenca do mestre € uma presenca de quem se
ocupa do aprendiz, do jovem em formacdo. Tem algo que passa do cuidado genuino do outro
para a chave do cuidado de si. E é nessa leitura até certo ponto anacrénica pela distancia
histérica que nos separa dos gregos que podemos interpelar as praticas docente na atualidade,
nem que seja pra se questionar os motivos dasmudancas e pra afirmar que existem outro modos
de atuar. Além do mais o que essas linhas de reflexdo nos ajudama pensar € no valor que o PIA
pode trazer aos processos educativos quando bem utilizado e trazido para o cotidiano da sala
deaula para que o professor se ocupe de cada individualidade e, assim como 0s amantes gregos,

esse encontro possa se tornar um encontro carregado de qualidade transformadora.

Oquevemoséumeconviteda filosofiaa umexercicio de conversao a si mesmo
que, para ser efetivado, exige um tratamento pedagodgico no sentido de
estabelecer uma relagdo de aprendizagem, cujo ponto de partida esta no
conhecimento e no cuidado de si, sequido do cuidado com o outro. E uma
experiéncia que podemos traduzir nos esforgos de Foucaultem fazer que o
pensamento pense de outro modo (CARVALHO, 2010, p. 236).

Como a verdade sobre si é sempre transitoria e nunca uma essencialidade, ela tema
funcgéo de metaforizar os acontecimentos do presente em vistas das formas e praticas de si que
0 sujeito vai operar sobre sua vida (estudos, atividades religiosos, sexuais, lazer, cursos
diversos) ndo tanto num sentido que se coincidir com o que sabe sobre si, mas em um
movimento constante de tornar-se sempre outra coisa. 1sso combina com a praxis criadora de
Sanchez Vasquez, a qual pressupde um sujeito e uma realidade em devir exigindo sempre novas
mudancas. A liberdade de escolhas de préaticas de si é o Unico caminho que acompanhara esse
movimento.

A liberdade para que o adolescentes consiga construir uma vida original, inclusive
afastado das trajetorias infracionais que se lhes impdem como formas de poder pelos lugares
onde este vive e circula, na maioria das vezes recheados de fatores de risco, sendo a propria

sociedade capitalista ou a chamada sociedade de consumo e as desigualdades que Ihes séo
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inerentes a fabricante, nas mesmas relacfes de poder, de biografias fortemente associadas a
infracdo.

Educar para a liberdade na chave do cuidado de si pode ser uma reposta possivel, por
ndo ser encapsulada no campo do sabido e no que vem em grandes pacotes de resolugdes. Alias
essa € mais umas das poténcias do PIA, apesar das sérias indicacdes legais e diretrizes
importantes registradas para sua construgdo, o modelo objetivo e fisico ficaa carga das equipes
e duas formas e necessidades e/ou facilidades de operacionalizacdo. Essa foram de vacuo em
vez defragilizar, deveria apontar para a criagdo de formas muito singulares de construcao desse
procedimento do qual ndo s6 o professor em sala de aula poderia se beneficiar, mas para a
construgdo de um atendimento socioeducatiivo rico e articulado com os varios agentes da

socioeducacdo, ocupados de cada adolescentes individualmente.
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Secdo 3 - Do poder a liberdade consideragdes sobre o sujeito ético em Michel Foucault

A questdo da liberdade tem atravessado a filosofia politica, a filosofia préatica e os
estudiosos da ética. De uma forma ou de outra nos deparamos também no dia a dia com tal
questdo. No campo da psicologia ou do sofrimento mental também nos questionamos até que
ponto somos livres. No caso em que explicamos nossas personalidade, identidades e
subjetividades constituidas na esfera das relacbes, essa questdo se apresenta de maneira
contundente, como € o caso das trajetdrias infracionais, onde a maioria dos adolescentes que
cumprem medida socioeducativa estd imerso em realidades que sdo fatores de risco para a
entrada na vida marcada por infracoes.

Este capitulo remonta tal questdo discutindo-a a partir da ideia de poder, tendo como
referéncia as ideias de Michel Foucault, é uma visdo certamente ontoldgica que concebe o fato
de que onde ha poder, ha liberdade, €, por outro lado, onde ha liberdade, o poder tenta se
afirmar. Vamos apresentar as bases tedrico-filosoficas que servirdo para todaa construcao dessa

tese, inclusive para os capitulos posteriores.

3.1 Onde ha poder, ha liberdade

O tema da liberdade é um tema complexo, e polifénico, tendo ele uma longa histéria de
transformacdo, por exemplo dentro da histéria da filosofia. A liberdade dos antigos gregos,
como Platédo e Aristoteles, tem uma cor diferente dasrepresentacdes de liberdade como a vemos
nos filosofos modernos do calibre de Espinosa e Kant (FERREIRA, 2011). Uma hipdtese
também é a de que o homem ou a no¢do de humanidade que existia na idade antiga é bastante
diferente do que entendemos hoje como homem ou como humano.

E importante pensarmos nessa dimens&o, posto que em grande medida estamos falando
da liberdade de que deva gozar o homem. Por exemplo, para Foucault (2000), essa “nogéo de
homem” j& carrega um potencial de problematizacdo dado que o homem que identificamos
como moderno tem uma historia, ndo é natural, foi inventado, data do final do século XIX.
Surgiu com o inicio das ciéncias humanas, surgiu no mesmo momento em que se tornou objeto

de estudo. Este homem, s6 para citar, € muito diferente do grego antigo.

Em As palavrase as coisas, Foucault oferece uma analitica semelhante a
respeito das ciéncias sociais modernas. Ele sustenta que todo conhecimento
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cientifico social é baseado € baseado em uma concepcdo particular da
realidade humana, a concepc¢do de homem. O homem € definido como aquela
entidade paraa qual as representac@es de objetos existem. Afirmar a realidade
do homem nesse sentido especial é postular um ser com um status enigmatico
duplo: algo que € a0 mesmo tempo um objeto no mundo e um sujeito que
experiencia, por meio do qual o mundo é constituido. O pensamento modemo
adota essa concepcdo de homem enquanto tal, mas Foucault sustenta que essa
é apenas uma construgao contingente daquela realidade — e que logo passara
(GUTTING, 2016, p. 31).

Se pensamos que uma determinada préaxis educativa se realiza dentro de um
contexto especifico é interessante pensar que visdo de homem e de mundo podem pautar a
atuacdo do docente nas suas diversas formas de se expressar tendo como objeto também de sua
intervencdo este homem especifico, com essas caracteristicas elencadas na modernidade, as
quais, em bora ndo sejam descritas em unanimidade, mas tem suas bases bem definidas.

Para Foucault essa nocdo de homem n&o tinha nem um papel no que ele chamava de
periodo classico, periodo imediatamente anterior — nos séculos XVII ¢ XVII. “O conceito,
argumenta Foucault, emerge apenas no fim doséculo XIX, quando Kant, pela primeira vez trata
a representacdo como apenas uma forma de pensamento e busca as condi¢fes que a tornam
possivel (GUTTING, 2016, p. 32)”. Evidentemente que Foucault esta falando de um homem
que pode ndo ser 0 homem contemporaneo, mas 0 importante disso € pensar que 0 homem,
como conhecemos hoje, ndo é natural. Nossa ideia de humanidade é inventada. E partimos desse
ponto de vista. E é exatamente porque acreditamos nesse processo histérico e mutativo que
pensamos em uma praxis docente que assuma isso de forma consistente, uma praxis que
acompanhe o movimento histérico e se reconheca, ela mesma como produto das multiplas
forgas que compdem o presente.

Tomamos aqui essa referéncia de Foucault ndo s6 porque concordamos com sua
perspectiva, mas porque entendemos que o filésofo tem uma obra consistente que pode nos
ajudar a entender a experiéncia da liberdade conforme estamos tentando. Encontramos nos
trabalhos de Michel Foucault pistas para nos guiar nesse sentido, na medida em que também
vamos dando visibilidade para a nocéo de sujeito ético, o qual tem estreita relagdo, na obra de
Foucault, com a ideia de liberdade. Nesse sentido, apresentaremos ideias gerais do pensamento
de Foucault, dando especial énfase ao seu olhar sobre anog¢do de poder e de ética, encontrando
nesta Gltima as bases para a discusséo sobre liberdade.

Além do mais, seguimos o caminho de Foucault, como mobilizador de nossas reflexdes
e analises porgue entendemos que sua filosofia aponta para um caminho que é ao mesmo a de

uma leitura critica das relacdes de poder, e das coisas que funcionam de um determinado jeito
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no presente e que nem sempre foram assim. Se estdo do jeito que estdo e porque houve um
caminho para isso, que € histérico e que é muito concreto no sentido das disputas de forgas.
Foucault faz uma histéria das sujeicbes e aponta para uma recusa agonistica desta, quando
propde uma leitura da liberdade. E embora Foucault ndo tenha deixado um manual para
docentes de uma “praxis foucautltiana”, acreditamos que suas ideias aqui fazem sentido e nos
ajuda a pensar no cotidiano das unidades socioeducativas que se revelam sempre como esse
terreno entre o podere a liberdade (como veremos a seguir, especialmente no segundo capitulo),
tendo o professor da sala deaula que negociar com essas forgas todasem conflito para ai afirmar
a sua intervencao.

Pensamos que o proprio filésofo nos ajuda a pensar que sua obra pode ser vista e usada
como uma “caixa de ferramentas”, e ndo como um manual a ser seguido por qualquer area ou
tecnologia que toque 0 humano. A prdpria condigdo de se apropriar do pensamento de Foucault
é de alguma maneira buscando usar tais ideias de forma a pontencializar a vida. Dito isto que
seguimos uma grande apresentacdo sua obra, na tentativade que no capitulo seguinte possamos
retornar a ela e com ela (e para além dela, sempre que possivel) fazermos uma leitura sobre o
instituicdes socioeducativas de internacdo e pensarmos 0S caminhos possiveis de praxis
docentes com maior potencial de ajudar positivamente a experiéncia de liberdade dos internos.

O que justifica nosso itinerario é sustentado pelo argumento de que néo € possivel pensar
a liberdade nas ideias de Foucault, com o qual concordamos, sem liga-la estreitamente aos seus
desenvolvimentos em torno do poder. E muito comum algumas pessoas separarem o0 momento
em que Foucault discute suas proposi¢des sobre o poder do momento em que ele se debruga
mais claramente sobre as dimensdes da ética e da liberdade. Embora concordemos que, de fato
had uma diferenca na énfase que Foucault d& nas suas investigagcdes, também tendemos a
concordar com Gutting (2016) e Veiga-Neto (2003) de que a obra foucaultiana é uma obra
complexa e descontinua em varios aspectos, a0 mesmo tempo em que 0s seus grandes temas se
atravessam — o saber, o poder e a ética.

Geralmente esse é o modelo como os comentadores tentam dividir a obra de Foucault.
Em um primeiro momento a sua Arqueologia, em que Foucault trata da epistemologia das
ciéncias humanas. No segundo momento, sua genealogia, onde a questdo do poder toma a
centralidade de seus estudos. E, finalmente o Foucault da ética, momento que o fildsofo discute
o temda liberdade e do cuidado de si (VEIGA-NETO, 2003). O préprio Foucault em entrevista
indica que o fio condutor de toda sua obra foi a questdo do sujeito. Se quisermos tentar olhar
por esse prisma e mesmo eu sua obra seja ndo-linear tendemos a concordar que 0 sujeito em

suas varias entradas estdo sempre presente da obra do filésofo, seja 0 sujeito como construto
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criado nas ciéncias, o0 sujeito que € sujeitado ou 0 sujeito da subjetivacdo (da criacdo, da
invengdo, daliberdade e da ética).

Embora nosso maior interesse nesse trabalho seja o de pensar a liberdade, seguimos 0s
rastros de Foucault nesse sentido, afirmando que nédo pode haver relagdes de poder a menos que
0s sujeitos sejam livres, ou falando de outro jeito: se ha relacdo de poder por todo o campo
social, é também porque a liberdade em toda parte. Desenvolveremos melhor esse argumento a
seguir, mas aqui apenas para ilustrar o quanto “os diversos Foucault” se atravessam. Pelo menos
aqui vemos a ideia de poder e de liberdade em jogo. Além do mais ndo é novidade o binbmio
saber-poder, o que recupera toda uma dimenséo da arqueologia, o discurso do conhecimento
como parte dasformas de poder. Um bom exemplo disso esta explicitado nas investigacdes que
Foucault fez a respeito do poder psiquiatrico (FOUCAULT, 1997; FOUCAULT, 2006).

Anote-se que o poder psiquiatrico €, antes de tudo, um poder que se sustenta em grande
medida em uma forma de saber: o saber sobre a loucura a partir de uma légica da razdo. E o
saber nos remete diretamente a no¢do de verdade. Essa nocdo de verdade, verdade sobre 0s
corpos atravessa toda uma tecnologia que incide sobre os corpos e engendratodo um aparto de
punicdo do criminoso. Ha uma relagdo essencial entre verdade e poder que constituem os
mecanismos de puni¢do e praticas contemporaneas das penalidades (FOUCAULT, 2009).

Dito isto, podemos comegar a pensar mais propriamente nas ideias de Foucault a
respeito do poder. Para que depois possamos pensar sua dimensdo de resisténcia constitutiva e
até chegarmos as formas e préaticas da liberdade, conforme delineia o préprio filésofo. A
primeira questdo a falarmos sobre suas ideias de poder reside no fato de que Foucault prefere
dizer que seu trabalho é antes uma analitica do poder, em vez de uma teoria do poder
(FOUCAULT, 2011). E essa afirmacdo tem implicacBes tanto filoséficas, ontoldgicas quanto
metodoldgicas.

Em um momento de sua obra em que o autor trata do poder, tendo como gancho a

sexualidade, e enfatiza seu empreendimento:

O que estd em jogo nas investigacdes [...] é dirigirmo-nos menos para uma
“teoria” do que parauma“analitica” do poder: paraumadefinicdo do dominio
especifico formadopelas relagbes de poder e adeterminagdo dos instrumentos
que permitem analisa-los. Ora, parece-me que essa analitica s6 pode ser
constituida fazendo tabula rasa e liberando-se de uma certa representacdo do
poder, que eu chamaria [...] de ‘juridico-discursiva” (FOUCAULT, 2011, p.
92).

Quando Foucault propde a definicdo de um dominio especifico formado pelas relacGes

de poder, ele esta interessado em como o poder se funda e cria uma trama dentro de um
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determinado espaco e contexto especificos, e € nesse sentido que ele quer uma analitica. A
criacdo deuma teoria implicaria a constituicdo de uma metanarrativa, uma teoria geral do poder,
como ja havia antes dele e “ele estava relutante em fazer qualquer afirmagdo de um
entendimento permanente ou completo do mundo em que vivemos (LYNCH, 2018, p. 25)”.

Foucault acreditava, segundo Lynch (2018) que somente quando as teorias pudessem
ser usadas “ndo teoricamente”, ou seja, sem alegar responder a tudo, € que elas podem ser
valiosas. E o autor acrescenta ainda que Foucault, ao pensar o poder, estava interessado em uma
forma alternativa de decifracdo historica, partindo de uma concepcdo diferente de poder.
Diferente, por exemplo, daquele modelo juridico-discursivo, j& mencionado aqui na citacdo
acima no texto do préprio Foucault.

Essa representacdo do poder é juridica na medidaem que esta modelada sobre uma lei,
sobre uma proibicdo (LYNCH, 2018), na declaracdo desta lei e a na operagdo dos tabus
(FOUCAULT,2011). E é discursiva na medidaem que suas proibicGes estdo vinculadas ao que
se podee ao que ndo se podedizer. Nao dizer algo pode pressupor sua nao existéncia em termos
de linguagem e, enfim, sua negagdo, ndo existéncia. Esse seria 0 coragdo da censura. E
importante enfatizar que, para Foucault, o poder ndo tinha essa caracteristica essencial, de
proibicdo. Essa era uma de suas facetas.

Igualmente Foucault critica as analises de ordem liberal, onde os cidaddos séo
subservientes ao Estado; as analises de ordem psicanalitica onde a subjugacdo encontraa forma
daregra; e, por fim, as analises marxistas, as quais pressupem um sistema geral de dominacgéo
exercida por um grupo sobre o outro. O que pode-se comentar, seguindo as ideias de Foucault
€ que estas maneiras de ver o poder, sé permite enxerga-lo em suas formas terminais, mas nem
uma delas é fundamental (LYNCH, 2018). Dito de outra forma: o jogo do poder acontece em
um nivel menor, meticuloso, detalhista e que chegam as expressdes maiores como vistas no
Estado e nas relagfes de classe social.

Fundamentalmente se pensa, entéo, seguindo Foucault, que o poder ndo esta localizado
em algum lugar no topo dahierarquia social ou estatal: primeiramente isso. Seguindo essa ideia,
ainda acrescenta-se e faz a primeira ter sentido, o fato de que o poder ndo é uma entidade que
estd em algum lugar, porque ele ndo é um ente, ele s6 acontece nas praticas relacionais. [...] que
o0 poder ndo ¢ algo que se adquira, arrebate ou compartilhe, algo que se guarde ou deixe escapar;
0 poder se exerce a partir de inmeros pontos em meio a relagcbes desiguais e moveis
(FOUCAULT, 2011, p. 104)”

Podemos ate dizer que o poder ndo esta em lugar algum e estd em todo canto. Parece

um paradoxo, mas explicamos que ele ndo esta em lugar nenhum quando o buscamos enquanto
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uma concretude que independe de quem o faz, e ele esta em todo canto porque ele ndo apenas
esta presente nas praticas que regulam a vida macroscépica, como e fundamentalmente esta no
detalhe e no meticuloso do cotidiano. Ele estd em todas as relagdes. E essa € uma outra
caracteristica do poder para Foucault. VVejamos:

As relacdes de poder ndo se encontram em posigcdo de exterioridade com
respeito a outros tipos de relagbes (processos econdmicos, relacdes de
conhecimento, relages sexuais) mas lhe sdo imanentes; sdo os efeitos
imediatos das partilhas, desigualdades e desequilibrios que se produzem nas
mesmas e, reciprocamente, sdo as condigdes internas dessas diferenciagdes
[...] (FOUCAULT, 2011, p. 104).

Uma outra referéncia que Foucault faz ao poder € a de que, ao contrario do que se pensa,
0 poder vem de baixo. Na verdade Foucault, antes mesmo que querer afirmar gque existe um
alto e um baixo, ele quer dizer que ndo existe, nas relacdes de poder essa oposi¢do binaria e
global como se explicariam na hipotese das relacdes de domina¢do — dominadores em cima,
dominadoem baixo (LYNCH, 2018). O que se deve supor € que exista uma correlacdo deforcas
multiplas que se formam e atuam nos aparelhos de produgdo, nos grupos restritos, na familia
etc. Esta correlacdo forma linhas de forca geral que atravessam os fenémenos de poder locais e
os ligam entre si. O que sentimos como hegemdnico, no sentido do poder, séo as suas “formas
terminais” (termo usado por Foucault), os efeitos continuamente sustentados pela intensidade
desses afrontamentos mais locais (FOUCAULT, 2011).

Outra posicdo sobre o poder, e isso, em Foucault gerou bastante polémica, é o fato de
que as relagdes de poder sdo intencionais € ndo subjetivas. Nas palavras dele: “ndo ha poder
que se exerca sem uma serie de miras e objetivos (FOUCAULT, 2011, p. 105)”. Foucault ainda
menciona que as relagdes de poder sdo “completamente imbuidas de calculo”. Mas essa € s6 a
primeira caracteristica de sua afirmacdo, neste ponto. Foucault aponta que mesmo sendo
intencionais, a relacdo de poder ndo resulta de uma escolha ou deciséo individual.

Aparentemente Foucault esta apagando a agéncia, ou pelo menos aquela ideia liberal de
que o individuo é quem decide deslocado das suas tramas relacionais. Mas 0 que entendemos é
gue Foucault esta defendendo mesmo a importancia dos micro eventos em detrimento de uma
busca pela racionalidade do poder no Estado ou em seus aparelhos, ou mesmo nos grandes
grupos que tomam decisdes econbmicas, sua discussdo ainda se refere as légicas de poder
locais. A ideia estd na aparente contraposicao entre o fato das relacdes terem objetivos, mas 0s
macro eventos, que resultam da concatenagdo dos micro eventos, ndo sdo resultado direto de

qualguer acédo ou escolha individual particular (LYNCH, 2018).
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Além disso vale a pena acrescentar:

Entender a subjetividade como constituida (em parte) por relagdes de poder,
nédo é negar que sujeitos possam agir intencionalmente. VVocé ainda escolhe o
que vestira a cada dia, mesmo que essas escolhas sejam condicionadas e
limitadas pela “situagdo estratégica” na qual vocé se encontra. Dado este
problema, o status da subjetividade se tornard& um ponto focal das
investigacOes de Foucault nos anos posteriores®. Trata-se de um ponto
importante, porqueumadasquestdes fundamentais paraaagdoeticatemaver
com a capacidade de o individuo tomar decisdes que ndo sejam meramente
determinadaspelasrelagdes de poder nasquais emergem —em outraspalavras,
uma questdo de liberdade (LYNCH, 2018, p. 37)

Essa dimensdo da possibilidade de fazer escolhas, mesmo diante do mais inGspito
contexto de relagdes de poder é importante de ser notada, dado que se ao individuo néo é
possivel fazer escolhas, entdo este se encontra em situagdo de escraviddo. O escravo ndo pode
ser ético, porque “a liberdade é a condi¢do ontologica daética” (FOUCAULT,2006). E é nesse
sentido que a ideia de liberdade esta implicada nas relacdes de poder. Fica mais facil pensar
nisso analisando a dimensdo das resisténcias.

Foucault afirma que “onde ha poder, ha resisténcia”, e que a resisténcia ndo se encontra
nunca em posicdo externa as relacbes de poder. Pensarmos nessa analitica do poder sempre do
ponto de vista de uma certa vitéria do poder, de que estamos sempre submetidos a ele,
equivaleria a um desconhecimento do carater estritamente relacional das relacbes de poder.
“Elas ndo podem existir se ndo em fungéo de uma multiplicidade de pontos de resisténcia que
representam, nas relacdes de poder, o papel de adversario, de alvo, de apoio, de saliéncia que
permite a preensdo (FOUCAULT, 2011, p. 106)”.

Acho que valeria apena pensarmos aqui na forte influéncia que Foucault tem de Epinosa
(1632-1677) no que ser refere a sua ideia de campo de forca, forgas em conflito. Lynch (2018),
nesse sentido, aponta que as relacbes de forcas parecem ser a unidade basica da analitica do
poder de Foucault. “Em linhas gerais, as relagdes de for¢a, consistem, no que quer que seja, nas
interagdes sociais de alguém, algo que empurre, incite ou obrigue a fazer algo (p. 31)”.

Ao analisar a obra de Foucault sobre poder, Lynch (2018) faz uma analogia ao modelo

da fisica newtoniana, indicando que a forca é a extensdo em que um corpo sera posto em

4 Essa citacdo faz uma andlise da Obra de Foucault, especialmente do seus primeiro volume de Histéria da
Sexualidade, publicado em 1976, na Franga. Nos anos seguintes, Foucault ficara especialmente preocupado com
o tema da Governamentalidade e do Biopoder (os quais serdo ainda explicados neste trabalho), e também se
ocupara mais propriamente com o tema da subjetividade, da ética e do cuidado de si, momento em que se vera
mais claramente sua exploragédo do tema da liberdade.
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movimento. Essas ideias nos ajudam a pensar na razdo pela qual varias vezes, denominou suas

andlises como uma microfisica do poder. Vejamos como Lynch discorre a esse respeito:

O ponto importante aqui € que “for¢a” € o que quer que sirva para colocar um
objeto em movimento, independentemente da origem ou fonte dessa forca [...]
Sua acdo, portanto, deve ser descrita independentemente de qualquer agente
ou objeto particular como “criador” dessa for¢a. Analogamente, Foucault fala
derelagcdes de poderemtermos de relagdode forcasem referénciaa uma fonte
ou agente. Isso sugere que Foucault ndo pretende implicar que os individuos
ndo possam agir como agentes dentro das relacdes de poder, mas sim chamar
nossa atencao, especialmente por razées metodoldgicas, para as relagdes de
forca como tais, em vez de paraagentes ou atores (LYNCH, 2018, p. 32).

E nesse sentido que pensamos as forcas entre poder e resisténcia como parte de um
mesmo e unico fendmeno que fazem movimentar “o corpo”. Importante lembrar de toda uma
incidéncia do poder sobre o corpo, especialmente e mais claramente na forma de poder
disciplinar a ser melhor explicado posteriormente. Mas ainda falando sobre resisténcias,
Foucault (2011) vai mencionar que as resisténcias sdo o outro temos das relacdes de poder, elas
sdo distribuidas de modo irregular: no tempo e no espaco, 0s seus focos estdo disseminados
com mais ou menos densidade.

Mas ha pelo menos duas coisas ainda importantes a serem ditas sobre analitica de
Foucault e que esta diretamente ligada a essa ideia de relacbes de forca como explanado: o fato
de o poder colocar “o corpo em movimento”. Primeiramente isso € uma caracteristica bastante
importante da nocdo de poder em Foucault, ou seja, a ideia de colocar o corpo movimento
(como estamos dizendo aqui) foi colocado por Foucault em termo de sua critica a hipotese
repressiva do poder. Foucault é contundente ao afirmar que para além dessa ideia de coibicdo,
interdicdo, negacdo, ou enfim repressdo (e isso muitas vezes é somente uma aparéncia), o poder
tem essencialmente um carater positivo (FOUCAULT, 2011; FOUCAULT, 2009;
FOUCAULT, 1997).

Dizer que o poder tem um carater positivo, nao significa usar o termo positivo de forma
moral, dando ao poder a natureza da bondade. Dizer que o poder tem positividade, significa
quebrar a nogdo de que o poder coibe, ele tem fundamentalmente um carater produtor, criad or,
inventor. O prototipo dessa Foucault fez ao fazer sua extensa andlise sobre a sexualidade nas
sociedades ocidentais. A partir do século XVI11, muito mais que um tabu sobre a sexualidade,
segundo Foucault, houve um avanco nas intensificacdes dessa experiéncia proibida. Ao ser
proibida, deveria ser confessada nos seus minimos detalhes (FOUCAULT, 2011). Note-se que,

nesta linha de raciocinio, ha, em vez de uma extensdo de proibicdo, exatamente o contrario,
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uma majoracgdo das experiéncias de prazer, inclusive no que tange aos jogos deesconder e dizer
sobre o sexual.

A prépria experiéncia da sexualidade como algo inventada na modernidade e como €
amplamente relevante no nosso tempo. Nem sempre foi assim. Isso € uma construcdo social.
Se formos pegar 0s gregos antigos, nem a palavra sexualidade existia. O termo que mais se
aproxima era o afrodisia (FOUCAULT, 2009). A sexualidade produz uma série meticulosa de
exigéncias sobre 0s corpos que em vez de interditar, acaba por majord-la. “O poder que assim,
toma a seu cargo a sexualidade, assume como um dever rogar 0S COrpos, acaricia-0s com 0s
olhos; intensifica regides; eletriza superficies; dramatiza momentos conturbados (p. 52)

Isso intensifica a analitica do poder, o poder como ajudante da producdo do desejo
daquilo que ele aparentemente visa proibir. A relacdo entre vigilancia e superexcitacao
“paranoide” pode ser um caminho de compreensdo de um modo de subjetivacdo instaurada
pelas redes de poder que tem como instrumento a vigilancia. Pode-se afirmar isso para além do
sexo, para as coisas que de modo geral podem ser proibidas. Podemos falar aqui empiricamente
das vérias historias que ouvimos de adolescentes autores de infracdo e de suas complexas
relagbes com o proibido, o vigiado e o prazer datransgressao. Até que ponto isso nao é parte
domesmo e Unico fenbmeno localizado de o poder se organizar, nos contextos por onde estes

adolescentes transitam e se constituem.

O poder produz duplo efeito: o poder ganha impulso pelo seu proprio
exercicio; o controlevigilante € recompensado por umaemogao que o reforca;
a intensidade da confissdo relanca a curiosidade do questionario; o prazer
descoberto refluiem dire¢cdoao poder que o cerca. O prazer se difunde através
do poder cerceador e este fixa o prazer que acaba de desvendar. O exame
médico, a investigacao psiquiatrica, o relatdrio pedagogico e 0s controles
familiares podem, muito bem, ter como objetivo global e aparente dizer ndo a
todas as sexualidades errantes ou improdutivas mas, na realidade, funciona
como mecanismos de dupla incitagéo: prazer e poder (FOUCAULT, 2009, p.
52).

Em termos de sua analise, Foucault se centrar em duas formas de poder, amplamente
estabelecida nas nossas sociedades ocidentais: o poder disciplinar e o biopoder. Cada um do
seu jeito organizam a vida humana para uma determinada direcdo e demonstram o carater
produtivo, antes que repressor, do poder. Foucault vai demonstrar com em ultima instancia as
artimanhas do poder estdo a servico de uma certa organizacao social de producao econdmica e

que se assenta sob uma determina forma politica, inicialmente a politica liberal e posteriormente

0 seu desdobramento no neoliberalismo.
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Essas formas de poder acima mencionados, poderes sobre a vida, se desenvolvem a
partir doséculo XVII.Elas ndo sdo formas antitéticas, elas se apresentam como interligadas por
todo um feixe intermediario de relagdes, as quais sdo essencialmente politicas. O primeiro tipo
de poder, chamado de poder disciplinar, caracterizado por uma anatomo-politica do corpo
humano. O segundo, que formou-se mais tarde, em meados do século XVIII, denominado
biopoder, tendo como parte do processo uma biopolitica da populacdo (FOUCAULT, 2011).
Caracterizemos ambos a partir de agora.

No poder disciplinar, a disciplina “faz individuos”, ela instrumentaliza e objetifica os
individuos no seu exercicio (FOUCAULT, 2009). O poder disciplinar assim o faz, elegendo os
corpos como alvo. Embora haja em toda forma de poder alguma incidéncia sobre os corpos, o
Foucault demostra é que o poder disciplinar se detém no controle exaustivo, meticuloso e
continuo das atividades dos corpos, a ponto tal em que tais formas possam constituir o corpo
como portador de uma relacdo particular entre utilidade e docilidade. Dessa forma uma
mudanca ou acréscimo da utilidade, implicaria uma igual mudanca na utilidade (HOFFMAN,
2016).

Quando pensamos no acréscimo, pensamos no acrescimo das habilidades e aptiddes. Ao
mesmo em que ha este aumento, 0s corpos, 0s individuos ndo sdo capazes de utilizar certas
aptiddes como fonte de resisténcia, por que todo esse processo entra em intima ligacdo com
estratégias de obediéncia. Essa € forma de resolver a questdo das resisténcias. O poder
disciplinar atua de forma incessante sobre o corpo e efetuando s6 na producgédo de um individuo,
mas na constituicdo deuma individualidade. “Esta individualidade consiste em tragos celulares,
organicos, genéticos e combinatérios (HOFFMAN, 2016, p. 43)”. Vejamos a producdo de tais
caracteristicas.

Foucault (2009) chama de arte das distribui¢fes essa forma celular de ordenacdo dos
individuos no espaco. Esta forma de individualidade se assenta sobre a separa¢éo dosindividuos
sobre 0s outros. 1sso se inicia em primeira instancia na arquitetura das instituicdes, onde o poder
mais se reproduz, para entdo depois alcancar o nivel mais amplamente social. Mas nessas
instituicbes, por exemplo, como os quartéis e as fabricas, o uso dos portdes e das paredes
implica na delimitacdo de um espaco de diferenciacdo de todos os outros e ai incidir sobre a
producéo de uma forma individualizada: a ideia e a sensacdo de sermos isolados, separados uns
dos outros.

Podemos dizer que esse é o prototipo do liberalismo, individuo atil a producdo. Vale
ressaltar aqui uma contundente critica que no fim das contas também é uma critica ao

liberalismo e ao seu desdobramento no neoliberalismo. Foucault era contundente nessa sua
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visdo e também importante na desnaturalizacdo do que hoje achamos ser 6bvio e “proprio do
humano”. Isso que seria naturalmente humano, pode ser visto, e ¢ como aqui adotamos, como
datado e um efeito de lutas micro e macroscopicas de forcas. Concordamos com Foucault que
tudo tem uma histéria (FOUCAULT, 2002).

Dessa forma, entendemos que a individualidade como a conhecemos hoje também tem
uma historia, construidaem torno dos dispositivos de poder, construida a partir de um contexto
e um tempo especificos, e, em grande medida, constituida pelas taticas de poder. Por exemplo,
a arte das distribuicdes, a0 mesmo tempo em que codifica um espago com funcGes especificas
bem estabelecidas para torna-lo qudo util possivel, também é um empreendimento contra a
vadiagem e a ociosidade (HOFFMAN, 2016).

No entanto a primeira producdo a que Foucault vai nos apontar (2009) é a de uma
individualidade celular, pensando a célula ou o lugar onde o sujeito estara designado a ocupar,
devido a um certo jogo de reparticdo espacial, uma forma de quadriculamento do espago ao
qual cada individuo esta associado. Dessa forma produz-se uma individualidade “Gnica” ligada
a célula a que cada um esta vinculado: a cadeira escolar, o leito do hospital, o alojamento da
caserna, a cela da priséo, e assim por diante.

E importante notar que o poder disciplinar tem como meio de sua consolidacio e
efetivacdo, espacos bem determinados: sdo as instituicdes disciplinares, as quais se organizam
de forma tal que possibilitem a producdo dos corpos doceis. Foucault (2009) apresentou isso
muito claramente ao fazer a diferenca, dentro do contexto juridico penal, entre execucdo do
suplicio dos criminosos e a casa dos jovens detentos de Paris.

Tal instituicdlo € o prototipo do que chamariamos de instituicdo disciplinar,
especialmente pelo carater de ocupacdo dos jovens e controle do tempo, distribuido
milimetricamente entre acordar, trabalhar, orar, estudar, comer e o lazer. O individuo ainda,
estd ocupado e fazendo algo Util, é a caracteristica organica dessa producéo da individualidade.
Note-se que isso ainda povoa o cenario das nossas representacdes cotidianas: quando sabemos
que alguém nao faz algo Util, construimos uma representacdo da identidade dessa pessoa quase
que infracional.

Diz Hoffman (2016, p. 44): “Finalmente, em vez de prevenir a ociosidade, o controle
das atividades forja uma individualidade organica ao usar exaustivamente o tempo”. Essa
individualidade é organica na medida em que ocupam um status de natural e espontaneo, onde

o individuo se presta a praticas disciplinares por conta propria.
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O controle de atividades corporais realiza esta individualidade organica, em
primeiro lugar através de um invélucro temporal proporcionado pelo uso de
cronogramas, 0s quais previnema ociosidade ao dividirem a ociosidade em
minutos e segundos [...] O controle das atividades também decompde
movimentos do corpo em um nudmero cadavez maior de atos e indexa esses
atos em imperativos temporais [...] O controle das atividades aindaimplica
uma relacdo entre a posicdo geral do corpo e seus gestos .

Foucault (2009) menciona alguns exemplos de uma politica sobre a anatomia, sobre o
corpo, uma anatomo-politica: um desses exemplos € a prescricdo da duracdo e do cumprimento
dos passo dos soldados em marcha; também menciona o exemplo darelagdo que os alunos tem
com seu proprio corpo no processo de ensino: coluna ereta, posicionamento dos cotovelos,
queixo, maos, pernas, dedos e estdbmago como condig¢do para uma boa caligrafia. “Finalmente,
vez de meramente prevenir a ociosidade, o controle de atividades forja uma individualidade
organica ao usar exaustivamente o tempo (HOFFMAN, 2016, p.45)”.

O texto foucaultiano aponta para esse carateristica organica e assim nomeia essa forma
de individualidade porque o individuo, na modernidade, é colocado em funcionamento em um
sistema de producdo, ndo sendo constituido para viver a distancia, mas para compor
organicamente este sistema. Além disso, a individualidade se mostra como genética e, nesse
sentido o filésofo esta discorrendo sobre o fato de se “aproveitar melhor” a geréncia do tempo,
“um progresso perpétuo em direcdo a um fim 6timo (p. 45)”.

Por ser o meio de utilizar o tempo para sua maior rentabilidade, a individualidade
genética, os mecanismos disciplinares adicionam e capitalizam o tempo, tentando articular e
correlacionar as ligagdes temporais e os atos. “O individuo permite a acumulagdo e o
armazenamento das duracGes temporais. Esta individualidade genética é capaz de reter tais
duragdes temporais, articula-las e transmiti-las a outras atividades (SILVA e ALCADIPANI,
2004, p. 12)”.

Foucault alcunha esta demanda de “organizagdo de géneses”. Recorrendo ao
exemplo das forcas armadas, ele propde que o progresso perpétuo em direcéo
a um fim produza uma individualidade genética das seguintes maneiras: em
primeiro lugar, através da divisdo dotempo em segmentos distintos, tais como
periodos de praticae treinamento; em segundo lugar através da organizacdo
destes segmentos em uma plano que procede dos mais simples elementos, tais
como o posicionamento dos dedos no exercicio militar; em terceiro lugar,
através da distribuicao de um fim a estes segmentos soba forma de exame; e,
finalmente, através da produgdo de uma série que atribui exercicios a cada
individuo de acordo coma classe[...] (HOFFMAN, 2016, p.45).

Por fim, temos o que Foucault chama de individualidade combinatéria. Essa expressao
da individualidade diz sobre a articulagdo entre os corpos (individuos). A intencdo a

combinacdo entre as atividades dos individuos pode avancar no nivel de eficiéncia quando
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comparado a mera soma dasatividadesdos corpos sem essa articulacao. Foucault vai denominar
essa articular como ‘“composi¢do de forgas” (FOUCAULT, 2009). Essa individualidade
combinatoria primeiro, trata os corpos individuais como elementos mdveis, a serem conectados
entre si e com a totalidade.

Depois ha a coordenacdo do tempo de cada um desses 6rgdos (corpo, individuo) para
majorar a extracdo das forcas e melhorar os resultados. E finalmente, isso se realiza por
comandos que ndo precisam ser verbalizados, nem explicados; sdo naturalizados através de
sinais transmitidos (HOFFMAN, 2016). E, nesse sentido, que pensamos Nos processos de
subjetivacdo, onde aqui entendemos o corpo ndo como bioldgico, mas esse corpo subjetivado,
com informagdes ja institucionalizadas em si (naturalizados, portanto) e que se encontra em
condicdo de sujeicao.

Nesse sentido Foucault vai discorrer sobre o fato de que o corpo analisado é corpo
politico, pensando politica como essa tensdo entre as forcas. Onde o saber se instaura como
poder-saber. Analisar o poder incidindo sobre o corpo e a microfisica do poder requer que se
renuncie a uma teoria tradicional do poder, se renuncie a um modelo de conhecimento e ao
primado do sujeito (FOUCAULT, 2009). Por “primado do sujeito” Foucault esta fazendo uma
critica a essa ideia moderna de sujeito do conhecimento, coincidente consigo mesmo, capaz de,
pelo uso razdo chegar a uma verdade pura. O que Foucault nos mostra é que ha uma relagdo
intrinseca entre poder e verdade, ndo podendo existir a ultima sem o primeiro (FOUCAULT,
1997).

Sendo assim, Foucault refor¢a sua énfase do que seria o seu “estudo sobre o corpo”™:

Tratariamos ai do ‘corpo politico’ como o conjunto de elementos materiais e
das técnicas que servem de armas, de reforco, de vias de comunicacéo e de
pontos de apoio paraas relacdes de poder e de saber que investem 0s corpos
humanos e os submetem, fazendo deles objetos de saber [... ] Considerar as
praticas penais mais como um capitulo da anatomia politica do que uma
consequéncia das teorias juridicas (FOUCAULT, 2009, p. 31).

E importante relembrar que, até aqui, estamos nos detendo a um tipo de expressdo do
poder que incide sobre os individuos e sobre seus corpos, tomando-0s como uma unidade.
Estamos, enfim, falando sobre o poder disciplinar, localizado por exceléncia no contexto das
instituicdes disciplinares. E falamos sobre a produtividade do poder, ou seja, sua positividade,
fornecendo as ideias de como este poder disciplinar funciona: de forma celular, organica,

genética e combinatoria. A historia dessa microfisica do poder punitivo seria uma peca para o

que Foucault chama de genealogia daalma moderna (FOUCAULT, 2009).
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Além desse poder disciplinar descrito acima, Foucault aponta para um tipo de poder que
comeca a surgir no final do século XVI111, o qual o filésofo denominou Biopoder. O biopoder €
pensado como um poder que se apropria davida humana (FOUCAULT, 2011; FOUCAULT,
1999; FOUCAULT, 2008). Em termos mais conceituais, o biopoder é pensador como “o
conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana, constitui suas
caracteristicas bioldgicas fundamentais, vai poder entrar numa politica, numa estratégia
politica, numa estratégia geral do poder” (FOUCAULT, 2008, p. 3). E nesse sentido que a
anatomo-politica do poder disciplinar, ndo serve mais de chave para esse tipo de exercicio do
poder, e, em se tratando das formas politicas que incidem sobre a vida, pode-se falar agora de
uma biopolitica.

A discussdo sobre o surgimento do biopoder, segue na dire¢do de uma mudanca de um
direito de morte para um poder sobre a vida (TAYLOR, 2016). No poder que emanava do
soberano, o direito de vida e de morte era um atributo basico. Especialmente se manifestava
como o direito de fazer morrer ou de deixar viver. O biopoder tem um uma férmula inversa: o
direito de fazer viver e de deixar morrer, promover a vida ou desautoriza-la ao ponto da morte
(FOUCAULT, 2011, p. 152). “A velha politica morte em que simbolizava o poder soberano ¢é
agora, cuidadosamente, recoberta pela administracdo dos corpos e pela gestdo calculista da
vida”.

Foucault, neste sentido, vai explicar que, no contexto do capitalismo, a medicina néo
virou pratica privada; pelo contrario, houve um crescente avanco da medicina nos espacos
publicos. A existéncia dos individuos se coloca como alvo de um longo processo de
medicalizacdo. Isso deve a varios fatos, mas com grande motivacdo da necessidade do Estado
de agir sobre a vida da populagédo. Isso foi garantido por meio de uma medicina urbana,
corroborando com medidas de saneamento e higienizacéo, tendo como fim a populacdo sadia.
Neste momento (final do século XVI11) o hospital tem carater terapéutico central e a medicina
se alia a estatistica, tonando possivel dados detalhados a respeito da salde e da doencga na
populacdo (FURTADO e CAMILO, 2016).

O biopoder consiste, portanto, na administracdo da vida, em vez de ser sua ameaga. A
fim de que tal administragdo seja sempre mais eficaz, o Estado precisa prever e construir
estimativas estatisticas no que se refere aos fatores demograficos como por exemplo as taxas
de mortalidade e natalidade, fertilidade, imigracdo, habitacdo, incidéncia de doencas em
determinados grupos populacionais e regides, entre outros (TAYLOR, 2016).

No contexto do capitalismo, portanto, o biopoder foi elemento indispensavel para seu

desenvolvimento. Essa garantia s6 pode ser feita mediante a inser¢do controlada dos corpos no
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aparelho de producdo e ajustando a populagdo aos processos econémicos. Por esse motivo a
questdo da vida bioldgica faz sentido e interessa: o investimento, valorizacdo e gestdo sobre o

corpo vivo foi e é indispensavel para a logica econdmica (FOUCAULT, 2011, p. 155).

Pela primeira vez na histdria, sem duvida, o bioldgico reflete-se no politico; o
fato de viverndoé mais esse sustentaculo inacessivel quesé emerge de tempos
em tempos, no caso damorte e de sua fatalidade: cai, em parte, no campo do
controle do saber e de intervencdo do poder. Este ndo estard mais somente a
voltas com sujeitos de direito sobre 0s quais seu Gltimo acesso é a morte,
porém com seres vivos, e 0 império que podera exercer sobre eles devera
situar-se no nivel da propria vida; é fato do poder encarregar-se da vida, mais
do que a ameaga da morte, que Ihe d4dacesso ao corpo.

Foucault (2011) se ocupa entao sobre a “entrada da vida na historia”. E sua visao faz
uma leitura de que tal entrada, localiza os fenémenos prdprios da vida da espécie humana na
ordem do saber e do poder. Portanto esta entrada, este movimento reside no campo das técnicas
politicas. Diz ele que 0 homem ocidental “aprende pouco a pouco o que ¢ ser uma espécie viva
num mundo vivo”, e isto implica a amplificagdo ou uma outra relacdo (inédita historicamente)
com o fato de se ter um corpo, ter condicdes de existéncia, probabilidade de vida, saude
individual e coletiva, forcas de modificacdo da vida e espacos onde elas poder ser repartidas de
modo mais satisfatdrio, falando especialmente dos saberes e poderes especificos.

Mais uma vez, agora na expressdo do biopoder, como foi na questdo do poder
disciplinar, a maxima de que o poder ndo coibe ou reprime permanece. A natureza produtora
do poder reside no poder sobre a vida, atuando na incitagdo dos comportamentos, e, nesse caso,
na regulacdo dos comportamentos e padrdes de respostas. Essas estratégias se manifestam
através de leis e medidas politicas que atuam sobre o cotidiano das pessoas normatizando suas
condutas quanto a sexualidade, dietas, vacinas, procedimentos médicos, e uma infinitude de
“recomendagdes” que devem administrar a vida e potencializa-la (FURTADO e CAMILO,
2016).

Sua face mais aparente ela é uma defesadapopulacdo, da espécie humana. Nesse sentido
as varias formas de racismo podem ser legitimados, em suas formas de eugenia social como
uma defesa contra aquilo que mancharia a sociedade. Embora se afirme que o sexo é o tabu, a
andlise foucaultiana mostrou que antes ele funciona como uma forma reguladora e que o tabu
tem se mostrado muito mais a questao da morte (TAYLOR, 2016). “Podemos, portanto,
escolher parar de administrar a vida de um individuo deixando-o morrer, ou ndo promover
certas vidas [...] (TAYLOR, 2016, p. 69)”. Note-se aqui a importancia de tantos adolescentes

em conflito com a lei e suas expectativas de vidas ser bastante reduzidas. Os adolescentes sdo
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mortos pela violéncia urbana associada a desigualdade social. E isso tem sido silenciado, um
verdadeiro tabu.

Mas o biopoder tem como seu aliado uma grande e principal estratégia de regulacdo que
consiste num dos grandes termos cunhados por Foucault (2008) que a governamentalidade. E
o um neologismo que traduzindo significaria o0 governo das mentalidades. A
governamentalidade tem na populacdo o seu objeto, na economia 0 seu saber mais importantes

€ na seguranca 0s seus mecanismos mais basicos (VEIGA-NETO e LOPES, 2007, p. 6-7)

Se na Modernidade o Estado deixa de ser definido em termos apenas
territoriais, e passaa ser definido principalmente em fungéo de sua populacéo,
é preciso registrar que, hoje em dia —digamos, na Contemporaneidade— o
espaco parece se estabelecer cada vez mais pela captura do tempo e pela
diferenciacdo cultural. O controle da economia e o controle dos corposdos
individuos, principalmente através do governamento desses cOrpos,
confundem-se e fundem-se; desse modo, ao governar 0s corpos, o Estado
governatudo. Esse governartudo € levado as Gltimasconsequéncias: o Estado
passa a articular a disciplinacoma norma, com o controle e com o biopoder,
isso é,com o poder sobreavida—decadaum,tomadoem sua individualidade
(como sujeito); e de todos, tomados em seu conjunto (como populagéo).

Convém lembrar que a ideia do poder estatal em Foucault é que ele se revela como uma
das suas formas terminais. Para ndo pensarmos na légica de um poder que vem de cima pra
baixo apenas. Entretanto nos reportamos mais diretamente ao filosofo para um melhor

entendimento do que seja a governamentalidade:

[...] por governamentalidade eu entendo o conjunto constituido pelas
instituicdes, os procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que
permitem exercer essa forma bem especifica, ainda que muito complexa, de
poder que tem por alvo principal a populacéo, por forma maior de sabera
economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranca; em segundo lugar, eu entendo por governamentalidade a tendéncia
a linha de forca, que portodo o Ocidente ndo deixou de conduzir, ja ha muito
tempo para a preeminénciado tipo do saber que eu chamo “o governo sobre
todos os outros” — soberania, disciplina— que levaram de um lado a toda uma
série de aparelhos tecnologicos especificos de governo e o desenvolvimento
de toda uma série de saberes (FOUCAULT, 2008, p.111-112).

Aprecem nessa citacdo duas definicdes de governamentalidade bastante claras e que
giram em torno da tematica do poder e do saber. Sua énfase nos mecanismos de seguranca
podem ser melhor explicado quando se pensa que o termo seguranca foi traduzido do texto
original francés que seria sécurité. Foi traduzido como seguranga para o portugués, termo que

carrega o sentido de seguranga publica ou ligada a significado de uma imagem de “policia-

ladrdo”. No entanto, a preocupagdo de Foucault vai além dessa dimensdo. Ele esta interessado
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nos sistemas de seguridade social ligado as populac6es, enquanto alvos de politicas de saude e
politicas de seguranca social, de aposentadoria, de seguro-desemprego. Seguranga social em
Portugal (para pensar na traducdo para o portugués) seria 0 que chamamos no Brasil de
previdéncia social (BRANCO, 2016)

Eliminando esse possivel equivoco a respeito datraducdo sobre 0 que seja o sistema de
seguranca, e agora pensando-o em seu sentido mais amplo, Branco (2016) ressalta a que os
grandes blocos financeiros (geralmente associados as companhias de seguro e suas articulacdes)
e as grandes fortunas geradas a partir das contribuicbes oriundas do cotidiano das pessoas sO se
sustentam pela criacdo de um medo coletivo que faz com que as pessoas queiram se sentir
seguras num espectro muito grande que vai desde ter uma pensdo, um emprego bom (de
preferéncia no servigo publico no ramo do judiciario) que garanta uma vida confortavel e segura
(protegida davioléncia urbana também) agora, na maturidade e, especialmente, na velhice.

O mesmo autor ainda segue mencionando que as analises feitas por Foucault sobre o
biopoder e a governamentalidade, pensados em termos de seguridade, ndo s&o fatalistas e
niilistas darealidade. Branco menciona que Foucault ponta para alguns contrapontos vindos de
pessoas ou movimentos que vao na contram@o e na critica do sistema politico que se implantou.
Na&o se pode perder de vista que as relagcdes de poder, onde a governamentalidade se sustenta,
acontecem essencialmente como relagdes de forcas e as resisténcias estdo presentes nesse jogo.
“Para que haja, inclusive, governamentalidade, tem que existir relagdes de poder e tem que
existir uma relacdo agonistica de poder, tem que existir confronto politico (BRANCO, 2016, p.
116)”.

E importante pensar nessa dimensdo a partir deste ponto, ou seja, no ponto que se refere
a essa agonistica e a definicdo destacomo uma luta. N&o so se pensa isso a respeito do poder,
mas também em relacdo a um elemento que lhe é intrinseco: a liberdade. Diz Foucault (2007)
que a liberdade é uma agonistica, efeito de um embate contra 0 assujeitamento e a escraviddo
dosprazeres. Essa logica e ideias o filosofo vai se inspirar nos gregos e nos romanos e na relacéo
especifica que estes tinham consigo mesmo: ou seja, a liberdade como um trabalho de uma

relagdo de si para consigo.
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3.2 A liberdade e o cuidado de si: condicOes para a existéncia do sujeito ético

Foucault esta dizendo que é possivel resistir ao poder, que existe a possibilidade da
liberdade, alias ela € intrinseca as proprias relagdes de poder, como ja mencionado (BRANCO,
2016). A liberdade em Foucault vai esta associado ao sujeito ético, entendo este ndo como
aquele que cumpre as normas impostas, seria aquele que investe um caminho de uma certa

moral para si e essa conquista se daria pelo cuidado de si.

A liberdade-Foucault, olhando o poder por entre suas técnicas e pelas frestas
dos seus proprios mecanismos e dispositivos, definiaas condi¢des mas quais
emergia: (re) construindo o sujeito pelas artes do cuidado de si. Qual umaarte
da luta, anuncia-se rivalizando com sujeicao: éticas do cuidado de si como
pratica da liberdade (FILHO, 2011, p. 15).

Do mesmo modo que Foucault discute e assim menciona uma microfisica do poder, Filho
(2011) acentua que o filésofo desenvolve uma micropolitica das resisténcias. O que Foucault
quer quando retorna a tradicao greco-romana néo é pensar que podemos fazer igual aos tempos
passados, mas pensar que a chave do cuidadodesi pode nos darrespostas interessantes ao nosso
tempo, e pensar em um outro mundo possivel que ndo seja a da fatal impossibilidade frente as
tramas de poder.

No seu curso de 1981-1982 ministrado no College de France, intitulado A Hermenéutica
do Sujeito, Foucault (2010) vai tracar uma longa histéria e variagfes do preceito do cuidado de
si (epiméleia heautod) na cultura grega e romana. De algum modo Foucault vai nos dizer que
0s antigos tinham como preceito ndo uma ocupag¢do com o cumprimento das normas sociais
como as conhecemos hoje em dia, mas que o preceito principal do sujeito ético era 0 de uma
“volta para si”’, uma ocupagao consigo, pelo fato de que nem uma norma forma de si seria capaz
de dizer como cada um poderia ter uma vida boa.

De certa maneira cada sujeito ético é capaz de dizer o que é melhor para si e este trabalho
sobre si, esta volta sobre si mesmo, é uma conquista e uma luta orquestrada e auxiliada pelas
técnicas de si como € o caso das dietas, as leituras, os exercicios fisicos, 0s retiros e assim por
diante (FOUCAULT,2010). Essa “submissao” voluntaria a tais técnicas ¢ procedimentos do eu
configurava, nos antigos, muito mais que uma simples aceitacdo e cumprimento de um dever
imposto, era, antes, um exercicio e uma luta (agonistica) primeiro para que o0 sujeito ndo se
torna-se escravo de nem uma forma de prazer (aphrodisia), de nem um desejo e , aliado a isso,
tais exercicios deveriam tornar a vida mais bonita.
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A ideia de embelezar a vida recai sobre a construcdo de uma certeza estetizacdo da
existéncia. Estética aqui sendo muito associada a algo como um artista que cria uma obra de
arte: Unica, singular, com uma logica prépria. Por esse sentido que as técnicas desi sdo pensadas
nos gregos, mMenos como um imperativo e mais como artes do viver: techne tou biou
(FOUCAULT, 2007).

Falando sobre essas artes do viver Filho (2011) assim se refere:

E como resumo: essas devem ser entendidas como praticas racionais e
voluntérias pelas quais os homens ndo apenas determinam para si mesmos
regras de conduta, comotambém buscamtransformar-se. Modificar-se em seu
ser singular e fazer de suavidaumaobra que seja portadora de certos valores
estéticos e correspondaa certos critérios de estilo [...]

A liberdade do cuidado de si somente poder ser experimentada como tal se é
uma experiéncia ético-moral do sujeito em sua propria verdade, uma
experiéncia sempre singular (p. 21).

A essas ideias 0 mesmo autor acrescenta seguindo os rastros de Foucault, que o sujeito
reflete sobre a natureza de seu proprio governo, em contradicio com a ideia de
governamentalidade. Neste sentido ele é capaz de agir em func¢do do que é sua verdade, a qual
se depara pelo exercicio da reflexividade e da acdo. Dessa forma “o sujeito da verdade de sua
liberdade ndo o é mais no sentido de uma sujeicdo, mas de uma subjetivacdo-outra, aquela de
que ele € seu artifice e seu mestre”.

Nesse sentido o caminho da construcdo da liberdade é tdo somente aquela de uma
descoberta do que se é, mas dainvencdo de uma outa outra vida que poderiamos ter, a fim de
que essa outra vida nos libere do duplo constrangimento politico que na individualizacdo e a
totalizacdo simultanea. A luta ndo é somente para que nos liviremos do Estado, mas que nos
liberemos de n6s mesmos em relacdo ao Estado. E para isso € preciso promover novas formas
de subjetividade (FOUCAULT, 2006).

Nos parece que Foucault ndo localiza o cuidado desi e a pratica da liberdade como uma
concepcao deum individuo isolado. Basta pensarmos na importancia do mestre com sua fungéo
especifica neste empreendimento entres os antigos. Especialmente quando Foucault (2014)
menciona o0s estoicos e sua relacdo especifica com a figura do diretor na vida filos6fica e na
pedagogia antiga. Nesse sentido o diretor teria trés caracteristicas: primeiro que sua direcdo é
limitada e instrumental, onde a obediéncia tem um fim definido que é exterior a relacéo;
segundo que a direcdo exige do mestre uma competéncia de guiar, que nao é necessariamente

um saber técnico, seria uma capacidade; e em terceiro lugar diz respeito a transitoriedade da
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direcdo, na medida em que sua finalidade consiste em levar a uma estado em que sua fungéo
ndo seja mais necessaria, onde cada sujeito se torna o seu préprio diretor.

De algum modo o principio do cuidado de si carrega algo de perturbador, diz Foucault
(2010), especialmente quando se coloca esta questdo dentro do contexto contemporaneo da
nossa sociedade cristianizada, onde o apelo do cuidado de si pode estar localizado a uma
rendncia de si. E também porque perturba o fato de que esse preceito se distancia radicalmente
dos ideais neoliberais do investimento em si como uma empresa. Dai podemos até citar um
efeito disso na atual febre dos coachings. A l6gica do cuidado de si e do voltar-se para si tem
uma outra qualidade.

Para Freitas (2016) as dificuldades de compreensdo do termo cuidado de si também se
devem ao fato de que entram em cena outros termos que precisam ser melhor compreendidos
como € o caso da ascese e da amizade. O autor ainda menciona um terceiro termo que é a
parresia, caracteriza pela coragem de dizer a verdade em momentos extremos, em que a vida
estd sendo ameacada, como foi o caso de Sécrates no fim de sua vida. No entanto, para 0 que
por hora nos interessa, vamos nos ater apenas aos primeiros supracitados.

Do ponto de vista da ascese, comumente a associado a tradicao cristd como algo austero
e que configura um afasto de si e dos proprios desejos, por meio de praticas de peniténcia, onde
0 corpo é tomado como inimigo da alma. Uma boa ideia disso é a biografia de Clara de Assis,
onde vemos sempre jejuns prolongadissimos, uso de cilicio para mortificacdo da carne, além
de outras préaticas que para 0s primeiros franciscanos significavam a participacdo na vida de
cristo e a possibilidade de elevacéo espiritual (PIERAZZI, 2000).

O sujeito ético que é aquele que trabalha para potencializar suas praticas de liberdade é
constituido como um efeito das técnicas de si (askesi), as quais o0 conduzem a uma vida bela.
Essa associacdo vincula a ética e a estética. Aprimorando essa informacéo o que se quer dizer
€ que no imaginario moderno essa relagdo inexiste, enquanto entre os gregos (Platdo,
Xenofantes e Epicuro, por exemplo) o belo é alcancado em virtude da busca pelo bem. Esse
movimento indica mesmo um movimento de ultrapassagem de si, de transfiguracao, de tornar-
se outra coisa. (CANDIOTO, 2008).

Ao estudar as praticas ascéticas nas escolas filoséficas greco-romanas,
Foucault observa nelas umaconstituicdo do sujeito singular. Ele deixa de ser
constituido somente na imanéncia de préaticas que o sujeitam; ao mesmo
tempo, torna-se sujeito e objeto parasi proprio, denotando uma subjetivacdo
éticairredutivel aos mecanismos disciplinarese as regulacGes do biopoder das
modernas sociedades ocidentais (p. 89).
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Voltando-se aos antigos Foucault questiona os filésofos modernos que na articulagédo
entre subjetividade e verdade, prescindem a ética. Para se alcancar a verdade mantém-se
inalterado. Essa intencdo de acesso a verdade ndo necessita de um modo especifico de ser do
sujeito, porque a condicdo de acesso esta nas regras do método e na estrutura do objeto a ser
conhecido. “Considerada tal como ela é, a verdade nao transforma o sujeito, na medida em que
ele, tal como ¢, ja € capaz de verdade (p. 90)”.

Para Candioto (2008) a exigéncia ética se mostra fundamental quando a subjetivacéo de
forma pelas préticas ascética, onde o trabalho sobre tendo como objetivo a transformacdo do
ser, é imprescindivel. A verdade é concebida como tal (e ndo como verdade essencial) na
medida em que ela atua como matriz de acdo e funciona como recurso para o enfretamento dos
acontecimentos. E por pensarmos na vida como indeterminada nos parece que o sujeito ético e
ascético, que se transforma acompanha os devires e cria verdades necessarias para 0
enfretamento do presente. E para Foucault o fio condutor entre subjetividade e verdade é o
cuidado de si, por meio de um trabalho sobre si e pela pratica da liberdade.

E nesse sentido que as técnicas de si podem se encaixar no que Heidegger, citado por
Figueiredo (2004) a respeito de fazer uma experiéncia: “Fazer uma experiéncia com o que quer
gue seja, uma coisa, um ser humano, um deus, isto quer dizer: deixa-la vir sobre nds, para que
nos atinja, nos caia em cima, nos transforme e nos faca outro (p. 19-20)”.

De algum modo é sempre disso a que Foucault volta quando pensa no cuidado de si e nas
praticas de si e 0 associa a liberdade: que tais exercicios sdo uma forma de experimentacao,
ensaios de existir e, portanto, em Gltimas instancia, experimentos de liberdade. Essa ascese, nas
artes criticas do cuidado de si, pode baixar o quantum de ideologia sedimentado no nosso
processo de fabricagdo social e pode baixar o quantum de investimentos do poder em nés
mesmos (FILHO, 2011).

Pegamos gancho nessa logica daexperimentacdo para falarmos do outro termo colocado
em jogo nas discussfes foucaultianas sobre a €tica e a liberdade, ou seja, a questdo da amizade.
Cabe, inicialmente falar que aamizade funciona pelo pensamento de Foucault como uma forma
de lutar contra 0 modo histérico de producdo da nossa individualidade, essa luta deve ser
seguida pela imaginacédo intensificada e a criacdo de novos modos de vida. E nesse ponto a
amizade tem uma importancia cabal e potente enquanto fonte de experimentacdo (CARDOSO
JR. e NALDINHO, 2009).

Para fazer a andlise da poténcia da amizade Foucault vai fazer uma leitura da
homossexualidade e das relagcdes de amizade homossexuais. Para Foucault ha uma virtualidade

de novas formas relacionais possiveis na homossexualidade, existe uma poténcia que rompe
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com o0 nuimero muito limitado de possibilidades de relacdo disponiveis no nosso mundo e
viabilizado pelas instituicdes. A poténcia da homossexualidade reside nos eu carater
minoritario, de ondesdo capazes deefetuar um devir-criativo que engendre a invencédo de novas
formas de vinculagdo (ORTEGA, 1999).

No entanto as reflexfes de Foucault entre amizade e homossexualidade, servem de base
para as pessoas heterossexuais também, na medida em que também podem inventar novos
modos relacionais. Ao mesmo que Foucault vai conduzir para um tipo de amizade que ndo
precisa ter como fim o envolvimento sexual, muito menos a ldgica do amor fusional, muito
presente em nossa sociedade. Na logica dessa amizade Foucault questiona a possibilidade de o
prazer do outro ser integrado ao nosso prazer, sem lei, sem casamento ou qualquer outra coisa
(FOUCAULT, 1995 apud CARDOSO JR.e NALDINHO, 2009).

[...] o interesse pelaamizade esté se tornando muito importante. Ndo se entra
simplesmente na relag&o para poder chegar a consumacéo sexual, o que se faz
muito facilmente; mas aquilo para 0 que as pessoas sdo polarizadas é a
“amizade”. Como chegar, por meio das praticas sexuais, a um “sistema
relacional”? “E possivel criar um modo de vida homossexual?” [...] Um modo
de vida pode ser partilhado por individuos de idade, estatuto e atividade
sociais diferentes. Pode dar lugar a relagfes intensas que ndo se parecem com
nenhuma daquelas que sdo institucionalizadas e me parece que “um modo de
vida pode dar lugar a uma cultura e a uma ética” (FOUCAULT, 1981, apud
CARDOSO JR. e NALDINHO, 2009).

E interessante pensar no conjunto de questdes que podem se vislumbradas com essa
visdo de amizade. Se, por exemplo, iniciarmos pela propria dimensdo da transformacéo como
acesso a verdade necessaria pra enfrentar os acontecimentos. E de como nesse sentido as
amizades sdo recursos importantes e transformadores e atuam como um trabalho sobre si, em
cada individuo que ndo se confunde com o amigo. Mantendo, assim, a sua prépria singularidade
e liberdade.

A ideia ainda segue que nao persigamos a liberacdo dos nossos desejos, até porque estes
podem estar marcados pelos dispositivos de poder. Na experimentacéo, e ai amizade ai situada,
existe a poténcia da construcdo de novas formas de prazer que néo tenha, por exemplo, como
fundamentoa sexualidade. Foucault sugere uma forma de dessexualizacdo do prazer. O proprio
prazer corporal pode ser deslocado ou construido na experimentacdo de outras vias, antes
consideradas estranhas como no sadomasoquismo. O fildsofo trata a pratica sadomasoquista,
mesmo que esta se manifesta nos jogos sexuais, como uma forma de de-sexualizagéo , talvez
uma forma de “de-genitalizacdo” (CARDOSO JR. e NALDINHO, 2009).
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Dessa forma a amizade, que pode estar prenhe de conflitos, pois ndo se trata de relagdes
harmonicas, pode ser encarada como um exercicio de si, no pensamento, e, portanto uma ascese.
Assim um caminho para um modo de vida ndo fascista, especialmente desses fascismos que
Foucault tdo claramente explica ser 0 nosso apaixonamento pelo poder. Desta forma mantemos
a discussdo de que o cuidado de si atravessa sempre algo que estd no nivel das relacGes e
especialmente dasrelagdes libertéarias. E também com a ideia de que sé aprendemos a liberdade,

estando em liberdade e isso a amizade é forte lugar de aprendizado.

A amizade [...] [é] a afirmacdo de existéncias livres. Os amigos vivem pelas
suas diferengas. N&o séo espelhos para os outros, identidade coletiva ou ideal,
fusdo numa unidade superior. Os amigos livres sdo seus principais inimigos,
ndo deixam as coisas sossegadas, como se houvesse um patamar acima a ser
atingido onde residem o equilibrio, a dogura e as delicadezas obrigatorias
(PASSETTI, 2003, p. 12).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho doutoral consistiu em um esforco de identificar as possiblidades de
uma praxis docente que pudesse contribuir com a experiéncia de liberdade dos adolescentes
internos. Para tanto foi realizada uma pesquisa de cunho teérico e documental, tendo como
material para exame o relatorio de 2017 do Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a
Tortura - MNPCT.

As ideias centrais da tese percorrem a liberdade oriundas das praticas de si, do cuidado
de si, refletido por Foucault como uma experiéncia tipica dos antigos gregos e romanos, mas
que podem servir de metafora para si pensar 0 nosso modo de subjetivacdo atual, em contraste.
E também para desnaturalizar 0 nosso modo de viver no presente, dado que a subjetividade se
produzia sobre outros circuitos em outros tempos. A subjetividade ndo é natural. Ela se localiza
no tempo e no espaco e € produzida nas estruturas especificos de seu tempo.

E dai também ser possivel inventar um tipo de viver que se possa fugir as tramas do
poder que incide sobre a vida e os corpos de todos n6s no contemporaneo. Pensamos esse
referencial que norteou todo o trabalho afim de encontrarmos os caminhos possiveis para a
realizacdo de uma praxis que fosse potente criadora dessa experiencia de liberdade que é
essencialmente ética.

O que o relatério do MNPCT apresenta €, em grande parte, uma baixa condigédo
institucional de se adequar ao estabelecido pelo ECA e pelas diretrizes do SINASE. Assim 0
cenario das medidas socioeducativas de internacdo tem pouca forca de promocao realmente
transformadora, desde a inexisténcia de um Projeto Politico Pedagdgico nas instituicdes, até a
presenca deste documento, mas apenas como uma realizacdo burocratica, dada a exigéncia
legal.

Do mesmo modo as unidades socioeducativas de internacdo, em sua maioria,
apresentam poucas atividades pedagdgicas para os internos, perpetuando um cendrio de praticas
similares ao do sistema prisional de adultos. A violéncia institucional em varios niveis pouco
contribui para a existéncia de praxis promotoras de experiéncias libertarias que afastem os
adolescentes de suas vidas atravessadas por acontecimentos ligados as varias formas de
infragdo. Enfim, de forma geral e dominante as unidades de internagéo se apresentam com um
ambiente hostil ao desenvolvimento de um plano socioeducativo consistente, dificultando
qualquer praxis inovadora e perpetuando o modelo disciplinar de educacdo, baseado na

corre¢do, na punicdo e na vigilancia.
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Diante disso afirmamos que toda praxis criadora neste contexto que seria promotora da
liberdade, deve ir para além dessa forma de existir e de produzir sujeito que é a atual forma
institucional nas unidades socioeducativas. A primeira coisa que gueremos apontar é que a
educacdo liberta. Mas para que a educacdo liberte é inegociavel que o caminho da praxis seja o
de romper com a logica institucional, ou seja, transgredi-la. Assim assentamos a praxis
livertadora no contexto socioeducativo de internagdo como uma praxis transgressora. E
somente por meio datransgressdo que a liberdade encontra poténcia.

Esse tipo de posi¢do vai na contramdo de toda estratégia de poder. A transgressao que
apontamos vai na direcdo da consideracdo da singularidade do adolescente; tal consideracéo
deveria se embasar na toleréncia as transgressdes do adolescente, a despeito de toda forma de
controle institucional, igualmente apostando em uma nova forma relacional onde existam
negociacdes. A propria qualidade darelacdo professor-aluno assume uma postura transgressora,
na medida em que € horizontalizada, salvaguardando as especificidades funcionais dos
individuos envolvidos neste processo, mas onde também essas funcgdes sdo mais flexiveis: aluno
e professor experimentam ensinar e aprender em méao dupla.

Neste sentido, ainda se questiona o direito a educagdo, preconizado legalmente, na
medida em que ele também serve como instrumento disciplinador. A educacdo serve para
disciplinar ainda mais nestes contextos de institucionalizacdo para adolescentes. Este tipo de
educacdo ndo liberta. A defesaque reificamos aqui € que a educacao que liberta é a que se pauta
na construcdo de espacos transgressores. Assim pensamos a sala de aula como uma poténcia
guando esta é pensada também em uma nova dimensao relacional, onde o ensino acontece,
numa praxis que permite ser sujeito aluno e ser sujeito professor. E neste sentido a transgressao
é a Unica forma de afirmacdo da liberdade.

Por esse motivo refletimos sobre a praxis docente e ampliamos tal visdo, para uma
dimensdo dapréxis educativa, tomando a educagcdo em seu maior espectro, ou seja, ndo somente
o fazer pedag0gico e tecnicista para a “transmissdo de conhecimento”, mas uma forma de
atuacdo que pressupde a sala de aula e para além dasala de aula, incluindo as véarias formas de
ser e estar no mundo, indagando as forma instituidas que sdo a expressdo de um projeto de
sociedade que oprime, cria desigualdades e as perpetua; congela formas de producgédo da
subjetividade e conduz as existéncias de um jeito ja sabido e determinado desde sempre.

Esse tipo de producdo da subjetividade n&o considera as especificidades e as
singularidades, tomandoa felicidade, a saude, a qualidade de vida, o belo, arraigados em valores
universais e universalizantes. Como dito, € o que denominamos biopoder, ou seja, 0 governo

dos individuos e das populagdes com a finalidade de se promover um tipo de vida, em
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detrimento de outras formas possiveis. Dai se funda um projeto de sociedade que investe sobre
as populacdes formas de vida “em atacado”, reduzindo e impedindo expressdes singulares.
Essas estratégias de biopoder ancoram a praticas educativas que as sustentam: perpetuam a
ideia de uma vida a ser alcancada que ja tem um modelo pré-determinado, e sua determinacao
é claramente moldada pelo capitalismo neoliberal.

A praxis criadora que falamos aqui, transgride esses modos de vida e sua insurgéncia.
E um outro projeto de sociedade! Na préaxis criadora um projeto ético de sociedade se faz
fundamento, e corrobora para o fortalecimento deespacos ondeas vidas e as singularidades sdo
postas como tais, sem a pressdo unilateral da fabricacdo de individualidades e subjetividades,
mas espagos que servem como terreno onde cada individuo possa criar a si mesmo, como uma
obra de arte. Um projeto €tico e estético.

A partir dessa légica, encontramos alguns caminhos na constru¢do de uma praxis
educativa com um viés libertario. Ainda que timidamente, 0 mesmo relatério apresenta fatores
positivos dentro das unidades, corroborado por Coscioni, Marques, Rosa e Kholler (2017).
Desta forma entendemos que existem possibilidades de novos arranjos e planos socioeducativos
mais comprometidos com o0s pardmetros da protecdo integral quando pensadas a partir da
potencializacdo desses fatores. Dentre, tais fatores podemos destacar as unidades que
apresentam-se, segundo o discurso de adolescentes, com ambientes fisicos adequados, ou
aquelas em que a direcdo proibe qualquer tipo de violéncia contra seus internos, ainda aquelas
que tentam uma aproximacdo mais estreita com a comunidade e com a familia dos internos.

Vimos como o Plano Individual de Atendimento(Pl1A) pode se tornar a possibilidade de
uma praxis criadora tendo como elemento central a aproximacdo do adolescente na construcao
de uma estratégia socioeducativa singular e contanto com os saberes que o proprio adolescente
tem sobre si mesmo. Esse trabalho exige uma ocupacdo dos agentes profissionais de diversas
areas presentes na instituicdo socioeducativa junto aos adolescentes individualmente.

Além disso pensamos gue na construcdo do PIA o elemento bastante interessante e que
podera fomentar uma experiéncia transformadora se refere a qualidade da relacdo estabelecida
entre o profissional e o adolescente (ou equipe técnica e adolescente). O momento daconstrugdo
doPIA podese tornar um momento fecundo de experiéncias que dimensionara todo o itinerario
do adolescente, se tornando ndo apenas uma experiéncia de conducdo e correcao para com 0
interno, mas essencialmente uma experiéncia de cuidado. Essa forma de pensar o PIA podera
garantir seu efeito nas subjetividades envolvidas e deixar de ser, como foi apontado no relatério

do MNPCT, o mero e burocratico preenchimento de fichas previamente construidas.
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O PIA, como preconizado legalmente, € a ferramenta mais importante do trabalho
socioeducativo e deve ser articulado com as diversas formas de trabalho pedagdgico dentro da
instituicdo. Dessa maneira o docente dentro da sala de aula pode ser valer desse planejamento
para que sua intervencdo possibilite a transformagdo, muito mais que a corre¢do. Assim, 0
professor munido das informacdes do PIA, podera atuar de forma que sua praxis de constitui
em uma potente forma de cuidado, especialmente porque pela rotina diaria da sala de aula, esse
espaco se torna uma excelente oportunidade de construir, pela vida do cuidado, formas positivas
de experiéncias da liberdade.

Usamos o termo positivo, por ndo acharmos outro mais apropriado, mas ndo queremos
com este cair no moralismo simplério que estamos criticando neste trabalho, mas para dizer
gue a experiéncia tem sua positividade na prépria ideia de que ela cria, inventa e ¢ ai que tal
discussdo se encontra com a praxis criadora que comentamos no nosso trabalho. A criacdo é
fruto das necessidades que a vida vai apresentando e a liberdade conforme a entendemos aqui
é constituida de criacdo, de invencdo de uma vida para si, que antes nao existia. O trabalho de
invencgdo requer imaginagdo e experimentacdo no caminho. Imaginagdo no sentido de ideias
que se projetam como novos esquemas devida, e experimentacdo dosacontecimentos concretos
davida que podem tragar novos registros nas subjetividades individuais e d&o a criacdo o toque
de indeterminacdo que sao proprios davidae davida em liberdade.

Assim, como resposta ao objetivo geral afirmamos que as possibilidades de uma praxis
docente que ajude positivamente os adolescentes internos segue a linha de uma praxis que
acompanha as singularidades e os movimentos das tensdes e das lutas existentes no contexto
préprio dainternacao socioeducativa. O docente é aquele que de forma reflexiva atua sobre este
contexto ao mesmo tempo em que o indaga, construindo uma via dupla de acdo e reflexdo na
direcdo de formas originais de intervencao.

A préxis docente ajuda positivamente na experiéncia de liberdade dos adolescentes
internos na medida em que os ajuda a se tornarem sujeitos reflexivos e inventores de uma vida
diferente da que tém, implicando nisto o reconhecimento das limitagdes sociais que oS
constituem como a propria desigualdade social que produz modos de vida e desejos, tendo como
pano de fundo a fabricacdo de uma certo jeito de ser individuo na nossa sociedade. Neste
sentido, a praxis que ajuda nesse percurso de liberdade dos adolescentes e que os colocaria
distante das realidades infracionais seria sempre a praxis revolucionaria. E neste sentido amplo
isso supde um professor critico da realidade e atento as demandas de cada sujeito e estas
qualidades se incorporam nos varios niveis de formacéo docente, das mais formais até as mais

informais que dizem respeito ao campo muito particular das biografias desses professores.
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Esse ¢ um grande desafio porque podemos falar de criacdo (no sentido da praxis) e
associar a sua expressao na criatividade, esta sendo necessaria para que, diante do cotidiano da
sala de aula, possam surgir experiéncias bem sucedidas. Desta forma colocamos o professor em
relacdo com a criatividade o que significa coloca-lo dentro de uma postura estética também,
como a postura de um artista, na educacdo como arte e na arte de educar. Esse valor estético é
essencialmente a producgdo de subjetividade por outros territorios de existéncia, tendo como
poténcia disparadora a sala de aula e a atuacdo do docente.

Diante disso € que o adolescente podera, reflexivamente, escolher e criar. Como um
artista que, artesanalmente, forma a sua obra, o sujeito ético artesanalmente constréi uma vida
Unica como se sua vida fosse, ela mesma uma obra de arte, e, portanto, original, singular, Unica.
Em altima andlise a positividade que estamos falando aqui é a positiva de uma vida artista, de
uma vida bela, como pensavam 0s antigos gregos. E assim, pensamos que o PIA combina com
esses idedrios. E assim reafirmamos o carater social e interativo do cuidado de si como préatica
da liberdade.

Nos atrevemos a pensar e a conjecturar sobre a liberdade por acreditarmos na poténcia
da imaginacdo e na capacidade objetiva que € a de pensarmos um outro mundo. Vygostky
(1896-1926) ao construir sua teoria sempre deixou claro que sua visdo era prospectiva, no
sentido projetar-se para o vir a ser. Era um projeto de um homem novo para uma sociedade
nova. Ja Foucault em varios momentos de sua obra, mas especialmente quando discute a ética,
a liberdade e o cuidado si (o ultimo Foucault) enfatiza a imaginacdo e essencialmente a busca
ndo de encontrarmos aquilo que somos, mas de produzir uma vida que ainda ndo temos, uma
outra vida.

Do ponto de vista da educacdo isso € crucial, posto que, dependendo da visdo de mundo
e de humano que orienta um determinado fazer educativo, outros mundos e outras vidas ndo
sdo possiveis, e, com isso, nem outros praticas sdo pensadas, sendo que 0 que vemos € a
reiteracao ou imitacdo deantigas formas detrabalho e deensino. Sobre isso Gallo (1996) aponta
duas grandes tendéncias em educacdo que deram suporte as praticas em geral: uma tendéncia
mais essencialista, onde o que define 0 homem é uma esséncia anterior e exterior a ele. Essa
tendéncia € a base do ensino tradicional e fortemente reverenciada na tradicdo jesuita. A outra
tendéncia seria mais existencialista, a qual pressupde um a posteriori na constituicdo do sujeito.
Esta Gltima marcada pela filosofia de Rousseau e que subsidia o viés da chamada escola nova.

Apontamos aqui, seguindo as indica¢des de Gallo, ainda uma terceira tendéncia que se
inscreve no campo dasteorias modernas e que tem relacdo com outras visdes, mas que se afirma

como algo diferente neste conjunto: trata-se da educagdo anarquista ou pedagogia libertaria. As
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ideias da educacdo libertaria vao na direcdo da educacdo integral, entende que o homem na
totalidade e na unidade de seu funcional é complexo, feito de afetos, vontades, desejos,
percepcdo, funcdes cerebrais etc. Disso entendem os autores da pedagogia anarquista que ndo
se educa ninguém disciplinando sua inteligéncia.

Como desdobramentos desse trabalho penso que pesquisas no formato dapesquisa-acdo
tendo como paradigma o viés anarquista pode ser interessante e se coadunar com as proposicées
socioeducativas como a lei vislumbra. Além disso, o0 modelo das pedagogias libertarias aponta
a educacdo como importante veiculo para a diminuicdo das desigualdades, a0 mesmo tempo
gue fomentam o maximo da poténcia dos sujeitos. Além disso pesquisas empiricas com foco
na articulacéo entre as vérias atividades que devem ser propostas na instituicdo socioeducativa
de internacdo com as atividades proprias da sala de aula podem ser importantes para pensarmos

a sala de aula incluida em todo o projeto socioeducativo.
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