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mais amplas. A consciéncia jamais pode ser outra coisa que 0 ser
consciente, e 0 ser dos homens € o seu processo de vida real ”.

(MARX e ENGELS, 1993, pp 36-37).



RESUMO

Esta proposta de pesquisa tem como objeto de estudo o Programa Saberes Indigenas na Escola:
Possibilidades e limites na construcdo de uma formacéo docente para um ensino diferenciado,
intercultural e bilingue. O objetivo deste estudo tem como finalidade avaliar como o Programa
Saberes Indigenas na escola vem sendo desenvolvido no ambito da educacéo escolar indigena
do municipio de Labrea-Amazonas no periodo de 2018 a 2019. Embora sejamos norteados,
desde que nascemos com uma educacdo ndo formal, o contexto escolar deve atrelar-se com
nossa realidade, para que haja uma interpretacdo e significacdo no ato de aprender. Nesse
sentido, esta investigacdo sera assentada nas contextualizacdes do referencial tedrico em
consonancia com o processo metodoldgico da anélise de conteido e efetivada com a pesquisa
bibliografica e de campo, tendo como instrumentos a observacao e a entrevista. Ponderamos
que esta pesquisa poderd ser pertinente, ja que traré reflexdes necessarias para as abordagens
de elementos consideraveis ao processo educacional dos povos indigenas. Os saberes e valores
indigenas inseridos na escola na educacgdo indigena, deverdo ser compreendidos de forma
reflexiva e necessaria para subsidiar caminhos transformadores nos processos de escolarizacdo
e para que as escolas dos povos originarios do Brasil sejam indigenas de fato. Para nortear a
pesquisa, nos embasamos em autores como Grupioni, Baniwa, Brasil, Candau, Munduruku
entre outros. Por meio da leitura desses autores, subsidiamos o0s aportes surgidos na entrevista
aplicada aos professores indigenas da area Marahd para a compreensdo dos anceios e
dificuldades que os mesmos enfrentam. Buscou-se identificar também, as ideologias dos
pensamentos conceitual dos professores e qual o impacto desses contextos para a formacao da
atuacdo do processo ensino e aprendizagem. Caracterizou o processo da educacdo escolar e
formacdo na Otica da Teoria de Karl Marx, premissa essencial para a base total das premissas
que alienam ideologicamente o pensamento e atuacgao dos professores cursistas do PSIE. Nessa
sintese defende-se a compreensdo da realidade do homem como reflexo das condicdes
historicas vividas, na qual se produz as ideias condicionadas dos sistemas como consciéncia
natural do processo de vida real dos cidadaos brasileiros. Por isso, a formacgdo do professor
indigena, deve estar atrelada a essencia de uma educacdo diferenciada, intercultural e bilingue,
para assim, revitalizar ou ressignificar a identidade dos povos tradicionais. Potencializando
apoio pedagdgico e a compreensdo do curriculo especifico e de acordo com as necessidades
reais de cada povo.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacdo escolar indigena. Formacdo Docente, Sul do
Amazonas.



ABSTRACT

This research has as its object of study the Program “Saberes Indigenas na Escola:
Possibilidades e limites na construcdo de uma formacdo docente para um ensino diferenciado,
intercultural e bilingue” (Indigenous knowledge at school: Possibilities and limits in the
construction of teacher education for a differentiated, intercultural and bilingual education).
The main purpose of this study is to evaluate how the Indigenous Knowledge Program in school
has been developed in the context of indigenous school education in the municipality of Labrea
-Amazonas from 2018 to 2019. Although we are guided, since we were born with a non-formal
education, the school context must be linked to our reality, and so we have an interpretation and
meaning in the act of learning. In this sense, this research will be based on the context of the
theoretical framework in line with the methodological process of content analysis and finalized
with bibliographic and field research, using observation and interview as instruments. We
consider that this research may be pertinent, as it talks about reflections necessary to the
approaches of considerable elements to the educational process of the indigenous peoples.
Indigenous knowledge and values inserted in schools in indigenous education must be
understood in a reflexive and necessary way to support transformative paths in the schooling
processes. To guide the research, we approached authors such as Grupioni, Baniwa, Brazil,
Candau, Munduruku and others. By reading these authors, we subsidized the contributions that
emerged in the interview applied to indigenous teachers in the Maraha area to understand the
anxieties and difficulties they face. We also sought to identify the ideologies of teachers'
conceptual thoughts and what impact these contexts have on the formation of the teaching and
learning process. It characterized the process of school education and training from the
perspective of Karl Marx Theory, an essential premise for the total basis of the premises that
ideologically alienate the thinking and performance of PSIE course teachers. This synthesis
defends the understanding of the reality of man as a reflection of the lived historical conditions,
in which the conditioned ideas of the systems are produced as a natural awareness of the real
life process of Brazilian citizens. Therefore, the formation of indigenous teachers must be
linked to the essence of a differentiated, intercultural and bilingual education, in order to
revitalize or resignify the identity of traditional peoples. Empowering pedagogical support and
understanding of the specific curriculum and according to the real needs of each people.

Keywords: Public Policies. Indigenous school education; Teacher Training; Southern Amazon.
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INTRODUCAO

A formacdo dos professores ainda é precaria no sentido das ofertas e implementacdes
das politicas publicas. Com a educacdo escolar indigena, esse quadro se agrava, visto que a
oferta e diretrizes conquistadas, mesmo firmadas na constituicdo federativa, todo o processo
que as subsidiam, vem dos acontecimentos historicos, configuradas no interesse das classes
dominantes e com raiz no periodo da colonizacdo dos povos originarios do Brasil, donde,
massacraram, escravizaram e escolarizaram os indios.

As ofertas das politicas publicas carregaram implicitamente, interesses de dominagédo
preconizados na implementacéo de programas educacionais, a fim de alienar as concepcdes dos
individuos para ocultar os reais interesses da classe burguesa. 1sso ocorre, quando se estrutura
um programa como uma politica pablica e ndo consideram as particularidades legitimas do
meio a qual o programa sera implementado, deixando de lado o ato da qualidade para o que se
é almejado para as mudangas dos contextos reais.

Para tentar responder as lacunas existentes diante dos desafios e possiblidades da
formacdo de professores indigenas do municipio de Labrea, o presente estudo norteia neste
trabalho, a atuacdo docente indigena em consonancia com as fomentacfes de uma politica
publica. Que mesmo apresentando como base direta, subsidios referenciados dos direitos
consolidados em lei para a educacdo escolar indigena, ainda ndo ocorre em muitas realidades
do Amazonas.

Por isso, é importante ressaltar que, mesmo obtendo esses direitos conquistados, ao
longo dos séculos, por meio de muitas lutas e sofrimentos dos indios, 0s mesmos ainda n&o
acontecem na préatica. Porqué a ganancia do homem ainda, se sobressai perante os valores
morais, no qual, todo ser humano deveria praticar sem alienacdes e dominag6es politicas e
econdmicas.

Todavia, sabe-se que desde os primeiros contatos entre 0os povos indigenas do Brasil e
europeus, iniciou-se um processo de dominacéo territorial, da forca de trabalho e concepcoes
ideoldgicas. Com a ideologia da desvalorizagdo dos costumes ¢ da cultura ‘ndo cabivel’ aos
padrbes dos colonizadores europeus, os indios foram escolarizados na crenca das alienagdes
sociais, na qual € sentida ate os dias atuais.

Acerca desses pressupostos e vivéncias proprias no contexto educacional no municipio
de Lé&brea, nasceu minhas indagacdes frente a desvalorizacdo da educagdo escolar indigena.

Comecei a trabalhar como docente no ano 1998 com turmas de multisseriado na zona rural do
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Ensino Fundamental e em 2013 adentrei diretamente na secretaria municipal de educacéo
assumindo cargo de supervisora pedagogica das escolas municipais da zona urbana e auxiliar
técnica de alguns programas educacionais em 2015 e 2016.

Assim, pude ajudar em varios setores, inclusive em algumas atividades administrativas
e pedagogicas da educacdo indigena. Nestas condicOes, pude presenciar o pré-conceito e
discriminagdo para com os professores tradicionais advindos de outros setores do 6rgdo que
estavam ali para a promocdo da educacdo e cidadania. E com essas experiéncias, nasceu o
desejo de contribuir com o contexto educacional indigena do municipio de Labrea.

Ao representar a secretaria de educacao de Labrea, quando a mesma recebeu um convite
para participar de um evento indigena, organizado por um indio Paumari, concretizei o quéo
importante é necessario colaborar para com essa classe. Assim, realizei um processo seletivo
via edital IFAM, para adentrar em uma acdo de formacéo para professores indigenas intitulado:
PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA ESCOLA. Com o resultado positivo e também por
ser indigena, pude contribuir com o meu trabalho a qual fui selecionada e ainda, conhecer
melhor a realidade indigena.

A partir dos momentos de reflexdo e indagacdes, surgiu a temdatica “PROGRAMA
SABERES INDIGENAS NA ESCOLA: avaliaco de possibilidades e limites na construgo de
uma formagdo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Labrea-AM”.
Portanto, esta pesquisa subsidiard como ponto de partida o Programa Saberes Indigenas na
Escola, uma acdo consolidada pelo Ministério da Educacdo/MEC. O PSIE é subsidiado por
elementos e orientacGes pedagdgicas voltados aos professores indigenas, a fim de integrar,
diferentes estratégias pedagogicas conforme as realidades indigenas, ansiando fazer com que o
ensino e aprendizagem ocorram de forma mais significativa e eficaz.

Mediado pelo Instituto Federal do Amazonas (IFAM) em parceria com a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) e Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC), o
programa visa também, valorizar a identidade e cultura indigena no processo de alfabetizacdo
de suas criangas. Como produto final, almeja-se a producdo de todos esses trabalhos como
material pedagdgico para o ensino e aprendizagem, respeitando cada particularidade e etnia de
cada povo.

A presente pesquisa tem como objetivo principal, avaliar possibilidades e limites na
construcdo de uma formacéo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por
meio da execucdo do “Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM. E como

objetivos especificos, (i) identificar como vem ocorrendo a utilizacdo das acbes metodoldgicas
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dos professores em consonancia com os subsidios trabalhados no programa saberes indigenas
nas escolas indigenas de Labrea-AM e (ii) verificar se a insercdo da interculturalidade vem
sendo desenvolvido no contexto da sala de aula das escolas alvo.

Nessa perspectiva de possibilidades e limites da formacdo de professores, o problema
que conduziu a pesquisa foi: Como o programa Saberes Indigenas tem colaborado para a
construcdo de uma escola diferenciada, intercultural e bilingue? Com o enfoco de compreender
as especificidades da formacdo e conjuntura dos professores indigenas em consonancia com a
contribuicdo e com as abordagens do PSI, foi estabelecida as seguintes questfes norteadoras:

. Como ocorre a formagédo no Programa Saberes Indigenas na Escola?

. Como acontece as atuacdes dos professores indigenas, frente as fomentagdes
discorridas na formacéo do PSIE?

. Que desafios e anseios esses professores vivenciam para o desenvolvimento da
educacdo intercultural?

A expectativa dessa pesquisa € aportar conhecimentos cientificamente sistematizados
sobre o processo com o qual o “Programa Saberes Indigenas” do Ministério da Educagdo tem
colaborado para a construcéo de uma escola diferenciada, intercultural e bilingue no municipio
de Labrea-AM, visando ampliar a oferta de novos conhecimentos sobre essa temaética o que
podera favorecer indicadores para as politicas publicas da area.

Diante dessas perspectivas, explicitamos o PSI acerca do processo formativo que
fomenta as quatro etnias diferentes, fazendo-se necessario uma abordagem dos mesmos para
melhor compreensdo do cenario desses povos, ja que ambos tém sua historia e peculiaridades.
No entanto, para a coleta de dados, sera enfatizada com precisao apenas uma etnia por conta do
processo rapido para esta demanda de trabalho cientifico.

De acordo com ISA (2018), os indigenas labrenses, vivem nas margens do rio Purus e
seus afluentes. Sdo povos de um contexto de massacre e violéncia vivenciados nos auges dos
periodos da borracha. Localizados nas florestas de terras firmes e dividido em quatro etnias,
Apurind, Paumari, Jarawara e Jamamadi, esses povos vivem da agricultura, caca e pesca.
Possuem distingOes proprias, fazendo-se imprescindivel um olhar diferenciado e coerente para
cada realidade.

E por possuirem particularidades de uma cultura especifica, gerou-se responsabilidades
em amplos aspectos. A garantia por sua escolarizagcdo é um dos fatores de demonstracdo e
valorizagdo dessa realidade. Essa oferta estd perpetuada em lei e se fez necessario para

minimizar a exclusdo dos povos indigenas, visto que, no decorrer da historia, houve somente
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uma preparacdo da mdo-de-obra e também, por ser um direito social para qualquer cidadao
brasileiro atual.

Para isso, muda-se todo o entendimento de condicBGes necessarias para se fazer uma
educacdo de qualidade. Ou seja, por possuirem caracteristicas especificas e relevantes, nada
pode ser ignorado. Na acdo do programa, séo preparados encontros para que os professores
indigenas recebam formacgdes por formadores e colaboradores, atrelando informacdes e
experiéncias para que se possam, transformar o processo em sala de aula.

Com esses elementos, a articulacdo da investigacao para esta pesquisa, atrela-se ainda,
ao conceito da busca pela qualidade de ensino, norteadas nos principios educacionais continuo
e progressivo. Além de relacionar as estratégias subsidiadas na formacgdo com as praticas reais
em sala de aula. E no momento das situacdes de ensino e aprendizagem, que se percebe a
verdadeira dindmica diante das trocas de experiéncias, informac6es e conhecimentos.

Nessas perspectivas, discorrer-se-a alguns aspectos histéricos do caminho educacional
dos povos indigenas, para conseguirmos compreender com desenvoltura, 0s processos de
construgdo social em sua globalidade e particularidade. E notério que, compreender esses
artificios sobre as impossibilidades no decorrer da historia da educacdo, far-se-4, vislumbres
nos caminhos de construcdo da efetivacdo para o ensino diferenciado aos povos étnicos.

Anseia-se, ponderar as potencialidades, limites, desafios, conflitos e retrocessos para
chegarmos aos ‘porqués” da necessidade de uma educagdo diferenciada. Além de, intensificar
a dindmica da relacdo com a identidade compreendendo a diversidade étnica e identitaria, como
instrumento para a consciéncia de uma cultura prépria e como um ato libertador em si, na
medida em que se conquista o direito de pensar e agir frente as concepcles ideoldgicas da
cultura opressora.

Ressalta-se alguns impactos sucedido do periodo de colonizacéo, entendido aqui como,
processo de dominacao, intervindo de uma visdo limitada, como o guia de todas as ocorréncias
até os dias decorrentes do século XXI. Fazendo dos originarios do Brasil, prisioneiros das
alienacdes determinadas nas imposicOes europeias. E por séculos viveram e tiveram suas
identidades ocultadas e distorcidas, disseminando assim, processos de conflitos e lutas
constantes ao longo do periodo da historia.

Para modificar essa realidade, criaram-se varios movimentos com éxitos e conquistas,
com resultados em designaces de leis, ressaltando e garantindo a identidade e cidadania dos
povos indigenas. Antes da chegada dos colonizadores europeus, esses povos étnicos,

educavam-se em vivéncias solidarias e pelo meio social em que conviviam.
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Os movimentos indigenas foram Unicos e importante, sendo considerados também, um
marco no Brasil. Apesar de haver ainda essa existéncia, essas agoes de conflitos, tomam a cada
conquista, significados novos para os povos indigenas. Com o ingresso na préatica politica por
meio das transformacdes diante dessa trajetoria, os primeiros habitantes do Brasil, conseguiram
minimizar o isolamento que o sistema os impusera ao longo da historia.

Vivendo em posicdo e sistema de conhecimento e entendimento, os indios vém
expandindo-se e alargando, paulatinamente, a qualificacdo das suas representatividades sem a
necessidade de abandono de suas formas de vivéncias e costumes. E é nesse contexto de
obtencdes e transformacéo, que a educagdo esta ganhando novas vis@es, afim de se propagar
um ensino e aprendizagem com significancia.

O conhecimento e saberes das sociedades indigenas, eram mediados por intercambio
cotidiano e transferidos pelos contatos pessoais e diretos, principalmente com os mais velhos
dos grupos. As aprendizagens ocorriam de forma simples e em todo 0 momento e em qualquer
lugar. Nas questes referentes aos trabalhos, ndo havia somente um conhecedor ou especialista
de algo, mas ensinamentos por pessoas com mais experiéncias da educacdo tribal, na qual
mantinham por meio desse processo, seus valores, identidades e principios.

Essa forma de educacdo se manteve assim, até a chegada e interferéncia dos
colonizadores. Com a invasao, o sistema de propaga¢do do conhecimento indigena no Brasil,
teve seu inicio de mudancas e agressdes referente as formas de valores e crencas dos povos
tribais, fazendo com que houvesse a partir de entdo, uma ruptura e desvalorizacdo da cultura e
vivéncias dos povos étnicos.

Realizada e subsidiada pelos jesuitas através do processo catequista, 0 processo
educacional indigena passou a ser dirigida e efetivada aos ideais, valores e crencas dos
colonizadores. Sob orientacdo de uma educacdo dominante e positivista, a educacdo introduzida
pelos ndo-indigenas, se contrapds aos estilos de vida e aos processos de socializacdo,
especificos de cada povo indigena.

Partindo desse pressuposto, o principio dos sistemas indigenas de educagdo que teve
como imposic¢do, os interesses dos europeus, contribuiu com a dizimagéo cultural de diversas
etnias. Essa educacéo, a qual pautou-se por anos em diferentes concepcfes pedagogicas e qual
lugar social caberiam a esses povos, comecou a se diferenciar quando, o estado brasileiro
instituiu diversas politicas que orienta e fundamenta a oferta da educacéo escolar indigena no

pais.
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Isso sO foi possivel devido aos esforcos do Movimento dos professores indigenas da
Amazénia (atualmente denominado Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia -
COPIAM), que afim de construir e vivenciar uma politica educacional indigena, expressaram
e lutaram para reafirmar a identidade cultural dos seus “parentes’?.

Sendo os primeiros segmentos oprimidos da Amazoénia, os indios se deram conta que
ndo bastava somente ser cidaddo, teriam que obter seu reconhecimento para assegurar sua
sobrevivéncia fisica e cultural. Assim, os educadores indigenas buscam por meio de processos
de formacdo e de suas atuacdes escolares, afirmacéo e valorizacdo de suas culturas.

Mesmo este processo, sendo novo na historia da educacdo brasileira e assegurado e
reconhecido pela Constituicdo Federal de 1988, ha muito para ser feito e construido no sentido
da universalizacdo da oferta de uma educacédo escolar de qualidade para os povos indigenas.
Apesar da educacdo escolar ser uma necessidade, 0os programas educacionais e de formacdes
devem ser adequados e coerentes, enfatizando a autonomia e garantindo a inclusdo no universo
dos programas governamentais, visando a satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem,
nos termos da Constituicdo de 1988.

Para atender as especificidades necessarias e diante dessa precisao de reconhecimento,
foi criada diversas politicas publicas, principalmente no que se refere a formacdo dos
professores. E neste contexto, que o Programa Saberes Indigenas na Escola, subsidia como
proposta, a promocao de formacdo continuada para professores da educacdo escolar indigena,
sobretudo dos professores que atuam nos anos iniciais.

Segundo a preconizacdo do Ministério da Educacdo (2018), as propostas de ofertas
subsidiadas pelo PSIE, deve consolidar os recursos didaticos e pedagdgicos, para que 0S
préprios professores possam atender as especificidades dos saberes locais, do multilinguismo e
da interculturalidade. Norteando também, concep¢des para projetos educativos e contribuicdes
para o curriculo e préticas de ensino frente ao processo de letramento, numeramento, atrelados
aos conhecimentos dos povos indigenas.

Além de oportunizar os educadores da area, elaborar materiais didaticos e paradidaticos
em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situacdo sociolinguistica de cada
povo, realidade e educacdo escolar indigena. Segundo o Ministério da Educagdo (2018), o
professor deve ser o mediador dessas especificidades para que se construa de fato, o

conhecimento intercultural para os povos primeiros.

1 O termo ‘parente’ utilizado aqui, refere-se ao tratamento pessoal a qual é usado pelos indigenas em
respeito ao reconhecimento de sua propria raga.
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Haja a vista a valorizacdo da identidade e particularidades das sociedades étnicas, 0
professor indigena como conhecedor de sua prépria realidade, podera desenvolver subsidios
coerentes para promover uma aprendizagem significativa e concreta na valorizacéo de sua raca,
bem como, no reconhecimento dos aspectos legais e consideracao igualitaria.

Conforme essas premissas, se faz necessario discorrer e mostrar as limitagGes reais que
ainda, os profissionais da educagdo obtém e possuem, para desenvolver suas praticas frente ao
que se preconiza as esferas da superestrutura? e como essas vivéncias da realidade, impacta na
formacdo profissional dos professores indigenas e consequentemente na valorizacdo da
diversidade cultural dos povos primeiros.

Temos que reconhecer a presenca das populacBes originarias na cultura brasileira,
norteando uma representatividade positivas para os séculos seguintes. Tais idealizacdes, devem

estar livres de pré-conceitos e discriminacgdes, seja no ambito ou fora da escola.

2 Superestrutura aqui segundo Harnecker (1983, p. 93) sdo as instituicdes juridico-politicas, Estado,
direito etc.
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1. O CONTEXTO DA EDUCAC}AO ESCOLAR INDIGENA
1.1 Educacédo Escolar Indigena no Brasil: superacéo e resisténcia.

Segundo pesquisas realizadas pelo ISA — Instituto S6cio Ambiental (2018) e pelo IBGE
— Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2018), no século XVI a populacédo indigena
estimava-se entre 2 a 4 milhGes de pessoas. J& na primeira metade do século XX, essa populagéo
ja estava computada em 200.000. No censo de 2010, os mesmos encontram-se em 817,9 mil
indigenas declarados.

Podemos considerar com essas informacGes, que houve mudanca e diferenciagdes
significativas nos dados e estimativas conforme a ocorréncia dos anos. Esse processo de
alteracbes se deu como resultado, frente aos acontecimentos no periodo de colonizacéo,
evidenciado pela escravidao e catequese dos indios.

Com a expansdo mercantil europeia e producdo, ocorreu grandes exterminio de muitas
etnias, submergindo com isso, experiéncia historica, valores, disseminacédo de conhecimentos e
concepgdes de mundo dos povos originarios. Esses acontecimentos exterminou a originalidade
de ancestralidade partilhada e da estabilidade de pertencimento cultural.

Considerados pelos colonizadores, selvagens e sem almas, a ideia divulgada, era que 0s
indios, deveriam ser lapidados para torna-se assim, civilizados. Com isso, a populacgéo indigena,
foram inseridas em meados de 1500, no sistema mercantil de forma brutal e como méo-de-obra
escrava. Desde entdo, sua exploracdo para o enriquecimento das classes abastadas, foi se
desenvolvendo cada vez mais, dando conveniéncia também, para a alienacdo e submisséo, que
ver-se ainda, presente na atualidade.

Com o periodo colonial ditando as orientaces para as politicas indigenistas, nasce a
escolarizacdo dos povos primeiros, marcada e caracterizada pela ndo emancipacdo humana.
Promovida por religiosos, a educacédo escolar indigena, era formulada de forma a escravizar e
perder suas esséncias. Essa préatica foi promovida e cultivada por muitos anos, com a visdo
ideoldgica de doutrinar e integrar o indio na civilizacéo.

No entanto, em 1910 nasce o Servi¢o de Protecdo ao indio/SPI, a fim de nortear os
direitos e anseios desses povos. Acreditou-se que, com essa nova ferramenta conquistada,
nasceria uma escola autbnoma e capaz de valorizar a cultura e particularidades indigenas. Essa
realidade mais uma vez foi negada, visto que, a intencéo acerca da escola, continuava segundo
Gakran (2014, p.70), “pautada na aculturacdo e assimila¢do, com clara intengdo de promover o
desaparecimento dos contingentes indigenas, por sua incorporagéo a sociedade dominante”.
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Contudo, o SPI em resposta aos anseios da populacdo indigena, conseguiu conter o

massacre em decorréncia do colonialismo e da matriz capitalista e positivista que se alojava no

seio territorial dos mesmos. Para subsidiar as lutas indigenas de forma mais significativa, esse

contexto sofre mudancas, na qual Gakran diz:

Em 1967 a estrutura do SPI foi substituida pela recém-criada Fundacgdo
Nacional do Indio/FUNAI, na vigéncia do regime militar que também
direcionou e ampliou a atuacdo desse 6rgdo oficial para a consecucdo dos
objetivos integracionistas e desenvolvimentistas do estado Brasileiro
(GAKRAN, 2014, p. 70).

Com a criagdo da FUNALI, renasce mais uma vez, a esperan¢a de concretizagdo dos

ideais dos povos indigenas. Porém, o que os originarios ndo aguardavam, era que a oferta da

educacdo idealizada por eles, permaneceria maquiada, em uma educacao continuada, pautada

nos aspectos ndo humanizadores e voltada aos ideais dos ndo indigenas.

Fica claro entdo, que o 6rgdo mencionado acima, ndo obteve autonomia como se

almejava. Com sua criacdo e consecucdo, foi sistematizado junto, “o modelo educacional

implantado”, buscando, conforme Gakran (1975 apud SANTOS, 2014, p. 70), “antes de tudo,

assegurar os objetivos da sociedade dominante”.

A partir da década de 1970, surgem organiza¢Bes indigenistas ndo
governamentais, as quais deram inicio a articulagdo e formagdo do movimento
indigena organizado no Brasil, dando inicio aos debates acerca do direito das
populagdes indigenas a diferenca, devendo por isso desencadear um processo
escolar de ensino bilingue. Essa solicitacdo se apoiava na conviccao de que
seria a forma de respeitar o patriménio cultural das comunidades indigenas,
como prevé o Estatuto do indio promulgado nessa mesma época (art. 47 da lei
6001) (GAKRAN, 2014, p. 70 -71).

Todavia, na pratica, a educacdo bilingue também tinha como foco, a promocéo para a

submissdo indigena. Visto que esse contexto, também foi elaborado com o intuito, a principio,

de atender os interesses do estado brasileiro, junto com os propésitos ja& mencionados, da

sociedade dominante.

Esse processo se deu com a parceria de diferentes confessionalidades
religiosas de matriz cristd, umas apoiando e servindo aos interesses oficiais e
outras fazendo oposicdo aos propdsitos governamentais, promovendo e
ampliando a consciéncia de que deveriam se organizar para lutar por seus
direitos de povo e nacdo pois possuiam territorio, lingua e cultura prépria. De
forma paralela atuaram também no contexto educacional, as missdes
religiosas que desempenham papel decisivo na implantagcdo de um modelo que
servia de instrumento das politicas oficiais de integragdo. (GAKRAN, 2014,

p. 71)".

Com anos de lutas e mobilizacbes, em 1988, os povos indigenas conseguiram avancar

no que se refere ao papel da educacdo escolar indigena. Com as premissas da educagéo escolar
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indigena, reconhecida pela Constituicdo Federal, os povos primeiros enfim, obtiveram o direito
de nortear suas diferencas culturais diante dos aspectos legais e sociais.

Sobre isso, Brasil (2017, p. 133), no Art. 231 da referida Constituicdo Federal Brasileira
enfatiza como reconhecimentos dos indios, “sua organizagédo social, costumes, linguas, crengas
e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo
a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

Esse reconhecimento, fruto da conquista indigena, também € reforcado pelo o art. 210
que diz:

Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1o O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

8 20 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos préprios de aprendizagem (BRASIL, 2017, p.133).

Essas diretrizes foram fundamentadas a fim de viabilizar, a implementacdo e garantia
da educacao escolar e valorizacdo dos povos indigenas. Assim, em 1991, passou a vigorar
também, o Decreto Presidencial n® 26, com a delegacdo atribuida ao Ministério da Educacéo,
para o desenvolvimento de a¢des cabiveis referentes a educacdo indigena junto as secretarias
estaduais e municipais. Além disso e para fortalecer as reinvindicagdes dos povos primeiros,
foi articulada e constituida ainda, a Portaria Interministerial n°® 559, na qual regulamenta as
competéncias do MEC, junto com as determinacdes para a educacdo escolar indigena através
da instauracdo da Portaria n°® 60/92 e 493/93.

Com a crescente reinvindicacdo e expansdo do sistema de escolarizacdo para as areas
indigenas, se fez necessario as fomentacdes acerca dos subsidios para a articulacdo da educacéo
escolar indigena. Com isso, foi criada a LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, para instituir
e assegurar 0s estabelecimentos das demandas proprias das comunidades especificas e
diferenciadas. Sobre isso, temos:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

§ 4° - O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e europeia (BRASIL, 2018, p. 19-20).

Além disso, a LDB norteia:
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Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacdo bésica do cidaddo, mediante:

§ 3° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos préprios de aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 24).

Com as preconizagdes dessas especificidades, ficou garantida assim, 0s interesses e
peculiaridades proprias do sistema de aprendizagens conforme o0s propositos conguistados
pelos indios. No entanto, com a conquista de promocdao da educacdo, nasceu tambem, os anseios
politicos e ideoldgicos para a educacao escolar.

Visto que o processo de ensino, tomou e exerce um papel fundamental na sociedade,
iniciou-se uma forma de desconstrucéo de ideais. Acreditando-se que, por meio das instituicdes
escolares, os indios abandonariam seus costumes, crencas e vivéncias, ou seja, sua forma
“primitiva” de se integrar com a civilizagao.

Nessas versdes, 0s indios eram percebidos como seres ilustrativo da historia colonial do
Brasil, e como tal, tornaram-se povos historicos e exoticos. Todavia, essa situa¢ao foi tomando
premissas de organizacdes e lutas, provocando emergéncias de movimentos sociais e diversos.
Com isso, a imagem sobre os indigenas, foi sendo construida.

Essa visdo advinda no colonialismo, desconsidera a cultura, as formas préprias de
ensinar, aprender e organizar as vivéncias coletivas dos indigenas. O resultado desta imagem
construida, resulta de anos de imposicdes implicitas e explicitas de alienacbes e doutrinacbes
acerca do reconhecimento do indio como ser de direitos.

Todavia, se percebe ainda, que mesmo diante das conquistas a nivel constitucional, com
reconhecimento as especificidades dos modos, costumes e formas de vivéncias dos povos
originarios do Brasil, muitos indios ainda se permitem viver em vis6es ideoldgicas referente ao
ndo indio ‘ditar’ uma conveniéncia de modelo cultural para atuarem em sociedade.

Essa situacdo ainda se constitui, ao desenvolvimento das estratégias de exterminios que
acarretaram, marcas profundas geradas no passado. Em reflexao, os indios constituiram novos
ideais e reafirmacdo de sua identidade e valores. Com as incessantes lutas, aprenderam com 0s
acontecimentos da historia, a ocasionar fatores para a somatoria de resistir em momentos a qual,
oportunizam o fazer de se ouvir e de ser visto.

Para Munduruku (2012), esse momento de possibilidade de demandas, quando usadas
de forma auténtica e representativa de uma classe ou povo, cria capacidades de analises, a fim
de que o sujeito tome seus ideais em preciosos sensos de cabimentos, fazendo nascer, pontes

de unido e interesses semelhantes. Descortina-se com essas ocasides, tempo, elaboracdo e
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realizaces aos direitos indigenas, consolidadas na representacdo identitaria e concretizacdo
para o rompimento de sujei¢do dos longos anos de histdria dos povos primeiros.

Diante dessas premissas, foram surgindo os movimentos indigenas. E isso, foi o fato
mais importante que aconteceu na histéria de um povo. Pois se consolidou nas Gltimas trés
décadas do Brasil, a luta dos primeiros passos ao conceito do ser indio.

Segundo o0 mesmo autor, Munduruku (2012), essa eclosdo de se fazer ouvir, foi possivel,
gracas a um processo de consciéncia, onde se percebeu uma relacdo social e politica da
identidade indigena. Essa visdo de totalidade, na qual Oliveira (2010, p. 10), determina de
“visdo holistica do grupo enquanto unidade ndo segmentada em classe, género ou faixas
etarias”, considera a representatividade identitaria para as reinvindicagdes para o que ja esta
estabelecido ou existente nas diversas sociedades indigenas.

Essa posicdo contraditoria e adversa das ideologias de doutrinacdes individualistas, fez
com que 0s povos originarios e aliados, aglomerassem forgas para concretizar as mudancgas de
relacdes sociais brasileiras para a concretizacdo da identidade étnica, frente as suas diferencas
e culturas, distorcidas por uma sociedade de representacdo dominadora.

H& um tempo ndo muito distante, no qual 0s povos primeiros eram desprezados e
distorcidos de suas verdadeiras esséncias. Essa depreciacao decorria do estorvo social referente
a um sistema cultural complexo, determinado pela viséo holistica que o povo brasileiro nutria
do processo de colonizagdo, como o caminho perspicaz para uma sociedade organizada e
progressista.

Diante dessa trajetoria de visfes induzidas, discute-se as mediacGes das ocorréncias
entre passado, presente e o que se almeja para o futuro. Pois, compreender os estigmas dos
indios com relacdo ao massacre da identidade e dos valores de suas culturas no decorrer da
historia, se faz necessario para a contextualizacdo atuais dos porqués desses povos, em
consonancia com as lutas travadas em movimentos, para se vivenciar na realidade o que se
preconiza as leis.

Esse rompimento de subordinacdo alicercado nos movimentos de transformacdes, da
subsidio a verdadeira compreensdo das intencdes dos sistemas, definindo nesse processo, 0
campo educacional, por meio da escola e da figura do professor, como elementos centrais para
a ampliagdo da compreensdo e novas formas de reflexdes, capazes de abrir espagos diante dos
desafios da atualidade.

No entanto esses momentos transitorios e de se fazer ouvir, ndo foram faceis.

Historicamente e de acordo com Gakran [et al.] (2014, p. 69), a educacao dos povos primeiros,
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deu-se nos “moldes colonialistas e colonizadores, buscando a integragdo da pessoa indigena ao
contexto ndo indigena”. Claramente percebe-se, a negacdo e desconsideracdo da identidade
prépria e cultural dos sujeitos indios.

Todavia a escola surgiu em meios a conflitos e superacdo. Sobre isso, Gakran (2014, p.
69) nos relata ainda, que mesmo com o surgimento de tal, ela continuou sendo negada. Visto
que, ndo davam “espacos para o exercicio da autonomia e expressdo de identidades das
populagdes originarias”. Essa € uma realidade que ainda existem em algumas realidades locais.

Mesmo com mudancas, 0s povos indigenas ainda resistem as dificuldades enfrentadas.
Com reinvindicacgdes para seu reconhecimento proprio, buscam ainda, a manutengdo de suas
formas de vivéncias e maneiras préprias de construcdo e transmissao de sua cultura e valores.
Mesmo com o reconhecimento na Constituicdo Brasileira de 1988, é preciso resistir e garantir
0s caminhos para superar as barreiras culturais cominadas, para a oficializacdo de uma educacéo
gratuita, intercultural e de qualidade. Promovendo em suas capacidades, as diferencas e
promocao da autonomia do povo indigena.

Mas como alcancar essas proposicdes, se 0s dados acerca da educacdo indigena sédo
preocupantes e tratadas com descaso?

O Brasil iniciou o século o século XXI com cerca de 36 milhdes de alunos no
ensino fundamental e 9 milhdes no ensino médio, com mais de 1,5 milhdo de
professores. Dentre os professores, 15% ndo possuem formacdo primaria
completa, porcentagem que chega a 40% no Nordeste. A escolaridade
continua, assim, com grandes deficiéncias, que se reflete na percepgéo que se
tem do indigena (FUNARI, 2016, p. 105).

Mesmo com uma maior aten¢do nos ultimos anos do Ministério de Educacdo e
secretarias, muitos possuem ainda, a figura do indio e suas representacdes, estreitas. Pois
segundo Grupioni (2006), muitas pessoas, ainda associam a apresentacdo dos indios ao periodo
da colonizacao de 1500.

Torna-se claro, entdo, a ideia com a qual os colonizadores percebiam esse processo de
relacBes sociais, era percebida de forma dominante e com inferioridade ao diferente. Na época,
viabilizavam o modelo europeu, como superior aos aspectos existentes de outras culturas,
persistindo esta ideia ainda, em determinados locais brasileiros.

O que muitos ndo percebem, é que as relacdes sociais vao além de conceitos e modelos.
Conforme Freire (1997), essas premissas de acfes ndo se referem somente as pessoas, mas,
inclusive, as institui¢bes (familia, escola, politica, economia, midia e outros). E estas de forma
englobadas, moldam as diversas sociedades, havendo assim, uma enorme conexao entre essas

relagbes. A mudanca em uma delas, acarretaria numa transformagdo em outra.
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Com isso, a realidade social tornou-se um mundo globalizado, onde as sociedades
mantém fronteiras propensas para maltiplos processos de diasporas, causando incertezas
ideoldgicas na revalorizacdo das identidades e saberes locais. E inevitavel diante desse
contexto, que 0s seres humanos queiram mudar, visto que estdo alienados na acomodacdo em
que vivem, esperando que as instituicdes do século XXI, transmita aos novos seres pensantes
sociais por meio das escolas, as intencdes e interesses dos capitalistas sem criticidade inalterada.

Para essas pessoas, principalmente na atualidade do século dos golpes politicos do
governo trabalhista para a transicdo do governo capitalista, qualquer meio de conscientizacdo
mediada nos contextos educacionais pelos professores, é vista com desconfianca. 1sso ocorre
porque segundo Freire (1997), e educacdo ¢é o norte da “pratica da liberdade”.

Esperam assim, que a escola atue de forma passiva e inalterada a sociedade da classe
dominante. Como o quadro escolar apresenta diversas problematicas, em seu papel de funcéo
conservadora e de imposicdes ideoldgicas, se reserva a escola uma funcdo de transmissdo dos
ideais da classe capitalista.

Todavia, cabe a escola, reservar aspectos validos em contextos com a consolidacdo da
responsabilidade aos novos valores dos estudantes. Integrando as particularidades culturais em
cada grupos ou seres vivem. As vivéncias das pessoas € o patriménio cultural e histérico para
nos fortalecer e nos nortear diante das potencialidades globais. Obtendo como consequéncia e
desenvolvimento, os objetivos da prépria educacdo, desenvolvendo assim, 0 processo de
socializacdo, mediante as normas e regras que compdem 0s grupos de vivéncias em que nasceu.

Pode-se deduzir entdo, conforme Freire (1997), € necessario um novo contexto para a
educacdo para a realidade em nos encontramos, dando sentido aos valores e costumes dos
milhares de excluidos, fortalecendo assim, o compartilhamento de realidades no diferente
mundo globalizado em consonancia com a ética a cidadania e direitos constituintes do ser
humano.

Dessa forma, a educagéo escolar como proposta de formagdo humana passa entao, a ser
percebida na sua dimensdo global, para que se possa, enquanto processo de reflexao e prética,
possibilitar e efetivar mudancas conceituais e pedagogicas, coerentes com o propoésito de tomar
efetivo o direito aos povos originarios, uma educacdo diferenciada, preconizada pela LDB.

No entanto, a educagdo enquanto conhecimento, como fomenta Freire (2006) so é
pertinente na medida em que se situe num contexto. Ou seja, s6 é compreensivel e acessivel

guando adquire seu sentido histérico e total.
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E primordial entdo, aprender a contextualizar através de nossas aprendizagens e
concepcOes e melhor que isso, a globalizar, isto €, a saber situar num conjunto organizado. Esta
atitude ¢ tdo importante quanto desenvolvimento sofisticado que se verifica em outros campos
formais.

Nesta perspectiva, percebemos entdo que, educacdo é acontecimento, informacéo,
conhecimento e linguagem. E é através destes, que cresce o saber, de forma exponencial, mas
que ndo pode ser abarcado por nenhum espirito humano. Além disso, a histéria da humanidade
fundamenta-se ainda na literatura, na filosofia, na poesia, nas artes e na linguagem esotérica de
cada povo. Dai a importancia da cultura na educacdo, bem como, a contextualizagdo do
processo historico nos espagos de aprendizagens.

1.2 Fundamentos Gerais da Educacéo Escolar Indigena

Como vimos, na época em que 0s europeus chegaram no Brasil, haviam
aproximadamente cerca de 2 a 4 milhdes de indios, hoje, esses povos estdo reduzidos. Embora
0S numeros de pessoas desses povos vém aumentando com o passar do tempo, ainda sdo uma
porcentagem muita pequena diante da totalidade do crescimento demografico populacional do
Brasil e perante 0s nimeros populacionais que ja existiram. E historico que este fato é
consequéncia do processo de invasdo e colonizacdo permeados no processo da historia do
Brasil.

Acerca disso, Grupioni (2006) nos enfatiza que, as crianc¢as brasileiras sdo ensinadas
desde a infancia, que os europeus eram 0s donos do nosso pais. H4 uma contextualizacdo
errbnea acerca da historia do nosso Brasil passado, pois, o periodo de coloniza¢do se deu diante
de projetos decorrentes de conquistas europeias de cunho nada pacifica, ou seja, de forma
sangrenta e servidao escrava.

Dessa forma, se faz necessario, por meio das instituicdes de ensino, que se discuta a real
historia dos acontecimentos e quadros de violéncia dos povos indigenas no passado do nosso
pais. Para isso, s escolas precisam ter autonomia para fomentar as realidades como diversidades
de culturas. Os educadores, seja indigena ou ndo, precisam ter compreensao ndo ideoldgica aos
conformes de acontecimentos dos contextos de dominacao.

Temos que conhecer de forma especifica, as categorias sociais do contexto onde
habitamos, para assim, entendermos a forma de ser, como e porque agimos de tal forma. Na

ideia de Marx, Harnecker (1983) compreende que, 0s homens contraem em suas vivéncias e
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relacbes, formas determinadas de entender e agir suas convivéncias determinadas nas
producdes e estruturas da economia social.

Percebemos entdo, que a histdria real do pais brasileiro foi falseada por seculos e que
hoje, pensamos e agimos segundo o que foi alienado como a verdade para exercemos nossa
cidadania. Isso implica nossa forma de exercer conscientemente e responsavel, o respeito a
diferenca da minoria. Com essa realidade, as nossas identidades e raizes historica, sdo retratadas
por muitos, como algo banal, visto que somos frutos do processo de escolarizagdo de
identidades e culturas ja enraizados e alienados dos acontecimentos passados.

Frente a essas disposi¢des, é notorio a articulacdo nos processos de ideologias que sao
fomentados e implementados diante das politicas publicas que norteiam nossa educacao e a
qual vivenciamos. Escondendo mais uma vez, que somos diversos, ou seja, cada grupo social
possui suas particularidades e culturas diferentes.

Por isso, se faz necessario, uma educacéo escolar propria e coerente a realidade de cada
grupo ou povo, conforme vivenciada. E referente aos grupos indigenas, “é¢ imperioso que a
nocdo de indio genérico seja desconstruida ja na Educacdo Infantil, para que nossas criancas
ndo crescam tendo uma visdo equivocada dos povos indigenas em nosso pais” (GRUPIONI,
2006, p. 15).

Com essas consideracgdes, deve-se entdo, trabalhar no contexto escolar, a compreensao
frente as diversas e diferentes etnias como parte do processo de construcdo historica do Brasil.
E que os saberes destes, também foram e sdo relevantes para 0s conceitos histérico social e
cultural como principio para a formacdo do povo brasileiro apds a chegada dos europeus em
terras brasileiras. Nesses pressupostos, as escolas ganham papel relevante e coerente para a
mediacgéo do processo de ensino e aprendizagens dos alunos.

Mas, para que os indios precisam estudar? Se nos processos das mediacdes dos saberes
das sociedades indigenas ja ocorre uma educacdo pautada nas transmissdes dos costumes,
crengas, rituais etc. Para que ensinar? Se o pai ou mée ja ensinam nesse processo tradicional de
transmissao. Nesses aspectos, os indios, ja sdo considerados professores, assim, qualquer um
que faca parte desse ensino préprio passado de geracdo a geracéo, sdo considerados professores
dos saberes e conhecimentos.

Nas mesmas circunstancias, todos séo considerados estudantes, uma vez que ndo ha
unico individuo que detém o saber nos grupos sociais e particulares que fazem parte. E para
que entdo, os indios almejam escolas, se eles vivem no mato? E qual a importancia da educagéo

escolar frente a essas realidades?
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Os dilemas sdo variaveis, talvez, se pensassemos na postura histérica de construcéo do
Brasil dentre esses anos desde os primdrdios da colonizacgdo, enxergariamos e nos dariamos
conta que, todo ser humano, independentemente de sua cor ou raga, necessita de sua afirmacéo
e reafirmacdo histdrica cultural e social. E esses contextos, sdo necessarios nos processos de
instrucdo e mediagdo para a escolarizagdo formal dos seres humanos, donde possibilita a
comprovacao da origem histérica, rompimento da dominagéo colonial e valorizacdo do povo
indigena do Brasil.

Esses empoderamentos historicos e raciais, sdo definidos e contextualizados nos espacos
escolares de forma sistematica e pedagdgica. Os dialogos, perspectivas e compreensdo, ganham
enfoque com maior significancia, nas escolas, pois, correspondem de forma geral, em visdes de
mundo para a criticidade e autonomia social.

A escola, portanto, conforme Luciano (2011), € um espaco dindmico, capaz de
possibilitar a instrumentalizacdo do ensino para a edificacdo da interculturalidade, frente aos
didlogos e autogestdo dos modos de fomentacdes sociais, particular e especificas aos povos
indigenas. Essa discussdo envolve reflexdes frente a diversidades e sobre as ideologias que
guiam nossa subconsciéncia frente as desigualdades sociais e ao preconceito.

Para isso, deve-se entender que, as relacfes de integracdo dos povos indigenas com o
Estado brasileiro, estdo pautadas nos acontecimentos ao longo da histéria e reconhecimento da
diversidade cultural entre as racas brasileiras. Porém, Brasil (1998, p. 26) ressalta com a
construcdo do marco da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a politica gerada para
fomentar os direitos da escola integradora, como uma “politica integradora”, mas que ao
reconhecer esses aspectos referentes as diferenciag¢des étnicas dos povos, “[...] seria anulada ao
se incorporarem o0s indios & sociedade nacional. Ao se tornarem brasileiros, tinham que
abandonar sua propria identidade [...]".

A escola discorrida para esse contexto da época, foi pensada para e na homogeneizacéo
dos povos originérios. Extirpando assim, seus direitos de valorizacdo cultural proprios para a
motivacdo da desconstrucdo de suas crencas e seus costumes. O indio devia acreditar que, por
meio da escola, seriam respeitados e apreciados frente a pretexto de igualdade para todos.

No entanto, o que ocorreu foi um massacre de culturas frente a ideologias de
conformidades de desconstrucdo de identidades como algo comum e natural. Sobre isso,

ressalva-se que,

O Estado brasileiro pensava uma "escola para 0s indios" que tornasse possivel
a sua homogeneizacdo. A escola deveria transmitir os conhecimentos
valorizados pela sociedade de origem européia. Nesse modelo, as linguas
indigenas, quando consideradas, deviam servir apenas de tradugdo e como
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meio para tornar mais féacil a aprendizagem da lingua portuguesa e de
conteudos valorizados pela cultura "nacional” (BRASIL, 1998, p. 27).

Por anos essa ideia se constituiu. Somente por volta dos anos de 1970 é que se iniciou
um contexto de mudanca, fazendo com que ocorresse criacdes de entidades para apoio e
colaboracdo aos povos indigenas. Dessa forma, conforme Brasil (1998, p. 27), as questdes
indigenas comegcam a ganhar contextualizacGes positivas e importantes para a supera¢ao do
“processo de dominagao e perda de seus contingentes de populagao”.

Em consequéncia, estabelece-se nessas transformacdes, aberturas sociais para as
mudancas cabiveis e de direito da afirmacéo e valorizagdo dos indigenas. Destarte, a educagdo
escolar indigena, recebeu relevancia e comegou a ser refletida frente as vérias culturas e
diferentes experiéncias sociais existentes entre 0s povos indigenas.

A partir dos anos 1980 e frente a este panorama de luta e direitos conquistados,
“[...]sucederam-se projetos alternativos de educacéo escolar indigena, movimentados por ideias
tornadas pardmetros de trabalho para consolidar politicas publicas nessa area (BRASIL, 1998,
p. 28)”. Com essa visibilidade nacional e com as lutas expressiva dos povos indigenas
juntamente com as organizacdes da Unido das Nacdes Indigenas - UNI, estruturam-se as
organizacOes dos professores e outras associagdes.

Desde entdo, as questdes indigenas, principalmente no que se refere a educacao escolar
indigena, vem sendo refletida para vencer o preconceito e as desigualdades sociais no campo
da formacdo de professores. Com uma postura coerente, a discussdo sobre o processo de
escolarizacdo para os indigenas, deve envolver e estar pautada no respeito da diversidade
cultural e nas posturas coerentes daqueles que desejam e estdo abragados com a educacao
sistematica dos indios.

Apds séculos de subalternizacao e lutas para a conquista de espagos sociais e politicos,
a construcdo da escola indigena foi preconizada com sucesso. No entanto, 0s espacos
conquistados, precisam receber a eficacia no que se refere a qualidade de ensino e de
profissionais para atuarem no mesmo.

Sobre isso, 0 Convénio 169° (2011, p. 35), em seu artigo 26, subscreve como dever do
Estado em cooperacdo com os povos interessados, as seguintes questdes, “Medidas deverdo ser

tomadas para garantir que os membros dos povos interessados tenham a oportunidade de

3 O Convénio 169, dos mais relevantes instrumentos internacionais para o tratamento da questao indigena,
pode ser consultado na integra em diversos enderecos na rede internet. O documento pode ser encontrado
em PDF: http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao 169 OIT.pdf >acessado em:
22/10/2018.
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adquirir uma educacdo em todos os niveis pelo menos em condicBes de igualdade com a
comunidade nacional”.

E com a aprovacio do convénio que se postula os diversos deveres do Estado com o
respeito a cultura e modos particulares dos indigenas. Por meio destas consideracfes, o
Convénio destaca o reconhecimento e controle prdprio das atribui¢des desse povo, fazendo com
que, 0s mesmos assumam suas formas de vida, desenvolvimento econdmico e fortalecimento
de suas identidades, linguas e religides, nos lugares em que se inserem.

Apdbs séculos de lutas e subalternizacdo, os indios do Brasil, conquistaram e
preconizaram a constru¢do da escola indigena. Uma escola com principios particulares,
historicos, linguisticos e culturais, pautada nos contextos dindmicos das matrizes curriculares,
garantindo nos espacos de participacdo cativados.

Nesses pressupostos, fica claro, a importancia da formacédo de professores indigenas,
pois, sdo eles que mediardo todos essas proposicBes de principios, informacdes e
fundamentacbes proprias a fim de efetivar nos espacos de aprendizagem a educacdo
diferenciada e intercultural nos termos de Convénio 169 (Parte IV — Educacdo e meios de
comunicacgdo), Constituicdo de 1988 em seu Artigo 210 que aborda as questbes sobre a
Educacdo e Artigo 215 que enfatiza a vinculagéo da cultura na educacdo e por fim, a LDB em
seus Artigos 26, 32 e 78.

1.3 Professores indigenas: atuacdo, formacao e profissionalizacéo

Nos ultimos anos, a educacdo escolar indigena tornou-se alvo de discussdes nos setores
governamentais e ndo governamentais, para isso, tornou-se reivindicagdo indigena, construcoes
de novas demandas para formalizar a implantacdo de escolas em terras indigenas. Como
consequéncia, essa reivindicacdo traduz por escola, um modelo de educacéo escolar de acordo
com suas realidades, sistematizadas e valorizadas diante dos saberes tradicionais.

Para tal, deve-se conceituar o envolvimento da comunidade, suas vivéncias e linguas
em consonancia com um calendario diferenciado, bem como elementos especificos e essenciais
para 0 ensino e aprendizagem. Frente a isso e as sistematizac@es, ideias e préaticas para a
fundamentacdo dos diferentes profissionais, pontuou-se alguns pontos de perfis de profissionais
necessarios para a conducao e atuacdo na educacéo escolar indigena. Para isso,

Espera-se, entre outras competéncias, que o professor indigena seja um
profundo conhecedor da historia e das praticas culturais de seu grupo; que seja
capaz de pesquisar e sistematizar conhecimentos; que tenha interesse e
conhecimento por sua lingua materna, de modo a ser capaz de compreender
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sua estrutura e a gerar materiais para seu estudo em sala de aula; que exerca o
papel de mediador e articulador de informagGes entre sua comunidade, a
escola e a sociedade envolvente; que seja capaz de propor uma organizacdo
curricular que oriente o trabalho a ser desenvolvido na escola, sequenciando
conhecimentos e habilidades que seus alunos irdo desenvolver (GRUPIONI,
2006, p. 74).

Dessa forma, os grandes desafios, segundo a sistematizacdo desses pressupostos,
atrelam-se a formacao inicial e continuada de professores indigenas, como parte primordial do
desenvolvimento do docente, pois 0 mesmo deve possibilitar pensamentos capazes de nortear
seu proprio senso critico reflexivo nas diferentes dimensdes e apreensdes diante da realidade
gue 0 cerca para com 0s contextos educacionais que norteiam 0s sujeitos escolares para uma
educacdo diferenciada e peculiar.

De modo para entender esses processos de conducdo desse profissional adequado, a
RCNEI (Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas) nos enfatiza:

Para que a educacdo escolar indigena seja realmente especifica e diferenciada,
é necessario que os profissionais que atuam nas escolas pertengcam as
sociedades envolvidas no processo escolar. E preciso, portanto, instituir e
regulamentar, no &mbito das Secretarias de Educac&o, a carreira do magistério
indigena, que devera garantir aos professores indigenas, além de condicGes
adequadas de trabalho, remuneracdo compativel com as fungGes exercidas e
isonomia salarial com os demais professores da rede de ensino. A forma de
ingresso nessa carreira deve ser o concurso publico especifico, adequado as
particularidades linguisticas e culturais dos povos indigenas (BRASIL, 1998,
pag. 42).

Percebe-se que a formacdo dos professores indigenas, além de vincular grandes
desafios, deve possibilitar dimensfes e apreensdes distintas, tendo em vista a formacdo em
magistério. Pois essa falta de docentes capacitados e formados, ainda € a grande caréncia nesse
campo, e é frente a esse desafio que surgem o professor indio.

De acordo com Grupioni (2006), o ensino escolar como introducdo de conquista, a
valorizacdo de mediagdes condizentes e significativas para com o conhecimento, deve tomar
espaco na interculturalidade e multicultural, assumindo dessa forma, a valorizagéo profissional
frente as implementacBes das politicas publicas, bem como a consideracdo de novos
conhecimentos distintos, gradual, orais em detrimento com as préaticas, culturas e ciéncias
indigenas.

O professor indigena tera como desafio para enfrentar, entdo, a incitacdo de materializar
essas nuances, no espaco possivel de interculturalidade. Mas para isso, deve-se prepara-lo e
oportuniza-lo com ofertas e incentivos de formagdes. Articulando pressupostos, para e com a
proposta de uma formacdo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, se
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propde caminhos, a qual deverdo ser seguidos, como um processo escolar culturalmente
responsivo.

Nessa perspectiva, toma-se espago o multiculturalismo. Por se tratar da ideia de cultura,
esse contexto vem recebendo lugar para o debate e reflexdes acerca das relacdes culturais e
sociais. Sobre isso, Canen (2011), ressalva que o multiculturalismo advém das questBes
culturais, ou seja, das relacGes sociais e seus determinantes.

Com esse relativismo cultural, ressalta-se o tdo importante € sobre o novo olhar
necessario ao papel constitutivo acerca da cultura na sociedade e na visdo que norteamos para
a formacéo de identidades e principalmente a formagé&o de identidade docente.

Norteando e analisando o contexto identitario frente ao respeito e valorizagdo dos
costumes e aspectos culturais do povo étnico brasileiro, a formacao do professor deve estar
constituida em um posicionamento critico e ndo ideoldgico. Para assim, ndo tornar o ensino em
procedimentos alienantes com o intuito de diluir as ragas, culturas ou realidades.

Em consonéncia com essas escritas, Grupioni (2006, p. 45) discorre a reivindicacdo dos
originarios do Brasil, na qual pauta-se, “em uma escola indigena que lhes sirva de instrumento
para a construcdo de projetos autbnomos de futuro, dando lhes acesso a conhecimentos
necessarios para um novo tipo de interlocu¢do com o mundo de fora da aldeia”.

Nesse sentido, a relevancia na escola se destacou mediante aos movimentos indigenas,
conduzindo como consequéncia das lutas e reivindicagdes, €, por conseguinte, na organizagao
de uma nova categorizacdo dos profissionais da educacao escolar indigena. Porém, a educacéo
conquistada, ainda esta longe de ter suas lutas cessadas, visto que o povo indigena, ainda sofrem
com a resisténcia gerada pelas realidades de privac6es, desconfortos e contrariedades que 0s
cercam.

Com a banalizacdo da promocdo educacional diante as sistematizacdes existentes, para
se fazer acontecer verdadeiramente, um ensino diferenciado e intercultural conforme se
preconiza na LDB/1996, tem surgido por meio de agdes

[...] um novo cenario, associacOes de professores indigenas tém surgido e
cumprido um importante papel na organizacdo dos professores, na
reivindicacdo junto a diferentes 6rgdos de governo, na proposicdo de
encontros, seminarios e estudos de temas relacionados a préatica escolar, na
formulacéo de principios e de metas a serem conquistadas (GRUPION, 2006,
p. 46).

As questdes relacionadas a educacao indigena, devem ser respeitadas e cumpridas para
com o que é fomentado como direito para a autonomia indigena. Com as formulacbes

conquistadas, os indios tém a oportunidade de contextualizar para seu meio escolar, novos
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paradigmas capazes de valorizar e resgatar através dos contextos cotidianos da sua propria
realidade, bem como usufruir da liberdade de participacdo para a producédo ativa nos materiais
didaticos para as abordagens necessarias nas escolas indigenas.

Resultados dessa maior mobilizacdo dos préprios povos indigenas e de suas
organizacdes, bem como de setores organizados da sociedade civil, podem ser
verificados nas importantes e significativas mudancas ocorridas tanto na
legislacdo quanto na politica governamental em relacdo aos povos indigenas
no Brasil. (GRUPIONI, 2006, p. 46).

Se no passado a escola descontruia valores e culturas, atualmente a escola norteia um
papel diferente. E através da mesma que se mediara a sistematizacio e valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais dos povos esmagados durante o auge da borracha na Amazonia. E
como consequéncia, espera-se que a escola frente a identidade e cultura indigena, possam
influenciar uma nova maneira de enxergar o0 mundo, com perspectivas dentro ou fora das
aldeias.

De algo que foi usado para catequisar e alienar as diversas identidades diferenciadas dos
povos originarios, a educacdo e suas composi¢Ges contemporaneas tem por papel demandar
interesses na construcdo de um Brasil, envolvido no desenvolvimento para a valorizacdo das
especificidades, cultura e historia das racas brasileiras. Construindo assim, novas formas sadias
de relacionamentos para com a sociedade brasileira e também com o mundo.

Para que este processo encontre bom termo, muitas discusses tém ocorrido
em todo o Brasil, no sentido de se definir um curriculo para esse magistério
intercultural, a partir da realidade de cada segmento de professores indigenas
em formacdo. Tempo de contato, grau de dominio do portugués, experiéncias
anteriores de escolarizagdo, pratica docente em sala de aula sdo alguns dos
fatores levados em consideragdo quando da definicdo das competéncias que
se espera que este professor indigena desenvolva durante o processo de sua
formac&o que, na maioria dos casos, ocorre em Servico e conjuntamente com
sua prépria escolarizagdo. (GRUPIONI, 2006, p. 49).

Muito se alcangou nesses periodos de buscas para consensos e acordos, contudo de nada
vale as demasiadas discussdes se ndo houver reflexdes e entendimentos capazes de vencer o
preconceito e a resisténcia de ideias de aversdo ao direito do outro. Do periodo colonial aos dias

de hoje, muito ja mudou, porém temos que nos conscientizar que ainda falta para alcancar o

respeito para com a dignidade do ser cidaddo.
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2 EDUCACAO ESCOLAR DIFERENCIADA, FORMACAO DE PROFESSORES E
CURRICULO

O estudo sobre a educagdo intercultural ainda € um processo conflituoso, pois ha
diferentes entendimentos acerca dessa tematica. Todavia, a interculturalidade em seu contexto
historico, se define como uma direcdo para a vitalizacdo e resignificancia dos saberes
tradicionais atrelados com os conhecimentos cientificos para a educacao escolar indigena.

A educacdo intercultural nos fomenta um novo olhar para uma nova trajetoria para as
praticas pedagogicas dos professores indigenas, emergindo como possibilidade de sistematizar
um curriculo escolar proprio e diferente do curriculo escolar ndo indigena. Com esses
pressupostos introduzidos no curriculo, se concebe a reconstrucdo cultural e o fortalecimento
da cidadania dos indios, negadas de forma injusta e violenta.

Como é imprescindivel efetivar a cultura ndo inata nas orientacdes da educacao formal
e constituir relacbes diretivas como instrumento de fortalecimento dos saberes tradicionais e
identidade dos povos originarios do Brasil, o objetivo deste estudo visa analisar a educacéo
diferenciada, formagao de professores e curriculo, no contexto da Educacéo escolar Indigena.

Nesse contexto, a formacgéo de professores assume uma desafiadora relevancia ao se
pensar em um processo de preparacdo académica que esteja em sintonia com as exigéncias de
uma educacdo que se presta diferenciada. A construcdo de um aparado pedagdgico para o
fortalecimento cultural, tem que ser pensado no curriculo como tarefa de valorizacdo e
reconhecimento dos saberes tradicionais, bem como do seu papel na efetivacéo e respeito ao
diferenciado das sociedades indigenas e relacionamento destas com a sociedade nacional.

Para nortear esta secdo, se enfatizou a compreensdo da Educacdo diferenciada como
projeto politico de respeito as diferencas culturais, fundamentadas no principio da
interculturalidade e da representacdo democratica. A Educacdo diferenciada deve ser
direcionada atualmente, como proposta pedagdgica de fortalecimento e vitalizacdo da
identidade indigena, analisando o processo de formacdo de professores indigenas como
principios norteadores dos valores culturais, da interagdo intercultural e do curriculo enquanto
ferramenta necessaria e sistematica.

Essa importancia cultural demonstra, ao servir como instrumento de conhecimento dos
pilares formadores, uma proposta educativa diferenciada. Nesse contexto, vislumbra-se
conhecer os processos politico-pedagogicos pelos quais e nos quais sao estruturadas as politicas
educacionais pautada no respeito as diferencas e a cultura dos povos indigenas e o combate ao

preconceito.
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Pensando em alguns processos de formacdo ja em andamento, este estudo vem
contribuir para reduzir lacunas tedricas existentes em torno da Educacdo diferenciada e a
formacgdo de professores indigenas do Brasil. Fomentando ainda, incertezas, ideologias e
preconceitos historicamente construidos acerca da concretizacdo da politica educacional de

cunho intercultural e pluriétnico, na qual é destinada aos povos indigenas.

2.1 A educacdo escolar indigena como educacéo diferenciada

A oferta de educacdo escolar indigena no Brasil ensaia seus primeiros passos com a
chegada dos religiosos, especialmente os integrantes da Companhia de Jesus. Té&o logo iniciado,
de fato, o processo colonizador com o estreitamento do contato entre indios e ndo indios, aos
poucos, foi surgindo a ideia de uma Educacdo Escolar Indigena, porém, como necessidade
imposta do conhecimento dos valores da cultura branca pelos colonizadores do Brasil.

Cabe ressaltar que cada povo que habitava nas terras conquistadas pelos colonizadores
europeus, ja possuiam suas formas proprias de educacgéo, que se fomentava através da oralidade,
de geracdo em geragdo. Em um contexto multicultural que imperava (e ainda impera) no Brasil
po6s descobrimento, a educacédo escolar indigena é imposta aos nativos da terra brasilis, como
instrumento de dominacdo, ao impor a cultura ocidental aos milenares costumes e cultura
indigena.

O resultado, j& bastante divulgado em pesquisas, foi o fim de grande parte da cultura
indigena, e 0 que é pior da grande maioria dos indios que habitavam o territério brasileiro no
século XV. Espar (2014, p. 21) ressalta que “com a implantagéo da escola em terras indigenas,
0s elementos misticos e centrais da cultura desses povos tradicionais, sofreram amplo e
destrutivo processo de discriminagdo”.

Com a exclusao e proibicdo de seus principios culturais, os indios do Brasil foram
negando, se afastando e esquecendo dos préprios costumes, até chegar a aceitacdo da
escolarizacdo diante das suas particularidades e diferengas sociais. No entanto, 0 que a classe
opressora ocultava dos nativos do Brasil, era o grande objetivo do projeto educativo formal, na
qual visava, a eliminagdo da cultura indigena.

Visto como um empecilho ao desenvolvimento do pais, durante séculos, os indios
foram pensados como pessoas sem almas e sem cultura adequada aos padrdes do cristianismo
da época. Nessa visdo, 0s povos originarios, viveram em transicdo a uma civilizagdo e
assimilacdo da cultura imposta por outros. O resultado desse processo ideoldgico, quase

dizimou todas as nacdes indigenas.
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A escola era a grande arma das massas colonizadoras. Utilizada como ferramenta para
alienar e escolarizar o indio, incorporando os indios como méo de obra a sociedade brasileira.
Ao analisar o impacto devastador da implantacdo da educacao escolar nas aldeias no periodo
colonial, o MEC afirma que

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a tradicéo oral,
0 saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala
de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucdo de uma
politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas (SECAD —
MEC, 2007, p. 11).

Macedo (2015, p.43) assinala que nas Gltimas décadas ocorreu um intenso processo de
politico reivindicatério posto em curso pela sociedade civil organizada e liderangas indigenas,
com o objetivo de assegurar “uma escola que considerasse de fato e de direito as especificidades
linguisticas e culturais dessas sociedades.”

Pensada a partir destes pressupostos, a educagdo se torna uma ferramenta para as
sociedades indigenas defenderem seus direitos junto aos poderes constituidos, além de poderem
dialogar de forma construtiva com as diferentes culturas que integram o Estado brasileiro. Dessa
forma,

a educacdo passa a ser considerada pelos indigenas, como espaco estratégico
e relevante em seus esforgos de melhorar suas condic6es de inser¢do, dialogo
e de enfrentamento nesses novos territdrios, sem abrir méao da afirmacéao de
suas multiplas identidades e projetos de autonomia (URQUIZA, 2017, p. 54).

A luta trava-se em torno da ideia de criagdo de uma educacdo realmente diferenciada
aos povos indigenas, que respeitasse suas especificidades culturais e garantisse a perenidade de
sua lingua e de sua histéria. Surge assim, no &mbito das lutas e movimentos, por democracia
no Brasil e pelo respeito aos diferentes povos e culturas, o conceito de educagdo diferenciada,
como bandeira de acdo pelo respeito e garantia da manutencao da cultura indigena.

Grupioni define educacdo escolar indigena com a seguinte afirmacao:

conjunto de préticas e intervencdes que decorrem da situagdo de insercdo dos
povos indigenas na sociedade nacional, envolvendo agentes, conhecimentos e
instituicGes, até entdo estranhos a vida indigena, voltados & introducéo da
escola e do letramento (GRUPIONI, 2000, p. 274).

Esse processo educativo, conforme Espar (2014, p. 43), funda-se “numa ruptura
epistemologica, politica e ideoldgica com as pedagogias dominantes”. Tem por finalidade

principal resgatar a historia, a lingua e os demais aspectos da cultura de um grupo,
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aproximando-o do debate politico com o0s demais setores da sociedade nacional. Nesses
pressupostos a escola diferenciada é definida da seguinte forma:
¢ aquela que abriga acolhedoramente, a diferenca: aceita-a, analisa-a,
reconhece-a. Se a escola € um lugar onde processos locais, regionais,
nacionais e globais se entrecruzam, é no conhecimento de saberes também
multiplos, que estd a sua forca como instrumento indigena (SILVA, 2001,
p.16).

Reconhece-se a Constituicdo Federal de 1988 como marco legal da garantia de uma
educacdo de valorizacdo da cultura indigena, planejada e executada com base nas formas
proprias da aprendizagem de cada etnia. O projeto constitucional também prevé a utilizagdo de
pedagogia propria, que atenda as especificidades de cada etnia.

Para Baniwa, a educacdo diferenciada representa uma grande conquista no
relacionamento dos povos indigenas com os ndo indigenas e um grande passo na expansao do
estado democrético de direito as chamadas minorias culturais. Esta proposta educativa emergi
na conjuntura educativa nacional, com a finalidade de

[...] pensar e praticar os processos politico-pedagogicos a partir das realidades
socio-historicas dos distintos povos. Séo, portanto, escolas com projetos
politico-pedagdgicos préprios, capazes de atenderem as necessidades das
comunidades especificas e com autonomia na gestdo administrativa, politica
e pedagogica. (LUCIANO, 2006, p. 158).

Nesse contexto de reconhecimento do ‘outro’ como dotado de cultura, mais um termo ¢
levado em conta na literatura especializada quando se trata de educacdo diferenciada: o de
especifico. A utilizacdo desse termo indica que cada povo possui sua prépria cultura, sua
prépria histdria, formas proprias de aprender e de ensinar, que vai demandar uma educacao
diferenciada para cada povo.

Sobre isso, Espar (2014, p. 44) corrobora também, afirmando que este termo “da
conotacdo de que cada povo indigena tem uma cosmovisdo diferente (ou especifica), a partir
dela se da a relagdo desse povo com a natureza, com a terra, com o outro (indio e ndo-indio) .
Nestas proposi¢oes de conquistas, o Artigo 210 da Constituicdo de 1988 define a garantia de
educacao diferenciada para as comunidades indigenas, quando afirma que:

Art. 210 - Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 20 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988, p. 124).
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Essa conquista se deu frente & muitos conflitos ao longo da historia. Vale ressaltar que,
com o processo de dominacdo, os indios contrairam muitas doengas e foram inseridos no
modelo de processo da producdo ocidental. Alem de ser desconsiderado suas peculiaridades, 0s
povos tradicionais ndo acumulavam quaisquer riquezas, visto que viviam culturalmente de
maneira diferente dos modos progressistas dos europeus obtinham e vivenciavam.

A aprovacao dos direitos indigenas, principalmente no que tange a educacgdo escolar
especifica, demonstram o fortalecimento e dignidade de um povo que ndo aceitaram 0
conformismo de uma ideologia de submissdo. A fomentacdo da conquista em leis, representa a
resisténcia da imposicdo cultural que foi marcada pela opresséo tensionada a exploracédo de vida
e da mente humana.

A aprovacdo da Constituicdo de 1988, ocorreu pela maioria dos paises latino-
americanos a Convencédo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). Considerada
um marco internacional na luta por uma educacao formal que atendesse as demandas indigenas,
a OIT obriga os Estados signatarios a assegurar uma educacao escolar que respeite e valorize
“a condi¢do de diferen¢a cultural e linguistica e as formas tradicionais de conhecimento”
(TEIXEIRA & LANA, 2012, p. 10).

Em meio a conflitos e conquistas dos povos tradicionais, surgiu o conceito de Educacéao
diferenciada, na qual deve ser ofertada de maneira diversa daquela promovida nos centros
urbanos. Portanto, no que se refere a politica educacional especifica, a Convencdo 169 da OIT
considera a educacdo diferenciada e a formacdo de professores os dois grandes pilares da
valorizacdo e revitalizacdo da cultura dos povos tradicionais.

No processo de atribuicdo das responsabilidades publicas para a garantia da educacao
diferenciada aos povos tradicionais, a Convencdo 169 da OIT afirma que:

A autoridade competente devera assegurar a formacdo de membros destes
povos e a sua participacdo na formulacdo e execucdo de programas de
educacdo, com vistas a transferir progressivamente para esses povos a
responsabilidade de realizacdo desses programas, quando for adequado
(CONVENCAO DE 169 da OIT, 2011, p. 35).

A Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) surge nos anos 1990
para reforcar ainda, o disposto da Carta Constitucional de 1988, estabelecendo a oferta de uma
educacdo escolar indigena com base em uma proposta intercultural e bilingue.

Essas bases solidas oportunizaram de maneira solida, a garantia da ndo descaraterizacao
dos costumes, tradi¢des e culturas dos povos nativos. E para fortalecer esse contexto, emerge
também o curriculo intercultural, no qual, transcende as relacGes sistematizadas entre indios e
ndo indigenas.
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Espar (2014, p. 27) reforca que a “LDB ¢é o primeiro documento que trata de um
curriculo diferenciado e estabelece o didlogo entre os saberes tradicionais e os saberes
universais, colocando a interculturalidade como eixo central do curriculo.”

Passados mais de duas décadas do reconhecimento desse direito a nacdo indigena,
percebe-se que na pratica, ainda impera uma série de obstaculos para a implantacdo de uma
educacao especifica e diferenciada a cada povo originario. H& em curso a necessidade de
articulacdo entre os diversos setores nos trés niveis da administracdo que possam viabilizar a
implantacédo de politicas publicas de expanséo da oferta deste este modelo educativo.

Dentre os desafios para a expansdo da Educacdo Escolar Indigena Diferenciada e
Especifica, SECAD - MEC apontam a necessidade de

i) preencher de sentido o que preceitua a LDB quando estabelece a
necessidade do regime de colaboragdo entre as trés esferas administrativas
(municipal, estadual e federal) para o pleno desenvolvimento da educagdo
junto as comunidades indigenas; ii) fortalecer e promover a participacéo
indigena na formulagdo, implementacdo e avaliacdo das politicas em curso;
iii) garantir a formacéo de pelo menos 4.000 professores indigenas em cursos
de Licenciatura Intercultural nos préoximos quatro anos; iv) incrementar a
producdo de livros, publicacGes de referéncia, DVD e CD de autoria indigena,
para uso nas escolas e fortalecimento dos curriculos diferenciados; V)
consolidar o apoio financeiro aos sistemas de ensino para construgéo, reforma,
ampliacdo e equipamentos de cerca de 2.000 escolas nas aldeias; e, vi)
implantar o segundo segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio em
escolas indigenas articulados com a formacdo profissional dos jovens
indigenas em articulagdo com os projetos societarios de futuro de cada povo
(SECAD — MEC, 2007, p. 36).

Para que essas situacfes sejam consideradas e solucionadas, é preciso de resisténcia e
organizacdo dos povos. Assim, 0s ataques a essa nacdo serdo minimizados e a ideologia
dominante percebida e desconstruida, na l6gica de que todos somos igualitarios conforme os

preceitos das leis e cidaddos especificos de uma mesma nacao.

2.2 A formagéo de professores no &mbito da educagéo escolar diferenciada

Juntamente as problematicas ja citadas, uma das consolida¢Bes norte para a garantia da
educacdo escolar indigena, € a formacdo dos professores indigenas. Todavia, ndo se pode
esquecer que essa compreensdo para a garantia da qualidade da escola indigena, cabe ao
compromisso dos governantes com inserc¢des de politicas publicas adequadas as especificidades
dos povos, resisténcia dos movimentos e compromisso dos professores indigenas no
fortalecimento da identidade e ressignificacdo das propostas pedagogicas, com bases na cultura

e saberes tradicionais das comunidades e aldeias com a qual mediam a educagédo formal.
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Atualmente, a educacdo escolar indigena diferenciada, enfrenta enormes desafios para
se efetivar no cenério geogréafico e cultural da maioria das comunidades indigenas. Como
afirmam Teixeira & Lana (2012, p. 132) pelo Brasil a fora percebe-se diversos exemplos de
governos que implementam politicas publicas contrariando “a realidade sociocultural dos povos
indigenas, representando o verdadeiro retrocesso no processo de luta indigena por uma
educacao diferenciada e bilingue”.

No entanto, os desafios desta proposta educativa ndo param por ai, visto que nao basta
apenas condicdes fisicas adequadas para o seu devido funcionamento, como prédio, carteiras,
material didatico e luz elétrica, por exemplo, mas carecem, sobretudo, de profissionais da
educacao de preferéncia das proprias comunidades indigenas, com formacdo adequada para
atender, de forma integral, as demandas das sociedades indigenas, além, é claro, da utilizacédo
de uma proposta curricular construida para atender as exigéncias de cada povo originario.

A formacao de professores indigenas deve ser gerenciada com base da educacao escolar
indigena diferenciada e que atenda aos interesses e direitos dos indios que vivem nas
comunidades tradicionais. Com isso, conforme Urquiza (2017) além de dar um importante
passo para a preservacao da cultura indigena, evitando mais descaracterizagdo culturais, cria-se
a possibilidade de didlogo com os conhecimentos cientificamente produzidos pela sociedade
nacional e internacional.

A convencdo 169 da OIT tece importantes orientagdes quanto a formacéo de professores
para atuar na educacao formal a ser assegurada aos povos indigenas. Esse documento preconiza
a importancia de

Identificar que a importancia da formacdao de professores indigenas e da oferta
de um programa especifico de formagdo de professores para cada povo diz
respeito tanto ao fundamento do direito a educacdo diferenciada nos termos
do Convénio 169, que é o de gerir o prdprio futuro, como aos principios de
participacdo e ao objetivo de transferir aos povos interessados a
responsabilidade pela realizagdo dos programas de educacéo (TEIXEIRA &
LANA, 2012, p. 125).

Cabe acrescentar que a formacdo do professor indigena se reveste de importante
ferramenta de enfrentamento dos desafios politicos propostos pela sociedade nacional, e que
em muitos casos provoca impactos negativos na cultura indigena das diferentes etnias.
Contrariamente a esta proposta de educacgéo formal se relata,

[...] uma estrutura escolar que ndo estd organizada para a compreensao e
respeito as diferencas culturais, além de ndo permitir o alcance desse objetivo,
afasta os individuos da vida comunitéria que fortalece seu pertencimento
étnico (SECAD - MEC. 2007, p. 42).
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Foi no ambito do discurso da vitalizacdo e fortalecimento das culturas indigenas, nos
termos da responsabilidade publica em assegurar a Educacdo diferenciada aos povos nativos,
que o Governo Federal, através do Secad/MEC desenvolveu o Projeto de Formacdo de
Professores Indigenas para o Magistério Intercultural. Conforme Secad o projeto tem por
Objetivo Geral:

Garantir a efetivacdo do direito dos povos indigenas a educacdo escolar
intercultural de qualidade por meio da formagéo inicial e continuada de
professores, considerando a multiculturalidade e questBes sociolinguisticas
(SECAD - MEC. 2007, p. 42).

O Projeto segundo SECAD-MEC (2007), vem sendo implementado por meio do apoio
a programas voltados a formacdo continuada de professores para 0 magistério indigena;
fomentacdo a elaboracdo de material didatico, com a participacdo de membros das comunidades
em consonancia com as realidades culturais de cada grupo tradicional e apoio técnico e
financeiro as Secretarias de Educacéo para a criacdo de seus proprios programas correlatos.

A formacdo de professores para o magistério indigena, de forma a assegurar 0s
interesses sociais e culturais desses povos, deve levar em conta questfes centrais, tais como a
interculturalidade e a adocdo de um percurso metodoldgico peculiar as culturas indigenas.

Na concepcao de Aguilera,

Os principios da proposta intercultural sdo aqui percebidos como ferramentas
pedagogicas para constru¢do da possibilidade de dialogo entre os saberes
cientificamente produzidos. Assim, concebemos a possibilidade da
interculturalidade, de decolonizar (URQUIZA, 2017, p. 50).

Decolonizar conforme Urquiza (2017), se refere as estruturais sociais politicas e a visdo
de mundo impostas pelos agentes da colonizacdo. Todavia essa proposta ndo € uma tarefa facil,
principalmente com a pressdo do Estado para o cumprimento dos fomentos do processo
educacional e sem a compreensdo de muitos que, os principios pedagdgicos dos povos
tradicionais, deve ter como base, seus fundamentos préprios de aprendizagem.

Partindo dessas premissas, Urquiza (2017) afirma que o discurso intercultural possui a
funcéo de aproximar intencionalmente as diferentes culturas, promovendo um di&logo baseado
no respeito mutuo e na troca de saberes e experiéncias entre as partes. Por outro lado, se pode
problematizar, o eurocentrismo e o discurso ideoldgico que ainda se encontra inserido nas falas,
nas agdes e até mesmo em muitos projetos governamentais da sociedade pés-industrial.

Ainda, conforme Urquiza (2017), esses pressupostos, promovem a articulagéo entre as
diferentes culturas em seus diferentes espacos. Por outro lado, tem o papel de levar os sujeitos

em formacdo a por em discussdo os ditames dominantes, que durante muito tempo consideram
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a cultura indigena como sendo inferior e sem funcdo no processo de construgdo da sociedade
nacional.

Em um processo de formacdo de professores indigenas para a educacgéo intercultural
junto aos povos nativos, o posicionamento intercultural vai permitir um novo posicionamento
metodoldgico dos sujeitos envolvidos, qual seja o de enxergar o Outro como dotado de cultural
e de capacidade de transformar o mundo.

Nesse processo, a interculturalidade tem o papel de desfazer muitos preconceitos
construidos no contexto do processo colonizador, e ainda bastante em voga nos meios social,
educacional e politico. Para Urquiza (2017, pp. 63-64) o processo de formagdo intercultural de
professores deve primar pela “busca pela consolidagdo de direitos ¢ valores de cidadania em
consonancia com o ordenamento juridico vigente, fruto de movimentos e protagonismos

reivindicatérios das comunidades indigenas”.

2.3 PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA ESCOLA: uma Formacao Continuada de
Professores para a Educacéo Escolar Intercultural e Diferenciada

A iniciativa do programa ‘Saberes Indigenas na Escola’ ¢ uma agdo que valoriza a
cultura e a democracia no contexto da leitura e oralidade do mudo indigena. Nesse quadro de
atuacdes, a escrita ganha proporcdo por transformar e contextualizar a realidade cultural,
desenvolvendo autonomia e valorizagao identitaria dos povos indigenas do Brasil.

Esse acontecimento, traz um novo paradigma que objetiva contextualizar os saberes
cotidianos de cada etnia, bem como a participacdo mais presente dos povos indigenas, na
producdo de seus materiais didaticos para a educacdo escolar indigena frente o que diz a
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,

Parte do sistema nacional de educag&o, a escola indigena é um direito que deve
estar assegurado por uma nova politica publica a ser construida, atenta e
respeitosa frente ao patriménio linguistico, cultural e intelectual dos povos
indigenas. Esse esfor¢co de projetar uma nova educacao escolar indigena s6
sera realmente concretizado com a participacdo direta dos principais
interessados—os povos indigenas, através de suas comunidades educativas.
Essa participagdo efetiva, em todos os momentos do processo, ndo deve ser
um detalhe técnico ou formal, mas, sim, a garantia de sua realizacdo. A
participacdo da comunidade no processo pedagdgico da escola,
fundamentalmente na definicdo dos objetivos, dos contetdos curriculares e no
exercicio das praticas metodoldgicas, assume papel necessario para a
efetividade de uma educacdo especifica e diferenciada (BRASIL, 1998, p. 24).
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Dessa forma, a participacdo dos povos indigenas na construgdo de materiais
diferenciados, intercultural e voltado as suas realidades, possibilitardo aquisi¢cfes de novos
conhecimentos aos envolvidos no processo de alfabetizacdo. A escolha dos eixos deve estar de
acordo com a realidade de cada povo, requerendo dos professores indigenas, motivacdes pelos
interesses da sua propria realidade e contextos dos saberes que serdo norteados nas escolas.

Eles ndo s6 podem mediar como podem e devem relacionar os saberes, as vivéncias da
comunidade local com as didaticas ja propostas e fomentadas na RCNELI. Por isso, € necessario
que professor, além de uma formacgdo com qualidade, tenha dominio das temaéticas indigenas
bem como a proposta do programa. Isso alavanca a importancia de o professor ser da mesma
etnia da comunidade trabalhada, ou seja, onde desenvolve suas atuagdes para 0 ensino e
aprendizagem.

Esse papel mediador do docente deve se iniciar no processo de alfabetizacdo, pois é
nessa fase que a crianga comega um processo de compreensao do seu passado, significando,
que é por meio desta fase que, v@o se unir emocdes, passado, presente e curiosidades. A crianga
ird se desenvolver melhor com o que ela ja conhece relacionando com a histéria de seu povo e
com as informacGes contemporaneas acerca do contexto em que ela se insere.

Sobre isso, Freire (2006) nos enfatiza que a vida da crianga se encontra em reiniciacéo
de ciclos para as avaliacbes e investigacOes de aprendizagens. Fazendo com que a
conscientizacdo sobre as suas primeiras percep¢des alavancadas na valorizacdo de sua raca,
norteie, a0 mesmo tempo, uma forma de encarar e se reconhecer nos procedimentos e
guestionamentos das questdes que abarcam o mundo, havendo ai, um processo educacional
reciproco.

Pensando nisso, a proposta da acdo do Programa Saberes Indigenas na Escola,
intenciona propiciar reflexées de como o indio se ver. Ja que para fazer novas possibilidades
por meio nas formacGes e de aprendizagens o que se vive em sua cultura, provocando nos
professores a percepc¢do, para indicar e criar possibilidades reais de como fazer a educagédo
escolar no seu proprio contexto local.

A narrativa do PSIE, visa uma educacéo escolar pautada no conhecimento tradicional e
cultural. Com isso, os professores tornam-se o elo de ligagdo desse contexto, constituindo como
consideracOes, além da liberdade de atuar em sala, a construgdo de uma educacéo caracterizada
na motivacdo e incentivo para que esses professores, possam se sentir autores, capazes de
construir e alavancar o processo escolar com os conhecimentos fora e dentro dos contextos reais

que se vivem.
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Diante dessas perspectivas, Canen e Xavier argumentam,

A formacéo continuada de professores possui um papel relevante, uma vez
que preparar professores para refletirem e trabalharem com a diversidade
cultural no contexto escolar significa abrir espacos que permitam a
transformacédo da escola em um local em que as diferentes identidades sao
respeitadas e valorizadas, consideradas fatores enriquecedores da cidadania
(CANEN e XAVIER, 2011, p. 642).

Nessa concepgdo, com autonomia educacional e incentivo profissional, acredita-se que
os professores, seja por meio do PSIE e outros, desenvolveria estudantes integrado aos
conhecimentos da educacdo indigena, a qual era passada de forma oral entre geracdo para
geracdo, oportunizando, a crianca juntamente com seu povo, a valorizagdo de seus
conhecimentos tradicionais, interculturais e também com os conhecimentos do mundo néo
indigena.

A formacdo continuada de professores, a partir da perspectiva do PSIE, subsidiara
visdes aos professores atendidos, para a compreensdo acerca das identidades representativa de
culturas diferentes, bem como, os desafios do indio ser percebido “diferente” e como
descentralizar isso de forma a valorizacdo da propria raca. Nessa perspectiva, os professores
evidenciam um curriculo préprio no meio em que trabalham, fomentando a inclusdo dos grupos
identitarios com a promocao real das politicas e programas formativos a qual é preconizado em
lei.

Porém, em um ensaio sobre o assunto, Tardiff (2000), enfatiza que os cursos de
formacdes devem implicar as questfes do respeito e da diferenca ao outro, visto que, a ldgica
disciplinar muitas vezes, se equivoca quando considera os estudantes, seres virgens, ndo
considerando suas crencas e culturas préprias como componentes sociais e ndo apreciando essas
questdes como questionamentos identitarios e éticos em sala de aula.

Mesmo os estudantes sendo pertencentes de um mesmo local ou etnia, ainda assim,
deve-se considerar as formas de conhecimento familiar que obtiveram. Ha que considerar
formas de ensino com as informacdes e conhecimento das realidades indigenas e ndo indigenas.
Para assim, formar, uma educac&o escolar sustentavel na cultura e sociolinguistica desses povos
para com a qualidade da educacdo escolar que almeja nos processos educacionais frente a
paradigmas da identidade indigena e ndo indigena.

Essa transformacao de construcdo oportuniza a educacao escolar de qualidade para os
povos indigenas, uma vez que a acdo do programa abrange todas as etnias adeptas ao programa,
norteando os conhecimentos préprios, bem como, garantindo com satisfagdo o que fomenta a
lei na SECAO | — “DA EDUCACAO” da Constituigio brasileira de 1988.
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As acbes do programa mencionado, estd baseado em um processo de aprendizagens,
considerando o letramento oral que finda na escrita valorizando a diversidade sociocultural e

sociolinguistica de cada etnia.

2.4 Curriculo, interculturalidade e os saberes tradicionais

As tematicas curriculo, interculturalidade e os saberes tradicionais, sdo questdes em
torno do curriculo que tem sido alvo de debate por estudiosos da educacgéo, na qual abordam-
se aspectos de suma importancia como instrumentos de promog¢éo da democracia, bem como,
instrumento de preservagdo dos interesses ideoldgicos das classes dominantes na sociedade.

Nesse contexto, a interculturalidade assume relevancia politico-cultural, visto que, vem
servindo no contexto educacional, como ferramenta de interacdo e de possibilidades do didlogo
entre os diferentes grupos étnicos e instancias sociais. Além disso, aproxima o debate entre 0s
interesses indigenas e o Estado nacional, reforcando o respeito cabivel entre os povos e a
consequente reducdo da carga de preconceito existente na sociedade.

No campo do debate cultural, os saberes tradicionais sdo visualizados a partir da légica
do ambiente que os produziu, e que representam uma forma de conhecimento de alto valor para
a manutencdo das comunidades indigenas. Mas essa forma de conhecimento ndo é filha da
ingenuidade, porém, fruto da observagdo realizada durante décadas, séculos e milénios por
povos gque possuiram e ainda possuem uma forte relacdo com o meio ambiente.

Por isso, compreender o curriculo, a interculturalidade e os saberes tradicionais
enquanto pilares para a construgdo de uma sociedade plural, e baseada na igualdade de
oportunidades, determina que cada vez mais é necessario interpretarmos a representacdo do
contexto histérico, bem como, seus condicionamentos frentes as ideologias idealizadas pelas
forcas determinantes das ocorréncias e lutas intimamente ligadas na periodizacdo social,
econdmica e politica da histéria brasileira.

O curriculo representa-se no século XXI, como instrumento de resgate, construcao de
identidades e de transgressao da ordem cultural vigente no Brasil desde o processo colonizador.
Por outro lado, por em discussdo a interculturalidade significa tragar um caminho possivel para

o dialogo respeitoso entre as diferentes culturas.
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2.4.1 O curriculo como espaco de construcao de significados

O curriculo, enquanto conjunto estruturado de saberes e praticas pedagdgicas a integrar
a proposta de cidaddo e de sociedade que se pretende construir, tem sido tema de calorosos
debates. Nas Ultimas décadas este debate tem se travado em torno da fungdo do curriculo em
uma sociedade, que em muitos aspectos ainda possui os velhos ditames colonialistas.

Perelli (2008) ao discorrer sobre a origem do curriculo, reforga que, considerando que
se trata de qualquer indicacdo do que se ensina, pode ser anterior a Platdo. Por outro lado,
entendido como um instrumento de massificacdo da sociedade industrial, o curriculo tem suas
origens nos Estados Unidos da América no inicio dos anos de 1920.

Berticelli (2001) assinala que o termo curriculo deriva do verbo latino currere (correr),
donde deriva curriculum, termo ainda bastante utilizado. Na literatura especializada observa-se
uma série de definicbes para palavra curriculo, onde cada definicdo procura privilegiar
determinados aspectos da educacéo, levando em conta o tempo e o0 espago em sua formulacao.

No atual contexto educacional, as discussdes em torno do curriculo comegam por defini-
lo, partindo do ponto de vista das especifidades dos povos. Levando em conta este prisma, 0
curriculo pode ser definido como um espaco de criacdo, recriacao e transgressdo dos valores
sociopoliticos vigentes; uma ferramenta de esclarecimento e de soltura das “amarras”
ideoldgicas nas quais as camadas oprimidas encontram-se enclausuradas. Por outro lado,
olhando do ponto de vista do poder dominante da sociedade, o curriculo pode ser definido,
conforme Ghedin (2007, p. 17), como uma “imposigdo politica que privilegia uma determinada
visdo de cultura, impondo-se como ideologia hegemonica.” Um instrumento de manutengdo da
ordem e dos interesses capitalistas no interior da sociedade.

Visitando ainda mais as definigdes para a palavra curriculo, Piletti (2002, p. 52) reforca
que tradicionalmente,

A tendéncia, nas décadas recentes, tem sido usar o termo curriculo num
sentido mais amplo, para referir-se a vida e a todo o programa da escola.
Inclusive as atividades extraclasse. Alias, as atividades extraclasse sao muito
importantes para a formacdo da personalidade da crianga. Elas enriquecem o
plano escolar e, consequentemente, a personalidade da crianca. Além disso
s&o uma importante fonte de motivagéo.

Em uma analise estrutural do curriculo, percebe-se a existéncia de diversos aspectos
imperceptiveis ao leitor desavisado em uma proposta curricular hegemonica. E o que Apple

(2002) denomina de curriculo oculto, referindo-se aos aspectos da experiéncia cultural que ndo
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estdo claros na proposta, sendo apresentados de forma sutil, que pode provocar um fécil engano
de andlise e de interpretacdo dos saberes que apresenta.

Dale (1977 apud FORQUIN, 1993) acrescenta que utilizardo a nogdo de “curriculo
oculto” ou “programa latente” (‘“hidden curriculum”) para fazer sobressair bem a diferenca
entre 0 que é explicitamente perseguido pela escola e o que € efetivamente realizado pela
escolarizacdo enquanto desenvolvimento das capacidades ou modificagdo dos comportamentos
nos estudantes.

Esta concepcdo de curriculo carrega em seu interior o peso da ideologia dominante,
enquanto ‘for¢a matriz’ do controle social. Nesse contexto, dentro da escola, esta proposta
curricular s6 contribui para a reproducdo ideoldgica dos valores hegeménicos, na medida em
que fortalece as relacdes de subordinacao dos sujeitos e das instituicdes na sociedade. Visto por
este prisma, para Perrelli (2008) os curriculos agem no sentido de distorcer a importancia de
fatos historicos, criando explicacBes que atendam aos interesses dos poderes dominantes da
sociedade. Esse modelo de curriculo “aprisionam, descontextualizam e congelam os saberes,
sejam eles tradicionais ou ndo” (PERRELLI, 2008, p. 13).

Nesta linha de andlise, Moreira e Silva (1999, p. 8)

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relagBes de poder, o curriculo transmite visGes particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares [...], ele tem
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da
sociedade e da educacao.

Migrando do terreno politico-filos6fico para 0 campo educacional, do qual sobressaem-
se, neste ponto das teorias curriculares. Veiga-Neto (2001, p. 94) usa a expresséo,

“Teorias curriculares para designar um hoje amplo campo de conhecimento
que se vale ora da sociologia, ora da histéria, ora da pedagogia, ora da
economia, ora da epistemologia, ora da linguistica — e todas elas nas suas mais
variadas escolas, tendéncias ou perspectivas — para descrever e analisar — e, as
vezes, intervir sobre — aquilo que é tomado como contetdo e pratica de uma
cultura e é trazido, explicita ou implicitamente, para ser ensinado na escola e
quem vem sendo denominado nos tltimos quatro séculos de curriculo”.

Conforme Pacheco (2005) no campo curricular sobressaem-se, pelo menos trés teorias:
a tradicional, a critica e pds-critica. A Teoria Tradicional, predominante no Brasil até os anos
de 1980, se preocupa “com a forma e os objetivos da educac¢do para formar uma massa de
trabalhadores especializados ou uma educacéo académica, oferecida para a populacdo menos

favorecida”.

50



As teorias criticas, baseadas em correntes marxistas, por sua vez, vieram problematizar
o conhecimento ensinado, buscando encontrar seus verdadeiros objetivos. “No centro da
questdo dessas teorias estavam a preocupacdo em conhecer as diferencas sociais e 0s
mecanismos de controle do poder para supera-los” ESPAR (2014, p. 56).

A construcdo curricular prescinde de uma selecdo de saberes considerados validos. No
entanto, Espar (2014, p. 54) adverte que tarefa igualmente importante sdo as classes menos
favorecida estarem a par da origem desses conhecimentos, quem os selecionou e o que esta por
traz das escolhas feitas. O aludido autor assinala ainda que esse processo de selecdo ndo é
inocente, uma vez que reflete os interesses e visdo de mundo de determinados grupos
propositores, geralmente situados na posi¢ao de comando social.

Pacheco (2005, p. 20) vai definir o curriculo, afirmando que se trata de

[...] um projeto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é interativo,
que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o0 que se decide
ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino-aprendizagem.

No transcorrer dos ultimos dois seculos, no entanto, fatos como a Revolucao Industrial
e 0 consequente avanco tecnoldgico, provocaram importantes mudancas sociais e cientificas,
levando educadores a questionar o conceito de educacdo e de curriculo. Nesse contexto de
mudancas estruturais, Apple (1996, p. 127) argumenta que o curriculo pode ser definido como
toda a vida escolar de uma crianca. Nesse sentido, a constru¢do de uma proposta curricular deve
levar em conta, a capacidade que este documento pode possuir de levar o educando a construcéo
de uma sociedade mais justa, plural e democrética.

Nesse processo, a utilizagdo do principio da interculturalidade, segundo Urquiza (2017)
toma como direcéo central, a incluséo curricular como possibilidade de se ressignificar e valorar
os elementos culturais de forma diferenciada e especifica para as constru¢do e atuacdo social.
Diante desse contexto, o curriculo possibilita a problematizacdo do discurso eurocéntrico e dos
valores dominantes inseridos idelogicamente na sociedade.

Como uma construcdo que ocorre dentro de uma determinada cultura, Pacheco (2005)
enfatiza que a “descoberta” dos interesses que defende so sera possivel, quando as diretrizes
curriculares sdo relacionadas as condigfes histéricas que as produziram. E essa tarefa vai
demandar o engajamento da sociedade civil organizada no processo de constru¢do de um
determinado projeto curricular, Gnico percurso possivel para que os interesses das classes

populares sejam contemplados nesta proposta de sociedade.
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O curriculo sempre esteve ligado a ideia de controle  social
realizado pelos poderes dominantes da sociedade, sendo, pois, instrumento de manutengéo do
status quo. Para Perrelli (2008) é preciso entender as formas de dominacgéo capitalista como
necessidade urgente para a construcdo de uma proposta curricular e, nesse processo de lutas de
classes, cabe a sociedade civil organizada, lutar por um projeto educacional que dé visibilidade
aos interesses das classes dominadas, as diferentes culturas e aos valores democraticos. Insere-
se deste projeto, evidentemente, a inclusdo de elementos da cultura indigena, tais como 0s
conhecimentos tradicionais, dada a sua importancia como fonte vital de informacdes que pode
beneficiar toda a humanidade.

Para Ghedin (2007, p. 71) um curriculo que traga o germe da sociedade democratica e
da valorizacdo das diferencas culturas, deve ser visto como

Um espaco, um campo de producdo e criagcdo de significados. Com este
instrumento se produz sentido e significado sobre os varios campos e
atividades sociais. No curriculo trabalham-se os sentidos e significados
recebidos e materiais culturais existentes. O curriculo, tal como a cultura, é
uma zona de produtividade. Essa produtividade, entretanto, ndo pode ser
desvinculada do carater social dos processos e das préaticas de significacéo.

Como campo de criagdo de significados, uma proposta curricular que atenda aos
interesses da sociedade como um todo, deve ser construida de modo a abrir espaco para todas
as formas de conhecimento, indo desde os conhecimentos tradicionais dos povos originarios,
os de origem afro, até os cientificamente produzidos. Cabe ressaltar a importancia, conforme
Apple (2002), de garantir a presencga no curriculo, da experiéncia educacional dos diferentes
povos, especialmente em um pais multicultural, adotando como ferramenta de construgdo a
linguagem intercultural e multicultural, que devem contribuir para a articulacdo politica entre
os diferentes povos e culturas.

As culturas tidas como subordinadas e marginalizadas, como as indigenas e a cultura
afro, por exemplo, devem ocupar lugar central em um curriculo para o respeito as diferencas.
Grupioni et al (2006, p. 53) corrobora esta analise, afirmando que,

a riqueza do patrimonio cultural e linguistico dos povos indigenas e sua
apropriagdo dos conhecimentos relevantes para a interacdo cidadd com a
sociedade nacional deve ser expressas em formulagfes que reflitam os
projetos societarios e identitarios de cada comunidade.

Silva (2001) assinala que o curriculo para uma educagdo contextualizada e que seja
potencialmente fomentador do discurso da igualdade de direitos e respeito as diferengas
culturais, deve ser amplamente discutido e problematizado pelos sujeitos que os constroem. Os

conhecimentos que determinam o curriculo, devem passar pelo crivo da analise critica, de forma
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a estabelecer sua validade teorica e pratica para as geracdes presentes, além de projetar
demandas para o futuro.

Diante desses pressupostos, Candau (2011) norteia que, pensar em um curriculo na qual
considere a cultura diante das diferencas de cada povo, € uma conquista na qual a construcéo
da sociedade com uma estreita relagdo entre as diversas relacdes politica, social e cultural, um
cenario totalmente diferente do projeto de curriculo homogénico.

Berticelli (2001) afirma que o curriculo, influéncia a formacao das pessoas, sendo, pois,
determinante no desenvolvimento do processo de aprendizagem e producdo do conhecimento
nas dimensdes individual, cultural e social. Lopes e Macedo (2011) acrescentam que o curriculo
deve promover, ndo apenas a aprendizagem de conhecimentos considerados relevantes
cientificamente, mas, regras de socializagdo. Os autores afirmam que “aprende-se na escola ndo
apenas o que € preciso saber para entrar no mundo produtivo, mas codigos a partir dos quais
deve agir em sociedade”, ou seja, o desenvolvimento social do ser humano ¢ gestado também
no ambiente escolar (LOPES & MACEDO, 2011, p. 26).

Longe de ser uma proposta hegemdnica nas escolas, a construgdo de um curriculo que
possa acolher as diferentes culturas pela via do dialogo e do respeito, comeca com a
transgressdo aos valores dominantes vigentes. Partindo desse principio, Gimeno Sacristan
(2001, p. 123-124) acrescenta que,

Uma das aspiracOes basicas do programa pro-diversidade nasce da rebelido ou
da resisténcia as tendéncias homogeneizadoras provocadas pelas instituicGes
modernas regidas pela pulsdo de estender um projeto com fins de
universalidade que, a0 mesmo tempo, tende a provocar a submissdo do que é
diverso e continuo “normalizando-0” e distribuindo-0 em categorias proprias
de algum tipo de classificacdo.

No processo de construcdo curricular, Ghedin et al (2007, p. 56) consideram que é
preciso “enriquecer uma discussdo em torno do conhecimento e das relagdes de sala de aula e
compreender o curriculo para eliminar as arestas que permitem o vigor dos discursos
dominantes”.

Os referidos autores apontam ainda a necessidade de desenvolver uma ampla reflexao
tedrica sobre o curriculo, sobre os conhecimentos que pretende veicular em sala de aula e aos

interesses que estdo por tras das propostas curriculares (GHEDIN et al, 2007, p. 56).
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2.4.2 A interculturalidade como discurso do direito a diferenca

O principio da interculturalidade vem sendo estudado nas Ultimas décadas, por diversos
estudiosos, a fim de promover uma educacdo de qualidade e diferenciada a qual os povos
indigenas tem direito constituintes. Percebe-se entdo, a interculturalidade como uma ferramenta
de aproximacdo e de promocdo do didlogo entre as diferentes culturas. Além disso, este
posicionamento possibilita uma reflexdo e revisdo dos saberes considerados validos, e que sdo
apresentados como absolutos tato na sociedade como na escola.

Baseado em Walsh (2001), pode-se definir a interculturalidade como um processo de
relacdo respeitosa entre diferentes culturas, com vistas a troca de experiéncias e conhecimentos
para o esclarecimento das verdadeiras causas dos problemas sociais. Nas palavras do referido
autor a interculturalidade pode ser definida como:

[...] um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade. Um intercdmbio que se constréi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca (CANDAU, 2008, p.
52).
Espar (2014, p. 64) adverte que o termo intercultural, entdo, exige mais do que o respeito
e 0 reconhecimento de uma diversidade; ele procura identificar, desnaturalizar e questionar 0s
problemas e conflitos causados nas relagdes e condi¢des histdricas e atuais, da dominacdo, da
exclusdo e desigualdade; ele busca a transformacdo da sociedade numa perspectiva descolonial.
Em Urquiza (2017) é discutida a proposta de interculturalidade como ferramenta de
descolonizacédo do curriculo e da educacdo como um todo. Para Urquiza (2017), baseado em
Walsh (2009), a descolonizacéo, seja da educacdo ou do curriculo, passa pelo questionamento
das estruturas sociais, politicas, da proposta de educacéo e teorias produzidos no contexto da
colonizacdo. Questiona-se, nesse contexto, a suposta neutralidade do conhecimento cientifico,
pondo em discussdo seus postulados e explicacfes para os fatos e fenbmenos sociais. Ainda, o
mencionado autor diz que,

A interculturalidade, no campo epistémico como proposi¢do paradigmatica,
pde em discussdo e em dulvida, as multiplas certezas e postulados, de uma
totalidade tedrica dominante, que impregna o processo de construgdo de
conhecimentos em nossa sociedade (URQUIZA, 2017, p. 15).

Nesse percurso teorico, o discurso da interculturalidade tem como uma de suas diretrizes
a inclus@o do “Outro”, ou seja, das diferentes culturas no processo de dialogo para a construgéo

de uma educacéo para a inclusdo. Nesse campo, a luta da interculturalidade é uma luta contra
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os postulados eurocentristas, que durante séculos educaram geracfes apds geracdes dentro dos
propositos dos interesses dominantes.

Uma sociedade que, em seu processo de construcdo, pretende ancorar no respeito as
diferencas, a ferramenta da interculturalidade pode levar os sujeitos que dela participam,
conforme Candau (2008) a reverter a l6gica da monoculturalidade, tdo presente nos curriculos
e na dindmica escolar. E no lugar dessa logica, expressar nos sistemas educacionais, um projeto
de sociedade caracterizado pela valorizacdo das diversas linguagens, das diversas cultuas,
formas diferentes de conhecimento e de pluralidade metodologica. Olhando por esse prisma,

A perspectiva intercultural quer promover uma educacdo para o0
reconhecimento do outro, o didlogo entre os diferentes grupos socioculturais.
Uma educagéo para a negociacao cultural, o que supde exercitar o que Santos
denomina hermenéutica diatopica. A perspectiva intercultural esta orientada
a construcdo de uma sociedade democrética, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade (CANDAU, 2008, p, 54).

Algumas caracteristicas sdo identificadas por Candau (2008), na perspectiva

intercultural. Para a autora, a primeira, considerada basica, diz respeito a “a promocédo
deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presente em uma determinada
sociedade”. Essa caracteristica entra em conflito com as propostas de inclusdo radical de

identidades culturais. A outra caracteristica identificada pela a autora, é a que defende a

[...] afirmacdo de que nas sociedades em que vivemos 0S processos de
hibridizagdo cultural s&o intensos e mobilizadores da construcdo de
identidades abertas, em construgdo permanente, o que supde que as culturas
ndo sdo puras. Sempre que a humanidade pretendeu promover a pureza
cultural e étnica, as consequéncias foram tragicas: genocidio, holocausto,
eliminacdo e negagdo do outro. A hibridizagdo cultural € um elemento
importante para levar em consideracdo na dindmica dos diferentes grupos
socioculturais (CANDAU, 2008, p, 51).

Candau (2008) assinala que com o discurso intercultural estd em curso um
relacionamento cada vez mais efetivo e positivo entre a superagdo das desigualdades e o

reconhecimento e a valorizacéo das diferentes culturas. Para a autora

a problematica dos direitos humanos, muitas vezes entendidos como direitos
exclusivamente individuais e fundamentalmente civis e politicos, amplia-se e,
cada vez mais, afirma-se a importdncia dos direitos coletivos, culturais e

ambientais (CANDAU, 2008, p, 46).
O avanco das pesquisas sobre as aspiracdes das diferentes culturas na sociedade
globalizada, ou em processo, demonstram que a visdo sobre o paradigma da igualdade vem
sofrendo profundas alterages. Conforme Candau (2008), fica claro que nas Ultimas décadas a

luta dos povos por direitos iguais vem sendo substituido pelo direito de ser diferente.
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No livro intitulado Ciladas das Diferencas, de 1999, do autor Pierucci, faz as seguintes
observagoes:

Somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais ou
gueremos ser diferentes? Houve um tempo que a resposta se abrigava segura
de si no primeiro termo da disjuntiva. Ja faz um quarto de século, porém, que
a resposta se deslocou. A comecar da segunda metade dos anos 70, passamos
a nos ver envoltos numa atmosfera cultural e ideoldgica inteiramente nova, na
qual parece generalizar-se, em ritmo acelerado e perturbador, a consciéncia de
gue noés, os humanos, somos diferentes de fato [...], mas somos também
diferentes de direito. E o chamado “direito a diferenca”, o direito a diferenca
cultural, o direito de ser, sendo diferente. He right to be different!, como se
diz em inglés, o direito a diferenca. Ndo queremos mais a igualdade, parece.
Ou a queremos menos, motiva-nos muito mais, em nossa conduta, em nossas
expectativas de futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de sermos
pessoal e coletivamente diferentes uns dos outros (PIERUCCI. 1999 apud
CANDAU, 2008, pp. 46-47).

E nesse campo de um modelo social baseado no respeito ao direito de ser diferente, que
0 principio da interculturalidade assume posicao de relevancia incontestavel. Trata-se, pois de
um recurso teorico de consolidacdo democratica, mas que necessita ser compreendido pelos
sujeitos do processo histérico em construcédo social.

Para Teixeira; Lana (2012), diante dos desafios existentes atualmente no que compete a
construcdo de uma sociedade realmente democrética, a interculturalidade s6 sera efetivada
como instrumento de aproximacdo e de interacdo entre os diversos povos. Advoga-se nesse
processo, a promocao da escola da diversidade, de um curriculo que possa acolher todas as

matrizes culturais como uma riqueza a se descobrir.

2.4.3 Saberes tradicionais dos povos da Amazoénia: configuracdes e construcdes para a

atuacéo escolar contemporanea

Inicia-se esta se¢@o discutindo algumas questdes em torno do uso do termo “tradicional”
para nomear os conhecimentos de origem indigena. Perrelli (2008) assinala que o termo
tradicional, quando associado aos conhecimentos indigenas, possui uma conotacdo de
imobilidade histdrica, com ares de atraso em relacéo as outras formas de conhecimento. Nesse
contexto, 0s povos detentores deste tipo de conhecimento também sdo vistos como atrasados.
Para Keim (2015) trata-se de “informag¢des transmitidas através de geragdoes de forma
tipicamente oral, partilhadas por comunidades especificas e geradas em contexto associado com
a cultura do grupo. Esses conhecimentos inserem-se num contexto de dificil delimitacdo frente
ao conhecimento cientifico”.
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Nesta linha de analise, segundo Perrelli (2008), o conhecimento tradicional traria a
marca do atraso e do estatico, em oposicao ao cientifico, que ser seria, inovador e fragmentaria.
O referido autor reforca que, esses equivocos sobre o conhecimento tradicional podem acarretar
intolerancia para com as populages ditas tradicionais, uma vez que, dentro dessa légica, tende-
se a ndo se reconhecer como “tradicional” aquele que abandona ou recria seus costumes”
(PERRELLI, 2008, p. 384). Além disso, cabe acrescentar que esta deturpacdo dos
conhecimentos tradicionais, dd margem para atitudes preconceituosas para com os indigenas e
as suas culturas.

Mas como se pode definir o conhecimento tradicional? Conforme Perrelli (2008), “é o
saber e 0 saber-fazer a respeito do mundo natural e sobrenatural, gerados no ambito da
sociedade ndo urbano/industrial e transmitidos oralmente de geracdo em geracdo”. Conforme
BRASIL (2008, p. 11) o conhecimento tradicional refere-se a “‘saberes, inovacdes e praticas das
comunidades indigenas e locais relacionados aos recursos genéticos”. Esses conhecimentos
tradicionais sdo frutos da luta pela sobrevivéncia e da experiéncia adquirida ao longo dos
séculos pelas comunidades, adaptados as necessidades locais, culturais e ambientais e
transmitidos de geracdo em geracéo.

Em seu Artigo 8 (J) da CBD fica estabelecido que cabe aos governos,

Respeitar, preservar e manter conhecimentos, inovagbes e préaticas de
comunidades indigenas e locais, incorporando estilos de vida tradicionais
relevantes para a conservacao e uso sustentavel da diversidade bioldgica e
promover sua aplicagdo mais ampla com a aprovacéo e envolvimento dos
detentores de tal conhecimento. Inovagdes e préaticas e encorajar a partilha
equitativa dos beneficios decorrentes da utilizagdo de tais inovacdes e praticas
de conhecimento (BRASIL, p. 16, 2008).

Em 2015 foi editada a Lei 13.123, de 20 de maio. Esta legislacdo dispde sobre 0 acesso
ao patrimoénio genético, sobre a protecdo e 0 acesso ao conhecimento tradicional associado e
sobre a reparticdo de beneficios para conservacdo e uso sustentavel da biodiversidade.
Conforme essa legislacdo o percentual de reparticdo de beneficios para acesso ao conhecimento
tradicional varia entre 1% (um) por cento a 0,1% (um décimo por cento) da receita liquida
anual, obtida com a exploragdo econdmica do produto ou material reprodutivo (art. 20) (BOFF,
2015). Esta lei determina que os recursos oriundos da reparticao de beneficios, serdo destinados
a populacdo indigena, a comunidade local ou ao agricultor tradicional pelo acesso ao
conhecimento de origem identificavel.

Em andlise deste dispositivo legal, Santos (2015) comenta que ndo ha reparticdo de

beneficios em torno do uso do conhecimento tradicional. Essa reparticdo ndo passa de uma
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estratégia da industria biotecnoldgica para levar as comunidades indigenas a abrir mao de sua
maior riqueza.

Perrelli (2008) destaca alguns atributos do conhecimento tradicional e afirma que ao ter
acesso a um conhecimento tradicional, é preciso conhecer a dindmica e a organizacdo das
sociedades nas quais é gerado, experimentado, modificado e transmitido; a sua geracdo em um
determinado grupo e local; a sua relagdo com o natural e sobrenatural; a oralidade como forma
de transmissdo; 0 engajamento pratico; a confianca nele depositada pela sociedade que o
produziu; exigéncia intelectual para saber e fazer; as peculiaridades do processo de producéo
desse tipo de conhecimento, isto €, 0s modos como ocorrem a sua aquisicdo, ensinamento e
transmisséo.

Se a luta por um curriculo que possa representar todas culturas de um dado territorio
estd em destaque na pauta de reivindicacdes de todos os povos, nesse processo conflituoso a
interculturalidade se apresenta como o fio condutor que vai promover o didlogo entre as
diferentes matrizes culturais.

Nascimento & Urquiza (2010), ao mesmo tempo, expdem a importancia social e politica
da interculturalidade e do conhecimento tradicional para os povos indigenas, ao afirmar que:

A expectativa da participacdo dos saberes locais no cotidiano da escola
indigena, além do carater politico de respeito a diferenca, tem como
pressuposto a interculturalidade que exige procedimentos no sentido de:
desterritorializar o mapa das culturas dominantes que, historicamente se
colocaram como Unicas a serem transmitidas apropriando-se da mesma
naquilo que ela tem de relevante para a autonomia de cada povo e, a0 mesmo
tempo, considerar os chamados saberes tradicionais em um contexto
historicamente dindmico e em constante processo de tradugdo e
ressignificagdo (NASCIMENTO & URQUIZA, 2010, p. 125).

Nesse processo, Grupioni et al (2006) destaca a importancia da formacéo de professores,
levando em conta uma educacao intercultural e praticas pedagdgicas diferenciadas. A escola,
nesse contexto, deve ser amplamente ressignificada, ja que nos moldes atuais esta unicamente
a servir aos interesses ideoldgicos do Estado capitalista. Uma vez ressignificada, Grupioni et al
(2006, p. 20) afirmam que:

A escola deve trabalhar com os valores, saberes tradicionais e praticas de cada
comunidade e garantir o acesso a conhecimentos e tecnologias da sociedade
nacional relevantes para o processo de interacdo e participacdo cidada na
sociedade nacional. Com isso, as atividades curriculares devem ser
significativas e contextualizadas as experiéncias dos educandos e de suas
comunidades.

Nesse campo de disputas, de construcdes e reconstrucgdes, a inser¢do do conhecimento

tradicional no curriculo escolar pode e deve ser vista como uma das ferramentas de promogao
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de uma sociedade democréatica, onde 0 respeito mutuo entre os povos prevaleca sobre o
preconceito e o 6dio. Partindo desse principio, uma educacéao escolar que valorize e promova o
acolhimento dos conhecimentos tradicionais, se por um lado contribui para um relacionamento
equilibrado entre as diferentes culturas, por outro lado, oportuniza a instrumentalizacdo da
cidadania plena entre os indigenas.

Luciano (2006, p. 89) define o que representa a cidadania do ponto de vista dos povos
indigenas como:

[...] um recurso apropriado pelos povos indigenas para garantir seu espaco de
sobrevivéncia em meio a sociedade majoritaria. Como possibilidade de
avanco no campo de uma cidadania plena ou dupla para os povos indigenas,
haveria a proposta de incorporar a no¢do de cidadania o reconhecimento do
direito de diferenciagdo legitima que garantisse a igualdade de condigdes —
ndo pela semelhanga, mas pela equivaléncia — criando novos campos sociais
e politicos nos quais os indios seriam cidadaos do Brasil e, ao mesmo tempo,
membros plenos de suas respectivas sociedades étnicas.

No entanto, é preciso estar atento sobre as condi¢des nas quais 0 conhecimento
tradicional sera inserido no curriculo e como sera a relacdo entre os diferentes tipos de
conhecimento. Pois segundo Urquiza (2017), esta inclusdo pode apenas reafirmar a dita
superioridade dos conhecimentos cientificos.

Nestas condicdes o0 autor reforca afirmando que neste caso “ndo se trataria da “inclusdo”
de um saber de menor valia, ou subalterno, mas apenas “um outro saber, com outra ldgica
epistémica, o qual o diferencia por um lado, e por outro lado o coloca em pé de igualdade com
outras formas de saberes e conhecimentos” (URQUIZA, 2017, p. 61).

Um territério com diferentes culturas, estas devem ser concebidas como produto da
historia, e como tal, aproximar o didlogo entre elas é uma das mais importantes ferramentas
para instaurar a promog¢do dos conhecimentos tradicionais e a problematizar o carater superior
do conhecimento cientifico e a visdo eurocéntrica do mundo.

Visto que as teméticas acerca do curriculo, interculturalidade e os saberes tradicionais,
no ambito de uma proposta multicultural de sociedade, norteia ideologias implicitas para suas
verdadeiras conotacdes, deve-se dar atencdo as propostas curriculares e formacdes de
professores. Pois, sdo nesses campos que se alcanga a criticidade para as verdadeiras
transformacdes frente as conquistas das lutas dos povos indigenas.

Para isso, a construcdo curricular, longe de atender aos anseios de uma sociedade com
a presencga de tantas culturas e projetos de sociedade, deve partir da premissa de que as
diferencas culturais constituem possibilidades de explicagdes para os fatos sociais e de

organizacéo das diferentes instituicoes.
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Nesse processo contraditério, a interculturalidade parecer ser de suma importancia,
como recurso de aproximacao, respeito e trocas de saberes e de experiéncias entre as diversas
matrizes cultuais. Os textos consultados demonstraram o carater urgente de uma adequacéo
curricular as exigéncias de uma sociedade plural, como a brasileira, de tal modo a contemplar
todas as linguagens culturais do nosso povo.

A construcdo de uma sociedade tendo como principios norteadores o respeito as
diferencas e a democracia como regime politico, vai demandar o engajamento efetivo de
sujeitos conscientes de seu papel como agentes de transformacGes da sociedade, papel esse que

deve primar pela construcdo de uma educacao que esteja a servico das classes dominadas.

3 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A metodologia direciona os caminhos da pesquisa, pois a mesma tem por objetivo
definir o trajeto do estudo frente a problematica indagada. Com esses pressupostos, 0 percurso
do estudo ganha bases de suporte e fundamentacdes tedricas para a coleta dos dados e as
analises dos mesmos. Com base nisso, a organizacgéo do trabalho ganha procedimentos, campo
empirico, os participantes e a implementacdo da politica publica como formadora de
professores indigenas e subsidios elencados nas atua¢des do ensino e aprendizagem.

Busca-se entdo, descobrir, explicar e compreender os fatos que estdo inseridos na
pesquisa cientifica, fomentada no ato de investigar como um procedimento ativo e metédico,
compondo e determinando a contextualizacdo formalizada, no que ser quer buscar na realidade
instigada. Para isso, percorreremos a investigacdo nas seguintes inquietagcdes: “Como ocorre a
formacdo no Programa Saberes Indigenas na Escola no municipio de Labrea-AM? Como
acontece as atuacOes dos professores indigenas, frente as fomentac6es discorridas na formacéo
do Programa Saberes Indigenas na escola? Que desafios e anseios esses professores vivenciam
para o desenvolvimento da educagdo escolar diferenciada e intercultural?”.

Enquanto que o objetivo geral foi “Avaliar possibilidades e limites na construcdo de
uma formacgdo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da
execugdo do “Programa Saberes Indigenas na Escola” em Lébrea-AM”. Como objetivos
especificos, definimos: Identificar como vem ocorrendo a utilizacdo das a¢cdes metodologicas
dos professores em consonancia com os subsidios trabalhados no programa saberes indigenas
nas escolas indigenas de Labrea-AM; Verificar se a inser¢do da interculturalidade vem sendo

desenvolvido no contexto da sala de aula das escolas alvo.
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A pesquisa qualitativa tem sido utilizada de forma habil na area da educag&o e ensino.
Dessa forma, Vvarios autores tém excitado diversas questfes acerca do estudo qualitativo, pois,
de acordo com Lakatos (2003), a pesquisa qualitativa € um processo sistematico e de grande
compreensdo das questdes educativas e sociais, bem como de transformacao e descobrimento
de cenarios possiveis ao desenvolvimento préprio do individuo para com as realidades em que
nos situamos e para com a producdo de novas hipdteses das questdes norteadas.

Na concepcdo de Demo (2000), a pesquisa qualitativa, pode ser considerada um
processo entre uma relacdo entre sujeito e mundo que o cerca. Interagindo numa relacédo
objetiva e subjetiva nas atribui¢des do contexto de vivéncias dos individuos. Percebemos ent&o,
que ndo poder-se-& compreender 0s acontecimentos se estes mesmos, estiverem dissociados da
nossa realidade.

Dessa forma, este estudo configura aqui, o Programa Saberes Indigenas na Escola como
uma nova forma de construgdo para a formacao dos professores indigenas. Tornando a educacao
escolar frente ao ensino e aprendizagem, como valorizagdo e empoderamento dos saberes
tradicionais como fonte de conteudo capazes de envolver com motivacgdes, as praticas mediadas

pelos docentes aos alunos da educacdo escolar indigena.

3.1 O cenario da pesquisa

Entende-se a relevancia desta pesquisa para com a formacéo dos professores indigenas,
ao considerarmos 0 momento histérico que os povos tradicionais conquistaram e qual estdo
vivendo. Essa legitimacdo dos seus direitos se da ao fato da luta por sua valorizacdo e
desconstrucdo de um passado oprimido e dominante ao longo da histéria. A realidade do Brasil
atual esta pautada na construcdo de uma sociedade multiétnica e multicultural, com isso, a
historia indigena deixara de sobrepor-se em uma cultura dominante para com uma subordinada.

Esse momento desafiador a qual estamos vivendo, esta se reerguendo e se legitimando
direta e indiretamente no empoderamento das ragas, culturas, costumes e identidades. A medida
que essas contextualizacGes foram ganhando espagos nas discussdes nos setores politicos e
sociais, os indigenas também reforcaram seus direitos diante das constantes e historicas lutas.
Isso quer dizer, a busca pela educacéo passou a ser refletida como uma ruptura da construgéo
historica da identidade indigena erroneamente formulada.

O que podemos constatar, hoje, € que os indios tém direitos a educacao tanto quanto
outros cidaddos. Por isso, se faz necessario a preparacdo de professores capazes de fomentar
sua lingua materna, costumes, cultura, conhecimentos e informag¢6es do mundo que também o
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cercam e que também fazem parte. O caminho em geral é nortear a eficacia e eficiéncia das
politicas publicas em seu seio de atuagéo.

Para isso torna-se imprescindivel a relevancia desse estudo, pois este mesmo podera
ponderar como o0s professores estdo norteando suas praticas pedagodgicas frente a esses
conjuntos de lutas e resisténcias para que se valorize as realidades dos diversos povos brasileiros
e com isso, contribuir com avanco cientifico neste dominio para com a realidade do sul do
Amazonas (Labrea).

Para isso, devemos compreender as contextualizacdes da realidade de cada povo e onde
0S mesmos se inserem. Portanto, o programa Saberes Indigenas na escola é uma agdo que
envolve quatro etnias indigenas do municipio de Labrea. Este municipio brasileiro localiza-se
na Regido Norte do pais e possui uma populagio de 44. 841 habitantes®.

Labrea, a Princesinha do Purus como é apelidada por seus habitantes, € uma cidade
muito acolhedora, de pessoas trabalhadoras e de muita fé. Sua historia como vila, comegou em
14 de maio de 1881, quando foi fundada por meio da lei provincial n° 523° e desde ento,
iniciou sua historia. E dentre essas, 0s povos indigenas sao os pilares das marcas e contextos da
identidade do municipio.

Figura 1 - Mapa do Municipio de Labrea-AM®

€

Localizagdo de Labrea no Amazonas

Sua historia é norteada pelos imigrantes nordestinos durante o auge aureo da borracha

no Amazonas. E intimamente ligada a0 movimento da Igreja Catdlica, dai a importancia da

4 Estimativa de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica em 2010.

5> Informac3o fomentada no site https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%Albrea.

® Imagem disponivel em: <http:// https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%Albre>. Acesso em 18 out. 2018.
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origem educacional dos povos étnicos. Pois é nesta origem que se deturpou uma ideia de
escolarizacdo dos povos existentes no municipio de Labrea.

O povoamento do municipio se deu ao desmembramento de Manaus e por sua fundacao
pelo maranhense coronel Anténio Rodrigues Pereira Labre. Nesse processo foi denominada sua
localidade intitulada como terras do Amaciary. Com a vinda de colaboradores do Parg, Cearéa e
outros, nasceu a heterogeneidade das identidades labrenses. Nessas processo de mesticagem
estdo inseridos 0s povos imigrantes e 0s povos étnicos ainda existentes no municipio de Labrea,
sdo eles: Apurina, Jamamadi, Jarawara e Paumari.

E nesse cenario de hibridizacdo que se inicia todo o contexto das narrativas de dor e
dilemas dos povos tradicionais. Com efeito, esse processo ocasionou a recusa da cultura e
identidade multipla dos originarios. Foi se implantando de forma violenta, 0 pensamento
ocidental, afim de despir a nacdo indigena de suas tradicGes, crencas e diversidade cultural
como um todo.

Com suas esséncias abaladas, amargaram na dor e sofrimento. E por séculos, a opresséo,
perseguicdo e discriminacdo transformaram seus pensamentos e formacdo cidada. Mas a
consolidacdo do mundo se enfatiza na dialética das necessidades eminentes e com isso, sairam
da ‘caverna’ e perceberam que era possivel vencer e superar as acomodacdes e apatias da

sociedade vivenciada.

3.2 Participantes da pesquisa

O Programa Saberes Indigenas na Escola abrange as 04 etnias indigenas do municipio
de Labrea, sdo elas: Apurind, Jamamadi, Jarawara e Paumari. O mesmo abrange 40 professores
da rede municipal de Labrea. No entanto, para esta pesquisa foi atribuido uma selecéo para a
aplicacdo das entrevistas e observacdes.

Como a logistica de acesso a esses povos € muito distinta e peculiar, norteou como
discernimento o acesso as escolas com maior quantidade de professores de uma mesma éarea de

terras indigenas.
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Figura 2: Area Maraha, Labrea, Sul do Amazonas (Brasil), 2018.
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Fonte da imagem: google maps, 2018

Dessa forma chegamos as escolas municipais indigenas do povo Paumari das terras
indigenas do Marahd. Foram selecionados os professores das terras mencionadas por se
localizar 13 dos 40 professores participantes do programa em questao, por serem de facil acesso
e ainda, por agruparem-se mais préximo um dos outros.

Todavia a pesquisa condiciona tempo para uma abordagem de qualidade, pensando
nesse contexto, afunilamos a selecdo de sujeitos abordados para apenas professores atuantes no
quadro municipal da educacdo indigena que trabalham com os Paumari, reduzindo o nimero
de 13 para 08 professores que atuam com o0s povos Paumari da area Maraha. A entrevista ent&o,
sera norteada apenas com esses professores no qual deverdo estar inseridos em sala de aula.

N&o podemos esquecer, que trabalhamos na contextualizacdo da flexibilidade e por isso
e se assim houver necessidade, a pesquisa podera abranger mais participantes no caso de uma
precisdo coerente. Embora no programa Saberes Indigenas na Escola (2018-2019), houvesse a
participagdo de varios povos, nossa analise esta circunscrita aos professores das comunidades
indigenas dos Paumari, onde localizam-se nas terras indigenas do lago Maraha.

Conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por nos e

que tem tambem, a pretensdo de ser assinado pelos sujeitos da pesquisa, seus nomes ndo serdo
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mencionados no trabalho, sendo assim adotaremos para sua identificagdo nomes de frutas
indigenas. Todavia fomentar-se-a aqui, um pouco da histéria dos 04 povos participantes e
integrantes do programa PSIE.

E importante conhecermos e ressaltar a importancia desses povos para a historia
educacional do municipio labrense e outros dados que consideramos importantes para a

compreenséo dos envolvidos.

e Povo Apurina

Figura 3: Comunidade do Povo Apurind, Labrea, Sul do Amazonas (Brasil), 2017.
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Segundo os dados do ISA (2018), os Apurind vivem dispersos por possuirem em sua
historia, caracteristicas de guerreiros e, por conseguinte, foram um dos grandes percussores do
auge da borracha na Amazoénia para a colonizacao dos outros indios. Os mesmos, eram temidos
pelas outras etnias por serem grandes guerreiros e habeis em lutas.

Os colonizadores utilizarem-se dessas habilidades para a dominag&o dos outros povos
étnicos. No entanto, essas habilidades ndo os ajudaram na sua, também, colonizacéo. Pelo
contrario, como eram o0 povo étnico de maior populacdo, foram os alvos primeiros para a sua
marcacdo de lutas e escolarizacéo.

Os Apurind viviam as margens do Rio Purus. Suas identidades histéricas séo ricas e
grandiosas nas complexidades cosmoldgicas e rituais. Atualmente vivem na busca de seus
direitos e no prdprio reconhecimento de sua historia, cultura e identidade.

Sua lingua é da familia Maipure-Aruak e vivem atualmente nos municipios do estado

do Amazonas, sdo eles: Boca do Acre, Pauini, Labrea, Tapaud, Manacapuru, Beruri, Manaquiri,

65



Manicoré e em uma aldeia na Terra Indigena Roosevelt. Sdo conhecidos como um povo
tradicionalmente migrante, por isso habitaram desde o médio Purus ao baixo rio Purus na

atualidade.

e Povo Jamamadi

Fonte da imagem: acervo pessoal

Sobre o0 povo Jamamadi, ISA (2018) discorre que, esses indios sdo poucos e conhecidos
da regido do Jurué e Purus. Apesar de quase extintos, os Jamamadi conseguiram se recuperar
das lutas sofridas que vivenciaram nos apogeus dos ciclos da borracha e com isso, sobreviveram
com sua cultura forte e auténtica até os dias atuais.

Sua autodenominacdo linguistica, apesar de controvérsias, ndo ha diferencas entre o0s
Jarawara e Kanamanti. Ha estudiosos que ainda afirmam que os mesmos estdo divididos em
trés subgrupos, sdo eles: Kanamanti, Jarawara e Banawa-Yafi. Dessa forma, essa questdo da
autodenominacdo dos Jamamadi continua aberta.

Os Jamamadi tém sua lingua pertencente a familia Arawa e vivem nas terras indigenas
da regido do Médio Purus nos estados do Amazonas e do Acre. A maioria desses indigenas sdo
monolingues e ainda vivem sua cultura quase que em sua total esséncia. Por ndo falarem muito
bem o portugués, possuem dificuldades de comunicacdo. Vivem em terras firmes das florestas

ombrdfilas e se localizam as margens dos igarapés afluentes do rio Purus e Piranhas.
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e Povo Jarawara

Figura 5: Homem do Povo Jarawara, Labrea, Sul do Amazonas (Brasil), 2017.

Fonte da imagem: acervo pessoal

De acordo com os dados do ISA (2018), os Jarawara vivem em terras firmes da regido
dos rios do médio Jurué e Purus, nos municipios de Tapaua e Labrea. No entanto, sdo pouco
conhecidos nessa regido. Sua lingua faz parte da familia Arawa e falam a lingua jarawara. Por
possuirem semelhancas com a lingua dos Jamamadi e com os Banawa Arawd, porém, com
entonacado diferentes, conseguem se comunicar facilmente entre esses povos.

Ainda, segundo os dados do Instituto ja mencionado, 0s mesmos, se autodenominagdo
como “e yokana”, que significa, “pessoas de verdade”. S&0 constituidos em um grupo pequeno
de pessoas contendo aproximadamente 180 indios no ano de 2006. Atualmente, a populacéo

atingiu em 2010, 218 Arawa, como também sdo denominados.
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e Povo Paumari

Figura 6: Comunidade Indigena, ribeirinha do Rio Purus do Povo Paumari, Labrea, Sul do Amazonas (Brasil),
2017.

Fonte da imagem: acervo pessoal

Os Paumari, foram os Unicos indigenas dessa regido que conseguiram sobreviver em
meados aos confrontos norteados no periodo dos dois ciclos da borracha em meados do século
19. Portanto, eles foram os singulares povos étnico, a qual ndo sofreram danos totais ou parciais
de supressdes por usarem de artificios de sobrevivéncia nas aguas barrentas do Purus, se
distanciando e se protegendo dos conflitos que os outros povos étnicos enfrentavam com fervor
do “espirito guerreiro” a qual eram caracteristicas de outras etnias.

Eram conhecidos como um povo némade, por viverem no passado nas dguas do médio
rio Purus. E por isso, sdo &geis pescadores das varzeas e ocupam regides distintas do sul do
Amazonas. Essa regido a qual se situam, sdo territorios abundantes em lagos ficando préximos
aos grandes rios e alimentados pelo os igarapés. A comunicacao linguistica vem sendo estudada
desde os anos finais de 60, que segundo Urban (1992), ocorria de forma varidveis, porém,
partindo da mesma linguistica pertencente a familia Arua ou Arua e ligada também, a lingua da
familia Aruaque ndo Maipure. Sobre essas contextualiza¢Ges Bonilla (2005), ainda nos diz que:

Os grupos que pertencem a familia lingtistica Arua habitam a regido do médio
e alto Purus assim como do rio Jurua. Tratamse dos Paumari, mas também dos
Kulina (alto Purus e Jurud, Jutai e Itacoai), dos Deni (alto Cuniua e Riozinho),
dos Jamamadi, dos Banawa-Jafi e dos Jarawara (afluentes da margem
esquerda do Purus) e os Hi-Merim4, isolados do rio Piranha6. Essas linguas
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sdo consideradas pelos linguistas como sendo muito proximas entre si, 0
Paumari e o Zuruaha sendo as mais diferenciadas do protoarua (pag. 8).

Com essa forma de sobrevivéncia, os Paumari hoje, vivem de forma sistematica e
organizada. Nas comunidades de terras indigenas na cidade de L&brea, 0os mesmos se alocam
em comunidades préximas umas das outras, garantindo assim, quantidades relevantes dos
povos étnicos e mais acesso para a qualidade de seus direitos. Frente a isso, nas terras indigenas
do Marah3, encontram-se atualmente 02 etnias indigenas’, sendo elas divididas em: 04

comunidades Apurinds e 09 comunidades Paumari (SEMEC, 2018).

3.3 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Pesquisar, segundo Lakatos; Marconi (2003), “ndo ¢ apenas a verdade, ¢ encontrar
respostas para questoes propostas utilizando método cientifico”. Nesse sentido, destaca-se aqui,
a importancia de uma pesquisa de cunho cientifico, pautada em ferramentas metodologicas
capazes de nortear com rigor os objetivos a qual pretende-se alcancar.

Com base nesse conceito, vemos que a pesquisa como processo investigativo, nao é algo
ingénuo e simples, mas, um entendimento maior guiado em métodos crédulos de investigacdo
e verificacdo. Diante dos expostos, vale ressaltar, que a pesquisa requer um olhar minucioso,
voltado no planejamento e organizacdo das etapas a serem observadas e obtidas diante a
problematica questionada, além de todo o processo de coleta, analises e tratamento dos dados
permeados para com a apresentacdo dos resultados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram constituidos caminhos e instrumentos a fim
de nos possibilitar respostas coerentes, sistematicas e categdricas. Com essas variaveis e para
buscar compreensdo nas questdes emergentes da presente pesquisa, fomentar-se-a o
Materialismo Historico-dialético para se nortear os caminho que serdo percorridos para a
analise da explicitacdo sistematica, objetivando os significados e a significancia logica,
explicita e implicita para a efetuacdo das justificativas falseadas ou comprovadas diante das
consideracOes dos efeitos e sobre os efeitos das interpretacGes finais e fundamentadas na
pesquisa validada.

Dessa forma, propomos nesse olhar, levantamentos, informagdes e estudos em
documentos voltados a evolugéo da educacdo escolar dos povos indigenas como fomentacéo

nas formacgdes e praticas de ensino e aprendizagem dos professores, bem como, as leis,

7 Informacdes obtidas e atualizadas pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura-Labrea/Am.
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resolucdes e a histdria especifica e historica dos Paumari. Esta sistematizacdo, sera realizada a
partir de da observacdo em campo, durante o processo da formagdo e nas escolas indigenas
onde os professores selecionados atuam.

Os dados também serdo coletados por meio da entrevista semiestruturada, anotacdes,
fotografias, gravagao de voz entre outros, para a validagdo dos eixos que sdo contextualizados
na formagao dos docentes. E necessario ressaltar, que todos os registros e agdes desse processo,
tera autorizacdo ciente dos participantes envolvidos. A pesquisa foi desenvolvida com
professores da rede municipal de ensino do Municipio de Labrea-Amazonas no ano de 2018 e
2019, aonde serd norteado a coleta de dados e a contextualizacdo de toda o processo dos
resultados da investigacao.

resolucdes e a historia especifica e histérica dos Paumari. Esta sistematizacdo, sera
realizada a partir de da observacdo em campo, durante o processo da formacéo e nas escolas
indigenas onde os professores selecionados atuam.

Os dados também serdo coletados por meio da entrevista semiestruturada, anotacgdes,
fotografias, gravacdo de voz entre outros, para a validacdo dos eixos que sdo contextualizados
na formagao dos docentes. E necessario ressaltar, que todos os registros e agdes desse processo,
terd autorizacdo ciente dos participantes envolvidos. A pesquisa foi desenvolvida com
professores da rede municipal de ensino do Municipio de Labrea-Amazonas no ano de 2018 e
2019, aonde sera norteado a coleta de dados e a contextualizacdo de toda o processo dos

resultados da investigacao.

3.4 Procedimentos de tratamento e analises de dados

Depois da coleta dos dados do campo empirico, o pesquisador tem por funcdo debrucar-
se no que foi coletado para fazer as analises cabiveis conforme a natureza da pesquisa. Nesse
sentido, adotamos como abordagem critica para as apreciacdes das informacGes e para as
devidas contextualiza¢des acerca das informagdes e dados enfatizados no decorrer do processo
da pesquisa, 0 materialismo historico dialético contextualizado por Karl Marx. Sobre isso, Pires
(1997, p. 68), distingue-0 como,

[...] movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida dos
homens em sociedade, isto €, trata-se de descobrir (pelo movimento de
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos
homens durante a historia da humanidade.
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O método materialismo histdrico-dialético fundamenta-se nas contradi¢Ges de ideias e
das falas dos envolvidos. Pois, aborda os fendbmenos da natureza, como método de estudo bem
como as interpretacdes do meio, aplicando principios ao estudo da vida social e em sociedade
histérica e como parte também, da sua propria historia. Sobre isso, Abrantes (2005, p. 93)
discorre,

[...] o materialismo historico e dialético mantém a importancia do sujeito
ativo, como em Hegel, mas também a existéncia objetiva do objeto. Ou seja,
na concep¢do materialista sujeito e objeto tém existéncia e real e, na visdo
dialética, formam uma unidade de contrarios, agindo um sobre o outro.

Nessa perspectiva, percebemos que as concepcdes de particularidades e realidades dos
mundos que conhecemos ou vivemos, precede das lutas e contextos sociais. Dessa forma, a
sociedade e as percepgdes de um contexto, se transforma de acordo com o que se vive e se
projeta para a idealizacao diante dos fatos e circunstancias que se tem convivéncia ou conforme,
é idealizado pelas classes de poder nas formas de escolarizacao.

Entende-se que essas especificidades ddo ao ser humano, entendimento sobre o mundo
e como 0 mesmo atua sobre ele, norteando com isso, as origens da ordem entre as classes sociais
e seus pensamentos ideologicos.

Para Marx e Engels, a compreensdo adequada da realidade devia partir do
pressuposto de que o homem é um ser material porque vive em meio a
necessidade de produzir bens para satisfazer suas necessidades dentro de
condigdes historicas concretas.

Karl Marx parte da analise concreta da realidade, ou seja, como 0 homem
necessita modificar 0 mundo para sobreviver — ele tem de trabalhar, de
produzir os seus meios de subsisténcia. O trabalho e as condi¢Ges materiais é
gue fazem o homem agir e pensar 0 mundo e a sua realidade.

A teoria de Karl Marx tem longo alcance e adquiriu dimensbes de ideal
revolucionario e de acdo politica efetiva, tendo ampla repercussdo em todo
mundo, incentivando a formagdo de partidos marxistas e sindicatos
contestadores da ordem.

A grande contribuicdo de Karl Marx foi mostrar que na sociedade moderna as
desigualdades sociais ndo sdo frutos de distor¢des do sistem, mas fazem parte
da propria logica do sistema. A sociedade capitalista estd organizada de tal
maneira que, de um lado, se acumulam todas as riquezas, 0s capitais; de outro,
se acumula miséria, fome e analfabetismo da populacdo. Assim, as
desigualdades sociais ndo sdo acidentes ou causalidades que possam ser
superadas. As desigualdades sociais séo fruto do sistema capitalista (SILVA
e THOME, 2017, p. 141-142).

Ao analisarmos uma tematica sobre a 6tica do marxismo de Marx, devemos considerar
como reflexdes as relagdes da sociedade, ou seja, quais papeis determinam essas relagdes e
como elas se reproduzem. Diante disso, devemos ponderar a totalidade de Marx, na qual

Harnecker (1983, p. 86) conceitua,
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O conceito de totalidade € uma no¢do muito ampla que comumente € aplicada
de forma ndo diferenciada a qualquer conjunto de elementos, desde os
conjuntos mais simples até os mais complexos como a prépria sociedade.
Definiremos como totalidade, em sentido estrito, aquele “todo” formado por
um conjunto de elementos justapostos, que ndo tém nenhuma forma
especifica. Por exemplo, um pacote de agucar. Este “todo” ¢ constituido por
uma certa quantidade de pequenos cristais de aglcar que tomarao a forma do
recipiente que os contenha, sem que a mudanca de lugar dentro da totalidade
afete em nada cada cristal.

4 FORMACAO DOS PROFESSORES INDIGENAS - UMA RELACAO DE
CONFLITO NO SUL DO AMAZONAS

Este capitulo tem a finalidade de fomentar os subsidios do Programa Saberes Indigenas
na escola, vivenciada na pratica pelos professores durante o processo do curso de formacgédo
continuada, mediada no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) em parceria com a SEMEC.

A construcdo desse entrelacamento nortear-se-a diante o processo da formacgdo bem
como, na analise sobre as préaticas dos professores da area Marahd em relacdo ao curriculo
intercultural e o curriculo aplicado e utilizado na préatica dos professores indigenas em
consonancia com as perspectivas dos sujeitos participantes e atuantes no cenario escolar das
aldeias selecionadas. Ainda, analisar-se-a como se da todas essas contextualizacbes no
planejamento da SEMEC (Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura) de acordo com a viséo
dos professores cursistas e selecionados para este trabalho.

As quatro etnias dos professores abordadas no PSIE, especificamente da aérea Marahg,
estdo localizadas no sul do Amazonas, nas terras indigenas do municipio de Labrea-AM. Nas
contextualizagcbes das analises propostas, nas comunidades dos professores indigenas
participantes, enfatizar-se-4 também, o processo historico e suas organizagdes sociais, tudo sob
o olhar dos professores indigenas.

Neste sentido, buscaremos compreender a proposta da pesquisa a partir dos discursos
dos professores que atuam nas terras indigenas do povo Paumari situada na aérea Marahd, por
meio das observagdes e entrevistas realizadas nas aldeias. Se faz necessario entdo, destacou-se
que as principais contradicOes dessas realidades analisadas, sdo elas: a oferta da formagéo
profissional; realidade versus o que estd preconizado em lei; a questdo da valorizacéo
identitaria frente a sua cultura e aos seus costumes tradicionais; defini¢do do curriculo escolar
para a educagdo escolar indigena e professores Apurind mediando 0 processo ensino e
aprendizagem para 0s povos Paumari, Jamamadi e Jarawara, além de ndo serem profissionais
bilingues.
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Em consonancia a essas problematicas, destacaremos inicialmente, as ocorréncias da
formacéo pelo PSIE como caminhos da profissionalizacéo e atuacdo dos professores indigenas
para a educacdo escolar indigena, que segundo relato de um professor cursista (KAHAMI) diz,
“Através do programa PSIE, temos a oportunidade de somar com o ensino indigena e aprender

a dar aulas da forma que o governo diz que é pra ser”.

Abordaremos ainda, questdes da propria valorizagdo, autodeterminacdo e auto
reconhecimento identitario dos professores indigenas e seus conceitos ideoldgicos frente o que
é educacédo diferenciada e intercultural. No municipio de Labrea, em conformidade com as
informagdes do ISA (2019), as etnias Apurind, Jamamadi, Jarawara e Paumari, sdo encontrados
nas margens do Rio Purus, Rio ltuxi, em terras firmes nas matas e Br 319. Desses grupos, a
etnia de maior densidade demogréfica é a populacéo da etnia Apurind, na qual é onde demanda
maior preocupacao para um estudo urgente de revitalizagdo necesséria a identidade e lingua do
povo. Nesse enfoque Kairi disse:

Hoje ndo falamos nossa lingua por vergonha. Toda vez que a gente ia falar
nossos pais brigava com a gente. Eles diziam que iam rir de n6s. E assim
fomos crescendo, sem falar a lingua. E hoje, ninguém sabe falar nada da
nossa lingua e como 0s poucos mais velhos que ainda falam, estdo morrendo,
um pouco da nossa historia vai com eles.

A fala do professor é profunda, pois revela a perca de parte da historia do povo Apurind
e com isso, a histdria do municipio de Labrea. Essa € uma reflexdo significativa e urgente, a
qual nossos governantes e 6rgdos envolvidos nas questdes indigenas, deveriam pensar e projetar
acOes para a promocao da recuperacao e revitalizacdo da lingua.

Esse silenciamento, opressdo e resisténcia da lingua e de todo a cultura da nacédo
indigena segundo Patté (2014), iniciou-se pelo processo brutal dos ndo indigenas sobre 0s povos
primeiros na tomada do Brasil. Com esse processo de integracdo, foi estabelecido a
caracterizacdo do silenciamento e perda da lingua ndo s6 dos povos Apurinas, mas de todos 0s
povos indigenas. Esse quadro significou muito mais que perdas de expressdes, mas, a
representacdo ideoldgica de perder a identidade como povo.

Contextualizando essas realidades, € possivel compreender a identidade atual do indio
como relacgdo de conflito na educacgéo escolar indigena e na formacgéo dos proprios professores.
Para isso, apresentaremos nas fomentagcOes deste estudo, depoimento dos participantes da
pesquisa que atuam nas terras indigenas da aérea Marahd. Sendo 06 professores de 08

selecionados.
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Como o requisito de selecédo era ser cursista do PSIE e estar atuando no quadro da
educacdo municipal, tivemos que abordar com as entrevistas, apenas seis professores, pois 02
professores trocaram de localidade (na qual, ndo esta contemplada na pesquisa), para outra area
para a atuacdo dos seus oficios. Nas visitas das aldeias para a coleta de dados em lécus,
contextualizamos quatro aldeias da aérea Marahd, sdo elas: Crispim, Morada Nova, Estrema e
Santa Rita. Na entrevista e na observacdo, consideramos o0s aspectos sobre a formagdo dos
professores diante do PSIE e a realidade tal como ela é. Também foi considerado o curriculo
que esses professores se apropriam frente o planejamento da SEMED.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com a participacéo
de seis professores. Desses, quatro sdo do sexo feminino e dois sdo do sexo masculino. Todo
esse processo foi legalmente ocorrido frente ao consentimento via a assinatura do Termo de
Livre Consentimento Esclarecido (TLCE).

Além dos dados angariados por meio das entrevistas com os participantes selecionados,
também foi oportunizado para a pesquisa, conversas informais com outros professores que
atuam também em algumas aldeias visitadas, porém, ndo participa do PSIE como cursista.

Houve alguns lideres das aldeias e outros que somaram e nortearam, aspectos relevantes
para os caminhos desse trabalho. Diante dessa imensiddo de dados, iniciaremos aqui, um quadro
com a demonstracdo do perfil dos professores envolvidos nesta pesquisa, para compreensoes
acerca da nomenclatura das pessoas atuantes da educagdo e como esse quadro educacional se
apresenta no contexto estudado.

Ressalta-se, que todo esse processo também, foi mediado em consonancia com a
autorizacdo necessarias e cabiveis para a apresentacdo de quaisquer contetdo ou discurso.

Sendo assim, apresentamos o perfil dos professores participantes da pesquisa:
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Quadro 1 - Perfil dos Professores
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mesmo
se
declara
do povo
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NARAJA | F 29 | Paumari | Area Ensino Contrato | 07 anos Paumari
indigena Médio atuando no
Paumari Completo ensino
fundamental
|
BARASIA | F 33 | Apurind | Area Ensino Contrato | 05 anos Paumari
urbana Médio atuando no
afastada Completo ensino
das areas fundamental
indigenas lell; EJA.
KAJARA | F |35  Apurind | Area Ensino Contrato | 03 anos Paumari
indigena Médio atuando no
Paumari Completo ensino
fundamental
1l
KAIRI F 24 | Apurind | Area Ensino Contrato | 07 anos Paumari
urbana Superior atuando na
préxima Completo modalidade
as areas EJA.
indigenas.
SIPATIHI M | 26 | Paumari | Area Ensino Contrato | 05 anos Paumari
indigena Médio atuando no
Paumari ensino
fundamental

Fonte: Autora (2019)

Ao chegar nas aldeias, nos assentamos e falamos com os professores e logo mais, com

o0s caciques, levando em consideracdo as especificidades de cada comunidade. Conforme os
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horéarios de aula de cada professor, observamos as situacdes de aprendizagens trabalhadas e
mediadas e apos, de acordo com a disponibilidade do docente, aplicamos a entrevista.

As entrevistas com 0s sujeitos selecionados, ocorreram no més de agosto de 2019 na
aérea Maraha no Municipio de Labrea-AM. Salientamos que para o processo dessa coleta de
dados, cumprimos e seguimos todos os requisitos exigidos e solicitados. Entre tais, pontua-se
aqui, a autorizacdo para a realizacéo da entrevista em todos os 6rgdos necessarios bem como, a
autorizacdo dos caciques, participantes da pesquisa e autorizacdo do Comité de Etica.

Além de todos os preparos materiais para a entrevista, enfatizamos o tempo necessario
e cabivel a cada comunidade indigena dentre os 10 dias que ficamos na area Marahd, sendo
mais demorado na aldeia Santa Rita pela questdo de encontrar concentrado, 0 maior nimero de
professores atuantes do PSIE da area selecionada. No que concerne sobre a aproximacao aos
indios das aldeias onde os professores selecionados para a entrevistas atuam, ndo obtive
dificuldades grandiosas, pois, ambos ja me conheciam por compor a primeira equipe do PSIE
e por realizar visitas pelo mesmo, além de muitos indigenas professores ja ser familiarizados
com minha presenca nos anos que fui ingressa na equipe da secretaria de educacéo do municipio
de Lé&brea.

Com essa sistematizacdo, foi possivel obter os dados necessarios da pesquisa que sera
descrito ao decorrer das escritas deste trabalho, tal como foi falada pelos professores
participantes, sendo reorganizada pela pesquisadora apenas quando ndo haver total
entendimento. Para as citaces no trabalho, as falas dos professores descritas, serdo
identificadas com nome de frutas na lingua Paumari, tudo para garantir o sigilo de suas
identidades por meio de nomes ficticios, como foi afirmado a todos os participantes. Sdo elas:

e Barasia— Melancia
e Naraja— Laranja

e Karaja— Cubio

e Kahami — Urucuri
e Sipatihi — Banana
e Kairi - Goiaba

Também foi possivel com a entrevista in 16cus, compreender um pouco dos anseios e
da resisténcia dos professores acerca do contexto escolar e das organizagdes das comunidades
como um todo. Assim, ressalto as palavras da professora BARASIA quando em conversa na
entrevista sobre o discurso referente a valorizacdo da cultura e identidade como propostas do

PSIE e pauta principal para estar presente no planejamento e curriculo da educagdo escolar
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indigena, relatou que em conversa com os moradores da aldeia sobre 0s contextos 0s mesmos
haviam expressado que:

“alguns indigenas acham que os professores deveriam trabalhar temas
relacionados somente com o seu cotidiano, suas culturas e historias
indigenas. Enquanto outros, acham que o povo indigena tem que estudar
conteudo dos livros, conteddos que eles ainda ndo conhecem. Para que eles
tenham esse conhecimento para que eles se preparem para o mundo a fora,
para que eles nao tenham dificuldade de convivéncia com o ndo indio”.

Ha um conflito eminente nos pensamentos dos indios ouvidos pela professora, marcas
do processo de escolarizacao e reproducdo dos interesses da classe dominante, solidificadas ao
longo do processo da colonizagdo de forma ideoldgica até os dias atuais. Segundo Collin (2008)
essa contradicdo entre o discurso e a realidade deriva de um processo que camufla as mentiras
das classes dominantes para que, em ideais sociais, possa se legitimar a dominacdo dos
opressores nas classes dos oprimidos.

Esse processo de alienacdo ocorre porque sempre houve a separagdo das classes
abastardas para com as classes dos menos favorecidos. Desse processo, 0s indios, em seus
pensamentos, lingua e costumes, foram transformados. E por isso, muitos ainda, néo

reconhecem mais seu préprio mundo, deixando e perdendo sua propria raizes e identidade.

4.1 Formacdo dos professores indigenas do municipio de Labrea

O municipio de Labrea é constituido por diversos grupos socioculturais, na qual abriga
uma pluralidade e diferentes valores e linguas, conhecimentos e culturas que compfe nas
organizacbes dos povos indigenas. Esse mosaico de tradi¢bes e identidades, destaca a
diversidade e riqueza de contradi¢cdes que 0 nosso Brasil possui.

Pensando nesse contexto, os indigenas em suas conquistas, nortearam a criacdo de
politicas publicas para a garantia de seus direitos e realizacdo da educagdo especifica e

diferenciada. Para isso, foi subsidiado na Constituicdo de 1988 o artigo que diz:

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

Ocorre que de nada adianta ter muitos direitos disponiveis, se ndo houver efetivacdo em
suas promocgOes procedimentais. Para elucidar esse embate, a LDB/96 enfatizou algumas

conjunturas para os procedimentos da educacao escolar nos sistemas de ensino.
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Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no

provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,

desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

8 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais

de Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

| —fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade

indigena;

Il — manter programas de formacgdo de pessoal especializado, destinado a

educacdo escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os

conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico

diferenciado (BRASIL. 2018, p. 49).

Ja a lei organica do municipio, aborda a educacdo em aspectos gerais, conforme

preconiza o Art. 284.

A educacdo, direito de todos, € um dever do Municipio e serd promovida e
incentivada com a colaboragcdo da sociedade, baseada nos principios da
democracia, da liberdade de expressdo, da solidariedade e do respeito aos
direitos humanos, visando constituir-se em instrumento de desenvolvimento
da capacidade de elaboracdo e de reflexdo critica da realidade (LEI
ORGANICA DO MUNICIPIO DE LABREA. 2010, p. 100).

Nesses pressupostos fica evidente que a educacdo é direito de todos e que o ensino
escolar deve acontecer de forma a respeitar a liberdade dos contextos culturais e identitarios
diversos. Porém, o processo de ensino/aprendizagem, em sua totalidade, é uma tarefa que
requer varias sistematizacGes, que ocorre desde a oferta da educacdo, implementacao,
reorganizacédo, atendimento especializado e com qualidade, consideracdes da realidade para o
ensino e resultado significativo.

N&o é uma empreitada facil. Por isso, surgem variados problemas, principalmente no
que diz respeito a formacdo dos profissionais para atuarem no contexto escolar da educacéo
indigena. Mas diante das lutas e movimentos, nortearam o direito de se fazer acontecer, a
educacao escolar indigena e a formacdo do professor, a qual esta preconizada em lei. Para
entender esses passos, vejamos as informacdes recebidas do professor apurind, palestrante e
colaborador do PSIE,

O direito a educacao escolar aos indigenas do municipio de Labrea, ao longo
do contexto de lutas, foi alavancado, em 1995, pela insisténcia e resisténcia
dos povos indigenas junto a OPIMP, OPAN, COPIAR e CIMI e outros. Dessa
forma se iniciou a batalha para a efetivacédo da educacgao escolar para todos
0s povos tradicionais labrenses. Antes de iniciar essa luta, havia apenas trés
professores indigenas atuantes no quadro municipal de educacéo de Labrea.
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No entanto, no ano de 1996, o prefeito eleito, demitiu todos os professores
leigos do gquadro da zona rural e junto, os 03 professores indigenas Jodo
Batista Apurind, Rosivaldo Apurind e Dosohani Paumari. A partir de entéo,
travou-se a luta para a busca de formacgao para os professores indigenas, ja
que o prefeito eleito deste periodo, estava reestruturando o quadro de
professores sem formacéo para professores formados. Com sensibilizacdes
do professor Jodo Baiano Apurind e reunides dos movimentos da época, a
secretaria de educagao norteou suporte para a formagéo de 10 indios para a
formacdo promovida em Humaitd no de 1999. Em consequéncia dessa
conquista, em junho do mesmo ano, foi criada 10 escolas indigenas, na qual
obtiveram como professores atuantes: Jodo Batista Apurind, Rosivaldo
Apurind, Manoel Alves Apurind, Benizio Apurind, Joel Paumari, Dino
Paumari, Edilson Paumari, Dosohani Paumari, Edimar Jarawara e Jacinto
Jarawara. Mas a demanda de estudantes era ampla, e com a formacgéo do
CEEI/AM e sensibilizacdes dos parceiros e &rgdos competentes ja
mencionados, subsidiou como resultado da luta para a realizagdo do direito
a educacdo escolar preconizada em lei, a conquista de mais uma formacéo
com base, ndo somente no ensino fundamental, mas como norte da
capacitagdo do professor indigena. Diante dessa realidade relatada, se
implementa no municipio o projeto Karanaw4, realizada como primeira etapa
em 2001, posteriormente Projeto Pira-yawara, na qual formou 34 professores
indigenas a nivel de 2° grau, equivalente ao curso de Magistério®.

Destinada ao campo do Magistério, a formagdo Pira-yawara, tinha como objetivo
principal, fomentar subsidios a partir da cultura tradicional em consonancia com o olhar do
préprio cursista indio. Desse modo, tinha como objetivo central

assegurar condicOes de acesso e de permanéncia na escola & populacdo
escolarizavel para o ensino fundamental nas areas indigenas, garantindo uma
educacdo diferenciada, especifica, intercultural, bilingtie e de qualidade que
responda aos anseios desses povos (SEDUC. 1998, p.11).

Para a concretizacao desta acdo, o programa tem como foco a formacdo e a capacitacéo
docentes para refletir, estruturar, executar e avaliar contextos voltadas ao ensino e
aprendizagens. Nesse sentido, foi considerado o calendario escolar e a realidade dos municipios

abordados, para a estruturacdo, implementacédo e execuc¢do do projeto.

O Programa esta estruturado da seguinte forma: Etapas Letivas Intensivas e
Etapas letivas Intermediérias. Nas Etapas Letivas Intensivas, considera-se o
Calendario Escolar e a realidade de cada regido. Esta forma garante ao
professor indio a possibilidade de estudar sem ausentar-se por longos periodos
de seu posto de 'trabalho e assim, poder cumprir a legalidade do nimero de
dias letivos de sua escola. O nimero, a duragdo e o cronograma dessas etapas
deverdo ser pensados de maneira a ndo serem muitas, nem muito longas e nem
muito espacadas para que ndo causem prejuizos ao processo de ensino-
aprendizagem do professor indio. Estas etapas serdo de ensino presencial num

8 Essas informac@es fazem parte das fomentacg@es do professor bilingue e colaborador do PSIE Jodo Baiano
Apuring, discursadas na palestra dada ao professores indigenas do PSIE no dia 21/09/2019, na aldeia Novo
Paraiso, mais conhecida como a aldeia do seu Marcelino, localizada na BR 319.
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posto indigena ou numa aldeia do municipio. Nelas serdo trabalhadas as
disciplinas que constam da estrutura curricular, sob a orientacdo de docentes
especialistas das diferentes areas do conhecimento. O conjunto de atividades
a serem desenvolvidas devem ter a finalidade de ajudar os professores indios
a assimilarem conteldos considerados essenciais para o crescimento pessoal
e para a atuagdo competentes como professor de 1 2 a 42 série em escolas de
aldeias indigenas. Os principios didaticos basicos sdo: e considerar o nivel de
desenvolvimento dos professores indios. e procurar que o contetdo trabalhado
mantenha as caracteristicas de objeto sociocultural real. Promover a interagéo
em aula, fator essencial a aprendizagem, organizando as tarefas para os
professores indios de forma a propiciar a circulagdo das informacdes. e
proporcionar situacbes em que os professores indios atualizem seus
conhecimentos, favorecendo intensa atividade mental que os leve a refletir e
a justificar seus posicionamentos, se sintam motivados por participar de
atividades que tenham sentido para eles; tenham problemas a resolver e
decisBes a tomar, precisando usar o que sabem sobre o assunto (informagdes,
observacdes e reflexdes). As etapas letivas intensivas devem ter, no minimo
um total de 401 (quatrocentos e um} dias letivos com uma carga horéria de
4.010 (quatro mil e dez} horas. -I' Nas ~tapas Letivas Intermediarias séo
realizados os Estagios e Atividades Complementares, que sdo atividades de
apoio ao trabalho realizado nas etapas letivas intensivas. As etapas letivas
intermediarias somam um total de 1. 590 (hum mil, quinhentas e noventa)
horas/aula (SEDUC. 1998, p.36-37-38).

Com essa ruptura de descaso aos indios, 0 municipio de Lé&brea atualmente, atua com
licenciatura intercultural mediada pela UFAM. Essas novas realidades, projeta nos povos
indigenas labrenses, a autodeterminacdo de sua propria identidade, fazendo com que, essa nova
construcdo de formacdo alavanque uma experimentacdo conceitual e teorica, formando e
gerando perspectivas e intencdes educativas para atuacdo e producdo critica da prépria
realidade.

Nesse sentido, Rudenco (2014) considera o professor como a principal ferramenta nas
condicdes necessarias para as fomentacdes do processo educacional, concretizando assim, as
formacdes e reformas dos sistemas educativos que seja indigena ou ndo. Todavia, mesmo que

haja professores formados em eficiéncia, é preciso diferenciar essa formacao, visto que,

A partir do contato com o nédo indigena, os conhecimentos sociais proprios da
aldeia tornaram-se insuficientes, surgindo a necessidade de se conhecer seus
codigos e simbolos para enfrentar situagcdes especificas frente a cultura
dominante, a escola surge entdo para esses povos, como promotora de
domesticacdo e submissdo, negando identidades e promovendo uma politica
de integracdo e comunhéo nacional, desprovendo os grupos indigenas de sua
cultura, lingua e cosmovisdo, por meio da imposicdo de uma so lingua e de
um curriculo de abrangéncia nacional, o que conferiu mudancas de ordens
sociais e espaciais, as quais provocaram transformagdes na forma como os
indigenas se viam e viam o0 mundo (RUDENCO, 2014, p. 421).
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Sobre as implantacdes de programas Rudenco (2014, p. 421 — 422) diz que,

Os professores ndo tem uma Unica fonte de saber, suas concepcBes séo
influenciadas também por concepcBes dos programas e legislagdes que ndo
sdo produzidas pelos professores, sendo exteriores ao oficio de ensinar, mas
gue estdo concentrados na Educacdo formal a cargo das instituicdes ou de
estabelecimento do ensino que deflagaram programas, regras, principios
pedagogicos, objetivos, finalidades, etc.

Esse processo formacéo destinados aos povos indigenas, provocou mudancas de forma

paulatina. Visto que, grande parte dos programas, projetos e outros, surgiram em defesa a

exploragdo e méo de obra barata dos povos, além de servir os direitos e métodos de controle

estatal.

Por exemplo, nos anos 70, os indios do Acre, semi-escravos em seringais, ndo
eram reconhecidos como indios, mas como “caboclos”. As escolas entdo
existentes acentuavam a submisséo, impediam a sua mobilizacéo e seu acesso
aos conhecimentos. A partir dos 80, 0s processos educacionais
proporcionados pelo programa de formacdo oportunizaram mudangas
importantes nas relacdes dos indigenas com o Estado e a sociedade nacional:
a implantacdo de um sistema educacional em terras indigenas, hoje apoiado
pelo poder estadual, com mais de 150 professores indigenas em formacéo ou
ja formados a nivel médio, aliados a demarcagdo, gestdo e fiscalizagdo de suas
terras, a organizacdo de cooperativas e associacdes, a formacdo de outros
profissionais indigenas como o0s agentes agroflorestais, etc. (MATOS &
MONTE et al., 2006, p. 85).

Essa situacdo foi um massacre aos povos originarios, com terras invadidas, culturas

extintas, alienacdes e dominacfes. Apds muitas lutas e esforgos institucionais, politicos e ndo

politicos, o significado dessas conquistas e resisténcia vém tomando novos horizontes. Espera-

se que o professor futuro possa com essas construcdes afirmadas, objetivar como determinacgéo

pessoal e profissional, a construcdo de um novo EU profissional, a fim de reafirmar e revitalizar

sua identidade, cultura e lingua materna.

Nesses pressupostos, Tardiff (2002, p. 72) fomenta acerca das vivéncias e experiéncias

dos professores que 0s mesmos possam no futuro, interiorizar

[...] um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencas, de
valores, etc., 0s quais estruturam sua personalidade e suas relacbes com 0s
outros (especialmente com as criangas) e sdo reatualizados e neutralizados, de
maneira ndo reflexiva, mas com grande convicgao, na pratica de seu oficio.
Nesta perspectiva, os saberes experienciais do professor de profissdo, longe
de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula, decorreriam em
grande parte de preconcepcdes do ensino e da aprendizagem herdadas da
historia escolar.
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Almeja-se que essas acdes se configuram também na realidade dos povos indigenas de
Labrea. Suas atuacOes atuais ainda se d& de forma representativa das determinacfes de
interesses da classe dominante. Isso ocorre porque muitos professores ainda ndo possuem
formacéo de graduacdo ou sédo alienados as suas bases de suas experiéncias como alunos, frutos
das escolas ndo indigenas. Ha aqueles, que ainda ndo tem o ensino médio completo e que
mesmo assim, lecionam nas escolas para cumprimento do reconhecimento refratarios aos povos

primeiros.

Conforme dados da SEMEC (2019), dos 110 profissionais da educacéo escolar indigena
gue atuaram no quadro municipal de Labrea no ano de 2018 e como mostra o quadro em anexo
deste trabalho, apenas 12 pessoas possuem graduagdo superior e ainda hé aqueles que atuam
em sala de aula com apenas o ensino fundamental incompleto. Para maiores esclarecimentos,
vejamos os dados com a quantidade de professores nas demandas de formacao:

GRAFICO 1

Formacao Escolar do quadro total de
professores indigenas municipais de Labrea
- 2018

49 professsores

32 professores 6
o prefessor

v " 9 protessores | - 1Pr95€‘550
yd g / /

12 professores” /‘/ 1 prgféssor/ // / /
' A
A

Graduagao Graduagao em andamento
M Ensino Médio Académico Ensino Médio incompleto
Magistério Pirayawara Ensino Fundamental completo

M Ensino Fundamental incompleto

Fonte: SEMEC (2019)

As formagOes e os formatos curriculares dos cursos de formacdo dos professores

indigenas, obtiveram diversas heterogeneidades nos formatos dos cursos mediados. Exemplo
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disso é a diversidade na formagdo dos professores em ensino superior com Pedagogia
intercultural, Licenciatura intercultural, Pedagogia e Matematica.

Quadro 2 — Heterogeneidade dos cursos de formacéo

HETEROGENEIDADE DOS CURSOS DE FORMACAO SUPERIOR DOS
PROFESSORES INDIGENAS — LABREA/AM (2018)

Curso/ Formagcao Quantidade de
professores ingressos ou
formados

Pedagogia intercultural/lUEA 10

Matematica/UEA 01

Pedagogia/PAFOR/UEA 01

Licen. Intercultural/UFAM / Em andamento 22

Pedagogia/PARFOR/UEA / Em andamento 10

Fonte: SEMEC (2019)

Nos cursos de ensino médio apresentam-se, o curso de Magistério Pirayawara e Ensino
médio académico. E atualmente, para aqueles que tem somente o ensino médio, 0 ensino
fundamental completo e incompleto, destina-se o Programa Saberes Indigenas na Escola como

mencionado nos primeiros paragrafos deste topico.

Quadro 3 — Cursos de formacéo (Ensino Médio e Fundamental)

CURSOS DE FORI\/IAQAO DO ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL DOS
PROFESSORES INDIGENAS - LABREA/AM (2018)

Curso/ Formacao Quantidade de
professores ingressos ou
formados

Ensino Médio Académico 49

Ensino Médio Académico incompleto 01

Magistério Pirayawara 09

Ensino Fundamental 06

Ensino Fundamental Incompleto 01

Fonte: SEMEC (2019)

Em dados comparativos, vejamos o quadro de formacgdo escolar dos professores
indigenas de 2019,
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Quadro 4 — Cursos de formacéao dos professores indigenas do ano de 2019

FORMACAO DOS PROFESSORES INDIGENAS — LABREA/AM (2019)

Curso/ Formacao Quantidade de
professores formados

Ensino Superior 12

Ensino Médio 98

Ensino Fundamental 05

Fonte: SEMEC (2019)

Como podemos ver, a quantidade de profissionais da educacéo se elevou para o total de
115 professores indigenas. No entanto, o quantitativo de professores formados em em nivel de
graduacdo ainda é o mesmo e na formacdo do ensino fundamental houve uma pequena
diminuicdo. Essa falta de mobilizacdo por seus interesses, estd interligada na reproducéo
ideologica do pensamento dos indigenas, de se viver ainda, nas interpretacGes mecanicas
impostas pela sociedade politica ao longo dos anos.

E para obter éxito, Harnecker fomenta entendermos,

A luta de classes manifesta-se, também, a nivel ideoldgico da mesma forma
gue uma luta entre a ideologia da classe explorada contra a ideologia da classe
exploradora.

Na sociedade capitalista essa luta é travada entre a ideologia burguesa e todas
as suas formas de manifestacdo, e a ideologia proletaria baseada na teoria
marxista da Historia.

Para que esta luta alcance éxito deve, diferentemente das demais formas de
luta, atacar o inimigo no ponto onde é mais forte, isto é, onde estdo os
melhores expoentes da ideologia da classe dominante. Muitas vezes se critica
esta ideologia simplificando-a pela escolha de seus expoentes mais fracos. Isto
permite, com frequéncia, ao inimigo ganhar terreno em lugar de fazé-lo
retroceder (1983, p. 185).

Diante desse contexto, a educacdo fica enfraquecida. Ainda é maior com as classes
discriminadas. Como a educacdo € tratada como mercadoria, 0s povos indigenas nao
conseguem sua emancipacdo para alcancarem de fato, seus direitos no contexto real da
sociedade.

Vivemos em uma sociedade do capital, e para que a liberdade de pensamentos e
interpretacdes de como ocorre as estruturas sociais € como nossa atuacdo pode transforma-Ila,
temos que buscar a educacéo formal como horizonte de superacéo.

Conforme Mészaros (p. 16 — 17, 2008), a educacdo nos ajuda “a desvendar o significado
das coisas”, por isso, temos que pensar na educagao como “perspectiva da luta emancipatoria”.

A educacdo é arma para a luta contra a alienacéo, e quando o homem se deixa subordinar, torna-
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se um produto das relagdes das classes dominantes, dando condigdes de “legitimidade do
sistema que explora”.

Dessa forma, fica evidente que a formacdo destinada aos povos indigenas ainda é
insuficiente e se da de forma reprodutiva da educacdo dos ndo indigenas, na qual sua
simplicagdo de atuagdo analfabeta norteia no resumo da incapacidade de n&o superar e
interpretar os contextos dos sistemas de real¢des inseridos.

Esses pressupostos se evidenciam quando os professores indigenas entrevistados néo
souberam responder ou interpretar o que é educacdo diferenciada e intercultural para a
legitimizacdo das preconizacOes ja em leis. Esse analfabetismo em suas interpretacGes é a
resposta da aceitacdo passiva dos fatos ou por ja se encontrarem inseridos no quadro salarial do
municipio. Quando perguntados sobre isso, obtivemos como respostas:

Educacao diferenciada por (KAJARA):

O que eu entendo por educacao diferenciada e intercultural, é que a gente do
PSIE ndo precisamos usar somente o livro didatico na sala de aula e sim, usar
também, a propria cultura. Podemos usar os materiais da prépria natureza,
como as folhas, gravetos e outros. Podemos usar as cores tiradas do proprio
barro, ou seja, diferentes tipos de tabatinga de cores diferentes, ainda,
podemos utilizar sementes, como 0 urucum, jenipapo e etc...

Educagio intercultural por (KAJARA): “N&o sei e nunca li nada a respeito .
Para (SIPATIHI, KAHAMI, NARAJA):

Educacéo diferenciada é aquela que € diferente da educagdo do branco. Mas
explicar isso é dificil, porque a gente nunca ouvi uma explicacéo certa que a
gente pudesse entender esse significado. Diferenciada porque ocorre de
forma diferente, o professor da aldeia trabalha diferente da cidade. E
também, porque na cidade os alunos ndo estudam a lingua indigena, entéo
acredito que isso seja diferenciada. Tem crianca indigena que estuda na
cidade e ndo aprende nada e no interior (aldeia), aprende a forma de escrever
e falar do indigena.

Sobre educacdo intercultural (SIPATIHI, KAHAMI, NARAJA) relatam: “Ndo conheco
essa palavra ndo. Eu ndo sei o que significa. Entendo nada sobre isso ndo. E também, nunca
procurei ler algo sobre isso. Mas acredito, que educacéo diferenciada e intercultural é o que
estdo passando pra gente no curso do PSIE.

No reino do contexto educativo, esses pressupostos enfraquecem a educagdo publica
ofertada aos povos indigenas, visto que, “o que se aprende depende de onde e de como se faz
esse aprendizado.” (MESZAROS, Istvan, 2008, p.16).

Isso ocorre porque,
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A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca, tornou-
se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer os
conhecimentos e o0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao do
sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes. Em outras palavras, tornou-se uma peca do
processo de acumulacao de capital e de estabelecimento de um consenso que
torna possivel a reprodugdo do injusto sistema de classes. Em lugar de
instrumentos da emancipacdo humana, agora é mecanismo de perpetuagédo e
reproducéo desse sistema (MESZAROS, Istvan, 2008, p.09).

Sobre a importancia da formacéo ao professor (KAIRI) relata,

A formacdo ao professor é muito importante, pois, um professor formado
consegue ajudar melhor seu aluno. O professor formado, leva suas criangas
a conhecer e valorizar ainda mais suas proprias culturas. No caso do PSIE,
percebo as dificuldades regulares, pois, no comego ndo temos dominio dos
assuntos abordados, mas, ao estudar, pesquisar e entender, nos tornamos
conhecedor e capacitado para transmitir o que aprendemos. A formacéo para
nos, é como se fosse um guia de como trabalhar com nossos alunos.

A ideia de formacdo e sua importancia, € vista no discurso, como um guia
procedimentais para dar énfase as atuagdes do professor no processo ensino e aprendizagem.
Dessa forma, os professores indigenas anseiam formacdes para pautar suas agdes profissionais.
Todavia, ndo percebem que para efetivar todo esse processo, € necessario que quaisquer
formacdes formais, excitem nos professores, reflexdes acerca da ressignificacdo de uma nova

escola, capaz de estimular e assumir as suas préprias identidades e dialogar com a sociedade de

forma igualitéria.

Certamente ser professor/a hoje supde assumir um processo de
desnaturalizacdo da profissdo docente, do “oficio de professor/a”, e
ressignificar saberes, praticas, atitudes e compromissos cotidianos orientados
a promocao de uma educacdo de qualidade social para todos/as. Mas nao é
isto que permite nosso tempo, dilatar horizontes, desafiar, criar? E, ndo sdo
estas “marcas” da profissdo docente? No entanto, € importante que reflitamos
sobre que concepcdo de qualidade da educagdo estamos assumindo
(CANDAU, 2012, p.63).

E dentre os professores indigenas entrevistados e atuantes do PSIE, temos:
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GRAFICO 2

ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES INDIGENAS
ENTREVISTADOS

u Ensino Médio Completo

m Ensino Superior Completo

Fonte: SEMEC (2019)

Conforme os dados apresentados, é possivel perceber que a situacdo de formacao e
qualificacdo dos indios de Lébrea, ainda se propaga nas propor¢des constituintes de como se
deu as estruturas sociais e politicas, consequéncias das relacfes de poder ocultadas e advindas

do processo colonizador do Brasil.

Compreendemos que a formacdo de professores se constitui de aspectos
historicos, sociais e politicos que estruturam crencas e regras implicitas a
partir das quais profissionais constroem suas experiéncias e assumem uma
racionalidade profissional em suas relacdes, operando através da maneira de
como professores sentem e pensam as agdes da pedagogia (RUDENCO, 2014,
p. 417).

Nesse sentido, a formacdo do professor se legitima de forma estratégica, pois, sua
estruturacdo é determinada em acfes e praticas que determinam o interesse estatal como
producéo e regulamentacdo social, gerando assim, a alienagdo de pensamentos e falas. Nesse
contexto de relaces de poder oculto, os professores exercem seus papéis sem desistir de suas
formacOes. Resistem e lutam na oferta de uma educacdo escolar especifica as suas
comunidades.

Essa nova forma de pensar e agir dos professores, € o inicio de superacdo e
fortalecimento das formas de consciéncia e resisténcia na qual Duarte (2008) diz que, se da na
“passagem do ser humano em ser para-si”, constituindo assim, novas percepgdes de ver o

mundo estabelecendo concepgdes de liberdade e poder na acéo de agir sobre e para 0 mundo.
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Frente a essas posicoes, a formacdo ao professor indigena inicia-se, como norte da ideia
do amadurecimento para novas implementagdes de cursos, na qual deve estar incorporado na
dindmica da interculturalidade como fomento para superacdo e ressignificacdo das acOes
subjugadas no processo colonizador. Considerando assim, uma nova perspectiva como
libertacdo para a concretizacdo da autonomia e da cidadania dos povos indigenas de Labrea.

A interculturalidade como promogéo para esse novo formato de educagdo formal e
formacéo,

[...] orienta processos que tém por base 0 reconhecimento do direito a
diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade
social. Tenta promover relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e
grupos que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os
conflitos inerentes a esta realidade. Nao ignora as relagdes de poder presentes
nas relac@es sociais e interpessoais. Reconhece e assume conflitos procurando
as estratégias mais adequadas para enfrenta-los (CANDAU, 2012, p. 45-46).

Em consonéncia a essas transicOes e estruturacbes, em 2015 os professores indigenas
labrenses, recebem mais uma capacitacdo por meio do Programa Saberes Indigenas na Escola.
Todavia seu inicio, s6 ocorreu em 2016 - 2017, com a totalidade de 40 professores na primeira
turma seguindo com 40 na segunda turma de 2018 - 2019, conforme mostra 0 documento em
anexo.

Seu principal objetivo é:

Saberes Indigenas na Escola é uma acdo que busca promover a formacao
continuada de professores da educacdo escolar indigena, especialmente
daqueles que atuam nos anos iniciais da educacdo basica nas escolas
indigenas; oferecer recursos didaticos e pedag6gicos que atendam as
especificidades da organizacdo comunitaria, do multilinguismo e da
interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas comunidades
indigenas; oferecer subsidios a elaboracdo de curriculos, definicdo de
metodologias e processos de avaliagdo que atendam as especificidades dos
processos de letramento, numeramento e conhecimentos dos povos indigenas;
fomentar pesquisas que resultem na elaboragdo de materiais didaticos e
paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a
situacdo sociolinguistica e de acordo com as especificidades da educagédo
escolar indigena (MEC, 2018, s/p).

Suas resolucbes em vigor sdo a de n° 54, de 12 de dezembro de 2013, sendo alterada
pela resolugdo de n° 57, de 23 de dezembro de 2013. Tem a SECADI/MEC como gestora
principal e conta como parceiros as secretarias de educacao dos estados, do Distrito Federal, as
prefeituras municipais que aderirem a acao e as instituicdes de ensino superior (IES). No caso
da formag&o no municipio de Labrea, o parceiro é o IFAM.

Sabe-se que o desafio de avancar na formacdo é demasiadamente extensa. Porém, é

algo que necessita de notoriedade e consideracGes de fortalecimento que considerem a formagéo
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de professores indigenas para a cidadania e viabilidade da preparacgdo intelectual como esséncia
da gestdo pedagogica dos povos originarios. Sobre isso, Silveira e Silveira alude,

O desafio de avancar na formacdo para a docéncia indigena precisa ser
vencido porque os professores indigenas sdo os principais agentes para a
transformacdo das comunidades indigenas e para a garantia da educacéo de
qualidade pautada na interculturalidade, que deve acontecer de maneira
associada aos projetos de manutencao e fortalecimento cultural e da identidade
dos povos indigenas (SILVEIRA e SILVEIRA, 2012, p. 26).
As implementacGes da formacédo do professor, ajuda a enfrentar a discriminagéo e a
valorizar o diferente, norteando o resgate para a ressignificacao e revitalizacdo da cultura dos

povos tradicionais. Além disso, (BARASIA) considera que,

A formacdao do professor, ajuda os educadores também, a elaborar e praticar
atividades pedagodgicos utilizando materiais retirado da propria natureza e
da cultura local. Também, facilita na elaboracéo dos planos diarios, como
agir em certas situagdes e também como trabalhar temas culturais em sala de
aula.

Isso desenvolve uma qualidade no ensino de forma condizente com as realidades dos
originarios, bem como no papel de se aproveitar 0s recursos que seu meio oferece. Garantindo

assim, a cosmovisdo do mundo de suas ancestralidades e relacdo com a sociedade.

4.2 A formacéo dos professores indigenas mediante o Programa Saberes Indigenas na
escola — PSIE

As reflexdes apresentadas aqui, se referem ao processo de subsidios fomentadas e
realizadas na formacéo dos professores indigenas por meio do PSIE. Conforme a resolucédo de
n°® 57, de 23 de dezembro de 2013, de forma resumida, 0 programa tem como objetivos
promover a formacdo dos professores indigenas bem como, oferecer subsidios aos mesmos,
para que possam definir metodologias cabiveis, em consonancia com o0s conhecimentos e
saberes tradicionais dos povos abordados e fomentacdes para a construcdao do material didatico
proprio.

Esses objetivos vém nortear o preparo profissional dos professores em consonancia com
a construcdo de um curriculo especifico, diferenciado e intercultural. Constatou-se que a
implementacdo do programa, por meio do termo de adeséo aderido pelo 0 municipio no ano de
2015, na qual, em sua instancia representativa SEMEC junto ao IFAM, foi estruturado e

pensado a partir da cultura e identidade indigena.
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O curso iniciou com 40 professores cursistas, como condi¢cdo para 0 Seu ingresso,
deveriam ser indigenas e estar atuando como professor na educacdo indigena. O PSIE, aborda
em seus momentos de encontros, uma formacdo tedrica de sentidos e significados dos
conhecimentos tradicionais dos povos originarios com os conhecimentos cientificos.

Tendo em vista a especificidade dos povos, anseia que os professores compreendam
significados e reflexes sobre a acdo promovida. Sobre isso, Tardiff (2002), ressalta que a
participacdo dos professores indigenas cursistas podem ser compreendida e promovida na
educacdo escolar como acdo da/na pratica.

Com a ponderacédo dos professores indigenas & uma pratica mais reflexiva, pesquisada
e planejada, o ensino e aprendizagem se torna especifica e vinculada no que propde ao contexto
intercultural. Ao mesmo tempo, esses momentos de formacao, reflexdo e elaboracdo, tomam
rumos para uma educacdo pedagogica com medidas de empoderamento e valorizacdo a
diversidade dos primeiros povos do Brasil.

Com a duracgéo de 01 ano, o curso foi organizado e desenvolvido com a primeira turma,
ao longo de dois periodos: o primeiro momento ocorreu no encontro com os professores e
formadores, subsidiados com as fomentacGes no més de setembro de 2016, seguida de visitas
nas escolas indigenas in loco e como Gltimo momento, o fechamento com um novo encontro
em uma aldeia base, para o encerramento das atividades e organizacdo dos materiais
pedag6gicos para as producgdes didaticas e paradidaticas que o PSIE aborda.

Na segunda turma, em setembro de 2018, 0s processos tomaram a mesma forma de
organizacdo, porém, com o diferencial no primeiro encontro com enfatizac6es norteados por
meio de colaboradores formadores indigenas, na qual, eram representante de cada povo, sdo
eles: 01 colaborador formador Apuring, 01 colaborador formador Jamamadi, 01 colaborador
formador Jarawara e 01 colaborador formador Paumari. Essa diferenciacdo a primeira turma,
segundo os professores da formacdo, em sentido geral, foi positiva pois, segundo eles quando
indagados o que mudou e como isso impactou em suas atuagdes 0s mesmos responderam que:

Professores atuantes com o povo Apuriné:

“Como muitos professores ndo falam e nem conhecem a lingua, foi muito
importante ter um formador do préprio povo que conhece e fala a lingua para
ajudar. Porque a gente, em sua maioria, ndo falamos a lingua. E quando uma
vez, eu fui dar aula para alunos adultos, falava e ensinava eles na lingua
apurind, porque na comunidade onde trabalho o povo é Apuring, eles riam de
mim. Porgque como eu era mais nova que eles e eles eram mais de idade, eles
sabiam mais que eu e conheciam a lingua. Eu tentava ensinar uma coisa que
eles ja sabiam e eu ndo. Mas hoje, assim como eu, muitos professores, ja
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aprendemos algumas palavras com eles, através dos erros que nds
cometemos, fomos melhorando e estamos aprendendo um pouco a lingua”.

Professores atuantes com o povo Paumari:

“Nossas maiores dificuldades é a propria forma de dar aulas. Porque como
nGs somos um povo bilingue, nds buscamos mais metodologias para ajudar o
nosso trabalho. E também, quem mais sente dificuldades com relagéo a lingua
sdo os professores que ndo sdo da etnia Paumari, como nossas amigas
professoras que trabalha com a gente na nossa comunidade Santa Rita. Elas
ndo sdo Paumari, por isso elas sentem grandes dificuldades. Mas a gente se
ajuda sempre que da. Mesmo que tenha um professor formador no PSIE
representando cada povo, isso ndo resolve quando o professor ndo conhece
ou ndo sabe nada da lingua e da historia do nosso povo ™.

Professores atuantes com o povo Jarawara:

“Nos gostamos muito. Nossa dificuldade maior é entender o portugués. Os
professores que trabalham com a gente que ndo sdo do nosso povo, é que
sentem maiores dificuldades em entender nossa lingua. Mas a formacéo é
boa, ta ajudando”.

Professores atuantes com o povo Jamamadi:

“A gente ta achando muito bom. O PSIE, tem esclarecido ideias de como a
gente pode trabalhar de forma interdisciplinar e com os saberes tradicionais.
O grande problema é com a lingua. Como nés somos do povo Apuring,
sentimos dificuldades em trabalhar com a lingua. E principalmente com os
Jamamadi, eles ndo entendem muito 0 nosso portugués. Até os professores
que é do povo Jamamadi sentem dificuldades. Eles normalmente ndo falam
aqui na formagdo porque dizem que tem vergonha ou porque nao entendem.
Mas a gente tenta ajudar eles e eles ajudam a gente na lingua deles”.

Percebe-se aqui, as divergéncias interpretativas de cada grupo étnico, enfatizando os

préprios anseios e lutas internas de incorporar um novo contexto no processo educativo frente

a sua formacdo profissional. Porém, a grande demanda problematizada refere-se a ser professor

bilingue.

A importancia das linguas indigenas no curriculo da escola diferenciada, e sua
inter-relacdo com o uso e estudo das linguas na formacdo de professores
indigenas mereceriam maior analise, [...]. Se a escrita em diferentes linguas
tornou-se um dos resultados dos projetos educacionais bem sucedidos, pode-
se também constatar que, infelizmente, as linguas utilizadas para a transmissao
e construcdo dos conhecimentos curriculares durante os cursos de formacéo
de professores indigenas ndo sdo as linguas indigenas faladas por estas
sociedades. Ha insuficiente conhecimento aplicado e dominio oral e escrito
das linguas indigenas do Brasil pelas universidades e pelos profissionais
engajados em programas de formacdo. Como se resolve esta dificuldade que
tdo amplamente condiciona as politicas linguisticas e de educagdo entre
indigenas no pais e na América? (MATOS & MONTE, 2006, p. 87).
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E notoério a predominéncia o uso da lingua portuguesa na maioria das formacoes
educacionais indigenas. Essa exclusividade do processo de comunicagdo se da ao formato dos
curriculos de formacéo dos professores, que em sua maioria ndo sdo indigenas ou sao indios
ndo falantes. E também, pelo o processo de producdo dos contextos educacionais indigenas,
ocorrer, de forma paulatina e conhecimento lento.

Sobre isso Grupioni (2006) elucida, a formacao do professor como precondicdo para as
questdes dos sistemas educacionais. Visto que nos depoimentos dos professores indigenas, se
entende uma renovacdo as suas expectativas de elevacdo a qualidade em suas atividades
docentes em consonancia com as preconizagdes da educagdo indigena diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue.

O PSIE, ndo se difere em demasia, dos demais modelos dos sistemas educacionais
formativos, uma vez que, em sua composic¢do e formato curricular, os professores estudam em
determinado periodo e continuam sua formacdo em servico. No entanto, é organizado em um
modelo de autonomia do professor cursista, mediando a cultura e saberes tradicionais
individuais de cada povo, para assim, o professor refletir e compreender no seu papel como
potencial multiplicador da educacdo interdisciplinar e intercultural.

No depoimento da professora (BARASIA), se percebe como o sistema formativo do
PSIE se enquadra quando perguntada, se a formacdo atende as necessidades dos professores
indigenas, numa perspectiva de complementacdo para as especificidades para a educagdo

escolar indigena, a mesma responde:

“A formacé&o atende muito bem as necessidades dos professores, pois, ainda
tem muitos professores que dependem muitos dos livros e materiais didaticos
para poder trabalhar na sala de aula. E essa formacdo ajuda esses
professores a ver que podemos trabalhar, usando contetdos e materiais que
o0s alunos conhecem e que fazem parte de sua cultura. Assim, despertando nos
alunos o interesse de aprender mais”.

Ainda, a professora (NARAJA), fomenta sobre isso:

“Ano passado quando eu entrei no PSIE, eu ja trabalhava com eles, nesses
anos. Ai esse ano, eu peguei uma turma nova. Entdo, quando eu iniciei, o que
eu aprendi nos ‘Saberes’, passando pra eles, a gente vé que eles tém esse
envolvimento. Eles buscam mais, assim, a participar e tudo, porque eles ja
conhecem. Eles s6 tém um problema que é quando vamos para a explicagao.
Eles ficam nervosos. Mas ¢ tudo que eles conhecem. As vezes eu pergunto o
que € isso aqui?! Como eu fiz com as questdes da pintura, que eu trabalhei
com eles! Ai eu pergunto: e essa pintura, o que é? Porque eu ndo conheco.
Eu ndo sei a palavra, eu s6 ndo sabia na lingua deles, se expressar na lingua
Paumari, por isso, que a formagdo para mim, esta sendo bom e essencial.
Porque as minhas metodologias mudaram bastante através do PSIE, né! Ai
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eu tinha...eu s6 tenho um problema, é o que eu acho dificil né...E passar as
palavras para as duas linguas, porgue, eu tenho dificuldades e tenho que ficar
pedindo ajuda dos colegas Paumari que sdo falantes. Quando néo, pe¢o ajuda
dos alunos mesmos, ou, de outros professores que sdo Paumari e bilingue.
Assim, a gente se ajuda. Eu ajudo e eles me ajudam”.

Verifica-se, portanto, que a configuracao da lingua € a grande problematica, tanto nas
dependéncias do curso formativo como nas atuacdes em sala de aula com os estudantes. A
configuracdo curricular ndo é suficiente, mesmo que esteja apresentando resultados positivos.

Nossos representantes legais em consonancia com as legalizacGes cabiveis a educacéo
escolar indigena e formacOes de professores, devem considerar profissionais bilingues que
obtenham formacéo superior para agregar e alavancar os objetivos propostos do PSIE e de toda
a contextualizacdo para o processo educacional da nacao indigena.

Por isso, Freitas (1999), nos fomenta uma mudanca na dire¢do dos processos politicos
com base nas estrutura¢Ges das normas e diretrizes curriculares, reformando e realizando pautas
de niveis internacionais, afim de priorizar e compartilhar a qualidade da educacéo, assim como
a valorizacdo do profissional para suas atuacfes nas demandas pedagdgicas.

Seria uma configuracdo eficiente, se 0 processo de funcionamento das formacdes para
a educacgdo como um todo, ndo fossem também, barradas por poucos investimentos e discursos
voltado em sua demasia. Segundo Freitas (1999) esse processo de configuracdo de politicas
educacionais implantadas pelo governo, norteia como resultado excessivamente, apenas para a
avaliacdo de resultados e eficacia dos sistemas de ensino.

A ideia dominante, a qual € insinuada por meio das conjunturas politicas, € que a
educacdo escolar indigena deixa de ser vista na perspectiva ‘colonizadora’ de preparacdo para
entrar num mundo dito ‘civilizado’, passando a ser considerada como descoberta e real
valorizacdo da cultura dos povos indigenas que ja hd muito tempo habitavam o Pais.

Dessa forma, o PSIE, esté constituindo caminhos de renovacéo, onde a escola indigena,
por intermédio da formacdo aplicada e das situacdes de aprendizagens dos professores,
estudantes e comunidade, esta exercendo um duplo papel de novos conceitos e valorizacdo das
inser¢Oes culturais dos povos primeiros do Brasil.

Os limites ainda existem. A resisténcia e incredulidade nos aspectos do reconhecimento
das particularidades da identidade dos povos indigenas, ainda é demasiada e fazem parte do
nosso cotidiano social. Exemplo disso é registrado na fala da professora (BARASIA), quando
a mesma discorre sobre processo — estudo — aprendizagem do contexto educacional a qual faz

parte.
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“A estruturacdo do curriculo ocorre através de orientacOes técnicas partindo
da prépria SEMEC, assim como preencher diério, como fazer o plano de aula
e qual é o nosso papel na escola e comunidade. O nosso calendario também
é igual da zona rural, por nossas aleias também ter o0 mesmo processo da
enchente”.

Por esses pressupostos, o PSIE aborda em alguns dos subsidios, o curriculo diferenciado
na qual, é papel do professor compreender as conjeturas do mesmo. Na visdo de Moreira e Silva
(2009, p. 8), “o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada
de conhecimento social”. Ou seja, mesmo o processo de relagdes de poder ser visiveis nas
fomentagdes do curriculo, ainda sim, o professor tem a forca de mediar um curriculo vinculado
com a organizacao social e com as especificidades da histéria de seu povo.

O ato de autonomia ocorre quando o professor, reconhece 0 que se busca e o que se
pretende, mesmo que somente em sala de aula. Nesses aspectos, o professor indigena cria
argumentos para defender e lutar pelas melhorias da cidadania do seu povo, bem como,
proporcionar ao seu estudante, condigdes de conhecimento de mundo e cientifico para sua
desenvoltura de empoderamento.

Grupioni (2006) evidencia a tematica da formacao do professor indigena, nas préaticas
pedag6gicas em consonancia com a sociolinguistica educacional. Ou seja, para o autor, a
formagdo como preparo do profissional indigena, deve contemplar as singularidades das
minorias e pluralidade das culturas.

Os professores cursistas também relataram, no primeiro momento da segunda demanda

do PSIE em 2018, elementos que descrevem a questéo da resisténcia. Como por exemplo:

“Aqui no IFAM é bom, mas alguns de nds, professores indigenas, se sentem
incomodados com os olhares e insinuagbes dos estudantes do instituto. Ainda
sentimos que algumas pessoas ndo nos aceitam. Mesmo que tenham
conversado com eles, é ruim se sentir constrangido. Acreditamos que, para
quem ja vive na cidade é mais facil, por ja estarem acostumados”.

E notdrio o olhar alienado de muitos acerca dos indios. Mesmo que tenhamos avancado
no mundo do século XXI, ainda sim, vivenciamos pré-conceitos e concepc¢des deturpadas ao
longo do processo de colonizacdo do Brasil.

Dessa forma se faz necessario segundo Candau (2012), a consciéncia dos individuos
que permeiam os poderes legislativos a fim de, constituir relagdes entre as questdes culturais
para assim diminuir, o preconceito e discriminagdo marcadas ao longo da histéria brasileira.

E a escola como espago focal, é a representacdo da descaracterizacdo de uma sociedade

explorada e alienada a verdadeira esséncia da histdéria humana, possibilitando atos de
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minimizacdo, na qual os questionamentos e entendimentos acerca das diferengas e
desigualdades possam levar os envolvidos a reflexfes para a compreensao das particularidades

culturais do Brasil.

4.3 A tessitura cotidiana do psie nas escolas indigenas: saberes e fazeres da prética
pedagbgica da area maraha

O reflexo da realidade objetiva no pensamento, isto é, a apropriacdo do
concreto pelo pensamento, ocorre pela mediacdo das abstracdes, pela
mediagdo dos conceitos mais abstratos. O que aparentemente seria um
afastamento da realidade concreta é, na verdade, o caminho para o
conhecimento cada vez mais profundo dos processos essenciais da realidade
objetiva (DUARTE, 2008, p. 82).

Dessa forma, entender o contexto real ao qual os professores estdo se formando, vivem
e atuam, é imprescindivel para compreender os reflexos da luta entre o idealismo e o0 concreto
frente as suas influéncias ocultas na consciéncia, resisténcias e passividades perante as
realidades que se inserem.

Ainda, Harnecker (1983) ressalta que o desenvolvimento da consciéncia humana se da
nas mediacOes e interacdes nas vivéncias entre os sujeitos. Destaca-se assim, o trabalho,
elaboracdo, uso e producdo e constituicdo para a reproducdo desses afazeres. Essa
sistematizacdo reflete 0 mundo objetivo e subjetivo da propria imagem humana, destacando e
formulando o processo reflexivo e consciente da prdpria existéncia material.

A partir deste enquadramento da consciéncia humana como representacao da propria
acao e produto do trabalho, destacamos as fomentac6es ocorridas nas entrevistas e observacoes
como caracterizacao e materializacdo das suas proprias relagdes sociais e trabalho.

Os professores indigenas da aérea Maraha, sdo indios dos povos Apurind e Paumari.
Dentre os 06 participantes entrevistados, 03 moram na zona urbana e 03 em aldeias paumari.
Porém, todos ficam na aldeia no periodo do ano letivo para o cumprimento do calendario
escolar.

Desse modo, para que a pesquisa fosse realizada, as visitas as aldeias ocorreram em dez
dias consecutivos. Por questdes da necessidade do tempo ser corrido para o melhor
aproveitamento de se analisar das informacdes obtidas, 0s momentos da realiza¢do da pesquisa,
se deu nos dias 15 a 25 de julho de 2019 nas aldeias do lago Maraha.

Na primeira instancia da visita, foram enfatizadas as entrevistas e as observagoes
relacionadas as atuagOes dos professores cursistas em sala de aula e suas relagdes com a

comunidade. Através desses momentos, foi possivel verificar os anseios e limites dos
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professores no processo ensino e aprendizagem. De maneira geral, foi possivel detectar as
duvidas dos professores e concepgdes acerca da educacao escolar diferenciada e intercultural.
Além da entrevista, foi provocado, discussdes informais e relevantes para este estudo.

Dessa forma, foi possivel compreender os anseios e visdes dos professores indigenas
acerca de como subsidiar e ministrar suas aulas bem como, as consequéncias desses processos
no processo de aprendizagens dos estudantes e como a comunidade se posiciona diante desses
acontecimentos. Foi plausivel para viabilizar a estruturacdo da organizacdo do setor politico e
como isso estrutura a vida profissional e pessoal dos envolvidos no processo da educacao
escolar das aldeias norteadas.

Diante dos discursos adquiridos, as questdes relativas ao resgate e valorizacdo da
identidade e cultura dos nativos, foi apontado como o caminho mais eficiente para a eficacia da
preservacdo das histdrias e vivéncias dos povos indigenas do municipio de Labrea. Porém, o
processo € longo, confuso e complexo para os professores. Visto que a os entrevistados ndo
souberam responder ou afirmaram que ndo sabiam o que é de fato, uma educacao diferenciada,
intercultural e especifica.

Com relacdo a educacao ser bilingue, houve grandes confusdes de compreensdes, pois
muitos ndo sabiam de qual lingua se tratava quando os estudantes falavam ou ndo sua lingua de
origem. Para essa questao temos em resumo,

[...] a lingua portuguesa pode ser, para 0s povos indigenas, um instrumento de
defesa de seus direitos legais, econdmicos e politicos; um meio para ampliar
0 seu conhecimento e o da humanidade; um recurso para serem reconhecidos
e respeitados, nacional e internacionalmente, em suas diversidades, e um canal
importante para se relacionarem entre si e para firmarem posi¢des politicas
comuns. A realidade sociolinguistica vivida pelos povos indigenas no Brasil
com relagdo & lingua portuguesa difere muito de aldeia a aldeia, devido a
localizagdo e a histéria de cada uma. A situacdo predominante é aquela em
que o aluno chega a escola sabendo falar apenas a lingua indigena. O
portugués como segunda lingua deve ser, entdo, introduzido no curriculo.
Ha casos, por outro lado, em que os alunos, embora falando apenas portugués,
entendem a lingua tradicional de seu povo, porque convivem com pessoas
mais velhas que ainda a falam. Nesses casos, 0 portugués como primeira
lingua sera a lingua de instrugdo e disciplina curricular, mas € fundamental
que se procure, dentro das possibilidades, criar condi¢fes para a retomada da
lingua indigena. Uma outra situagdo possivel, embora muito mais rara, €
aquela em que o portugués é a Unica lingua usada na aldeia: é exclusivamente
através da lingua portuguesa que alguns povos indigenas elaboram e
expressam hoje suas crencas religiosas especificas, sua cosmologia propria e
seu modo de ser diferenciado. E importantissimo entender que mesmo tendo
perdido sua lingua de origem, um povo pode continuar mantendo uma forte
identidade étnica, uma forte identidade indigena (BRASIL, 1998, p. 123, grifo
do autor).

96



Em consonancia a essas questoes, (KAJARA) relata, “as maiores dificuldades que a gente
encontra, é apresentada pelos alunos, pois, eles ndo dominam bem o portugués, ou seja, a lingua. e
como eu ndo sei falar a lingua, isso acaba dificultando as aprendizagens deles ”.

Essas lacunas ocorrem pela falta visivel de compreensdo e pela auséncia de politicas publicas a
fim de garantir a revitalizagdo da lingua originaria. Deve-se entender que cada povo, tem suas
especificidades na qual a lingua, é a caracteristica mais presente dessa representagdo cultural diversa.
Desse modo, a formagéo do professor se torna a relevancia de maior significancia para se subsidiar a
educacdo escolar indigena.

Levando em consideracgdo esses pressupostos, (KAJARA) relata que a

[...] formacdo é importante para nds porgue, nos ensina a compreender que,
da propria cultura e rituais do povo que atendemos, podemos formar muitas
aulas. Além de nos ensinar formas de trabalhar em sala de aula, respeitando
as diferencas de cada um.

Quando se vence o desafio de um ingresso a uma capacitacdo ou formacéo, o professor
representa ndo somente a afirmacéo dos seus direitos, mas a possibilidade de controle sobre sua
prépria histdria para uma ressignificacdo de descolonizagdo. Essa luta importante de retomada
da sua vida, oportunizam segundo Luciano (2006, p. 159)

A recuperacdo de suas memdrias historicas, a reafirmacédo de suas identidades
étnicas, a valorizacdo de suas linguas, tradigcdes e ciéncias, a defesa de seus
territérios e outros direitos basicos, além de lhes dar acesso adequado as
informagdes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade global,
necessarios a garantia e a melhoria da vida pds-contato.

Por essas configuraces o papel do professor ndo deve ficar resumidas apenas a sua
formacdo e sala de aula, deve-se buscar apoios e desconstruir seus pensamentos a fim de
considerar a prépria realidade para fomentar as situac@es de aprendizagem. Todavia esse é um
processo arduo para muitos professores, ja que, sofrem com as dificuldades e a falta de apoio
adequado dos 6rgdos cabiveis.

Essas dificuldades ilustram-se na realidade esmagadora que se aguca as formacdes
inadequada e mal recebidas. Os professores sentem-se abandonados e jogados a propria sorte,
pois ninguém estéa preocupado em estender a mao para guia-los. Dessa forma se sentem incapaz
por ndo possuirem formacdes disciplinar para enfrentar a linha de frente da batalha do processo
de aprendizagem e promover metodologias eficientes para suprir e corresponder com esta
preconizado em lei.

Apesar das dificuldades e obstaculos enfrentados, as formag6es dos professores e como
resultado, a educacdo escolar indigena do municipio de Labrea, aos poucos estdo tomando

incorporagdes e consideracdes de conscientizacdo. Quando, os indios reconhecem seus direitos
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educacionais e o papel das politicas publicas acerca dessas a¢fes, mas sabem que ocorrem um
processo esquizofrénico em suas efetivacOes e eficiéncias, criam condi¢des para a atuacao de
sua cidadania.

Porém, Luciano (2006, p. 156) adverte,

Evidentemente ndo bastam adequados instrumentos juridicos e
administrativos se ndo forem garantidas as condicGes minimas de
exequibilidade para a efetivacdo das conquistas, dentre as quais a de
compreensdo desses direitos por parte dos Poderes, principalmente o
Judiciario. Em razdo disso, persistem sérios problemas. Em sintese, o Brasil
comeca 0 século XXI com uma legislacdo, em suas linhas gerais, sobre
educacdo escolar indigena avancada. Contudo, os efeitos sdo ainda timidos no
panorama atual das comunidades indigenas.

Esse panorama em transicdo, traz aos povos indigenas motivacGes e a esperanca que
norteiam a valorizacdo em um novo cenario em desenvolvimento. Dessa forma, a desconstrucéao
de visGes € necessaria para a conscientizacdo concreta das objetivacfes das lutas emergentes

que vem desenhando todo o repertorio histdrico, politico e social da nagdo indigena.

2.4 Cosmovisao dos professores indigenas como relacdo de conflito no processo de ensino
e aprendizagem

A segunda formacéo dos professores indigenas do PSIE se iniciou em setembro de 2018
a setembro de 2019. Assim, o ultimo encontro dos envolvidos, ocorreu para 0 encerramento
deste ciclo, no dia 16 a 21 de setembro de 2019 no IFAM.

Desse encontro e de todo o processo estudado, foi concluido por meio dos discursos dos
professores cursistas que, 0s maiores problemas enfrentados é como trabalhar a lingua materna
dos povos tradicionais, uma vez que a maioria dos professores ndo falam a prépria lingua.
Ainda, a grande maioria dos professores sdo da etnia do povo Apurind e esses mesmos, atuam
nas diversas aldeias dos outros povos. Dentre os 40 professores cursistas, 22 séo da etnia
Apuring, 11 Paumari, 06 Jarawara e 01 Jamamadi.

E notdrio que apenas 01 (um) professor Jamamadi, ndo atende & demanda das aldeias
Jamamadi existentes, assim como os professores Paumari ndo atende sua propria demanda.
Como os professores Apurind possuem uma quantidade maior, atuam em outros povos que nao
sdo da sua propria etnia. Gera-se com isso, varios conflitos, no que se refere aos direitos e
contradicGes de cultura, identidade, costumes e saberes tradicionais.

A forma estruturalista a qual os professores foram escolarizados na escola dos néo
indigenas, também é um dos grandes desafios a serem ressignificado. Os professores nédo

percebem as préprias ideologias aos quais foram inseridos ao longo da vida e das vivéncias
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como estudantes. Isso reflete em suas atuagdes nos espagos de aprendizagem e posicionamentos
de ideais na consolidacdo contraditoria de sua prépria valorizagdo e empoderamento dentro e
fora da escola.

Pensando neste contexto, foi perguntado Como o0s professores percebem as

potencialidades da proposta formativa do PSIE, como resposta surgiram:

GRAFICO 3
POTENCIALIDADE DA PROPOSTA FORMATIVA PSIE

Tem bom potencial

Tem grande potencial

Todavia, segundo os discursos dos professores, quando se caminha para o planejamento
promovido pela SEMEC, é notorio a contradicdo diante do que se é norteado na formacgéo no
que se refere ao olhar do indio, pois, 0 6rgéo responsavel de promover a educacdo indigena, ja
apresenta o que se deve trabalhar por meio dos materiais propostos pelo MEC, direcionada a
outra realidade. O que se percebe entdo, € que ndo ha autonomia e motivagdo para se concretizar
a educacao escolar indigena a partir do olhar do indigena. Frente a isso foi sistematizado a

seguinte provocacao:

Na sua percepgdo como € pensado e estruturado o curriculo nessa escola?

E como resposta obtivemos conforme o gréfico abaixo,
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GRAFICO 4

ESTRUTURACAO DO CURRICULO DAS ESCOLAS
INDIGENAS DA AREA MARAHA

NAO SEI

E CONSTRUIDO PELA SEMEC, PROFESSORES E
COMUNIDADE ESCOLAR

E APRESENTADO PELA SEMEC

Ainda, sobre a estruturacdo da proposta curricular os professores (KAIRI, BARASIA,
NARAJA, KAHAMI, SIPATIHI) relataram:

A comunidade apresenta sua opinido em relacdo aos contetdos que 0s
professores utilizam na comunidade.

Através de orientacGes técnicas de como preencher o diario, como fazer o
plano de aula e qual é o nosso papel na escola e na comunidade. O nosso
calendario também ¢é igual da zona rural, por nossas aldeias também serem
afetadas pelo processo da enchente.

E apresentado pela SEMEC. Pois, s&o eles os responsaveis pela contratagio
de professores.

N&s professores fazemos nosso planejamento tanto em portugués como na
lingua do povo originario

para ter um bom curriculo ou uma boa escola é necessario que tenha um bom
ensino.

E apresentado pela SEMEC, mas muitas das vezes, o proprio professor é que
elabora seus métodos de ensino, ou seja, muitas vezes o que a SEMEC
apresenta ndo corresponde com a realidade do estudante.

Esses conflitos contraditérios nos discursos é o efeito das consideragcdes da formacéo
humana para as atuacGes no plano concreto. Nesse efeito pode ocorrer que a formagéo do

homem ocorra como uma deformidade em seu pensamento e forma de posicionar na sociedade.
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Como consequéncia, 0 processo ensino e aprendizagem se torna um circulo vicioso e
deficiente quando os professores apenas produzem aquilo que aprenderam, sem caminhar em
analises e reflexdes acerca do processo da educagio formal que estio promovendo. E necessario
que os proprios professores percebam sua cidadania diferenciada, mesmo que ainda em
construcdo esta sendo conquistada mesmo com diversas dificuldades e resisténcias.

A partir dai pode fazer sentido distinguir os conceitos da educacdo e de
formacdo humana, conduzindo a andlise na verificagdo do grau em que a
educacdo, efetivamente, se configura ou ndo como um processo de formacéo
humana, anélise essa que poderia eleger como critério para se distinguir entre
a educacdo formadora e a deformadora do homem, aquilo que define 0 homem
como tal, isto é, o que constitui como ser humano; em suma, aquilo que
caracteriza sua esséncia. E o ser do homem, a sua esséncia, ndo é dada pela
natureza, mas é produzida pelos préprios homens, processo esse que
conhecemos pelo nome trabalho (SAVIANE, 2012, p.127).

Esses vislumbres supdem que toda acéo concreta do ser humano, neste caso o professor,
é o0 ponto de chegada das suas determinacGes de trajetdrias, seja da escola que aderiu como
impressBes das vivéncias ou experiéncias de sua realidade. Trata- se de uma reflexdo que s6
sera percebido se além de todas as lutas dos movimentos indigenas e outros, 0s professores
considerar que mesmo diante das intencdes ocultas das implementacGes de programas
formativos, a construcdo de uma nova politica se inicia nas concepg¢des frente as acGes de
conquistas dos povos indigenas, mas ganham continuidade na sala de aula, com a preparacao

ndo ideoldgica dos estudantes que convivem na escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos analisar neste estudo, como os professores indigenas do municipio de Labrea
recebem a formacdo por meio do PSIE, que tem como efeito, a subsidiacdo do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes nas aldeias. E preciso ficar claro que, com essa pesquisa,
ndo equacionaremos as problematicas apontadas aqui, mas é necessario que se compreenda as
condigdes de trabalho dos professores indigenas.

Os aspectos que articulam e como condiciona a formacdo docente, assume carater de
um resultado da desqualificagio ao longo do processo histérico. E desta implicacio que ainda
se constitui o desenvolvimento do trabalho escolar e também em consensual a qualidade do

ensino nas escolas indigenas da area Maraha.
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Portanto, se as politicas educativas ndo priorizam a qualidade desta demanda, como 0s
programas implementados desenvolver-se-do com uma formag&o igualmente satisfatoria, sendo
ela diferenciada, intercultural e bilingue?

Nesse sentido, a l6gica do ensino se deriva da formacao docente indigena, tornando os
sujeitos como centro do seu proprio pensamento como reflexo da sua realidade objetiva. Dessa
forma, cada acdo humana marca uma determinacdo ideoldgica constituida de varidveis
representacfes de comportamentos e interesses.

Com isso, a formacéo dos sujeitos indigenas das aldeias da area Maraha torna-se um
desafio, na qual deveria ser uma prioridade para os sistemas educacionais e liderancas labrense.
Mas ainda ha descaso e discriminagdo, pois ndo h4 um compromisso de dever dos setores
politicos estabelecendo assim, apenas, uma acdo mal desenvolvida por obrigatoriedade e
cumprimento das preconizagdes em lei.

A forma de organizagdo do calendario escolar ndo especifico e das fomentagdes do
curriculo, é a viabilizacdo de uma atuagdo longe de concretizar a aprendizagem na qual 0s povos
indigenas tém direito. A escola indigena é projetada como uma industria do conhecimento da
reproducdo social do ndo indigena.

O interesse dessa industrializacdo da escola, ocorre pela forma do homem efetivar- se
como reproducdo do seu meio social. Apropriando-se da sua esséncia como forma universal.
Surge entdo, as possibilidades nas relagfes sociais capitalistas, que se apodera e transforma a
realizacdo trabalhista como algo individualista e alienante.

Para superar essas alienagdes sociais, 0 ser humano deve torna-se sujeito histérico e
social engquanto ser consciente. Tomando no¢do que sua consciéncia é caracterizada como
produto social, uma vez que a mesma, é a criacdo do préprio trabalho e interesses da classe
dominante. Mas que seus ideais devem estar atrelados de forma clara, no exercicio de sua

cidadania, para assim, sua cultura existente assuma forma da sua esséncia e individualidade.
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APENDICES

APENDICE |
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevista com os Professores indigenas da Area Maraha

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente
Programa de Pés-Graduacéo Ensino de Ciéncias e Humanidades

Entrevista sobre 0 PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA ESCOLA: avaliacio de possibilidades
e limites na construcdo de uma formac&o docente para um ensino diferenciado,

intercultural e bilingue, Labrea-AM

Alcioni da Silva Monteiro, 2018

APRESENTAGAO

Estamos realizando uma pesquisa ao abrigo do Programa de Pds-Graduagdo Ensino de
Ciéncias e Humanidades, IEAA/UFAM intitulada PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA
ESCOLA: avaliacdo de possibilidades e limites na construcdo de uma formacdo docente para
um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Labrea-AM.

A pesquisa tem como objetivo Avaliar possibilidades e limites na construgdo de uma
formacdo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da execucao
do

“Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM.

Solicitamos sua colaboracao respondendo algumas perguntas. Nao ha respostas certas
nem erradas. Sua opinido e colaboracdo sdo muito importantes. Asseguramos a
confidencialidade das informagGes e 0 anonimato dos participantes. Os dados serdo utilizados

somente pela pesquisadora para atender aos objetivos da pesquisa.

Agradecemos sua importante colaboracao.
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| BLOCO: DADOS SOBRE O CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

1. Municipio: 1.1. Local: 1.2. Data:
2. Sexo( )M ( )F
3. ldade:

4. Etnia:

5. Estado civil: ( ) Solteiro ( ) Casado(a) ( )Divorciado (a) ( ) Unido Estavel ( )Viuvo(a)
6. Localizacao residencial:

Labrea/AM: () Area urbana proximo as areas indigenas;
( ) Area urbana afastada das areas indigenas;
() Arearural proximo as areas indigenas;
( ) Arearural afastada das areas indigenas;
( ) Area indigena — identifique o Povo:

7. Escolaridade:

Ensino Médio Completo ( )  Ensino Médio Incompleto ( ) até que série ou ano

cursou?

Graduacéo:

7.1 ( ) Possui Licenciatura? ( ) Sim  Néo ()

7.2 Qual?

7.3 Ano de concluséo:

7.4 () outra: Ano de concluséo:

7.5 Especializagdo: () Sim  Nao ()

7.6 Qual?

7.7Ano de conclusao:
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I1 BLOCO: DADOS SOBRE A ATUACAO PROFISSIONAL

8. Atuacdo profissional:

8.1 Tempo de atuagdo na area de Educagao:

8.2 Vinculo atual na Rede de Ensino Municipal de Labrea: ( )Contrato ( )Efetivo

8.3Tempo de atuagdo no Ensino Fundamental na referida rede de
ensino:

8.4 Turmas que esta atuando esse ano letivo: Matutino:
Vespertino: Noturno: Outro:

8.5 Modalidade de atuacédo: ( ) Educacdo Infantil ( ) Ensino Fundamental |
( ) Ensino Fundamental Il ( JEJA ( JEMR ( )EM-EJA

8.6 Tempo de atuacéo na referida modalidade: : ( ) Educacdo Infantil ( ) Ensino Fundamental
I ( ) Ensino Fundamental Il ( YEJA ( JEMR ()
EM-EJA

9. Qual (is) povo (s) vocé atende?

111 BLOCO- DADOS SOBRE IDENTIFICACAO DAS TURMAS

10. Total de estudantes:

10.1 Idade dos estudantes: De a anos.
10.2 Total por sexo: Feminino: Masculino: Outros:
10.3 Ndmero de matriculados, tomando como referéncia o pertencimento étnico-racial:
Indigenas Brancos Negros Outras
(especifique):
10.4 Métodos de identificacdo dos pertencimentos étnico-raciais dos estudantes:
10.4.1Documento () 10.4.2.Auto identificagdo ()

IV BLOCO: INFORMACOES SOBRE O PROCESSO ENSINO-ESTUDOAPREDIZAGEM

11. Na sua percepgdo como é pensado e estruturado o curriculo nessa escola?
( )Néosei ( )Eapresentado pela SEMEC ( ) E construido pela SEMEC, professores e

comunidade escolar

11.1 Comente:

12. Na sua opinido, quais sdo os contetdos de ensino que predominam no curriculo dessa escola?
() N&o pensei nesse tema () Propostos pela SEMEC/SEDUC/MEC () S&o os propostos pela
SEMEC/SEDUC/MEC e comunidade

12.1 .Comente:
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13. Na sua concepcdo, se ndo houvesse a obrigatoriedade de um curriculo diferenciado para a
educacdo escolar indigena, como vocé mediaria 0 ensino valorizando a cultura e identidade

indigena?

() N&o pensei nesse assunto () solicitaria apoio de lideres da comunidade
() procuraria ajuda dos mais idosos da comunidade

13.1 .Comente:

14. Qual sua opinido a respeito das fomentacGes subsidiadas no Programa Saberes Indigenas para o
ensino nas Escolas indigenas?

( ) N&openseinoassunto ( )Eruim (  )Eregular ( )Eboa ( )E muitoboa

14.1 .Comente:

15. Na sua opinido, qual a importancia desta formacéo?

() N&o pensei no assunto () E pouco importante () E importante () E muito
importante

15.1 Comente:

16. Como voceé percebe as potencialidades dessa proposta formativa?

() N&o pensei no assunto ( )Tem pouco potencial ( ) Tem bom potencial ( ) Tem
grande potencial

16.1 Comente:

17. Como vocé percebe as dificuldades dessa proposta formativa?

() Néo pensei no assunto ( ) \Pouca dificuldade ( ) Dificuldade regular () Muita
dificuldade ( ) grande dificuldade

17.1Comente
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18. Na sua percepcdo, essa formacdo atende as necessidades dos professores indigenas
numa perspectiva de complementacdo para as especificidades para a educagdo escolar

indigena?
() N&o pensei no assunto () N&o atende ( ) Atende pouco
() Atende muito bem

18.1.Comente:

() Atende bem

19 A escola possui infraestrutura fisica adequada para o processo de ensino-

estudoaprendizagem?
( )ndoéadequada ( )éregular ( )éboa ( ) Muitoboa (
19.1. Comente:

) 6tima

20 Assinale a infra estrutura existente:
() sala de aula .Quantas?
() biblioteca
() instalacBes sanitérias para estudantes
() instalaces sanitérias para servidores
() casa para docentes
() cozinha
() despensa para material de merenda e didatico
() patio coberto
() quadra esportiva
() pargue para as criancas
() horta escolar
() acesso ainternet
() telefone

() livros didaticos

() transporte escolar

() livros didaticos

() material didatico

21 A familia participa da vida escolar dos estudantes?

( )Na&o ( ) Pequena participacdo ( ) Média participacdo ( ) Grande participacdo

21.1 Comente:

22 Como ¢ a qualidade da merenda escolar?
( )Néosei ( )ruim ( )regular ( ) boa ( ) muito boa
22.1 Comente:

23 Existe transporte escolar? ( ) Ndo ( ) Emparte ( ) Sim

23.1 Se sim ou em parte, qual a qualidade do transporte escolar? ( ) ruim () regular

() boa( ) muito boa
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23.2 Comente:

V BLOCO: DADOS SOBRE OS ASPECTOS HISTORICO INTERCULTURAIS

24. Quem sdo os lideres da comunidade?
( ) Cacique () Pajé ( ) outros

25. Como foi fundada a comunidade onde vocé atua?

() ndo sei () jaouvifalar () fiz pesquisas  ( ) é transmitido como forma de
saberes locais

25.1 Comente:

26. Quantas pessoas moram na comunidade?

27. Qual o modo de producdo da comunidade?
( ) agricultura ( ) garimpo ( ) extrativismo ( )pecuaria ( )outros.
27.1 Qual?

28. Como funciona o atendimento a saude?
( ) publica () particular () outros
28.1 Comente:

29. Como ocorre as festas tradicionais do povo especifico da comunidade?

() ndo sei () jaouvifalar () fiz pesquisas () é transmitido como forma de
saberes tradicionais

29.1 Quais?

29.2 Comente como ocorrem:
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30 Qual a posicao social do homem e da mulher na comunidade?

30.1 E dafamilia? Comente:

31. Como e onde surgiu o povo dessa comunidade?
() ndo sei () jaouvi falar () fiz pesquisas () € transmitido como forma

de saberes tradicionais
31.1 Comente:

Agradecemos sua colaboragao.
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APENDICE II

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de Pds-Graduagao
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme a

Resolucédo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Prezado (a),

Convidamos o (a) senhor (a) para participar como voluntario e sem remuneracédo da
pesquisa de Mestrado intitulada PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA ESCOLA:
avaliacéo de possibilidades e limites na construcdo de uma formagédo docente para um
ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Labrea-AM. A pesquisa sera desenvolvida no
Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educacéo,
Agricultura e Ambiente- IEAA/UFAM, pela pesquisadora Alcioni da Silva Monteiro, e-mail:
alcionimonteiro@hotmail.com; telefone (97) 98402-3356; sob a orienta¢do da professora Dr.2
Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas, e-mail: suelymascarenhasl@gmail.com;
telefone (69) 9284-6767, com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto,
786 — Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Sdo Pedro, Humaita — Amazonas — CEP:
69800000, telefone (97) 3373-1180, telefone (97) 3373-1180.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Avaliar possibilidades e limites na construcéo
de uma formacéo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da
execu¢do do “Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM. Sendo os objetivos
especificos: ldentificar como vem ocorrendo a utilizacdo das agfes metodologicas dos
professores em consondncia com os subsidios trabalhados no programa saberes indigenas nas
escolas indigenas de Labrea-AM e Verificar se a insercdo da interculturalidade no planejamento

de ensino vem sendo desenvolvido no contexto da sala de aula das escolas alvo.



Para tentarmos alcancar nossos objetivos, serd realizado as entrevistas
semiestruturada (gravada) para analise dos dados, no més de Junho de 2019, com 08
professores indigenas municipais que atuam na aérea Maraha no municipio de Labrea-AM. Os
critérios de inclusdo sdo: 1) ser professor indigena do quadro municipal; 2) Ser cursista do
Programa Saberes Indigenas na Escola. 3) Atuar nas escolas das comunidades Paumari da aérea
Marahd. E os de exclusao: Dentre as amostras dos 08 professores selecionados, os critérios de
exclusdo far-se-a necessario quando: 1) algum participante se recusar a ndo responder as
entrevistas. 2) quando algum professore encontrar-se frente algumas mazelas ou atestado
médico ou afastado por motivo de saide. 3)se por algum motivo for afastado do quadro de
professores da secretaria municipal de educacdo e cultura. 4) Se for afastado por acidente fora

ou dentro do contexto da pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos/beneficios. Os riscos quanto a essa
pesquisa estdo relacionados a entrevista. Os riscos que podem ocorrer é: o senhor (a) ndo se
sentir a vontade em responder sobre alguma pergunta; ndo querer que grave a entrevista; nao
querer justificar suas respostas; se sentir constrangido por uma pergunta e ha possibilidade de
alguma dessas perguntas Ihe trazer & memoria fatos desagradaveis quanto as dimensoes fisica,

psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual.

Na tentativa de minimizar os riscos, algumas medidas serdo tomadas: a entrevista sera
realizada em um ambiente calmo e tranquilo onde se tenha privacidade, a pesquisadora ird
explicar no inicio todo o procedimento que sera executado, deixando claro que so6 sera gravada
a entrevista se assim o participante o desejar. As informagfes obtidas acerca do perfil do
entrevistado serdo pautadas na confidencialidade, sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo, mesmo com a publicacdo dos resultados. Qualquer desconforto que a
pesquisa puder causar, 0 entrevistado pode desistir a qualquer momento. Além disso, a
realizacdo desta pesquisa podera ser suspensa/interrompida sem nenhuma penalizacéo, se

causar conflitos durante o processo.

Dessa maneira 0 participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagéo conforme a Resolu¢do CNS no 510,
de 2016, capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacdo se de reparar o dano,
independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade

normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos
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de outrem, conforme a Caodigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da
Obrigacdo de Indenizar”, e I, "Da Indenizagdo", Titulo IX, "Da Responsabilidade Civil".

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/12, e
atendera as exigéncias éticas e cientificas fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE,
confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso ocorra constrangimento ou
desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, 0s pesquisadores
suspenderdo a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe o

acompanhamento psicolégico necessario, visando seu bem-estar.

Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantira
indenizag&o aos participantes (cobertura material), em reparacéo a danos imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimens&o fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano e jamais sera exigida dos participantes,

sob qualquer argumento, rendncia ao direito a indenizacdo por dano.

Os valores respectivos a indenizacao serdo estimados pela instituicdo proponente quando
0S Mesmos ocorrerem, uma vez que nao ha valores preestabelecidos de acordo com 0s riscos,
uma vez que ndo ha previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na
Resolucdo em tela e nem na Res. 510/2016, que trata da normatizagdo da pesquisa em ciéncias
humanas e sociais, uma vez que ndo ha definicdo da gradacdo do risco (minimo, baixo,

moderado ou elevado).

Serdo empregadas providéncias para reparacdo de danos que esta pesquisa possa
acarretar, sendo garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes. Assim,
sera assegurado ao participante da pesquisa, € CasO necessdrio ao Seu acompanhante,
ressarcimento, na forma de compensacéo financeira de despesas decorrentes desta pesquisa.
Além disso, essa pesquisa ndo trard nenhum tipo de despesas aos participantes, o
deslocamento sera realizado pela pesquisadora, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na
propria instituicdo de ensino. Servigos como material para coleta de dados em campo e todos 0s
demais possiveis gastos serdo todos fornecidos pela pesquisadora em parceria com a Instituicéo

a qual esta vinculada.

Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e Pesquisa

-CEP — que é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas



instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n® 466/12 Conselho Nacional
de Salde).

O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel estd baseado nas diretrizes éticas
internacionais (Declaracdo de Helsinque, Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas
envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares). De
acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser submetida a
apreciagdo de um CEP”. As atribui¢cdes do CEP sdo de papel consultivo e educativo, visando
contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valorizacdo do pesquisador, que recebe
0 reconhecimento de que sua proposta € eticamente adequada. Esta missao € dividida em duas

acOes principais: a orientacdo aos pesquisadores e a analise dos projetos encaminhados.

Como o estudo também envolve a andlise ética pela CONEP, este TCL sera assinado
pelo participante da pesquisa (ou seu representante legal) e pela pesquisadora rubricado em
todas as paginas por ambos, conforme a Resolu¢do CNS n° 510/2016, Artigo 17, Incisos I1X e
X. Nesses pressupostos, apresenta-se a CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) aqui,
como uma das 18 comissbes do Conselho Nacional de Saude (CNS), criada por meio da
Resolucdo CNS n° 196/1996, com constituicdo atualmente designada pela Resolugdo n°
446/2011. A CONEP atua na regulacdo da ética em projetos de pesquisas envolvendo seres
humanos e encontra-se em todo territorio nacional em prol da protecdo do participante de
pesquisa. Para quaisquer outras informagdes, o (a) senhor (a) podera entrar em contato pelo
endereco: Esplanada dos Ministérios, Bloco G, Anexo B. Sala 104B. Brasilia— DF/ CEP: 70058-
900 — Brasil, telefone: (61) 3315-2150/3315-3821, e-mail: cns@saude.gov.br, em horario

comercial.

Justifica-se este trabalho considerando que os beneficios esperados, possam,
proporcionar maior amplitude, contribuicdo e conhecimento sobre a temética indigena nos
cursos de formacdes e planejamentos para os professores indigenas, visto que o Programa
Saberes Indigenas subsidia fomentagdes para a realizacdo da educacdo indigena especifica,

diferenciada e intercultural, bem como as producGes de materiais didaticos e paradidaticos.

Tambem, ird contribuir para o programa de Ciéncias e Humanidades, com o avanco

cientifico neste dominio, tomando em consideracéo a realidade do sul do Amazonas (L&brea).
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O que poderé apoiar a proposi¢do de novas politicas publicas para a melhoria das a¢des na érea.
Como a coleta de dados por meio da entrevista, contara com informagdes, anseios e desafios
dos professores indigenas, conhecedores de seus contextos reais, acredita-se que por meio das
informacdes coletadas, seré possivel, direcionar caminhos frente as problematicas enfrentadas
pelos professores e comunidade indigena. Os profissionais que subsidiam o processo de ensino
nas escolas, inseridas nos contextos indigenas, terdo oportunidade de contribuir com
fomentacdes norteadas na pesquisa que se pretende apresentar a secretaria de educacdo e cultura

do municipio para seus préprios contextos de vivéncias profissionais.

Ainda, os professores indigenas terdo oportunidade de voz e se fazerem ouvir por meio
das fomentacdes indagadas na entrevista a qual apresentar-se-a no trabalho deste estudo. Com
isso, julga-se, que a pesquisa oportunizard aos participantes selecionados, de falar as reais
condicBes que a formacdo acontece e se de fato, os mesmos obtém o apoio necessario das
instituicdes publicas a qual integram a parceria na pactuacdo entre instituicbes para a

valorizacdo dos professores.

Frente a resultados positivos ou negativos, espera-se que com a promogao e entrega do
trabalho j& concluido, possa oferecer subsidios para a reflexdo e discussbes na secretaria de
educacdo, assegurando amostras e defini¢des reais para informacdes capazes de nortear o
planejamento dos professores indigenas, para a elaboracdo de curriculos, definicdo de
metodologias e processos de avaliacdo que atendam as especificidades dos contextos reais da
educacao indigena do municipio de Labrea.

Os professores indigenas, ndo so terdo a oportunidade de demonstrar suas dificuldades
aos gestores publicos de Labrea, de qualificar a satisfacdo dos professores indigenas com a
formacao recebida, em consonancia com o real apoio subsidiado pelo setor publico de educacao
para proporcionar um ensino mais dinamico, diferenciado e intercultural. Possibilitando
desconstruir pré-conceitos, estereotipos e representagdes negativas acerca da cultura indigena,
e construir numa perspectiva critica uma representacéao positiva diante as diversidades culturais
existentes, valorizando e respeitando os povos indigenas e reconhecendo-0s como sujeitos

sociais, produtores de conhecimento e pertencentes a sociedade.

Por fim, a pesquisa pode suscitar ao contexto educacional labrense, a possibilidade de
novos debates e estudos sobre a importancia da questdo indigena na formacao dos futuros

professores, no municipio de Labrea-AM.
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Como participante, os sujeitos terdo garantido o acesso aos resultados da pesquisa e
liberdade para sanar quaisquer diividas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informagoes,
o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel ou podera entrar em
contato como o Comité de ética e Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina,495-Adrian6polis-
Manaus —Am, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92) 9171-2496, e-mail:

cep.ufam@gmail.com. Em horario comercial.

Consentimento Pos- Informacgéo

Eu, , fui informado sobre o

que a pesquisadora Alcioni da Silva Moneiro quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, entendi a explicacéo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo
gue ndo vou ganhar nenhuma remuneracéo e que posso sair a qualquer momento da pesquisa.
Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via para cada um de nés.

O participante, aceita colaborar com a pesquisa assim como autoriza a utilizacéo
do audio (entrevista gravada) para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a anélise de
dados e posteriormente o descarte do material?

( )SIM, EUAUTORIZO ( )NAO,EUNAO AUTORIZO

Humaitd/AM, de de20

Participante da Pesquisa
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Alcioni da Silva Monteiro

(Responsavel pela pesquisa)

Profa. Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas

(Orientadora da pesquisa)
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ANEXOS

ANEXO | - AUTORIZACAO DA FUNAI LOCAL PARA ENTRAR EM TERRA
INDIGENA

18/04/2019 SEI/FUNAI - 1245845 - Memorando
MR RN O A
1245845 08116.000617/2018-77

¢ !
MINISTERIO DA MULHER,_DA FAMILIA E DOS DIREITOS HUMANOS
FUNDACAO NACIONAL DO INDIO

Memorando n°® 61/2019/CR-MPur-FUNAI

Em 17 de abril de 2019
Ao Senhor
Franklimberg Ribeiro de Freitas
Presidente da Fundagio Nacional do indio - FUNAI
Brasilia - DF

Assunto: Anuéncia e recomendacdes sobre pesquisa realizada entre o povo Paumari no municipio de
Librea/AM (ENCAMINHA).

Prezado Presidente,

I Cumprimentando-o respeitosamente, venho através deste apresentar recomendagdes
positivas e a ANUENCIA desta Coordenagido Regional do Médio Purus a respeito do desenvolvimento da
pesquisa em tela, tendo em vista o potencial de retorno positivo a populagdo indigena da regido
e especialmente entre os Paumari da TI Paumari do Lago Maraha, Labrea/AM.

2 No intuito de continuidade e retomada (para ampliagdo para toda regido) dos didlogos
acerca do Programa Saberes Indigenas na Escola dentre outros projetos apoiados pela FUNAI, tendo em
vista que a CR Médio Purus, em parceria com a Federagdao das Organizagdes e Comunidades Indigenas do
Médio Purus (FOCIMP), Movimento dos Estudantes Indigenas de Labrea (MEIL), Associa¢do dos
Professores Indigenas do Municipio de Labrea (APIMLA), Universidade Federal do Amazonas e mais
recentemente com a SEMED - Labrea fomentou a construgao das propostas Programa Saberes Indigenas
na regido, pleo menos desde o final de 2015 e enseja possiveis desdobramentos sempre em didlogo com os
pesquisadores envolvidos na regido do Médio Purus, bem como projetos apoiados e monitorados pela
FUNAI (CGPC e CGGAM).

3. Dessa forma o retorno da pesquisadora devera colaborar muito através da analise
e avaliagdo propostas na pesquisa entre as instituigdes, comunidades, professores, alunos no Programa
Saberes Indigenas no ambiente escolar, no ensino e na qualidade das propostas e implementagao de ensino
diferenciado. O que demanda atengdo especial por parte desta Coordenagdo Regional que contara com a
parceria da pesquisadora na publicizagido dos resultados entre as instituigdes e a rede de colaboradores
acima mencionada, conforme termo de compromisso e autorizagdo das liderangas (n° SEi 1084155,
0937126) , o que gera expectativa muito positiva pelos resultados a serem alcangados e seus possiveis
desdobramentos.

4. Assevero que os prazos delongados para manifestagdo desta Coordenagdo Regional se
devem ao quadro reduzido de servidores em nossa regido de mais de 6 milhdes de hectares e terras
demarcadas em percursos exclusivamente fluviais (por vezes aéreos); também ao calendario recente entre

sei.funai.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1374767&infra_sistema=1...  1/2
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as comunidades indigenas de Tapaua e Pauini e agendas externas com PR-AM/MPF, especialmente FT
Amazonia em Manaus. Outrossim demandas diuturnas de cunho administrativo, técnico e de gestdo;
reitero que a pesquisadora somente entrou em contato para o didlogo com esta Coordenagdo Regional ou
CTL Labrea que mantém o atendimento direto a populagdo deste municipio e articula com as instituigdes
locais, mais recentemente; trouxe um melhor esclarecimento, ontem quando pudemos conversar via
mensagens de texto em aplicativo de telefone celular, quando a pesquisadora firmou compromisso que
retornar a Labrea fard uma reunido para pensarmos com a equipe técnica possiveis desdobramentos.
O termo de compromisso somente fora apresentado so tive condi¢des de analisar e rever todo contexto e
interesse do Programa Saberes Indigenas bem como a louvével iniciativa da pesquisadora em buscar
resultados e discussdes para melhoria da qualidade do ensino diferenciado ontem a noite.

5 Reitero minha ANUENCIA e RECOMENDACOES POSITIVAS pela continuidade da
pesquisa e que prossigam com a AUTORIZACAO DE ENTRADA com URGENCIA para nio
prejudicarmos mais o andamento dos trabalhos em fung¢do das dificuldades enfrentadas pela Coordenagéo
Regional Médio Purus nos tltimos anos com o acumulo de projetos articulados, executados e muitos
passivos a serem sanados.

6. Colocando-me a disposi¢do para dirimir duvidas e prosseguir com os trabalhos da melhor
forma possivel, me despego com os votos de estima e consideragao.

Respeitosamente,

Documento assinado eletronicamente por Luiz Fernandes de Oliveira Neto, Coordenador(a)
Regional, em 18/04/2019, as 09:22, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,
§ 19, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

®
seijl
s &)
assinatura (=]
eletrénica

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site:

" http://sei.funai.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cdédigo verificador 1245845 e
o codigo CRC 63FBD4BO.

Referéncia: Processo n2 08116.000617/2018-77 SEI n? 1245845

sei.funai.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1374767&infra_sistema=1...
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ANEXO Il - AUTORIZAGCAO DA SEMED PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA
ESCOLA

E:ﬂ, Vingten Batista da Silva, coordenador das Escolas Indigenas do Municipio
— Amazonas, apos ter apreciado a justificativa e os objetivos do Projeto de
’.[nntuladb Programa Saberes Indigenas: Possibilidades e Limites na
 de uma escola diferenc{ada, intercultural e bilingue, Labrea-AM, que tem
- Analisar como o Programa Saberes Indigenas vem sendo desenvolvido
elfumgio mohr indigena, no periodo de setembro a dezembro de 2018 e
e janeiro a novembro de 2019, pela pesquisadora Alcioni da Silva
~ Monteir 4vqii"e faz parte do mestrado em Ensino, Ciéncias ¢ Humanidades.

; %" ﬁ ’pmqlﬁsaaqra se comprometeu em contribuir na educacdo indigena do

sentido, como coordenador das Escolas Indigenas do Municipio de
nas, autorizo o desenvolvimento desta pesquisa nas escolas indigenas dos
| e Mamoria, por entender que essas agdes fortalecem a parceria com o
‘e colaborara para a melhor compreensao de uma escola diferenciada,

ebilingue. ; 3
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ANEXO Ill- AUTORIZACAO CONSELHO DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA ESCOLA: POSSIBILIDADES E LIMITES NA
CONSTRUGCAO DE UMA FORMAGAO DOCENTE PARA UM ENSINO
DIFERENCIADO, INTERCULTURAL E BILINGUE, LABREA-AM.

Pesquisador: ALCIONI DA SILVA MONTEIRO

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;
Versédo: 3

CAAE: 04711418.4.0000.5020

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.352.246

Apresentacao do Projeto:

RESUMO: Esta proposta de pesquisa tem como objeto de estudo, o Programa Saberes Indigenas na
Escola: Possibilidades e limites na construcdo de uma formagao docente para um ensino diferenciado,
intercultural e bilingue, que sera desenvolvida no Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e
Humanidades do Instituto de Educagao, Agricultura e Ambiente da Universidade Federal do Amazonas. O
objetivo deste trabalho, tem como finalidade, analisar como o Programa Saberes Indigenas na escola vem
sendo desenvolvido no ambito da educacao escolar indigena do municipio de Labrea-Amazonas, no periodo
de 2018 a 2019. Embora sejamos norteados, desde que nascemos com uma educacao nao formal, o
contexto escolar deve atrelar-se com nossa realidade, para que haja uma interpretacao e significacao no ato
de aprender. Nesse sentido, esta investigagao sera assentada nas contextualizacoes do referencial teérico
em consonancia com o processo metodolégico a teoria de Karl Marx, efetivada com a pesquisa bibliografica
e de campo, tendo como instrumentos a observacao e a entrevista. Ponderamos que esta pesquisa podera
ser pertinente, ja que trara reflexdes necessarias para as abordagens de elementos consideraveis ao
processo educacional dos povos indigenas. Os saberes e valores indigenas inseridos na escola na
educacdo indigena, deverao ser compreendidos de forma reflexiva e necessaria para subsidiar caminhos
transformadores nos processos de escolarizagdo e para que as escolas dos povos originarios do Brasil
sejam indigenas de fato. Palavraschave:

Endereco: Rua Teresina, 495

Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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Continuacao do Parecer: 3.352.246
Politicas Publicas. Educagao escolar indigena. Formagao Docente.

INTRODUGAO: Os primeiros contatos entre os povos indigenas e europeus ocorreram no século XVI com a
chegada dos colonizadores em terras brasileiras. Esses visitantes que aqui estiveram, iniciaram um Brasil
de modo ideolégico, fazendo com que a desvalorizagao do primeiro povo brasileiro seja sentida até os dias
atuais. A certeza desses pressupostos € fortalecida com as descrigdes em registros, onde os colonizadores
falam de suas impressdes acerca dos primeiros povos do Brasil, com subjugacdes da cultura, dos modos de
vivéncias e crengas dos indigenas. Com esse inicio de colonizagao intervinda de uma viséo limitada, os
originarios do Brasil, tiveram suas identidades ocultadas e distorcidas, disseminando assim, processos
erréneos ao longo do periodo da histéria. Por estas visées distorcidas, que se fez necessario criar-se leis
para ressaltar e garantir a identidade e cidadania dos povos indigenas. Antes da chegada dos colonizadores
europeus, esses povos étnicos, educavam-se em vivéncias solidarias e pelo meio social em que conviviam.
Havendo harmonia e comunhao entre as tribos de uma mesma raca. Nessa sociedade sem escola formal, o
conhecimento e saberes eram mediados por intercambio cotidiano e transferidos pelos contatos pessoais e
diretos, principalmente com os mais velhos do grupo. Dessa forma, as aprendizagens ocorriam de forma
simples e em todo o momento e em qualquer lugar. Nas questdes referentes aos trabalhos, ndo havia
somente um conhecedor ou especialista de algo, mas ensinamentos por pessoas com mais experiéncias da
educagao tribal, na qual mantinham por meio desse processo, seus valores, identidades e principios de que
todos educam como uma teia existente e necessaria para as relacdes sociais. Essa forma de educagao foi
plausivel e suficiente até a chegada e interferéncia dos colonizadores. Com a colonizagao, a educagao
escolar indigena no Brasil, teve seu inicio de mudancgas e agressdes as formas de valores e crengas dos
povos tribais, fazendo com que houvesse a partir de entdo, uma ruptura e desvalorizagdo da cultura e
vivéncias indigenas. Foi diante dos pressupostos da colonizacéo, realizada e subsidiada pelos jesuitas
através do processo catequista, que o processo educacional indigena passou a ser dirigida e efetivada aos
ideais valores e crengas dos colonizadores. Sob orientagdo de uma educagao dominante e positivista, a
educagéo introduzida pelos nao-indigenas, se contrapds aos estilos de vida e dos processos de
socializagéo, especificos a cada povo indigena.Partindo desse pressuposto, o principio da educagéo escolar
indigena que teve como imposi¢ao os interesses dos europeus, contribuiu com a dizimagao cultural de
diversas etnias. Essa educagéo, a qual pautou-se por anos em diferentes concepcdes pedagdgicas e qual
lugar social caberiam a esses povos, comegou a se diferenciar quando, o estado brasileiro instituiu diversas
politicas que

Endereco: Rua Teresina, 495

Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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orienta e fundamenta a oferta da educagédo escolar indigena no pais.E verdade e também possivel,
contabilizar muitos avangos nos ultimos anos. Porém ha, ainda, muito a ser feito e construido no sentido da
universalizacao da oferta de uma educacgao escolar de qualidade para os povos indigenas, adequada a seus
projetos de futuro, de autonomia e capaz de garantir sua inclusdo no universo dos programas
governamentais que visam a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, nos termos da
Constituicdo de 1988.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO: Avaliar possibilidades e limites na construgao de uma formagéo docente para um
ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da execugdo do “Programa Saberes Indigenas na
Escola” em Labrea-AM.

OBJETIVO SECUNDARIO: Identificar como vem ocorrendo a utilizacdo das acdes metodoldgicas dos
professores em consonancia com os subsidios trabalhados no programa saberes indigenas nas escolas
indigenas de Labrea-AM.Verificar se a insergao da interculturalidade no planejamento de ensino vem sendo
desenvolvido no contexto da sala de aula das escolas alvo.Descrever como as oficinas para subsidiar a
produgédo de material didatico em linguas indigenas vém sendo desenvolvidas na formagéo dos professores,
integrados com os contelidos e nas praticas dos professores para a alfabetizagao e séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas participantes da pesquisa.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados, conforme esta
explicito na resolucdo deste Comissao Nacional de Etica em Pesquisa-CONEP/CNS/MS do Conselho
Nacional de Salde e pelos Comités de Etica em Pesquisa. Dessa forma, a pesquisa tomara base nas
ressalvas do artigo V para os riscos e beneficios, para com as mediagdes metodoldgicas para a coleta de
dados da pesquisa. Como nosso foco é apenas entrevistas e observagdes, tomar-se-a todos os cuidados
para nao conflitar as ideias dos participantes com ideologias da cultura né@o indigena, uma vez que a
proposta pesquisada vem da consonancia dos saberes locais para a medi¢cao no ensino como proposta de
materiais didaticos para o processo de alfabetizacdo dos Paumari. Assim sendo, os participantes serdo
analisados de maneira individual e coletivamente frente as ideias e respostas referentes ao processo da
formacgéao recebida e ensino mediado em sala de aula. Acredita-se que como os professores entrevistados
fornecerdo apenas suas respostas e formas como trabalham, nao terd nenhum dano caso suas respostas
forem condizentes ou ndo com o que se busca na pesquisa. Pois a mesma, tem como foco, o respeito e
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particularidade de pensamentos e ideias afim de considerar todas as dimensdes de cunho fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual e também o meio e realidade conforme vivem.No entanto se
no decorrer da coleta de dados em campo, a qual, somente a pesquisadora em questao se deslocara até a
area indigena do Maraha, houver ou surgir uma emergéncia no que diz respeito ha danos possiveis aos
participantes, a pesquisa serd comunicado aos 6rgaos cabiveis e competentes para a suspensa ou
adequagao da pesquisa conforme o que propaga o Sistema CEP/CONEP e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e visando a oferta de todos os beneficios para os participantes do estudo. Por tudo isso,
os fatos relevantes da pesquisa, sera informada a todos interessados e aos 6rgédos cabiveis bem como, sera
proporcionado assisténcia, se houver necessidade.

BENEFICIOS: Com a realizagdo dessa pesquisa em ensino de Ciéncias e Humanidades, sera possivel
contribuir com o avango cientifico neste dominio, tomando em consideragéo a realidade do sul do Amazonas
(Labrea). O que podera apoiar a proposigao de novas politicas publicas para a melhoria das agdes na area.
Destarte, contribuira com subsidios informativos para nortear o planejamento dos professores indigenas,
visto que, pretende-se entregar uma cépia da referida pesquisa a secretaria de educagao. Como a pesquisa
conta com informagoes, anceios e desafios dos professores indigenas, conhecedores de seus contextos
reais, direcionando caminhos frente as problematicas enfrentadas pelos professores e comunidade
indigena. Assim, os professores indigenas, se sentirdo mais amparados e incentivados pelos gestores
publicos de Labrea, proporcionando um ensino mais dinamico, diferenciado e intercultural. Em
consequéncia, almeja-se que os estudantes possam verdadeiramente ter na pratica real, seu direito a uma
educacao de qualidade conforme os preceitos da lei.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

DESENHO: A metodologia direciona os caminhos da pesquisa, pois a mesma tem por objetivo definir o
trajeto do estudo frente a problematica indagada. Com esses pressupostos, o percurso do estudo ganha
bases de suporte e fundamentacdes tedricas para a coleta dos dados e as andlises dos mesmos. Com base
nisso, a organizagao do trabalho ganha procedimentos, campo empirico, os participantes e a implementagao
da politica publica como formadora de professores indigenas e subsidios elencados nas atuagdes do ensino
e aprendizagem. Busca-se entao, descobrir, explicar e compreender os fatos que estdo inseridos na
pesquisa cientifica, fomentada no ato de investigar como um procedimento ativo e metédico, compondo e
determinando a contextualizacdo formalizada, no que ser quer buscar na realidade instigada. Para isso,
percorreremos a
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investigagao nas seguintes inquietacdes: “Como ocorre a formacao no Programa Saberes Indigenas na
Escola no municipio de Labrea-AM? Como acontece as atuag¢des dos professores indigenas, frente as
fomentagdes discorridas na formacao do Programa Saberes Indigenas na escola? Que desafios e anseios
esses professores vivenciam para o desenvolvimento da educagao intercultural?”. Ja o objetivo geral foi
“Avaliar possibilidades e limites na construgdo de uma formacédo docente para um ensino diferenciado,
intercultural e bilingue, por meio da execugédo do “Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM”.
Como objetivos especificos, definimos: Identificar como vem ocorrendo a utilizagdo das agdes
metodolégicas dos professores em consonancia com os subsidios trabalhados no programa saberes
indigenas nas escolas indigenas de Labrea-AM; Verificar se a insercdo da interculturalidade no
planejamento de ensino vem sendo desenvolvido no contexto da sala de aula das escolas alvo.

METODOLOGIA PROPOSTA: Pesquisar, segundo Lakatos; Marconi (2003), “ndo é apenas a verdade, é
encontrar respostas para questdes propostas utilizando método cientifico”. Nesse sentido, destaca-se aqui,
a importancia de uma pesquisa de cunho cientifico, pautada em ferramentas metodolégicas capazes de
nortear com rigor os objetivos a qual pretende-se alcancar. Com base nesse conceito, vemos que a
pesquisa como processo investigativo, nao é algo ingénuo e simples, mas, um entendimento maior guiado
em métodos crédulos de investigacao e verificagéo. Diante dos expostos, vale ressaltar, que a pesquisa
requer um olhar minucioso, voltado no planejamento e organizagao das etapas a serem observadas e
obtidas diante a problematica questionada, além de todo o processo de coleta, analises e tratamento dos
dados permeados para com a apresentacdo dos resultados. Buscase entao, descobrir, explicar e
compreender os fatos que estéo inseridos na pesquisa cientifica, fomentada no ato de investigar como um
procedimento ativo e metddico, compondo e determinando a contextualizacdo formalizada, no que ser quer
buscar na realidade instigada. Para isso, percorreremos a investigagao na seguinte inquietagcdo: Como o
Programa Saberes Indigenas na Escola tem colaborado para a construgao de um ensino diferenciado,
intercultural e bilingue? Para o desenvolvimento da pesquisa, foram constituidos caminhos e instrumentos a
fim de nos possibilitar respostas coerentes, sistematicas e categéricas. Com essas variaveis, nortearemos
os caminhos da pesquisa com o materialismo histérico dialético contextualizado por Karl Marx. Sobre isso,
PIRES (1997), distingue-o como,[...] movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida
dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento de pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a histéria da humanidade.
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HIPOTESE: Como o programa Saberes Indigenas tem colaborado para a constru¢cdo de uma escola
diferenciada, intercultural e bilingue?

CRITERIOS DE INCLUSAO: O Programa Saberes Indigenas na Escola aborda 40 professores indigenas,
porém, foi considerado a logistica para a fomentagao dos estudos da pesquisa em campo. E para isso, se
fez necessario delimitar a quantidade de professores para a demanda da pesquisa e observagao nas
escolas indigenas da etnia Paumari nas terras indigenas do Maraha. Destarte, foi considerado como critério
além da area, a maior concentragdo de professores em uma determinada area. Assim, desses 40
professores indigenas participantes do programa citado, foram selecionados 08 participantes professores
para a coleta de dados frente as 05 escolas instaladas nas terras indigenas Paumari da area do Maraha.
CRITERIOS DE EXCLUSAO: Dentre as amostras dos 08 professores selecionados, os critérios de exclusao
far-se-a necessario quando:- algum participante se recusar a ndo responder as entrevistas - quando algum
professores encontrar-se frente algumas mazelas ou atestado médico ou afstado por motivo de saude.- se
por algum motivo for afastado do quaddro de professores da secretaria municipal de educacao e cultura.-
por acidente fora ou dentro do contexto da pesquisa.

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS: Pesquisar, segundo Lakatos; Marconi (2003), “ndo é apenas a
verdade, é encontrar respostas para questdes propostas utilizando método cientifico”. Nesse sentido,
destaca-se aqui, a importancia de uma pesquisa de cunho cientifico, pautada em ferramentas
metodolégicas capazes de nortear com rigor os objetivos a qual pretende-se alcangar. Com base nesse
conceito, vemos que a pesquisa como processo investigativo, ndo é algo ingénuo e simples, mas, um
entendimento maior guiado em métodos crédulos de investigacao e verificacdo. Diante dos expostos, vale
ressaltar, que a pesquisa requer um olhar minucioso, voltado no planejamento e organizagao das etapas a
serem observadas e obtidas diante a problematica questionada, além de todo o processo de coleta, andlises
e tratamento dos dados permeados para com a apresentacao dos resultados. Buscase entéo, descobrir,
explicar e compreender os fatos que estao inseridos na pesquisa cientifica, fomentada no ato de investigar
como um procedimento ativo e metddico, compondo e determinando a contextualiza¢éo formalizada, no que
ser quer buscar na realidade instigada. Para isso, percorreremos a investigagao na seguinte inquietagao:
Como o Programa Saberes Indigenas na Escola tem colaborado para a construgdo de um ensino
diferenciado, intercultural e bilingue? Para o desenvolvimento da pesquisa, foram constituidos caminhos e
instrumentos a fim de nos
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possibilitar respostas coerentes, sistematicas e categéricas. Com essas variaveis, nortearemos os caminhos
da pesquisa com o materialismo histdrico dialético contextualizado por Karl Marx. Sobre isso, PIRES (1997),
distingue-o como,[...] movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento de pensamento) as leis fundamentais que definem
a forma organizativa dos homens durante a histéria da humanidade. Dessa forma, propomos nesse olhar,
levantamentos, informagdes e estudos em documentos voltados a evolugdo da educagédo escolar dos povos
indigenas, bem como, as leis, resolucdes e a histéria breve dos 04 povos indigenas do municipio de Labrea,
mas com énfase na etnia Paumari. Por haver uma logistica a ser considerada, propomos a especificidade
desse estudo nas terras indigenas Maraha. E por conseguinte, focaremos os profissionais das escolas
inclusas nas comunidades Paumari e por também, por haver a necessidade de tempo especifico para a
pesquisa. Pois a mesma area, abrange também comunidades Apurina. Mas, selecionamos os Pumari, por
haver um numero de professores mais condizente para a coleta de dados para a pesquisa. Esta
sistematizagao, sera realizada a partir de da observacdo em campo, durante o processo da formacéo e nas
escolas indigenas onde os professores selecionados atuam. Os dados também serdo coletados por meio da
entrevista semiestruturada, anotacgoes, fotografias, gravacao de voz entre outros, para a validagao dos eixos
que sao contextualizados na formacao dos docentes. E necessario ressaltar, que todos os registros e agées
desse processo, tera autorizagao ciente dos participantes envolvidos. A pesquisa sera desenvolvida com
professores da rede municipal de ensino do Municipio de Labrea-Amazonas no ano de 2018 e 2019, onde
sera norteada a coleta de dados e a contextualizacdo de toda o processo dos resultados da investigacao.

DESFECHO PRIMARIO: Entrevista com os professores. Neste momento, espera-se encontrar as
informacdes necessarias, seja positiva ou negativa por meio do discurso escrito e gravado (se necessario),
0s pontos positivos e negativos de implementagoes de programas como execug¢ao e mediagao para um
ensino diferenciado e intercultural.

DESFECHO SECUNDARIO: Observagédo nao participante em sala de aula nas escolas indigenas
selecionadas. Sera enfatizado neste, informagdes nas atuacdes dos professores indigenas em consonancia
com as metodologias diadaticas dos professores para com os subsidios que ocorrem nas formacdes do
Programa Saberes Indigenas na Escola.

TAMANHO DA AMOSTRA NO BRASIL: 8
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Consideragcoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Trata-se de um projeto de TERCEIRA versao e de uma pesquisa de mestrado, Projeto de Qualificagao de
Mestrado submetido ao Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do Instituto
de Educacgéao, Agricultura e Ambiente da Universidade Federal do Amazonas, como parte dos requisitos
para obtencédo do titulo de Mestre em Ciéncias Humanas. Linha de Pesquisa: Perspectivas teorico-
metodoldgicas para o ensino das Ciéncias Humanas. Sob a orientagao da Profa. Dra . Suely Aparecida do
Nascimento Mascarenhas e Co orientagdo da Profa. Dra. Marilsa Miranda de Souza. Linha de pesquisa:
Perspectivas teérico- metodoldgicas para o ensino das ciéncias humanas. Apoio: FAPEAM. Quanto a
apresentacgao obrigatéria dos documentos ao protocolo, destacamos:

a) FOLHA DE ROSTO: Adequado.

b) TERMO DE ANUENCIA: Adequado

c) PROJETO DE PESQUISA BASICO: Adequado
d) RISCOS: Adequado.

e) BENEFICIOS: Adequado

fy  TCLE: Adequado .

g) CRITERIOS DE INCLUSAQ: Adequado.

h)  CRITERIOS DE EXCLUSAO: Adequado.

i) INSTRUMENTOS DA PESQUISA: Adequado.
)  CRONOGRAMA: Adequado.

k) ORGAMENTO: Adequado

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto, somos de parecer pela APROVACAO do referido Projeto, pois o pesquisador cumpriu
integralmente com as determinagdes da Resolugdo 466/12 no que concerne aos termos de apresentagao
obrigatéria, acima mencionados.

E o parecer, salvo melhor juizo.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

O presente projeto, seguiu nesta data para analise da CONEP e s6 tem o seu inicio autorizado apos a
aprovacao pela mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Qe

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Recurso do Parecer |recurso.pdf 30/04/2019 Aceito
14:22:33

Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 30/04/2019 [ALCIONI DA SILVA | Aceito

Brochura 14:22:22 |MONTEIRO

Investigador

Recurso Anexado CARTA RESPOSTA CEP.pdf 30/04/2019 [ALCIONI DA SILVA Aceito

pelo Pesquisador 14:20:35 [MONTEIRO

Qutros SEI_FUNAI - 1245845 - Memorando 30/04/2019 [ALCIONI DA SILVA Aceito

anuéncia Alcioni.pdf 14:20:13 _ [MONTEIRO

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 30/04/2019 [ALCIONI DA SILVA Aceito

Assentimento / 14:19:06 [MONTEIRO

Justificativa de

Auséncia

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/03/2019 Aceito

do Projeto ROJETO 1197676.pdf 13:38:48

Outros QUESTIONARIOS_PESQUISA.pdf 26/03/2019 |ALCIONI DA SILVA Aceito
12:33:35 | MONTEIRO

Folha de Rosto FOLHA_ROSTO.pdf 26/03/2019 |ALCIONI DA SILVA Aceito
12:21:57 | MONTEIRO

Declaracao de SANTA_RITA.pdf 18/11/2018 [ALCIONI DA SILVA | Aceito

Instituicao e 13:39:45 |MONTEIRO

Infraestrutura

Declaragao de MORADA .pdf 18/11/2018 [ALCIONI DA SILVA | Aceito

Instituicdo e 13:39:00 |MONTEIRO

Infraestrutura

Declaracao de ESTREMA.pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA Aceito

Instituicdo e 13:38:40 |MONTEIRO

Infraestrutura

Declaracao de ESTIRAO.pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA | Aceito

Instituicao e 13:38:19 [MONTEIRO

Infraestrutura

Declaragao de CRISPIM.pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA | Aceito

Instituicao e 13:28:17 [MONTEIRO

Infraestrutura

Declaracao de CARTA_APRESENTACAO.pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA Aceito

Instituicao e 13:27:15 |MONTEIRO

Infraestrutura

Declaragao de CARTA_ANUENCIA. pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA Aceito

Instituicdo e 13:26:32 |MONTEIRO

Infraestrutura

Outros CARTA_ACEITE.pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA Aceito
13:25:54 | MONTEIRO

Declaracao de AUTORIZACAO.pdf 18/11/2018 |ALCIONI DA SILVA Aceito

Instituicdo e 13:24:45 [MONTEIRO

Infraestrutura
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Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Sim

MANAUS, 28 de Maio de 2019

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
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ANEXO YV — AUTORIZAQ,’&O PARA A REALIZACAO DE PESQUISA COM 0S
PAUMARI NA TERRA INDIGENA DA AREA DO MARAHA NO MUNICIPIO DE

LABREA-AM

AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA COM OS PAUMARI
NA TERRA INDIGENA DA AREA DO MARAHA NO MUNICIPIO DE
LABREA-AM

Eu,m&—. NE M[%’Lé& A"amw’y L’L Sé‘i'((%,@.;..’cacique da

8

Comunidade Indigena vl W ...................................... , localizada na Terra
Indigena do Marahd do municipio de Labrea-AM, responsavel pelo Povo Pauamri,
AUTORIZO a realizagio da pesquisa intitulada “PROGRAMA SABERES
: INDIGENAS NA ESCOLA: avaliagdo de possibilidades ¢ limites na construg¢ao ‘de uma
formagio docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Labrea-AM”,
tem como objetivo: Avaliar possibilidades e limites na construgio de uma formagéo
docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da execugdo do
“Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM, na perspectiva dos
professores Indigenas do povo Paumari da area do Rio Purus, no periodo de maio a

setembro de 2019 pela pesquisadora Alcioni da Silva Monteiro.

Apbs analisar todos os pontos desta proposta eu estou de acordo e autorizou

essa pesquisa.

Labrea, 44 de 24 de2018.

Atenciosamente,

v/%/&;[(i&é//e [((S@ a%ﬁccd)ﬂﬁw%dﬁ {
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AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA COM OS PAUMARI
NA TERRA INDIGENA DA AREA DO MARAHA NO MUNICIPIO DE
LABREA-AM

Eu,. X,CA s, If /dﬁ/g&m TOUMOAA......... _cacique da

Comunidade Indlgena é;]/q,tu\, ................................................. , localizada na Terra

Indigena do Marahd do municipio de Labrea-AM, responsavel pelo Povo Pauamri,
AUTORIZO a realizagdo da pesquisa intitulada “PROGRAMA SABERES
INDIGENAS NA ESCOLA: avalia¢io de possibilidades e limites na construgio de uma

formagdo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Labrea-AM?,

tem como objetivo: Avaliar possibilidades e limites na constru¢io de uma formacio

docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da execucéio do
“Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM, na perspectiva dos
professores Indigenas do povo Paumari da area do Rio Purus, no periodo de maio a

setembro de 2019 pela pesquisadora Alcioni da Silva Monteiro.

Apos analisar todos os pontos desta proposta eu estou de acordo e autorizou

essa pesquisa.

\

Lébrea, 92 de Idj de 2018.

Atenciosamente,

Aiclkags LoPES JA SHA PARMMARI
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AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA COM OS PAUMARI
NA TERRA INDIGENA DA AREA DO MARAHA NO MUNICIPIO DE
LABREA-AM

Eu,. ZOJA?A/‘\. /(Ou,u,@ ﬂﬁ%d&pj@p wa'L(/Li/bW‘LL .cacique da

Comunidade Indigena . A G, , localizada na Terra
Indigena do Marahd do municipio de Labrea-AM, responsavel pelo Povo Pauamri,
AUTORIZO a realiza(;ﬁd ~da pesquisa intitulada “PROGRAMA SABERES
INDIGENAS NA ESCOLA: avaliagio de possibilidades e limites na construgdo de uma
formacdo docente para um ensino diferenci:;.do, intercultural e bilingue, Labrea-AM”,
tem como objetivo: Avaliar possibilidades e limites na constru¢do de uma formagao
docente para um ensino diferenciado, intercuitural e bilingue, por meio da execugio do
“Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM, na perspectiva dos
professores Indigenas do povo Paumari da area do Rio Purus, no periodo de maio a

setembro de 2019 pela pesquisadora Alcioni da Silva Monteiro.

Ap6s analisar todos os pontos desta proposta eu estou de acordo e autorizou

essa pesquisa.

Labrea, 45 de 45 de 2018.

Atencuosamente

Lok Sooia il :
uan fiicip V mmrmwmmnmm
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AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA COM OS PAUMARI
NA TERRA INDIGENA DA AREA DO MARAHA NO MUNICIPIO DE

LABREA-AM
Eu, ’amﬁ ﬂQ‘YQMLQ/t)(]LLUﬁZCL\A ...... L Wkl T cacique da
Comunidade Indigena mﬁw&wﬂ\]@ .............................. , localizada na Terra

Indigena do Maraha do municipio de Labrea-AM, responsavel pelo Povo Pauamri,
AUTORIZO a realiza¢io da  pesquisa intitulada “PROGRAMA SABERES
INDIGENAS NA ESCOLA: avaliagio de possibilidades e limites na construgdo de uma
formagdo docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Labrea-AM”,
tem como objetivo: Avaliar possibilidades e limites na construgdo de uma formago
docente para um ensino diferenciado, interculfural ¢ bilingue, por meio da execucio do
“Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM, na perspectiva dos
professores Indigenas do povo Paumari da area do Rio Purus, no periodo de maio a

setembro de 2019 pela pesquisadora Alcioni da Silva Monteiro.

Apos analisar todos os pontos desta proposta eu estou de acordo e autorizou

essa pesquisa.

Labrea, jf? de J 4 de 2018.

Atenciosamente,

Jor’ ponenbhp Pawmar
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AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA COM OS PAUMARTI
NA TERRA INDIGENA DA AREA DO MARAHA NO MUNICIPIO DE

LABREA-AM
SN < < 2 5 :
Eu, lﬂ(ﬁ&m/m{%%{@i .«ngm_ A Jﬁ-/\ 2. .,/?.«.@Mrﬂrﬁ/k A2 cacique da
Comunidade Indigena ,(] Qildcn...... //\Jzﬁ ........................ , localizada na Terra

Indigena do Maraha do municipio de Labrea-AM, responsavel pelo Povo Pauamri,
AUTORIZO a realizagio da pesquisa intitulada “PROGRAMA SABERES
INDIGENAS NA ESCOLA: avaliacdo de possibilidades e limites na construgdo de uma
formagio docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, Lébrea-AM”,
tem como objetivo: Avaliar possibilidades e limites na constru¢ao de uma formagao
docente para um ensino diferenciado, intercultural e bilingue, por meio da execugio do
“Programa Saberes Indigenas na Escola” em Labrea-AM, na perspectiva dos
professores Indigenas do povo Paumari da 4rea do Rio Purus, no periodo de maio a

setembro de 2019 pela pesquisadora Alcioni da Silva Monteiro.

Apos analisar todos os pontos desta proposta eu estou de acordo e autorizou

essa pesquisa.

Labrea, 4¢& de 44 de2018. .

Atenciosamente, .

drarmiinmpo Livne (L_ S Favomay
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ANEXO VI - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E AUDIO PARA
MAIORES DE 18 ANOS

Poder Executivo

Ministério da Educagao
Universidade Federal do Amazonas
Instituto de Educagao, Agricultura e Ambiente UFAM
Programa de Pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E AUDIO PARA MAIORES DE
18 ANOS !

Neste ato, e para todos os fins em direito admitidos, AUTORIZO conforme abaixo assinado,
o uso de imagem e dudio, em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser
utilizada no projeto de pesquisa “PROGRAMA SABERES INDIGENAS:
~ POSSIBILIDADES E LIMITES NA CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA
DIFERENCIADA, INTERCULTURAL E BILINGUE, LABREA-AM”, realizado pelo (a)
strando (a) Alcioni da Silva Monteiro, para fins de divulgagdo cientifica, destinada a -

o em material de Defesa da Dissertagdo; publicagdo em livros e artigos.
esta ser a exbressib da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
Isjer‘reélamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer

sente autorizagio em 02 vias de igual teor e forma.

141



142



143



