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RESUMO

A educacdo especial vem ganhando espago ao longo dos anos, abrindo o viés da educagdo
inclusiva nas escolas regulares, conforme estabelece a Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015. O
presente trabalho foi realizado na Escola Estadual Dom Gino Malvestio, na cidade de Parintins-
Amazonas, voltando o olhar para os paradigmas do ensino da Matematica para alunos surdos. O
método utilizado foi o dialético, um método de interpretacdo dindmica e totalizante da realidade,
tendo em vista que a pesquisa € de cunho qualitativa. As inquietacdes se deram a partir da
curiosidade de como o aluno surdo, inserido em uma sala com alunos ouvintes, aprenderia os
conteddos de matematica e as dificuldades que ele teria para desenvolver o raciocinio légico, a
compreensdo dos sinais e cddigos matematicos, uma vez que a lingua de sinais ainda carece de
sinais voltados para os conteddos de matemadtica. A cultura surda ainda ndo é compreendida pela
sociedade, devido ao pouco conhecimento que temos dela e além do mais, poucos procuram ter
esse conhecimento. A literatura sobre os surdos estd sendo construida gradativamente, talvez
por isso ocorra o desconhecimento. O objetivo € despertar nos professores de matemdtica uma
sensibilidade e disposicdo para melhorarem sua pratica pedagégica com o aluno surdo, que por
sua vez ¢ dotado de uma cultura e linguagem prépria. Com isso, a partir de um conhecimento
maior dessa nova clientela de educandos, o educador possa prover meios para que os alunos
surdos tenham seu desenvolvimento cognitivo em matematica e autonomia na resolucio de
inimeras situacdes problema. Especialmente na criagdo e padronizacdo de novos sinais que

abarquem o ensino da matematica.

Palavras-chaves: Educacdo Especial; Educagdo Inclusiva; Ensino da matemaética; Comunidade
surda.



ABSTRACT

The special education has been gaining ground over the years, opening the bias for inclusive
education in mainstream schools, as established by Law No. 13.146 of July 6, 2015. The present
work was carried out at Dom Gino Malvestio State School, in the city of Parintins ? Amazonas,
turning our gaze to the paradigms of mathematics teaching for deaf students. The method used
was dialectic, a method of dynamic and totalizing interpretation of reality, considering that the
research is qualitative in nature. The concerns came from the curiosity of how the deaf student,
inserted in a room with listening students, would learn the math contents and the difficulties that
he would have to develop logical reasoning, understanding the signs and mathematical codes,
since Sign Language still lacks signs for math content. Deaf culture is not yet understood by
society, due to the little knowledge we have about it and, moreover, few seek this knowledge.
The literature about the deaf is being gradually develop, so maybe there’s a lack of knowledge.
The goal is to arouse in math teachers a sensitivity and willingness to improve their pedagogical
practice with the deaf student, who in turn is endowed with a culture and language of his own.
With this, from a knowledge of how to work with deaf students, the educator can provide means
for deaf students to have their cognitive development in mathematics and autonomy in solving
numerous problem situations. Especially in the creation and standardization of new signs that

include the teaching of mathematics.

Keywords: Special Education. Inclusive education. Mathematics teaching. Deaf commu-

nity.
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Introducao

A Matemdtica carrega consigo muitos estigmas, medos, visdes erroneas sobre ela, tornando-
a o bicho papao de muitos alunos. Essa concepcdo equivocada foi sendo construida devido a
grande maioria dos educandos terem alguma dificuldade ou até mesmo causada por alguns pro-
fessores extremamente rigorosos, outros ainda sem uma didatica razodvel. Era comum profes-
sores formados em outras dreas, lecionarem matemaética devido a necessidade e falta de profis-
sionais habilitados na drea, isso provocou algumas lacunas no ensino aprendizagem dos alunos.
O desgosto pela matemadtica consiste, principalmente, quando ndo hd compreensdo do con-
teudo e consequentemente um bloqueio, uma vez que sendo os conteudos interligados se ndo
aprendesse o anterior, o conteido seguinte ficard comprometido. Com isso, o aluno acaba ndo
aprendendo inimeros conteudos.

Esse processo ndo se dd de maneira diferente com os alunos surdos, que em virtude de
algumas lacunas em seu processo de escolarizagdo irdo apresentar dificuldades na aprendizagem
de matemdtica. O presente trabalho abordou a tematica do aluno surdo, sua cultura, identidade
e a linguagem dos sinais. Perpassando um pouco pela evolucio da educagdo especial até chegar
na educacdo inclusiva, falando resumidamente como se deu também esse processo da educagao
especial tanto no Estado do Amazonas como no municipio de Parintins, onde a Escola Estadual
Dom Gino, foco desse trabalho esta localizada.

Com o entendimento da importincia e o impacto que a cultura surda tem sobre o individuo
surdo, pois dela emanam o ser, o agir, o pensar de cada membro da comunidade, para que eles
possam ndo somente serem inseridos no contexto da escola regular, mas que se sintam parte
do todo. Na escola regular irdo se deparar com novidades relacionadas ao espaco, as pessoas,
as disciplinas e os diversos tipos de saberes, que serdo repassados de maneiras diferentes, pois
cada professor tem sua metodologia e didética para ensinar. Neste emaranhado de informacdes
temos a matemadtica, que tem sua linguagem prépria, que requer interpretacdo de enunciados, o
raciocinio l6gico, o dominio da escrita matemdtica e suas terminologias.

Em face da linguagem matemadtica, devemos dar aten¢do a lingua materna do surdo, a
lingua brasileira de sinais-LIBRAS, que trds consigo suas particularidades e propicia ao aluno
surdo compreender melhor o mundo que o circunda. Sendo interessante frisarmos que a maio-
ria dos alunos surdos ndo possuem tanta dificuldade em matematica, quando os conteidos estiao
relacionados a padrdes, eles se saem muito bem. As dificuldades sdo maiores quando as ati-

vidades requerem interpretacdo, quando tem que identificar na situacao problema que recursos



matematicos terd que utilizar para chegar na solucgdo.

Foram abordados o ensino da matematica no contexto bilingue, onde o professor da sala
comum e os alunos ouvintes pudessem ser contemplados com a inser¢do da aprendizagem de
LIBRAS, visando o repasse dos conteidos matemdticos nao somente na lingua portuguesa,
mas também em LIBRAS. Aproveitando esse periodo de transi¢do que estamos passando com
a mudanga para o Novo Ensino Médio, caberia o inicio da estruturagdo das escolas regulares
para escolas bilingues, de certo que essa mudanga deve passar por muitas outras reflexdes.

Informamos a funcionalidade da sala de recursos multifuncional e como ela serve de apoio
no atendimento educacional especial dentro da escola regular. Mas, nem todas as escolas esta-
duais estdo munidas de salas de recursos, o que traz algumas dificuldades para os alunos com
necessidades educacionais especiais como o deslocamento até a escola mais proxima. E como
os professores de matemadtica podem usufruir dos recursos didaticos que a sala de recursos ofe-
rece ou pedir ajuda na confeccao de outros materiais didaticos. Uma vez que, sdo inimeros 0s
recursos alternativos que podem ser confeccionados e criados para melhorar a compreensdo dos
alunos surdos e por conseguinte dos alunos ouvintes, ja que o recurso ndo seré feito s pensando
no aluno surdo, mas pensando em todos os alunos da classe.

O questiondrio aberto que foi aplicado para os professores de matemaética das escolas esta-
duais que lecionam ou ja lecionaram para alunos com surdez, possibilitou sabermos dos anseios,
das dificuldades e obstaculos que esses professores enfrentaram e ainda enfrentam para melho-
rarem a pratica pedagdgica, a fim de alcangarem uma aprendizagem satisfatdria dos alunos com
surdez. Mas, todos foram enfdticos em mencionar que como primeiro passo teriam que aprender
a Libras.

Os relatos na Escola Estadual Dom Gino Malvestio, descreveram as atividades feitas na
sala de recursos multifuncional, o envolvimento dos professores da sala comum com a incluséo,
a mudanca de percep¢ao que passaram a ter apds se deparem com os alunos surdos e com alunos
com outras necessidades especiais e que suas praticas pedagdgicas necessitavam sofrer algumas
mudancas.

Procuramos colocar alguns sinais basicos de matemética em Libras, com o intuito de torna-
los populares e conhecidos por um quantitativo maior de pessoas. Sendo que o objetivo central
deste trabalho é despertar nos professores de matemadtica a busca e aperfeicoamento em sua

pratica pedagdgica para com os alunos surdos.



Capitulo 1

Educacao especial e Educacao inclusiva

A educacio, além de ser algo muito importante na vida do ser humano € um direito fun-
damental de todos. Pela educacio perpassam o desenvolvimento de uma cidade, de um pafs,
pois faz com que o individuo busque condicdes de vida melhor, ja que terd as melhores chan-
ces para conseguir um bom emprego. Podemos também, por meio da educacdo, proporcionar
a igualdade entre os individuos, independente da deficiéncia ou ndo, criangca ou adolescente,
garantindo o desenvolvimento econdmico, social e cultural.

A educacdo de qualidade propicia e assegura o cumprimento dos direitos do cidadao. Por
isso € indispensavel que a escola além de ofertar o ensino dos conteidos programdticos aos
alunos, oportuniza o compartilhamento do aprendizado e das emocgdes, além de discutirem e
trocarem experiéncias em sociedade. Entretanto, ainda havera institui¢des de ensino que irdo se
dedicar e oferecer um tipo de necessidade e outros ainda que oferecerdo varios tipos. Por isso,
¢ compreensivel a confusdo provocada pelos termos Educacdo Inclusiva e Educacio Especial.

Segundo Gabriel Subtil, a Educagao Inclusiva consiste em:

Na Educagao Inclusiva, todos os estudantes, com e sem deficiéncia, tém a oportuni-
dade de conviver e aprender juntos. Dessa forma, o objetivo é eliminar os obsticulos
que limitam a aprendizagem e participacdo discente no processo educativo, promo-
vendo a diversidade entre as criangas e buscando uma mudancga de paradigma educaci-

onal. (Site: https://tambotech.com.br/tecnologia/diferenca-educacao-especial-inclusiva/)

No art. 58 da Lei de diretrizes e bases da educacao nacional, n® 9394 de 20 de dezembro
de 1996, define muito bem a Educacao Especial: "Entende-se por educacio especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede regu-
lar de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo."

As duas ultimas décadas estao marcadas pelo avanco considerdvel da Educacao Especial,
com o movimento de Educacao Inclusiva, no entanto as criticas sao ainda inevitdveis, devido
a exclusividade e por ndo promover o convivio entre as criangas especiais € as outras criangas.

Ainda que as escolas especiais contem com a mao de obra especializada, com materiais, tec-



nologias e equipamentos que auxiliam os professores, enquanto que as escolas do sistema de
regular de ensino, ainda teriam que sofrer adequagdes.

No Brasil, até o final da década de 50, pouco se falava em Educacdo Especial, sendo a partir
de 1970, que a educacdo especial passou a ser discutida, tornando-se preocupacao dos governos
com a criagdo de institui¢cdes publicas e privadas, 6rgaos normativos federais e estaduais e de
classes especiais. A educagdo especial surgiu com muitas lutas, organizagdes e leis favoraveis
aos deficientes.

Os Principios e Fundamentos da Educagio Especial (2009), nos diz:

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educac¢io que delimita a escola-
rizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e
préticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democra-
tizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de
ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos consi-
derados fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao e inte-

gracdo, que pressupdem a sele¢do, naturalizando o fracasso escolar.

A educacdo especial foi sofrendo alteragdes a medida que se inseria no contexto da escolas
regulares. Ela passou por varios processos, primeiro era uma educacdo excludente, depois foi
se trabalhando o processo de segregacdo, logo apds se deu o processo de integragdo e por tltimo
a inclusdo, ouve na verdade uma evolugdo no contexto da educacao especial ao longo dos anos.

A Diferenca entre os termos EXCLUSAO, SEGREGACAO, INTEGRACAO e INCLU-
SAO.

EXCLUSAO: se trata de deixar de lado, fingir que algo no existe.

SEGREGACAO: significa "separar” as pessoas num sé lugar e por tltimo.

INTEGRACAO: as pessoas com deficiéncia tém de se adequar a sociedade dominante, as
suas regras.

INCLUSAO: aceitar as diferencas , valorizar cada pessoa, conviver dentro da diversidade

humana.
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Com os movimentos internacionais surge a educacao inclusiva, ainda mesmo sem ter essa
denominacdo, comecou a se fortalecer em diversos pontos do mundo como, Estados Unidos,
Europa e a parte inglesa do Canadd e o Brasil engaijou-se nesse movimento. O precurssor desse

movimento sdo os Estados Unidos.

A educacgio Inclusiva, que vem sendo divulgada por meio de Educagéo Especial, teve
sua origem nos Estados Unidos, quando a lei publica 94.142, de 1975, resultado dos
movimentos sociais de pais e alunos com deficiéncia, que reivindicavam o acesso de
seus filhos com necessidades educacionais especiais as escolas de qualidades (STAIN-
BAK E STAINBAK, 1999, p.36).

A educagdo inclusiva comegou a ganhar for¢a no Brasil, a partir da Declaracdo de Sala-
manca (1994), da aprovacdo da Constituicao Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo n° 9394/96. Segundo o artigo de Rogalski:

Além dessas leis acima citadas, é preciso destacar o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente, de 13 de julho de 1990; a Lei Federal N° 7.855, de 24 de outubro de 1989.
Esta lei € relevante. Entre outras medidas, criou a Coordenadoria Nacional para a
integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 6rgdo responsavel pela po-
litica Nacional para a Integracio de Pessoa Portadora de Deficiéncia. Hoje a CORDE
faz parte da Secretaria Nacional de Direitos Humanos do Ministério Publico da Jus-
tica. A mesma lei 7.855/89, atribui competéncia também ao Ministério Pdblico para
fiscalizar instituicdes e apurar possiveis irregularidades através do inquérito civil e
competente Acdo Civil Pablica, se for o caso. (p.8 — 9)

As leis surgem para viabilizar e determinar o que podemos e o que devemos fazer em
determinadas circunstancias. No que tange a educacdo inclusiva, uma vez que faz parte da
educacgdo especial, estd denunciando a distincia entre o antigo e o novo nos educandarios bra-
sileiros. Sabemos que mudancas nio serdo feitas como em um passe de magica, mas de acordo
com o compromisso de cada um em transformar as escolas, a fim de que se adequem as novas
perspectivas de ensino inclusivo.

O momento atual que estamos vivenciando € de desmitificarmos os conceitos tradicionais
de inclusdo, que estdo atrelados a capacidade intelectual, social e cultural dos alunos. Precisa-
mos refazer a educacao escolar, segundo novos conceitos, paradigmas e tecnologias educacio-
nais. Pois as condi¢des que temos hoje, para reelaborar os educandérios brasileiros, faz com
que possamos propor uma escola Unica, onde a cooperagdo substitui a competi¢do, tendo em
vista que se busca a completude entre as diferengas e que cada um descubra seu dom.

O aluno deve ser protagonista ao lado do professor e ndo somente um mero expectador,
ambos devem ser coautores das atividades pedagégicas, desde a elaboracdo dos planos de aula
até o processo de avaliacdo.

Estamos em um embate com os que ndo acreditam que a inclusdo ¢ um meio para que
alunos, pais e professores evidenciem as suas competéncias, habilidades e responsabilidade com

a educagdo. Antigamente os pais deixavam seus filhos com necessidades educacionais especiais
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serem tratados como descartdveis, impossibilitados de terem algum avanco intelectual, mas
agora sdo participes da luta pela mudanga desse panorama, pois mudaram a maneira de encarar
a educacdo especial, acreditando que a educagdo inclusiva ndo € uma utopia, mas algo palpavel
e ao alcance de quem assim a desejar.

Com isso, apesar dos avancos da educacdo especial em procurar meios para incluir todo e
qualquer tipo de pessoa com necessidades educacionais especiais na rede educacional de ensino,
€ preciso que o poder publico torne isso acessivel, por meio da criacdo de mais escolas regulares
com infraestrutura e mao de obra especializada ou que as escolas ja existentes sofram as devidas

adequacoes.



Capitulo 2

Os paradigmas da educacao especial na

perspectiva da inclusao no Estado do

Amazonas

Durante muito tempo a educacao especial se mostrava como algo excludente, pois apesar

de prover meios para que o aluno com necessidade especial pudesse ter acesso a escolarizagao,

acabava criando escolas, centros e institutos especificos de acordo com as deficiéncias o que

lhes tirava a possibilidade de conviverem com alunos sem necessidades especiais, era entdo

uma maneira intrinseca
Especial (2009)

de exclusdo. Como evidencia os Principios e Fundamentos da Educacdo

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criagdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo fundamentada no conceito
de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terap&uticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos definem

as préticas escolares para os alunos com deficiéncia.

Tendo em vista que a educacgdo especial quer assegurar que o educando com necessidade

educacionais especiais

tenham oportunidades iguais aos demais educandos. Com um pensa-

mento mais abrangente do que deve ser a educagdo especial, Mantoan (2001) nos diz:

O principio democritico da educagdo para todos s6 se evidencia nos sistemas edu-
cacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os
alunos com deficiéncia. (...) O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma
nova perspectiva para as pessoas com deficiéncia €, sem davida, a qualidade de ensino
nas escolas publicas e privadas, de modo que se tornem aptas para responder as ne-
cessidades de cada um de seus alunos, de acordo com suas especificidades, sem cair

nas teias da educacdo especial e suas modalidades de exclusdo.



A inclusdo dos alunos com deficiéncia so terd €xito, se as praticas pedagogicas forem
adequadas pelos professores da sala comum em conformidade com os profissionais da sala de
recursos e dos professores intérpretes, tal €xito s6 se consegue atingir, quando a escola regular
também tomar para si as dificuldades e os anseios de seus alunos, independente deles possuirem
ou nao alguma deficiéncia.

Abarcando todas essa realidade da cultura surda e os paradigmas da educacio especial,
voltemos nosso olhar para como se deu a inclusdo de alunos com deficiéncia no Estado do
Amazonas, através de um breve historico.

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais no Amazonas tem
seu inicio por intermédio da iniciativa privada, onde implantou-se aqui no Estado o Instituto
Montessoriano aproximadamente na década de 1970 (NASCIMENTO, 2007). Os primeiros
professores da rede estadual foram especializados no Rio de Janeiro, por meio da Secretaria
estadual de Educagdo e do Ministério da Educacdo. Em 1972 organizou-se o atendimento edu-
cacional aos alunos com deficiéncia visual, auditiva e mental nas classes especiais implantadas
nas escolas regulares da cidade de Manaus (NASCIMENTO, 2007).

Com isso, essas classes especiais foram um marco para que se desse o processo de escola-
rizacdo de pessoas com deficiéncia que estavam longe da escola. No ano de 1975, a Secretaria
Estadual de Educacio criou um setor que ficaria responsdvel exclusivamente por questdes re-
lacionadas a alunos com necessidades educacionais especiais, chamado de Coordenacdo de
Programa de assisténcia ao Educando Especial, com profissionais devidamente capacitados e
especializados nas mais diversas deficiéncias. Esse trabalho s6 se tornou possivel, devido a
uma parceria que a SEDUC fez com o Centro Especial de Educacdao (CENESP/MEC), fazendo
com que os profissionais envolvidos viessem a se tornar multiplicadores, com isso alcangariam
ndo somente a capital Manaus, bem como os municipios do interior do estado.

A partir de entdo, outras instituicdes foram surgindo, tais como: a Associacao de Pais e
Amigos dos Excepicionais (APAE) no ano de 1976, o Centro Especial "Helena Antipoff"da
Sociedade Pestallozzi do Amazonas em 1979 com especificidade no atendimento de doentes
mentais. Com a demanda aumentando gradativamente, houve a necessidade por parte da SE-
DUC, de fundar a Coordena¢dao de Educacdo e em 13 de maio de 1982 por meio do Decreto
n® 6.331 foram criadas as escolas publicas de Educacdo Especial. Sendo as escolas: Escola
estadual Augusto carneiro dos Santos para surdos severos e profundos, a Escola Estadual Joana
Rodrigues Viera para atender alunos com deficiéncia visual e a Oficina pedagdgica Diofanto
Monteiro para alunos com deficiéncia mental. E ainda neste mesmo ano, o Instituto Felippo
Smaldone, é criado em Manaus, capital do Amazonas, para atender os alunos surdos.

No inicio dos anos 90, os indices em relacdo ao contexto nacional eram significativos e
devido a demanda em relacdo a educacdo de pessoas com deficiéncias mentais e sindromes a
SEDUC fundou a Escola estadual Manoel Margal de Aratijo. Em 2003, foi criada a Geréncia de
Atendimento Educacional Especifico, tendo como objetivo coordenar as atividades educacio-

nais destinadas ao atendimento de pessoas com necessidades especiais nas seguintes modalida-



des: (Teoria e Pratica da Educacdo Especial, 2007, p.24): Escolas Especializadas; Ensino com
Professor Itinerante; — Salas de Recursos na Capital e no Interior do Estado; — Classes Especiais
na Capital e no Interior do Estado; — Sala de Estimulacido Precoce (deficiéncia visual); — Cen-
tro de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual-CAP; — Centro de Formacgao de Profissionais
da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez-CAS; — Centro de Apoio Educacional
Especifico-CAESP; — Classes Comuns; — Atendimento domiciliar; — Classe hospitalar.

Em 2007, foi criado o Complexo de Educacdo Especial André Vidal de Araijo, que tem
como maior objetivo propiciar ao educando com necessidades especiais uma base sélida em
seu desenvolvimento cognitivo, a fim de que esse educando possa ser inserido com eficicia no
ensino regular.

Os avancos no que tange a Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva foi
muito grande ao longo desses anos, refletindo em pontos positivos em todos os estados do
Brasil. Contudo, a singularidade de cada estado requerem préticas publicas atuantes e que visem
0 bem comum, algo que sabemos que é muito dificil, devido ao nosso poder publico ter uma
defasagem, por ndo conhecerem a fundo a realidade das pessoas com necessidades especiais.
Prova disso € a pessoa com surdez, que antigamente era quase que obrigada a possuir uma
oralidade, mesmo sem ter o sentido da audicao, tinha que aprender forcadamente e sua lingua
de origem, LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, era deixada em segundo plano, felizmente
essa realidade estd se modificando e a pessoa com surdez ndo estd mais sendo tdo marginalizada
e discriminada no meio familiar, escolar e profissional. Pois, até mesmo a familia dos surdos
os discriminavam, ndo aceitavam a condi¢do em que se encontravam, eram tratados como seres
diferentes, enquanto que, na verdade, eram apenas privados de uns de seus sentidos naturais.

O portador de uma deficiéncia ndo pode, em pleno século X X/, continuar a ser tratado
como um "ser estranho", um "coitadinho", deve ser respeitado por ter dignidade e por ter vindo
ao mundo como qualquer um de nos.

O Estado do Amazonas tem muitas questdes ainda por serem revistas, dentre elas as esco-
las que estdo situadas em lugares distantes da capital ou de um municipio estruturados, como
o caso dos ribeirinhos, onde o principal meio de locomocao € o fluvial. Quantas pessoas com
necessidades especiais devem estar desassistidas, sem ter a oportunidade a uma escolarizagao
minima, pois a escola que atende aquela comunidade ndo tem a educacao inclusiva. Nao possui
profissionais que possam até mesmo querer atuar nessa escola. Enfim, sdo inimeras suposigoes,
embates, teorias, mudancas que devem ser feitas e repensadas, mas nao podemos levar em con-
sideracdo somente as escolas da capital e dos municipios estruturados, temos que voltar nosso
olhar para o todo. Tendo em vista que este trabalho sé escolheu uma das necessidades especiais,

que foi a surdez, nao podemos deixar que as demais necessidades fiquem desassistidas.



2.1 A cultura surda

E de suma importéncia refletirmos a principio do que entendemos por "cultura". De fato
a cultura abrange muitos aspectos, dentre eles temos: o conhecimento, a arte, as crengas, a
lei, a moral, os costumes, habitos e aptiddes adquiridos pelo ser humano nao somente no meio
familiar, mas também por estar inserido em uma sociedade da qual € membro. A partir desta
reflexdo temos que ter presente que a cultura surda € algo permeado de especificidades, entende-
se Cultura Surda, segundo Carneiro (2009, p.33)

(...) como Identidade Cultural de um grupo, a alteridade e subjetividade de pes-
soas com surdez faz transparecer essa cultura rica em especificidades, que explora os
seus sentidos remanescentes através de uma percepgdo visual-motora mais agucada,

destacando-se pela presenca de uma lingua prépria.

A principal caracteristica da cultura € o mecanismo adaptativo, que consiste na capaci-
dade que os individuos tém de responder ao meio de acordo com mudanca de habitos, sob esse
aspecto os surdos sdo disparados em relagcdo as pessoas ouvintes, tendo em vista que trazem in-
trinsicamente a habilidade de adaptacdo agucada. De certo que a pessoa com surdez de nascenca
e a pessoa com surdez adquirida, ou seja, que, devido a algum acontecimento em particular teve
a perda total ou parcial da audi¢do, se diferem um pouco. Enquanto o surdo de nascencga devido
a limitacdo auditiva acaba por agucar os sentidos remanescentes, principalmente, a visdo, ou
seja, recorre sempre a memoria visual. Em contrapartida a pessoa com surdez adquirida, ainda
recorre em primeira instdncia a memoria auditiva e posteriormente a memoria visual.

Algumas caracteristicas das pessoas com surdez, segundo Strobel (2008) € relevante res-
saltar: "dentro da comunidade surda, os sujeitos surdos ndo diferenciam um ao outro através
do grau de surdez, e sim se a pessoa € surda ou ouvinte, isto demonstra as suas identidades
culturais de pertencentes a comunidade surda".

Outro aspecto a ser ressaltado € das particularidades que as pessoas com surdez tem refe-
rente a maneira impar de nomear os membros de seu grupo ou qualquer outra pessoa de fora,
utilizando a Lingua dos Sinais, através de uma caracteristica fisica da pessoa, ou um gesto
corriqueiro que sé essa pessoa faz, ou a primeira letra do seu nome, ou de sua profissdo. A
pesquisadora passou por essa experiéncia quando lecionou pela primeira vez para dois alunos
surdos, onde o sinal que eles atribuiram para a mesma fora relacionado ao modo como ela mexia
o cabelo, algo que ficou gravado em sua memoria.

A comunidade surda sofreu muito até conseguir ser notada pela sociedade como um todo,
ou seja, para ser considerada como parte integrante de tal sociedade, que até entdo os tinha na
verdade como algo a parte.

A cultura singular de um povo, de uma comunidade, de um pais ou de uma nag¢do, ndo deve
ser vista como algo discriminatério, mas como algo que visa somar, haja vista que as particu-
laridades culturais devem ser vistas como positivas. Com isso, conhecer as particularidades da

cultura surda, deve ir além do ponto de vista fisico, devido a pessoa ser privada do sentido da
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audicdo. Embasamos este pensamento com as palavras de Lopes (2007, p.21), sobre a diferenca

na perspectiva da cultura surda:

"A diferenca surda dd-se no ambito da cultura sem excluir a diferenga primordial
inscrita no corpo surdo — o néo ouvir. E verdade que a falta ndo deve ser um elemento
definidor do ser surdo, por isso ndo concentro minha argumentagao na falta de audicéo,
mas na surdez. Aqui convém marcar a diferenca entre surdez e falta de audigdo.
Talvez valha perguntar: existe alguma diferenca entre surdez e falta de audi¢ao? Sim.
A diferenca estd nas nogdes de normalizacdo e de completude implicadas na ideia de
“falta’. Nao ¢ disso que falo quando digo que a surdez, como algo que se inscreve no

corpo, deve ser tomada como a diferenca primeira na defesa da cultura surda".

Assim, quando notamos que a surdez pode ser descrita ndo pela falta da audicdo, mas
por marcar algo diferente, sendo definida por um conjunto de elementos que caracterizam a
diferenca cultural, pois deixa evidente a maneira diferenciada que os surdos se relacionam entre
si, com enfoque maior na comunicacao visual, tornando-a um elo forte dentro da comunidade
surda. Segue a citacdo, a fim de esclarecer que € necessario mudar um pouco de opinido sobre

em que consiste a surdez.

"A surdez, antes de qualquer outra diferenciacdo que possa ser estabelecida, chama a
presenca do som para o contraponto. Nao aproxima o som para que uma relacdo de
oposicdo se estabeleca, mas para que uma relagdo de diferencia¢do tenha condi¢des
de se colocar. Quem tem surdez, parte de uma condi¢do narrada como diferenciada
em relagcdo a quem tem audi¢do. Muito além de um corpo, aqui estdo implicadas for-
mas de se relacionar, formas de se identificar com alguns e se distanciar de outros,
formas de se comunicar e de utilizar a visdo como um elo aproximador entre sujeitos
semelhantes. A surdez, nessa narrativa € marcada pela presenca de um conjunto de
elementos que inscrevem alguns sujeitos em um grupo, enquanto que outros sao dei-
xados de fora desse grupo. Assim, as formas de comunicac¢do advindas da condicdo de
surdez sdo um dos elos mais fortes da prépria comunidade, uma vez que nosso modo
de ver, entender e nos comunicarmos entre pares se dao efetivamente segundo proces-
SOs nO comum, para os quais as marcas identitirias sdo uma condi¢do radicalmente
necessaria" (LOPES, 2007, p.23)

De posse da compreensdo do que seria um pouco da cultura surda, com o intuito de abordar
os paradigmas da educacdo especial, a fim de propor a constru¢do de um modelo educacional
de inclusdo no Estado do Amazonas. Sendo que paradigmas inovadores constituem uma pratica
pedagdgica que dé lugar a uma aprendizagem critica e que causa uma verdadeira mudanga no
aluno. E que o paradigma usado por um professor tem grande impacto no aluno, muitas vezes
determinando se ele vai aprender ou ndo o conteudo que é abordado. Nao podemos esquecer
que a forma de aprendizagem das novas geracOes € diferente das geracdes anteriores, € por iSsO
um paradigma conservador poderd ndo ter tanta eficdcia.

Para tanto, levar em consideragdo a cultura de um povo, de um grupo de pessoas é perceber

que a diversidade precisa ser respeitada, entendida e estudada. Muitas vezes o preconceito
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demonstrado frente a algo, se d4 pela ignorancia, ou seja, pela falta de conhecimento do assunto.
A comunidade surda sofreu com essa falta de conhecimento por parte da sociedade em que esta
inserida, onde aos poucos vem reformulando os conceitos sobre a identidade surda, modificando
0 acesso a escolas regulares, a fim de que as pessoas com deficiéncia auditiva ndo se sintam

excluidas, mas que fazem parte de um todo.

2.2 O ensino da LIBRAS - L1 versos a aprendizagem da lin-

guagem matematica e seus codigos

A lingua brasileira de sinais - LIBRAS, segundo Ronice Miiller (2004) é uma lingua visual-
espacial articulada através das mdos, das expressdes faciais e do corpo. E uma lingua natural
usada pela comunidade surda brasileira. Também € importante trazer presente que a Lingua de
Sinais possui diferenciac@o por regido e por pais, ndo sendo universal. Sua singularidade esta
no uso da modalidade visual-espacial.

Pinker (2002, p. 34) afirma que:

[...] As linguas de sinais ndo s@o pantomimas e gestos, invencdes de educadores ou
formas cifradas da lingua falada pela comunidade circundante. Sdo encontradas em
todas as comunidades de deficientes auditivos, e cada uma € uma lingua plena e dis-
tinta, que usa os mesmos tipos de mecanismos gramaticais encontrados nas linguas
faladas [...]

Nas afirmacdes de Pinker (2002) a Lingua de Sinais Americana (ALS) usada pela comu-
nidade surda dos Estados Unidos, ndo se parece com a Lingua Inglesa ou Britanica de Sinais.
Com isso, nota-se que a Lingua de Sinais, ndo seguird um padrdo, cada uma € uma lingua plena
e distinta.

Com o Decreto n° 5.626,/05, que regulamenta a Lei n° 10.436,/2002, visa a inclusdo dos
alunos surdos, dispdes sobre a inclusao da Libras como disciplina curricular, a formacdo e a
certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua portuguesa
como segunda lingua para alunos surdos e a organizacao da educacao bilingue no ensino regular.
Dispde que a LIBRAS deve ser incluida como disciplina, deixando de ser algo restrito para as
pessoas com surdez, que sO passou a ter contato com essa nova lingua devido a falta da audi¢do.
Quer dizer que serd obrigatéria para aqueles que sdo ouvintes.

E importante destacar que a lingua brasileira de sinais utiliza especialmente o visual, sob
esse ponto de vista QUADROS (2004, p.20) nos diz:

Como uma lingua percebida pelos olhos, a lingua brasileira de sinais apresenta algu-
mas peculiaridades que sdo normalmente pouco conhecidas pelos profissionais. Per-
guntas sobre os niveis de andlises, tais como, a fonologia, a semantica, a morfologia e
a sintaxe sao muitos comuns, uma vez que as linguas de sinais sdo expressas sem som

€ no espaco.
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O profissional intérprete é para QUADROS (2004) o profissional que domina a lingua de
sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a fun¢do de intérprete. No
Brasil, o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa.

Entdo, é necessario compreendermos que o professor titular da turma, onde se tem alunos
surdos ndo necessariamente domina a lingua dos sinais, cabe na verdade ao intérprete ser o
mediador entre pessoas que ndo dominam a linguagem dos sinais. Como veremos na descri¢ao
de QUADROS (2004, p. 29 - 30):

Nao € verdade que professores de surdos sejam necessariamente intérpretes de lingua
de sinais. Na verdade, os professores sdo professores e os intérpretes sdo intérpretes.
Cada profissional desempenha sua fungdo e papel que se diferenciam imensamente.
0 professor de surdos deve saber e utilizar muito bem a lingua de sinais, mas isso
ndo implica ser intérprete de lingua de sinais. 0 professor tem o papel fundamental
associado ao ensino e, portanto, completamente inserido no processo interativo social,
cultural e linguistico. 0 intérprete, por outro lado, é o mediador entre pessoas que
nio dominam a mesma lingua abstendo-se, na medida do possivel, de interferir no

processo comunicativo.

O profissional intérprete nao pode ser confundido com o intérprete educacional, haja vista
que o intérprete educacional é aquele que atua como profissional intérprete de lingua de sinais
na educagio. E a drea de interpretacio mais requisitada atualmente (QUADROS, 2004).

A aprendizagem da matematica relaciona-se com a aquisicdo € o dominio de uma nova
linguagem. Por que a matemaética dispde de simbolos, c6digos, nomenclaturas, defini¢des que
sdo inerentes a ela, isso faz com ela se enquadre como uma linguagem nova, inica. Com isso,
a escrita se torna algo primordial, pois mesmo que o aluno tenha a habilidade de interpretar
uma situagdo-problema ele precisa saber escrever matematicamente o problema, utilizando de
ferramentas, c6digos e simbolos matematicos a fim de encontrar a solug@o para a questao.

O papel do professor é ser um mediador, propondo meios e caminhos para que aluno
consiga elaborar sua escrita matemdtica e por conseguinte resolva qualquer tipo de questdo de
matematica, seja ela da forma mais simples quando s6 € exigido a aplicacdo de determinado
algoritmo preestabelecido, assim como a escolha adequada de férmulas e propriedades, para a

resolver uma situacao-problema, onde os simbolos e cddigos estdo implicitos

Parecer-nos que a tarefa do professor em relagio a linguagem matematica deve desdobrar-
se em duas direcdes. Em primeiro lugar, na dire¢do do trabalho sobre os processos
de escrita e representagdo, sobre a elaboracdo dos simbolos, sobre o esclarecimento
quanto as regras que tornam certas formas de escritas legitimas [...] Em segundo, em
direcdio ao trabalho sobre o desenvolvimento de habilidades de raciocinio que com
criangas se indica com apoio da linguagem. (SMOLE & DINIZ, 2001 p. 17).

O professor de matemadtica que possui alunos surdos em sua classe tem que atentar para
varios aspectos, criar uma harmonia entre eles, o aluno surdo e o aluno ouvinte, ainda que tenha

o auxilio do professor intérprete, e a comunicagdo visual é fundamental para o surdo, esperasse
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que o professor da sala comum saiba o minimo da linguagem matematica em Libras, como por
exemplo: saber os sinais das operacdes bdsicas, os numerais cardinais e ordinais, os simbo-
los como parénteses, colchetes, chaves dentre tantos outros que existem na matematica. Por
isso, quanto mais alunos surdos ingressam na escola regular, mas se fard necessario a criagao,
adaptagdo dos simbolos e codigos matemaéticos.

Comumente nos deparamos com intmeras situacdes na sala de aula, onde nos desdobra-
mos para tentar solucionar qualquer dificuldade, seja na aprendizagem do educando ou alguma
peripécia que algum aluno possa ter feito. O ingresso dos alunos surdos é também algo novo
para muitos docentes, que a principio ficam meio perdidos, sem saber como agir, como terao

que planejar suas aulas e ministri-las para essa nova clientela

[...] o acesso das pessoas com deficiéncia aos saberes matemdticos. Nao estamos
prontos, estamos sempre em fase de aprendizagem. Se nos depararmos com alunos
com deficiéncia, somos pegos de surpresa com dividas sobre o que fazer. Qual o fazer
docente nesta condigdo incomum? E neste momento que, movido pelas angistias, o
professor deve e tem obrigacdo de fazer com que o outro aprenda. Af surgem as ideias
de como fazer, criar, montar e adaptar para que o aluno, na condicio de deficiéncia,
aprenda. Isto é que é estar imerso no campo da Educacdo Matemdtica Inclusiva. E
envolver-se, é entender o outro como sujeito humano interessado pelo saber, é enten-

der as suas limitacdes e propiciar adaptagdes para o acesso (ARAUJO, 2011, p.21).

O professor de matemdtica terd que rever, suas estratégias de ensino. De acordo com
Oliveira (2005, p. 25) "para que o aprendizado se realize em uma classe de surdos o educador
deve estar apoiado em um tripé educacional. Devem estar presentes: a Lingua de Sinais, o
Conhecimento Matematico e uma Metodologia apropriada".

A aprendizagem acontecerd na medida que as dificuldades encontradas tanto pelo professor
como pelo aluno, forem superadas em conjunto, por intermédio da troca de ideias, de sugestdes
e forca de vontade de ambos. J4 que em determinados problemas matematicos irdo aparecer
palavras com significados diferentes em relacdo ao que o aluno aprendeu. Por exemplo: se o
conteudo a ser explicado for razdo, dentro da matemaética, razdo significa divisdo, mas na lingua
portuguesa razao significa dizer que alguém estd certo em determinado assunto. Nesse exemplo
€ possivel notar como a matemadtica tem sua linguagem prépria.

O fortalecimento entre a Libras e o pensamento matematico e o raciocinio légico, se dard no
cotidiano da sala de aula, na interacao entre professor e aluno, aluno e aluno, com o intuito que o
aluno surdo adquira autonomia intelectual, ou seja, que apds um tempo saiba pegar uma questao
e consiga resolver sozinho, munido dos conhecimentos matematicos adquiridos ao longo de sua
escolarizacgao.

Assim, ter o foco no aluno surdo, levando em consideracdo suas experiéncias, o contexto

em que estd imerso, sua maturidade intelectual e ndo apenas no conteido em si, € indispensavel.

14



2.3 Possibilidades do Novo Ensino Médio contemplar as ex-

periéncias cognitivas da comunidade surda

Estamos passando por inimeras reformula¢des na Educacdo Bésica, em relagdo ao curri-
culo, foi homologada em 2017 a BNCC da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental e em
meio a isso ja estavam sendo preparadas as mudangas para o curriculo do Ensino Médio, que
veio a ser homologada em dezembro de 2018 com o objetivo de promover educacao com equi-
dade e qualidade, garantindo a todos os estudantes brasileiros os mesmos direitos de aprendiza-
gem. O prazo de implementagdo da parte do Ensino Médio da BNCC esta previsto para 2019 e
iniciar o processo de implementacdo a partir de 2020. A BNCC (BASE NACIONAL CURRI-
CULAR COMUM) é um documento que estabelece as competéncias e habilidades essenciais
que os estudantes de todo o pais t€m direito de desenvolver ao longo da educagdo Basica. (ref.
GUIA DE IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO, pig.10)

Considerando que a constru¢@o das PFCs - Propostas de Flexibilizacao Curriculares e seus
itinerdrios deverdo ter como base legal a prépria BNCC, surge a necessidade de percorrer os
caminhos pré-estabelecidos: Estudos e diagndsticos, (re) elaboracdo do curriculo e implemen-
tacdo da nova arquitetura do ensino médio, pensando também na institucionalizacdo de abor-
dagem educacional que contemple a experiéncia cognitivas dos surdos publico da educagdo
especial na perspectiva da Educagado Inclusiva nas escolas da rede estadual. O que prevé a base
quanto ao atendimento das especificidades da cultura surda nas dez competéncias?

A BNCC nas paginas 9 e 10, orienta na quarta e nona competéncia:

4. Utilizar diferentes linguagens-verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e es-
crita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagado, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identida-
des, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

E preciso abrirmos um paréntese para falarmos um pouco sobre a proposta de uma educa-

¢do bilingue para os surdos em nossas escolas, sobre isso 0 Ministério da Educac¢ao nos diz:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrucio é a Libras e a Lingua Por-
tuguesa € ensinada como segunda lingua, apds a aquisi¢do da primeira lingua; essas
escolas se instalam em espagos arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar profes-
sores bilingues, sem mediacdo de intérpretes na relacdo professor - aluno e sem a
utilizag@o do portugués sinalizado. (BRASIL, 2014, p. 4).

Assim, essa proposta do bilinguismo visa que o aluno surdo possa ter as mesmas possibi-
lidades de aprendizagem que o aluno ouvinte, tendo como sua lingua materna, a Libras, pois €

com ela que ele tem o contato no seu dia, na vivéncia com outras pessoas surdas.
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Uma sugestao € que a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, fosse obrigatoria nos curricu-
los das licenciaturas, de modo que desde a graduagdo os professores iriam sendo inseridos nessa
nossa perspectiva educacional voltada para a inclusao de alunos com surdez. Trazer essa reali-
dade de uma linguagem especifica para a comunicacio de pessoas com surdez, para o espago

académico causa um impacto e a quebra de pré-conceitos

Ao tornar acessivel a esses alunos [académicos das diferentes licenciaturas] a expe-
riéncia da Libras e o contato com o movimento surdo na Universidade, um espaco
construido essencialmente para o conhecimento, permite que pré-conceitos sejam des-
construidos. (VIEIRA-MACHADO; LIRIO, 2011, p. 98).

Citamos que a LIBRAS deveria ser obrigatdria, pois segundo o Decreto n° 5.626/2005 ,
1sso ja foi implementado:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formag@o de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢cdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e

dos Municipios.
§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de

Educagao Especial sdo considerados cursos de formagao de professores e profissionais
da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos
de educag@o superior e na educagdo profissional, a partir de um ano da publicacdo
deste Decreto. (BRASIL, 2005, p. 1).

No Brasil, existem escolas que aos poucos estdo inserindo no curricular escolar a nivel
de municipio, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais. Isso mostra que esse processo de mu-
danga nas propostas curriculares demanda tempo e interesse dos sistemas educacionais e por
conseguinte dos poderes publicos que deverdo fornecer o suporte, por meio da formacao dos
profissionais e posteriormente na contratacao dos mesmos.

Com o advento do Novo Ensino Médio, abre-se a possibilidade de inserirmos, por meio das
PFC’s - Propostas de Flexibilizacdo Curriculares, a disciplina da LIBRAS para nossos alunos,
com o intuito de facilitar a comunicagdo entre alunos ouvintes e alunos surdos. Tornando o
espaco escolar interativo, uma vez que os alunos ouvintes teriam autonomia em se comunicarem
com seus colegas surdos.

O diferencial dessa atual base curricular para o Ensino Médio nota-se nas competéncias ge-
rais da Educacio Basica, onde entre as dez competéncias hé direcionamentos para a importancia
da linguagem de Libras, a valorizacio da diversidade de saberes e vivéncias culturais.

No entanto, ainda que a LIBRAS fosse incorporada ao curriculo do ensino regular, os
professores da sala comum teriam que se predispor a aprenderem LIBRAS também, pois com
isso tornariam a escola bilingue, ensinariam na lingua materna tanto do aluno ouvinte como do
aluno surdo. Isso sdo questdes a serem refletidas de comum acordo com todos os profissionais
da educacdo, uma vez que demanda tempo, estudo, interesse e cooperacdo de todos. Como

tema do topico, sdo possibilidades sugeridas para o Novo Ensino Médio.
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Capitulo 3

O Ensino de Matematica sob muitos
olhares no contexto da Sala de aula e na
Sala de recursos multifuncional

A sala de aula € o espaco onde, enquanto professores, podemos nos deparar com a plu-
ralidade do individuo, nos mais variados aspectos, intelectual, emocional, fisico, cronolégico,
racial, religioso, é como estar diante de uma mini sociedade, pois em uma sala de aula também
precisamos de algumas regras para que todos possam conviver de maneira harmoniosa. E ainda
temos que levar em conta a bagagem individual de cada um, adquirida no meio familiar.

A escola quando passa ser inclusiva, tem que superar muitos obstaculos, esses obstaculos
sO serdo amenizados e posteriormente superados, quando passarmos a olhar as criangas inde-

pendente de suas dificuldades ou diferencas.

As criangas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos dife-
rentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio
de curriculo apropriado, modifica¢des organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade (UNESCO, 1994, p. 61).

Ensinar matemadtica ndo € uma tarefa das mais féaceis, mas o fascinio, o comprometimento
e a dedicacdo do professor pode determinar o sucesso ou insucesso do educando. Uma vez
que o educando, traz consigo uma gama de saberes adquiridos no seio familiar, na escola ele
ird aprimorar esses saberes e adquirir novos, entdo serd despertado pelo professor a buscar
aprender coisas novas. Visto que o ensino da matemética estd conectado com o mundo real,
seus conceitos, representacoes sao utilizadas no cotidiano. Segundo os Parametros Curriculares

temos que:

No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em rela-
cionar observagdes do mundo real com representacdes (esquemas, tabelas, figuras);
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outro consiste em relacionar essas representagcdes com principios e conceitos matema-
ticos. Nesse processo, a comunicagdo tem grande importancia e deve ser estimulada,
levando-se o aluno a "falar"e a "escrever'sobre Matemitica, a trabalhar com repre-
sentacdes graficas, desenhos, construgdes, a aprender como organizar e tratar dados.
(BRASIL, 1997, p. 19).

A sala de aula deve ser um lugar agraddvel para o aluno, um espaco que corrobore para
aquisicao de conhecimento, criacdo da autonomia intelectual, de lagos afetivos, ndo deve ser
vista como um mero lugar de quatro paredes, com carteiras e o quadro branco, onde o professor
¢ detentor de todo o conhecimento e que nao pode ser questionado em nada. A troca de conhe-
cimentos € dialogica entre aluno e professor, professor e aluno, € o que deve permear a sala de

aula.

O fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura deles, do professor
e dos alunos, € dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam epistemolo-
gicamente curiosos. Neste sentido, o bom professor é o que consegue, enquanto fala
trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim
um desafio e ndo uma "cantiga de ninar". Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas. (FREIRE, 2002, p.52)

Muitas vezes confundimos o que seria o ato de ensinar, limitando-o ao simples repasse de
conteddo, mecanismos que viabilizem a resolucdo de dada situacdo problema, no entanto o ato

de ensinar deveria ser a producdo, uma constru¢do gradativa, como afirma Freire (2002, p.27)

Saber que ensinar nio € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho-a ele ensinar

e ndo a de transferir conhecimento.

Os alunos ndo costumam aprender os contetidos de maneiras iguais, tem aqueles que apren-
dem na primeira explica¢do, tem os que aprendem ap0s a resolucao dos exercicios, outros ainda
que aprendem com o auxilio de um dos colegas da classe. Adentremos no universo dos alunos
com surdez, como eles aprendem. No caso da Matemética, o contetido € mais bem aprendido
pelos alunos surdos quando o professor explora os recursos visuais. O professor precisa ter um
olhar minucioso e atento, pois os alunos com surdez, apesar de terem a mesma deficiéncia, nao
implica que aprendam da mesma forma. O processo de aprendizagem € semelhante aos dos alu-
nos ouvintes, onde tem que ser levado em consideracio a particularidade de cada aluno surdo.
Dentre os alunos com necessidades educacionais especiais, os alunos com deficiéncia auditiva
ndo tém impeditivo cognitivo para a aprendizagem, mas sem a imagem eles terdo dificuldade

maiores em assimilar o conteudo.
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O ensino aprendizagem nos moldes da inclusdo, tem como seu aliado a sala de recursos
multifuncionais, onde o Decreto n® 7.611/2011 (BRASIL, 2011) define no pardgrafo 3°, as
SRM como ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgi-
cos para a oferta do AEE. Segundo o mesmo, o AEE compreende um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucional e continuamente, presta-
dos de forma complementar a formacgdo de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento; e suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades/superdotacdo
(BRASIL, 2011).

Muitos professores ainda ndo compreenderam a funcionalidade da sala de recursos mul-
tifuncional e nem como funciona o AEE - Atendimento Educacional Especializado. Alguns
professores, pensam que € a sala de recursos que tem que confeccionar os materiais didéticos
para as aulas com os alunos com necessidades especiais e que o AEE seria uma espécie de
refor¢co escolar. Perspectivas equivocadas, pois a sala de recursos, apesar de estar munida de
equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos, ndo supri a necessidade advinda
dos conteudos da proposta curricular das disciplinas, com isso a medida que os conteddos irdo
sendo ministrados, o professor da sala comum precisa ver com antecedéncia os possiveis recur-
sos didaticos que ird precisar para aquele conteudo, ir até a sala de recursos se informar com
o profissional do AEE, se tem esse recurso disponivel, na falta desse recurso, o professor da
sala comum terd que ver uma estratégia para sanar essa falta, ou confecciona o material ou pede
ajuda ao profissional do AEE, se poderiam confeccionar o material.

A formacdo dos profissionais que fazem o atendimento educacional especial, nem sem-
pre € em uma disciplina especifica, por exemplo: Se o professor de quimica for ministrar o
conteudo sobre ligacdes quimicas, mas o profissional da SRM tem graduacdo em pedagogia e
especializacdo em inclusdo, logo ele terd que primeiro que buscar conhecer e compreender o
assunto, para depois poder atender aos alunos com NEE. Isso ocorre com frequéncia nas esco-
las inclusivas. O principio de tudo é fazer uma formagao com todos os professores da escola,
a fim de esclarecer e mostrar quais as funcionalidades da sala de recursos multifuncional e do
atendimento educacional especial.

Com isso, o ensino de matemdtica no contexto da sala comum, deve primar pelo visual,
pois na matemdtica hd muita abstragdo e um medo historicamente criado, o conteddo serd me-
lhor compreendido quando o aluno surdo ou ouvinte manipular objetos, assistir a videos ou
trabalhar com jogos. Enquanto, que no contexto da sala de recursos multifuncional, se refere
ao entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das inimeras ne-
cessidades especiais para desenvolvimento das diferentes complementacdes ou suplementacoes
curriculares.

19



3.1 O Ensino de Matematica no contexto BILINGUE

Ensinar matematica para os alunos ouvintes ndo € uma tarefa ficil e se torna desafiador
ensind-la para alunos surdos, pois a matematica requer um dominio especifico de alguns sinais,
codigos e simbolos, para que o educando consiga resolver com autonomia qualquer situagao
problema. Temos que alguns conteudos utilizam um padrdo na resolucao, isso quer dizer que
bastaria saber utilizar uma férmula dada, substituindo adequadamente seus valores e efetuando
as operagdes basicas que a questdo estaria resolvida. Entretanto, esbarramos numa dificuldade
comum a todos os alunos, surdos ou ouvintes. Trata-se de quando a abordagem de um contetido
se da através de uma situag@o problema, ou seja, onde o aluno terd que saber identificar quais
processos matematicos terd que utilizar para resolver esse problema

Neste sentido, gera a indagac@o de como abordar a matemadtica dentro do contexto bilingue.
Antes de refletirmos sobre essa indagacao € necessdrio que tenhamos uma compreensao do que
seria esse bilinguismo na perspectiva da realidade do aluno surdo.

Para esclarecermos sobre isso distinguimos que:

A proposta bilingue traz uma grande contribuicdo para o desenvolvimento da crianga
surda ao reconhecer a LIBRAS como uma lingua, com todo o potencial expressivo
de uma lingua oral e como instrumento de fortalecimento de estruturas linguisticas.
O bilinguismo favorece o desenvolvimento cognitivo, alarga horizontes e amplia o

pensamento criativo da crianca surda. (LIMA, 2006, p.7)

O fato da abordagem da educagao bilingue equalizar maiores esforgos para uso da Lingua
Brasileira de Sinais no contexto escolar, lingua oficial da comunidade surda, surge a necessidade
de atribuir-se ao ensino de lingua Portuguesa, na sua modalidade escrita , uma ferramenta para
minimizar as dificuldades de interpretacao dos c6digos matematicos que necessitam de compre-
ensdo logica. Enfatizar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais, citando a Lei 10.436 de
24 de abril de 2002, onde nos diz: Reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao,
um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil.

A educacio bilingue para as criangas brasileiras com surdez, de acordo com Daisy Maria
(2006, p.22):

[...] consiste na aquisi¢do de duas linguas: a lingua brasileira de sinais (LIBRAS)
e a lingua portuguesa (modalidades oral e escrita), com professores diferentes em
momentos diferentes, a depender da escolha pedagdgica da escola e da familia.

A opcdo por uma educagdo bilingue oferece as criancas com surdez o ensino da lingua
de sinais como primeira lingua (L1) e o da lingua portuguesa como segunda lingua
(L2).

A orientacdo € para que as linguas sejam trabalhadas de maneira distinta, para que nao haja

conflito nas estruturas da lingua portuguesa com as da lingua dos sinais. Com isso, a lingua
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portuguesa para o aluno surdo deveria ser ensinada em dois momentos distintos: primeiro a oral
e depois a escrita. E assim como teria de acontecer em outro momento distinto a aprendizagem
da lingua brasileira de sinais.

Podemos mencionar a inclusdo de alunos indios surdos na sala de aula comum, pois, além
da deficiéncia, abrange linguas diferentes. O processo de ensino bilingue (LIBRAS e Lingua
Portuguesa), natural na educagdo inclusiva de pessoas com surdez, transforma-se em ensino
trilingue (LIBRAS, Lingua Indigena e Lingua Portuguesa). Algo extremamente desafiador, ou
seja, esse ponto do aluno indigena surdo, nos remete a outro estudo em particular, pois abrange
outras peculiaridades.

O elo entre matemadtica e a lingua portuguesa se da pelo que o aluno consegue interpretar,
seja usando a oralidade ou a escrita, mas principalmente na escrita, uma vez que se o aluno
domina o ato de interpretar qualquer texto, provavelmente terd muita facilidade em interpretar
situacdes problemas que envolvam questdes de matematica.

A matematica nao € feita somente de padrdes e formulas como muitos pensam, ela requer
um dominio e compreensdo dos conceitos, definicdes e posteriormente das férmulas, proprie-
dades e algoritmos que irdo facilitar a resolu¢cdo de um determinado problema. O conhecimento
matematico perpassa vdrias etapas, segundo os PCN’s os contetidos aparecem organizados em

blocos, diferentemente do modo tradicional, a saber:

e Niimeros e operagdes (Aritmética e Algebra)
e Espaco e formas (Geometria)
e Grandezas e medidas (Aritmética, Algebra e Geometria)

e Tratamento da informacao (Estatistica, Combinatdria e Probabilidade)

Este formato de organizagdo ainda passa por outra reorganizacao dentro das escolas, onde
os professores de matematica em conjunto com a parte pedagdgica elabora uma proposta cur-
ricular englobando todos esses blocos, distribuidos em bimestres e de acordo com o nivel de
ensino. Essa organizacdo viabiliza a constru¢cdo do conhecimento matematico do educando.
Como a educacdo inclusiva vem crescendo ao longo dos anos, trazendo para os educandarios
alunos com necessidades especiais, o ensino de matemética tem também que avancar inserindo-
se na perspectiva de inclusdo. O aluno surdo deve ser atendido em suas especificidades, assim
como os alunos ouvintes o s3o. Com isso, ensinar matematica no contexto bilingue € voltar a
pratica pedagdgica para os anseios dos alunos surdos, promovendo metodologias que vislum-
brem a percepcao viso - espacial, pois a visdo € o sentido que se torna mais agugado no aluno
surdo.

Assim, para ensinar matemdtica no contexto bilingue requer a utilizac¢do de jogos didaticos,
onde esses jogos podem ser especificos como o domind, o baralho, jogo da memdria dentre
outros, ou jogos adaptados para a matemadtica ou ainda jogos criados pelos proprios alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica informam que o uso de jogos:
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Constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem que estes
sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracio de es-
tratégias de resolucdo de problemas e busca de solucdes. Propicia a simulagdo de
situacdes-problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o que estimula o planeja-
mento das acdes. [...] (BRASIL, 1998, p.46)

Grando (2001, p.4) cita os objetivos dos jogos como apoio metodoldgico:

Quando nos referimos a utilizacdo de jogos nas aulas de matemdtica como suporte
metodolégico, consideramos que tenha utilidade em todos os niveis de ensino. O
importante € que os objetivos com o jogo estejam claros, a metodologia a ser utilizada
seja adequada ao nivel que se estd trabalhando e, principalmente, que represente uma

atividade desafiadora ao aluno para o desencadeamento do processo.

Contudo, o jogo ndo pode ser aplicado sem a devida orientag@o do professor, caso contrario
perderd sua eficicia, pois o aluno precisard compreender qual funcionalidade do jogo dentro do
contetido ministrado em sala. E preciso também que o aluno surdo tem um pouco do dominio da
interpretacdo e da forma escrita, para saber responder através da escrita a solugdo da atividade
proposta. De certo que a linguagem matematica tem suas particularidades, mas ha a necessidade
que o educando tenha o dominio da interpretagdo textual na sua formacgdo bésica.

Além dos jogos didéticos, a postura do professor em ministrar sua aula também é impor-
tante. Procurar falar sempre de frente para que os alunos surdos possam fazer a leitura labial,
caso a dominem. Para que o professor intérprete compreenda bem os contetidos e consiga repas-
sar de maneira satisfatoria para o aluno surdo. Que todo e qualquer recurso tecnoldgico, slide,
tv, projecdes dentre outros, sejam articulados para contribuir na explana¢ao de um conteudo.

Enfim, a linguagem bilingue se faz muito necessdria para o surdo, uma vez que ele ird
utilizar em qualquer drea do conhecimento, ndo somente na lingua portuguesa e na matematica,
pois a medida que o bilinguismo for difundido nas escolas regulares, que a lingua brasileira
dos sinais se tornar acessivel a todos, a comunicagao entre todos, professores, alunos ouvintes
e alunos surdos se tornard mais amplo, deixard de ficar limitada ao professor intérprete, aos

alunos surdos e alguns outros alunos que se interessam em aprender. Serd comum a todos!
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Capitulo 4

O municipio de Parintins frente a
Educacao Especial

O municipio de Parintins, estd localizado no estado do Amazonas, distante 369km a leste

da capital do estado, Manaus. Assim como as demais localidades da Amazodnia, a regido era

habitada por diversas etnias indigenas, entre eles os Tupinambaranas, que deram origem ao

nome da ilha em que se encontra o municipio, a ilha Tupinambarana. Sendo o primeiro nome
recebido por Parintins, foi Sdo Miguel dos Tupinambaranas, em 1669. O nome "Parintins"s6
foi adotado em 1880, quando a sede passou a categoria de cidade, em homenagem aos povos
indigenas parintintins, um dos inimeros que habitavam a regido. Destaca-se no cendrio nacional
por sua festa cultural, denominada: Festival Folclérico de Parintins, que acontece sempre no
ultimo final de semana de junho. Festa que retine os "Bois Bumbés", Caprichoso (que defende
a cor azul) e Garantido (que defende a cor vermelha). Essa festa € a maior fonte de renda da
populacdo, que recebe nesse periodo muitos turistas nacionais e internacionais.

Mas, no ambito educacional, Parintins também tem sido referéncia na regido, no que diz
respeito a Educacdo Especial, na busca pela Escola Inclusiva de qualidade. Com a troca de ex-
periéncias desde a década de 80, primeiro com a iniciativa da Diocese de Parintins, que, através
de parcerias com a Unidade Educacional do Municipio, atualmente conhecemos por Coorde-
nadoria Regional de Parintins, que enviou para capacitacdo em Belém/PA, uma professora do
municipio. Posteriormente, em 1985 foi criada a Associagdo Pestalozzi de Parintins. Nos anos
decorrentes, a Educagdo Especial ficou sempre ao encargo destas Escolas, cabendo as Secreta-
rias Estadual e Municipal somente o apoio e por intermédio de convénios, pagava o saldrio dos
profissionais da educacao.

Em 1989 a Escola de Audio Comunicagio Padre Paulo Manna, protagonizou o inicio da
inclusdo de alunos com surdez em salas comuns do Ensino Regular na Escola Estadual Brandao
de Amorim, trabalhando com professores itinerantes, que acompanhavam os alunos em sala de
aula como intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais e no contra turno eram atendidos na Escola
de Audio Comunicacio "Pe. Paulo Manna".

Neste periodo a Educacao Especial se restringiu ao atendimento de alunos com necessida-
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des educacionais especiais nas Escolas de Audio Comunicagio Padre Paulo Manna atendendo
aos educandos com surdez nas séries de 1? a 4* do Ensino Fundamental, onde atualmente conhe-
cemos como 1° ao 5° ano do Ciclo, a Associacdo Pestalozzi, atendendo alunos com Sindrome
de Down, cegueira e baixa visdo, através da introdu¢do do sistema de ensino Braille, atendia
ainda os alunos com paralisia cerebral e defici€éncias multiplas, entre outros.

Observemos que o ensino regular seja no ambito do nivel fundamental ou nivel médio,
necessita ser encarado, pois, como uma prioridade, j4 que uma educacdo de qualidade fornece
ao ambiente social muito beneficios, neste aspecto Mantoan enfatiza: Priorizar a qualidade
do ensino regular &, pois, um desafio que precisa ser assumido por todos os educadores. E um
compromisso inadidvel das escolas, pois a educacio basica € um dos fatores do desenvolvimento
econdmico e social. De certo que emergiram muitas leis a favor da educacgao inclusiva, fazendo
com as escolas regulares tivessem que fazer adequacdes, seja no corpo docente ou no prédio
em si, para receberem alunos com necessidades especiais, no entanto o que ainda se vé muito
sdo escolas procurando inimeras justificativas pra nao receberem discentes com defici€éncia. A

cerca disso Mantoan (2001), nos diz:

As escolas que ndo estdo atendendo alunos com deficiéncia em suas turmas regulares
se justificam, na maioria das vezes pelo despreparo dos seus professores para esse
fim. Existem também as que ndo acreditam nos beneficios que esses alunos poderdo
tirar da nova situacdo, especialmente os casos mais graves, pois nio teriam condi¢des
de acompanhar os avancgos dos demais colegas e seriam ainda mais marginalizados e

discriminados do que nas classes e escolas especiais.

Em meio a toda essa problematica, Parintins mediante seu histérico com a Educac¢do Es-
pecial, assume a responsabilidade em direcionar uma Ac¢do Pedagdgica constante que vise dar
um primeiro passo rumo a inclusdo, outorgando ao aluno com Necessidades Educacionais Es-
peciais, o dever da promog¢do e da missao de ter garantido seus direitos de acesso ao ensino
publico em uma escola regular. Ficando evidente a necessidade de se redefinir e por em pra-
tica acOes inovadoras sejam nas praticas pedagdgicas e espaco escolar, que favorecam a todos
os alunos, implicando na atualiza¢do de conceitos e metodologias, a fim de que alcancem um
nivel satisfatério de aprendizagem para todos os alunos, sejam eles com deficiéncia ou sem
deficiéncia.

Sendo Parintins, um municipio P6lo e a Secretaria de Educagdo do Municipio - SEMED,
tendo aderido ao programa do Governo Federal de Educacgdo Inclusiva, surge a oportunidade
de um curso especifico na drea da educacgao inclusiva, chamado de "Saberes e Prética da Inclu-
sdo0", fazendo com que fique marcado essa educagdo voltada para as pessoas com necessidades
especiais no histdrico da Educacdo Especial no municipio.

Desta forma, o Municipio de Parintins assume o compromisso com a nova concepg¢do de
educacdo orientada pela LDB 9394/96 e as Diretrizes Nacionais de Educacdo na Educagio
Basica / 2001, buscando desenvolver diretrizes e agdes pedagdgicas compativeis com estas re-

flexdes e concepgdes visando ressignificar o espaco educacional, a politica de inclusdo social
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requer da sociedade civil um compromisso firme e, da escola uma postura de reafirmacao deste
espago como um ambiente comum, dentro de um processo educacional voltado para as diferen-
cas, construido a partir do aluno real, e ndo do aluno ideal.

A partir de 2001, inicia no municipio o desenvolvimento de politicas puiblicas voltadas
para a construcio de um Sistema Educacional Inclusivo, firmando parcerias com as Escolas de
Educagado Especial em Parintins.

No ano de 2003, o Municipio adere a Politica Educacional Inclusiva, através da adesdo ao
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, assumindo o compromisso com a forma-
¢do completa dos profissionais, garantindo ndo somente 0 acesso € a permanéncia dos alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, mas garantindo uma inclusao
com qualidade no atendimento.

Uma vez munidos da assinatura do termo de adesdo ao programa da educacdo inclusiva, a
capacitacdo e formacao de gestores e professores proliferou a politica da educacao inclusiva, ad-
quirindo forca e os ideais de inclusdo afloram em toda a comunidade e a Secretaria Municipal de
Educacdo com o intuito de valorizar a diversidade cultural e étnica, o desenvolvimento cognitivo
de criancas, jovens e adultos com Necessidades Educacionais Especiais, avanca organizando-se
politica e pedagogicamente, criando a Coordenacdo de Educacdo Especial com ac¢do inclusiva
no Departamento de Ensino e Gestdo Escolar.

Em 2003, participaram do 1° Semindrio de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade: 428
professores, no 2° Semindrio de Formacdo de Gestores e Educadores em educacdo Inclusiva:
direito a diversidade: 536 educadores, num total de 964 educadores do Municipio de Parintins
e area de abrangéncia.

Nesse periodo, uma das maiores dificuldades encontradas pelos professores era como tra-
balhar os contetidos curriculares e como iriam avaliar os alunos com necessidades educacionais
especiais. Diante dessa dificuldade € que foi decido organizar cursos de formacao continuada,
através da Escola de Formagao Permanente, bem como a realiza¢io de oficinas pedagogicas, a
fim de contribuirem para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas que atendam as necessi-
dades existentes.

A escola pioneira ao receber no ensino regular, alunos com necessidades educacionais
especiais, foi a Escola Estadual Brandao de Amorim, paulatinamente outras escolas foram se
tornando inclusivas, sendo elas: Escola Estadual "Sao José Operério", Escola Estadual "Dom
Gino Malvestio", Escola Estadual "Senador Jodao Bosco", Escola Estadual "Nossa Senhora do
Carmo", Escola Estadual "Tomaszinho Meirelles", Escola Estadual "Suzana de Jesus Azedo",
Estadual "Ryota Oyama", Escola Estadual "Aratjo Filho"e Colégio Batista de Parintins. Todos
esses educanddrios sdo mantidos pelo Estado. O municipio possui duas Escolas Especiais,
mantidas através de convénio com estado/ municipio, sendo elas: Escola Especial Padre Paulo
Manna e a Associacdo Pestalozzi "Glducio Gongalves".

Passados mais de 25 anos desde a insercao dos primeiros alunos com deficiéncia em uma

escola regular, a educagdo inclusiva vem ganhado seu espaco gradativamente no municipio de

25



Parintins, de certo que ainda necessita de mais incentivos do poder publico, viabilizando uma
demanda maior de profissionais especializados no atendimento aos alunos com necessidades
especiais, bem como a constru¢do de novas salas de recursos nas escolas que ainda nao possuem.
Mas, sdo lutas que deverdo ser travadas permanentemente, para que as mudangas € avangos

continuem ocorrendo.

4.1 Relatos de experiéncias nas Escolas Estaduais de PARIN-
TINS na sala de aula e na sala de Recursos Multifuncio-

nal

Os relatos das experiéncias se deram de maneira informal, mediante entrevista por meio de
um questiondrio contendo oito perguntas e de conversas informais.

Para o professor intérprete e para o professor que atua na sala de recursos multifuncional, as
perguntas foram similares. Perguntas relacionada a formacdo académica, ao tempo de servigo,
0s motivos que levaram o professor a escolher trabalhar com alunos com deficiéncia, quais as
dificuldades encontradas no inicio desse trabalho. As demais perguntas eram relacionadas ao

atendimento dos alunos surdos.

v/ Como acontece o planejamento desse atendimento;

v/ Quais sdo as estratégias que utiliza para minimizar as dificuldades do aluno surdo no
contetdo que envolve inimeros conhecimentos matematicos;

/ Quais as principais dificuldades que ele observa no aluno surdo, em relagdo as aulas de
matematica e as sugestdes que daria para minimizar tais dificuldades;

v/ Quando ndo ha um sinal em Libras para representar um determinado sinal, simbolo
ou cédigo matemadtico, o que € feito para superar essa dificuldade, a fim de que o aluno surdo
consiga compreender o contetido;

\/ E se o professor de matematica da sala comum procura fazer algum tipo de planejamento
observando as perspectivas e sugestdes do intérprete para os conteidos que serdo ministrados

em sala de aula.
O gréfico a seguir tem o objetivo de demonstrar percentualmente a pesquisa feita por meio

do questiondrio aplicado para seis professores intérpretes de Libras, contendo quatro tépicos

referente as quatro primeiras perguntas do questiondrio.
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
INTERPRETES DE LIBRAS

100% 100% 100% 1005
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r % %
0%
Topico 1 Topico 2 Topico 3 Topico 4

Figura 4.1: Gréfico da pesquisa

Tépico 1 - Qual sua formacio académica? E ha quantos anos trabalha como profes-
sor(a) intérprete de Libras?

” Especialista até 10 anos

” Especialista mais de 10 anos

Toépico 2 - O que levou a escolher trabalhar com alunos com deficiéncia? Quais as
dificuldades encontradas no inicio desse trabalho?

” Aptidao/ Inexperiéncia docente

” Aptidao/ Falta do conhecimento da linguagem dos sinais

Tépico 3 - Qual o objetivo do seu atendimento para os alunos surdos?
B Mediador da aprendizagem e da comunicagio

” Assegurar a inclusdo dos alunos surdos

Toépico 4 - Como acontece seu planejamento para atender aos alunos surdos?
B Scmanal/ individual
” Bimestral/ Com auxilio do professor titular

A formagdo da maioria dos professores da drea de inclusdo é Pedagogia, com especializa-
¢do em educacdo inclusiva. Contudo, se encontram em menor escala, professores licenciados
em Matemadtica ou Lingua Portuguesa, com cursos ou especializagdo em educacio inclusiva.
O tempo de servigo que esses profissionais atuam na educagdo inclusiva estd entre dez e vinte
anos.

O professor intérprete de Libras acompanha o aluno na sala de aula comum, assiste as au-

las de todas as disciplinas curriculares, intervindo em alguns momentos para interpretar para os
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alunos surdos ou escolhe o término da explicac¢do do professor, para se voltar para o aluno surdo
retomando o contetido explicado. Quando surgem as dividas dos alunos surdos, o professor in-
térprete pergunta diretamente para o professor titular e em algumas situagdes o préprio aluno
surdo vai até o professor titular tirar sua divida. Para que o aluno surdo tenha um complemento
de suas atividades, ele é orientado a vir para a escola no contra turno, para ser atendido na sala
de recursos multifuncional, onde encontrard um outro professor para ajuda-lo, com hora mar-
cada e tempo estabelecido de comum acordo com o aluno surdo, para nao intervir em outras
atividades que ele possa ter. Esse atendimento na sala de recursos, abrange todas as disciplinas e
nao somente a matematica. Por isso, € importante a organizagdo do cronograma para os horarios
de atendimento, para que ndo ocorra conflitos e desperdicio no atendimento. Como Matematica
e Portugués sdo as dreas do conhecimento que preparam a base do conhecimento numérico, a
leitura e a escrita para as demais disciplinas, as salas de recursos multifuncional possuem, o
profissional formado em Matematica e o profissional formado em Lingua Portuguesa, com ha-
bilitagdo em inclusdo, para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Mas, contribuem com os demais profissionais da sala de recursos no atendimento referente as
outras disciplinas.

A maior dificuldade observada pelo professor intérprete € a falta de tempo para planejar
em conjunto com o professor da disciplina, pois o HTP - hora de trabalho pedagdgico ndo se
estende aos profissionais da inclusdo, o professor intérprete ndo pode sair da sala de aula e
deixar o aluno surdo desassistido. Ha ainda professores da sala comum, que ndo incluem em
seu planejamento algo voltado para os alunos com necessidades educacionais especiais.

O gréfico a seguir tem o objetivo de demonstrar percentualmente a pesquisa feita por meio
do questiondrio aplicado para seis professores intérpretes de Libras, contendo quatro tépicos

referente as quatro dltimas perguntas do questiondrio.

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
INTERPRETES DE LIBRAS

100%
100%
80% BO% BO%
B0%
B0%
B0 50 50%
A0% 40%
A0 30%
20%
0% %
0%

Topico 5 Topico & Tapico 7 Topico 8

Figura 4.2: Grafico da pesquisa
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Tépico 5 - Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para minimizar as dificuldades do
aluno surdo em contetidos que envolvam iniimeros conhecimentos matematicos?
B Direciono para sala de recursos

] Busco auxilio junto ao professor titular

Tépico 6 - Quais as principais dificuldades encontradas no aluno surdo em relacio as
aulas de matematica?

B Interpretacio na resolugdo de problemas

[ ] Caréncia de materiais adequados

] A falta de dominio da linguagem dos sinais do professor titular

Toépico 7 - Quando niao ha um sinal em Libras para representar um determinado sinal,
simbolo ou cédigo matematico, o que é feito para minimizar essa dificuldade?

S Cria-se um sinal em consenso com o aluno surdo

] Utilizamos a datilologia

Topico 8 - O professor de matematica da sala comum procura fazer algum tipo de
planejamento observando as suas perspectivas e/ou sugestoes para os contetidos que serao
ministrados em sala de aula?

g Sim, na medida do possivel

E Dificilmente

[ Niao

Em relacdo a conteidos de matematica que os surdos demonstram ter mais dificuldades,
sdo as atividades que exigem a interpretacdo de texto, pelo fato do aluno surdo ter dificuldade
na lingua portuguesa. Quando o contetido mostra sinais, c6digos, simbolos matemaéticos que
ndo possuem um sinal em Libras, o professor intérprete combina um sinal com o surdo para
aquele c6digo matematico.

Tanto o professor intérprete como o professor da sala de recursos multifuncional, desempe-
nham o papel de minimizar o acesso na comunicacao dos contetidos repassados pelo professor
titular, mas nao sdo os responsdveis em confeccionar materiais didéticos para utilizacao na sala
comum, podem dispor de matérias ja prontos na escola ou na sala de recursos, desde que sejam
avisados previamente pelo professor titular, com isso na medida do possivel confeccionam os
materiais didaticos para auxiliar a aprendizagem do aluno surdo.

Infelizmente, nem todas as escolas da rede estadual, possuem uma sala de recursos, 1sso
se da devido a demanda de alunos com necessidades especiais naquele educanddrio. Quando a
escola ndo dispde de uma sala de recursos, esse aluno com NEE, € orientado a se deslocar para
a escola mais proxima que possua a sala de recursos.

As perguntas feitas para o professor da sala comum, ndo fugiram das perguntas feitas ao

professor intérprete e ao professor da sala de recursos, foram perguntas relacionadas a forma-
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¢do académica, tempo de servigo, escolha da profissdo, dificuldades encontradas no inicio de
sua carreira como professor de matemadtica, dificuldades quando passou a receber alunos com
necessidades especiais, no caso os alunos com surdez, como se dava a aprendizagem desses
alunos surdos e quais metodologias o professor empregava para repassar os conteidos.

A formacdo dos entrevistados € Licenciatura Plena em Matematica, com especializa¢io
do ensino de matemdtica. A média do tempo que atuam como professores é de oito anos, um
periodo relativamente curto. Os professores entrevistados, sdo os que ja trabalharam ou traba-
lham com alunos com surdez. A escolha da profissao de professor e da disciplina matematica,
foi por terem afinidade com disciplinas de exatas e por ajudarem seus colegas no periodo que
faziam o ensino médio. As dificuldades que encontram no inicio da carreira, foram: a falta
do dominio de sala, alunos com extremas dificuldades em contetddos basicos, como a tabuada,
falta de interesse pela disciplina, salas lotadas, escolas sem uma boa infraestrutura, caréncia em
recursos didaticos, etc.

Quanto as dificuldades ao receberem alunos surdos, todos foram enfaticos em dizer que nao
saber a lingua dos sinais era um entrave muito grande. Depois como incluir no planejamento
estratégias, metodologias e recursos que pudessem atingir todos na sala de aula, inclusive os
alunos surdos. Foi entdo, que com o passar do tempo e com a ajuda do professor intérprete
que os meios de solucionar ou a0 menos amenizar tais dificuldades foram sendo encontradas
paulatinamente, pois o processo de inclusdo requer tempo, disposi¢do, aprendizado e boa von-
tade da parte de todos. Sempre eram orientados a trabalhar com recursos visuais, mantendo
uma postura de ficar sempre de frente com os alunos surdos, pois isso ajudaria a propiciar uma
melhor aprendizagem.

Contudo, muitos professores ainda se sentem despreparados para lecionar para alunos com
necessidades educacionais especiais, de certo que com os alunos com surdez, conseguem atingir
um repasse satisfatorio dos contetidos e uma aprendizagem significativa.

A conclusio tirada de tudo isso que o tempo muitas vezes se torna um carrasco para o
professor e para o aluno, pois ha muito o que se fazer, estudar e aprender, mas em um curto
espaco de tempo. Que ndo sdo sé os professores das escolas estaduais de Parintins que sofrem
com a escassez de tempo, o excesso de trabalho e que a "inclusdo" precisa ser olhada com mais
cuidado, com politicas publicas voltadas pra ela, com um sistema educacional que distribua me-
lhor seus alunos, evitando classes abarrotadas, inviabilizando ao professor dar uma assisténcia

adequada ao educando.

4.2 Recursos alternativos para o Ensino da Matematica para

surdos

Utilizar metodologias diferenciadas, requer um planejamento apropriado e cuidadoso, para

que o recurso escolhido seja eficaz na aquisicdo de conhecimentos. Com isso, o professor

30



necessita refletir sobre sua pratica pedagdgica, ou seja:

A reflexdo do professor sobre sua prépria prética, seguida pela problematizacdo e
ndo aceitagdo da realidade cotidiana da escola, é considerada o inicio do processo
de compreensdo e de melhoria do seu ensino. O professor reflexivo é um profis-
sional inovador e criativo, que descobre problemas e saidas, inventa e experimenta
novas solugdes, liberando-se de formas convencionais, e em constante (re)construgao.
(GARCIA, 2012, p.11)

Como professores reflexivos e levando em conta a evolu¢do da sociedade que nos trouxe
um emaranhado de recursos tecnolégicos, ndo podemos ficar atrelados a metodologias conven-
cionais, nossa prética precisa ser reformulada constantemente. A educacao inclusiva nos tirou
da zona de conforto, que estdvamos imersos. Entdo, a busca de solu¢des para ensinar alunos
com necessidades educacionais especiais, perpassa pela busca de recursos didaticos apropria-
dos, e metodologias se encaixariam melhor, lembrando sempre que na sala de aula ndo terd
s6 um tipo de publico. Existem Alunos que ja trazem consigo dificuldades remanescentes de
séries anteriores, dificuldades que estdo além do espaco escolar, familias que ainda ndo estdo
preparadas para lhe dar com a deficiéncia, ja que o papel da familia é muito importante para o
desenvolvimento cognitivo do educando, nossos pais e parentes sao nossos primeiros professo-
res. Isso independe do aluno ser ouvinte ou surdo.

Os recursos didaticos podem variar de acordo com o conteido ministrado, mas quando se
trata do aluno surdo os recursos devem contemplar sua percep¢ao viso-espacial, pois a visdo €
o sentido mais utilizado pela comunidade surda.

Como sugestdes de recursos didaticos temos: jogos de quantidade, figuras geométricas,
jogo das fragdes, dominé das quatro operacdes, multiplano e jogos no computador.

Com o Multiplano pode-se trabalhar uma infinidade de conteddos partindo de nocdes
basicas, dentre eles as quatro operacgdes, tabuada, divisores, nimeros primos, raiz quadrada,
produtos notdveis, tridngulos, angulos, funcdes, estatistica, matrizes, trigonometria, etc. Esse
material vem a auxiliar ndo somente os alunos com surdez, mas os deficientes visuais e todos

em sala de aula.

Figura 4.3: Imagem do multiplano
Fonte: https://www.google.com/search?q=imagem+do+multiplano&tbm=isch&source=
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Os jogos podem variar de acordo com o conteudo, entdo podem haver uma infinidade de
jogos para trabalharmos nas aulas de matemadtica. Segundo Moura (1996) Jogar nao € estudar
nem trabalhar, porque jogando, o aluno aprende, sobretudo, a conhecer e compreender o
mundo social que o rodeia.

Se o contetido for as fracoes, podemos utilizar o Dominé das Fracées, que tem por
objetivo explorar o conceito de fracao, representacao fracionaria, leitura e escrita de uma
fracdo. Vai requerer do aluno observaciao e concentracio. O Jogo corrida das fracoes,
visa verificar o conhecimento que os alunos tém sobre fragdes, pois envolve comparacao, fra-
cdes proprias e improprias, fracdes equivalentes e adicdo de fragcdes. O domind das quatro
operagdes auxilia no desenvolvimento do raciocinio l6gico, na capacidade de observagdo, aten-
¢do e concentracdo, promover a socializacdo com os colegas de sala. O dominé das quatro
operacgdes pode ser confeccionado na escola ou pode ser comprado em lojas de jogos didaticos.
Inclusive os nimeros vem com a adaptacdo da lingua de sinais.
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Figura 4.4: Domin6 de fracdes
Fonte:https://www.google.com/search?q=jogo+corrida+das+fra%C3%A7%C3%BS5
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Figura 4.5: Jogo da corrida de fragcdes
Fonte: https://www.google.com/search?q=jogo+corrida+das+{fra%C3%A7%C3%B5es&tbm
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Figura 4.6: Imagem: Dominé das quatro operagdes
Fonte: www.google.com/search?q=dominé+das+quatro+operacdes&tbm
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Notamos que existem de fato uma infinidade de jogos que podem ser utilizados nas aulas
de matematica, neste trabalho demos apenas alguns exemplos. A criatividade do professor
juntamente com seus alunos, os fard criarem outros jogos.

A utilizacdo de oficinas enriquece as aulas e propde outra forma de abordagem dos con-
teudos. Podemos usar o modelo das oficinas sé para a construcdo de materiais didaticos que
possam ser utilizados tanto pelo aluno com surdez como pelo ouvinte ou na abordagem de
vdrios contetidos matematicos.

As dinamicas em grupo podem favorecer a comunicacdo interpessoal entre os alunos,
podendo ser trabalhada na lingua de sinais, para que os demais alunos sejam despertados a
aprender Libras, a fim de terem autonomia para se comunicarem com seus colegas surdos, sem
precisar da mediacdo do intérprete.

O ambiente bilingue € indispensdvel no processo de inclusdo do aluno surdo na institui¢do
escolar, pois na auséncia do intérprete de Libras, os alunos ouvintes que possuem um conhe-
cimento mais aprofundado nesta Lingua, poderiam auxiliar na comunicag@o entre os sujeitos
presentes.

Quando trabalhado a confecc@o de jogos didéticos ou de algum material lddico para as
aulas de matematica, o ideal seria que ocorresse uma formalizacao pelos professores de mate-
matica, para que todos pudessem usufruir desse material em algum momento, pois muitas vezes
se constrdi inimeros recursos didaticos na escola que depois acabam esquecidos, deixam de ser
utilizados. Isso, depende muito do professor, pois ele que precisa dar o devido significado aos
recursos que tem a disposi¢@o para abordar os conteidos.

Outra dificuldade encontrada foi a mudanga de intérprete do aluno surdo no decorrer dos
anos escolares, pois em geral, o aluno surdo segue com o mesmo intérprete por um bom tempo
dentro da escola. Nesse aspecto, também seria necessario uma padronizagdo em alguns sinais
matematicos pelos intérpretes, para que quando o aluno surdo trocasse de intérprete ele nao
demoraria a se adaptar.

Com o advento da tecnologia surgiram os aplicativos que sdo programas de computador
concebido para processar dados eletronicamente, facilitando e reduzindo o tempo de execugdao
de uma tarefa pelo usudrio. As novas tecnologias de informacao e comunicagdo (TICs), que sdao
voltadas para a perspectiva da inclusao € chamada de tecnologia assistiva, que por defini¢ao:

Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que ob-
jetivam promover a funcionalidade, relacionada & atividade e participag@o, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, inde-
pendéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009, p.9)

Entdo, a educacdo inclusiva foi contemplada com a criagcdo de aplicativos que pudessem
auxiliar a comunicagdo entre os alunos com surdez e os alunos ouvintes. A seguir, descreve-
remos alguns aplicativos que podem ser utilizados no meio educacional, seja na sala de aula

comum ou no atendimento na sala de recursos multifuncionais.
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ProDeaf ¢ um aplicativo criado por alunos do curso de Ciéncia da Computagdo da Univer-
sidade Federal de Pernambuco, e seu principal objetivo é a comunicacao entre as pessoas com
necessidades especiais, o aplicativo é totalmente gratuito, e pode ser utilizado nos aparelhos
com android. O personagem virtual/intérprete permite digitar sentencas na lingua portuguesa
e traduzir em LIBRAS e o microfone que traduz voz e dudio para LIBRAS. Caso ndo exista o
sinal de acordo com o pedido realizado pelo usudrio o sistema apresenta a digitalizacdo da pa-
lavra por meio do alfabeto manual e podemos criar conteidos em LIBRAS. Além das funcdes
de tradugdo de palavras e pequenas frases, bem como acréscimos de vocabuldrios com sinais

novos, e pode ser acessado gratuitamente.

BRI REm
iﬁl -
h |
l.-‘ T N
comunicacao < e ’

lrsduis bewto ¢ wod o Poftuguds pads Libdad

ey L/

AN

Figura 4.7: Aplicativo ProDeaf
https://www.windowsclub.com.br/prodeaf-comunicacao-com-surdos-libras-para-windows-phone/

Hand Talk utiliza um personagem virtual/intérprete chamado Hugo, o usudrio pode ana-
lisar um melhor angulo e posicdo para visualizar o sinal, e ele apresenta uma barra de funcdes
com o histdrico de palavras e frases que foram acessadas recentemente, um l4pis indicando a
entrada do texto a ser traduzido, um microfone para gravar a voz e o dudio, no item facebook
abre-se uma pagina que da acesso para o aplicativo ser baixado e as instru¢des precisas para isto,
no FAQ explica tudo que € preciso para utilizar o aplicativo e para a repeticao do sinal, clica-se

duas vezes no Hugo e para parar apenas clicasse na tela e se quiser ajustar a velocidade dos
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sinais deixando-a mais rapida ou lenta € s6 clicar em "ajustes"de acordo com a particularidade
da aprendizagem de cada aluno. O software converte mensagens SMS. O Projeto foi batizado
de, "Maos que Falam".

Figura 4.8: Aplicativo Hand Talk
Fonte: http://www.armazempb.com.br/blog/social/traduza-textos-para-libras-com-o-app-hand-talk/

O aplicativo Sinalario Disciplinar em Libras foi desenvolvido pela Secretaria de Educa-
¢do de Curitiba, no Parand, traz videos com termos e contetudos disciplinares na Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras) de todas as areas do conhecimento: Matematica, Fisica, Quimica,
Histéria, Geografia, Portugués, Artes, a nivel Fundamental e Médio, é uma ferramenta de apoio
para profissionais da educagdo, estudantes surdos e pessoas com deficiéncia auditiva. Este apli-
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cativo € gratuito e acessivel a todos.
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Figura 4.9: Aplicativo Sinalario Disciplinar em Libras
Fonte:https://apkpure.com/br/sinal % C3 %A 1riodisciplinaremlibras/br.com.app.gpul766632.
gpu62fe9a3bd58b6fdb4b3dd202609a2594

O software Geogebra é um recurso tecnoldgico que também pode ser utilizado nas aulas

de matemadtica em contetidos relacionados a: dlgebra, geometria, tabelas, graficos, estatisticas
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e célculos. As vantagens didéticas que este software agrega sdo as intimeras observagdes dife-
rentes de um mesmo objeto. Para o aluno surdo que necessita muito do seu campo visual para
compreender o conteddo, esse recurso € de fécil acesso, podendo ser utilizado no computador
e no celular. Requer somente um pouco de tempo para ensinar seu manuseio, pois existem nele

varios recursos a serem explorados.
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Figura 4.10: Software Geogebra
Fonte: http://www.cpscetec.com.br/adistancia/geogebra/atividade.htm

De maneira geral, os recursos didaticos, a utilizacdo de tecnologias deve ser vista e in-
cluida como uma metodologia, que se poderd usar no ensino da matematica e que irdo sempre
sofrer algum tipo de variacao, seja devido ao grau de dificuldade do aluno com surdez, seja do
ambiente onde ele estd inserido, aos colegas de turma, ao estilo do professor de matematica,
se a escola tem AEE - Atendimento Educacional Especial, se tem a SRM - Sala de Recursos

Multifuncional, enfim sdo muitas varidveis que envolvem esse topico.

4.3 Relatos da pesquisa na Escola Estadual Dom Gino Mal-

vestio

A Escola Dom Gino Malvestio, localizada na cidade de Parintins - Amazonas, tem este
nome em homenagem ao 3° Bispo de Parintins "Dom Gino Malvestio" - Missionario do PIME
(Pontificio Instituto Missiondrio Estrangeiro).

No ano de 2013, para atender aos principios norteadores da oferta da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. A escola inicia o processo de inclusdo no contexto escolar.
As primeiras inferéncias observadas que deveriam ser equalizadas foram: solicitar adaptacdes

imediatas desde os espagos fisicos, Projeto Politico Pedagdgico, planejamento detalhado das
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acoes no contexto escolar, execucao de Projetos Pedagégicos adaptados, uso do Plano de De-
senvolvimento Individual - PDI, avalia¢Ges, recursos e metodologias alternativas para atender
as demandas e especificidades dos alunos com deficiéncia.

Na ocasido da visita técnica da SEDUC na pessoa de uma Assessora Pedagdgica, foram
repassadas orientagdes aos professores juntamente com a gestora da Escola Estadual Dom Gino
Malvestio, onde a gestora por sua vez solicita e orienta que seja construido um projeto para so-
licitar implantagdo, organizacdo e funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional - SRM, a
Geréncia de Atendimento Educacional Especifico - GAEE da SEDUC. Sensivel as solicitacoes,
um Professor Intérprete, inicia um processo de coleta de dados na escola e constroi, relatorio
projeto, para solicitar aprovagdo de Sala de Recursos Multifuncional.

A Sala de Recursos Multifuncional Tipo 1 consiste em um atendimento educacional es-
pecializado, de cunho pedagdgico que complemente a escolarizacdo de alunos que apresentam
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento
e transtornos funcionais especificos. Enquanto que a Tipo 2 é um atendimento educacional es-
pecializado para alunos cegos, de baixa visdo ou outros acometimentos visuais (ambliopia fun-
cional, distdrbios de alta refracdo e doengas progressivas). Os atendimentos na sala de recursos
multifuncional para os alunos, publico alvo da educacdo especial, acontecem no contraturno,
sem o propdsito de substituir a escolarizagdo tendo que ser cumprida uma carga hordria minima
de 2 horas.

No dia 22 de fevereiro de 2017, conforme solicitagdes realizadas anteriormente, tem pare-
cer favordvel a implantacdo da Sala de Recursos Multifuncional Tipo 1 e Tipo 2, pela Geréncia
de Atendimento Educacional Especifico - GAEE / DPPE - Departamento de Politicas e Progra-
mas Educacionais e SEDUC - Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino. Apds aprovagdo
comeca a oferta dos servigos caracteristicas do Atendimento Educacional Especializado no dia
07 de marco de 2017 com atividades complementares nos turnos matutino e vespertino na Sala
de Recursos Multifuncional.

Em 2018, a escola possuia 22 alunos incluidos, (Surdos, Multiplas Deficiéncias, cegueira,
Deficiéncia Intelectual, TEA - Transtorno do Espectro do Autista, Sindrome de Down, Baixa
Visdo) e dois alunos Surdos provenientes das escolas: Escola Estadual "Tomaszinho Meirelles"
e Escola Estadual "Sdo José Operdrio" e um aluno da escola Estadual "Ryota Oyama"com
indicadores de Altas habilidades e Superdotacdo passando por um processo de investigagao
pelos profissionais do CAESP, que se articulam conforme cronograma estabelecido para 2018
nos turnos matutino e vespertino na Sala de Recursos.

Atualmente a escola possui, 29 alunos com deficiéncia incluidos, sendo que sdo: 2 alu-
nas com cegueira, 8 alunos surdos, 2 com deficiéncia auditiva, 1 TEA, 1 altas habilidades e
superdotacdo, 4 multiplas deficiéncias e 10 deficiéncia intelectual.

O objetivo da Sala de Recursos Multifuncional € pesquisar, identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos, a partir de situagdes de aprendizagens vivenciadas intra e extra Sala de

Recursos, para garantir e proporcionar acessibilidade e autonomia intelectual aos alunos.
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Prioridades da Sala de Recursos Multifuncional:

v" Momento Didético-Pedagdgico em Libras;

v" Momento Didatico-Pedagégico para o ensino de Libras;

v" Momento Didético-Pedagdgico para o Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos;

v Institucionalizar o AEE no Projeto Politico Pedagégico da Escola;

v" Trabalhar temas relacionados a Inclusdo Social e Educacional a partir de Técnicas For-
mais Aplicadas em Orientagdo e Mobilidade e ensino do sistema Braille.

As experiéncias vivenciadas desde a implantacdo da Sala de Recursos em 2017, tem possi-
bilitado aos professores e a pesquisadora a pensar com mais firmeza nos momentos e nas ferra-
mentas que caracterizam as bases do atendimento e das atribuicdes dos profissionais conectados
a SRM. A ideia de articular a institucionaliza¢do no Projeto Politico Pedagdgico os servigcos da
Sala de Recursos multifuncionais, integrar o Planejamento das a¢des de atendimento das espe-
cificidades dos alunos com deficiéncia a partir das demandas das bases do curriculo trabalhado
na escola, focando nos modelos de avaliagdes, metodologias, recursos e outras flexibilizacdes
para potencializar os resultados estard presente nos relatos aqui apresentados.

Os resultados evidenciados sdo nas dareas do conhecimento de: Geografia, Historia, Biolo-
gia, Filosofia, Sociologia, e Atendimento as especificidades das Alunas com deficiéncia Visual.
Sendo importante ressaltar o0 compromisso em assegurar 0 acesso, a participacio € a perma-
néncia dos alunos com deficiéncia em igualdade de condi¢des sempre dentro dos principios
filosdficos, politicos e legais da Educagdo Inclusiva. Os resultados obtidos também sao frutos
das articulacdes de cunho técnico e pedagdgico com os professores da sala comum.

Mediante ao exposto, e com o intuito de verificar o nivel da interpretacdo de diversas
situacdes problemas que envolvam expressdo numérica € como os alunos irdo transcrever a
situacdo problema para a linguagem matemadtica. Foi elaborado uma atividade com os alunos
surdos incluidos no 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio, na prépria sala
de aula que estudam e com uma aula extra, ministrada no contraturno, com a participagcdo de
alunos ouvintes e alunos surdos de séries diferentes.

O teste diagndstico funcional das habilidades e competéncias dos alunos surdos incluidos
no Ensino Médio, com a durag@o de 1h40 minutos, a fim de observar o grau de aprendizagem e
as eventuais dificuldades dos mesmos acerca do contetido: Expressdes Numéricas no conjunto
dos nimeros inteiros. As atividades foram planejadas com base em metodologias e recursos que
contemplassem as experiéncias cognitivas, viso-espacial dos surdos com o auxilio de professor
intérprete de Libras, contetidos imagéticos como instrumentos para potencializar a avaliacdo.
Primeiramente, houve uma revisao do contetido utilizando uma projecao de slides, resolucao de
exercicios simples e questdes que extraimos a expressdo numérica de uma situacdo problema e
logo em seguida foi repassada uma atividade impressa para que os alunos pudessem resolver,

de acordo com o entendimento mediante a revisao do contetido bem como os conhecimentos ja
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adquiridos ao longo da vida escolar. A série que esse publico estd inserido € o 9° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio.

O tempo utilizado nesta atividade foi de 1h40 minutos, para retratar um pouco 0s tempos
de aulas que temos no ensino regular, pois muitas vezes o tempo acaba limitando o progresso
dos alunos, j4 que os alunos surdos necessitam de um tempo a mais pra absorverem melhor os
conteddos.

Em relac@o ao nivel de conhecimento dos alunos surdos, observou-se uma defasagem no
dominio da memorizacdo da tabuada, dificuldade na interpretacdo da situacdo problema e o
entendimento de alguns cddigos matemadticos. E que apesar dos alunos estarem em niveis de
escolarizagdo diferente, a dificuldade permaneceu. Tal dificuldade foi notada também nos alu-
nos ouvintes. A atividade do Anexo I partiu inicialmente de uma atividade simples que envolvia
uma expressao numérica, as operagdes bdsicas (adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo) no
conjunto dos nimeros inteiros e os simbolos (), [ ] e { }. Apds essa atividade, foram feitas
questdes um pouco mais elaboradas, onde a partir de uma situagdo problema, podemos montar
uma expressao numérica. As atividades foram planejadas com base em metodologias e recur-
sos que contemplassem as experiéncias cognitivas, viso-espacial dos surdos com o auxilio de
professor intérprete de Libras, conteidos imagéticos como instrumentos para potencializar a
avaliagdo. Os alunos surdos demonstraram um pouco de inseguranca no inicio da atividade,
mas a medida que o tempo passava, eles com a mediacdo do professor intéprete de Libras e
seus colegas ouvintes conseguiram executar a atividade. A dificuldade em modelar uma situ-
acdo problema para a linguagem matematica ¢ comum tanto para o aluno surdo como para o
aluno ouvinte. O professor tituluar também tem suas dificuldades no ato de ensinar essa nova
demanda de estudantes, pois precisa dominar a0 menos os sinais bésicos de libras relacionados
a matematica.

Vale ressaltar que a base da matemadtica abarca principalmente as séries do Ensino Fun-
damental II, do 6° ao 9° ano, que é o suporte para os conteidos do Ensino Médio e para o
seguimento académico num eventual curso que envolva disciplinas de exatas. E notério que
muitas dificuldades estejam relacionadas a memorizagdo da tabuada, a interpretacdo de situa-
¢coes problemas e consequente a operacionalizacao das mesmas para a linguagem matemaética.

Para os docentes foi elaborado dois tipos de questiondrio, contendo oito perguntas, aos
moldes de uma entrevista, sendo um questiondrio para dez professores de matematica da sala
comum, um questiondrio para seis intérpretes de Libras. Visando obter um panorama pela 6tica

dos professores da sala comum e dos profissionais habilitados para o trabalho com a inclusao.

Toépico 1 - Qual sua formacao académica? E ha quantos anos trabalha como profes-
sor(a)?

B Especialista até 5 anos

[ ] Especialista até 10 anos

] Especialista mais de 10 anos
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA SALA

COMUM
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Figura 4.11: Gréfico da pesquisa

Toépico 2 - O que lhe levou a escolher trabalhar como professor(a) de matematica?
Quais as dificuldades encontradas no inicio desse trabalho?

” Falta de op¢ado/ Desinteresse do aluno

” Aptidao/ Inexperiéncia docente

” Aptidao/ Falta do conhecimento bésico da disciplina

Topico 3 - Qual seu objetivo enquanto professor(a)?
Bl Mediador da aprendizagem
” Incentivar o aluno a auto realizacdo profissional usando o conhecimento

Toépico 4 - Como acontece seu planejamento para atender aos alunos ouvintes e alunos
surdos?

” Semanal/ Com auxilio do professor intérprete

” Quinzenal/ Com auxilio do professor intérprete

Tépico 5 - Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para minimizar as dificuldades do
aluno surdo em contetidos que envolvam intiimeros conhecimentos matematicos?
” Posicionamento frontal/ Recurso viso-espacial

[ Posicionamento frontal/ Jogos diddticos

Tépico 6 - Quais as principais dificuldades encontradas no aluno surdo em relacio as
aulas de matematica?
” Interpretacdo na resolucdo de problemas
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA SALA
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Figura 4.12: Grafico da pesquisa

[ Caréncia de materiais adequados
[ ] Desinteresse

Tépico 7 - Quais dificuldades encontradas pelo professor para ensinar alunos com sur-
dez?

I Falta do conhecimento em LIBRAS

- Falta de sinais especificos da linguagem matemaética

- Alunos sem autonomia para desenvolverem as atividades

Tépico 8 - Em que a pratica pedagégica do professor(a) mudou, apés lecionar para
uma classe com alunos ouvintes e alunos surdos?

- Necessidade de aprender a linguagem dos sinais

- Organizacdo dos contetidos expostos no quadro branco

- Abertura as necessidades individuais dos alunos

Nas respostas dos professores de matemdtica da sala comum, foi undnime concordarem
que a principio tiveram dificuldades em lecionar para os alunos surdos, devido nio domina-
rem a lingua dos sinais, entdo amenizavam a dificuldade recorrendo ao professor intérprete de
LIBRAS que os auxiliavam nas aulas e repassavam alguns sinais bdsicos de matemaética, tais
como: os sinais das operagdes e os numerais. Eram orientados a sempre manterem uma postura

de modo que o aluno surdo pudesse ver o professor explicando de frente, a fim de manter uma
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leitura labial, para aqueles que assim a dominassem. O planejamento das aulas ainda € infor-
mal, ou seja, sempre que possivel com a ajuda dos intérpretes, era feito algumas adaptagdes
de materiais. Para acontecer isso, os conteidos eram repassados com antecedéncia, com isso
o intérprete poderia antecipar alguns sinais para serem usados de acordo com o conteido. Na
medida do possivel eram utilizados jogos didaticos, onde eram fornecidos pela sala de recursos
multifuncional, sendo eles: jogos de quantidade, figuras geométricas, jogo das fracdes, domind
das quatro operac¢des, multiplano e jogos no computador. De maneira geral, a maior dificuldade
que o aluno surdo apresentava era na resolucdo de situagdes problemas, onde ele teria que fazer
uso da interpretacao textual, essa dificuldade também faz parte dos alunos ouvintes.

O olhar do intérprete de Libras € bem mais amplo do que a do professor titular, umas vez
que ele precisa se aprofundar em todas as dreas do conhecimento, por isso sua maior preocupa-
¢do € prover meios para que o aluno surdo consiga absorver a maior quantidade de conteidos
possivel com qualidade e autonomia. No que tange a matematica, o intérprete procura minimi-
zar as dificuldades da aprendizagem através de metodologias adaptadas, entdo se ndo houver um
sinal especifico para determinado contetido, ele cria o sinal e combina com o aluno surdo. As-
sim, a sala de recursos multifuncional contribui muito para que no contraturno esse aluno surdo
possa ter um complemento nas suas atividades escolares. Sendo que o profissional que atendera
esse aluno surdo, terd habilitacio especifica em matemadtica, o que facilitard na aprendizagem e
na retirada de duividas.

A demanda de alunos com necessidades educacionais especiais, aumenta gradativamente
a cada ano neste educanddrio, para tanto os docentes e demais funciondrios procuram aprender
como desempenharem com eficicia seus papéis. Para o professor da sala comum o desafio é
impar, pois a cada aluno com necessidade especial faz-se necessdrio um plano e metodologias
adequadas, a fim de que esse aluno consiga absorver os conteddos ministrados. Enfatizo que a
literatura no ensino de matemaética, no aspecto da criacdo de sinais especificos para os diversos
codigos matematicos, deva ser olhado com zelo e necessita se difundir entre os professores.
Uma vez que o professor, conheca e domine essa literatura , serd o maior responsavel por

disseminé-la, tornando o ensino algo acessivel a todos.

4.3.1 Acoes técnicas no ambiente da Sala de Recursos Multifuncional

Conforme registros da GAEE/DEPPE/SEDUC, no ano de 2017 a Escola "Dom Gino Mal-
vestio"passou a oferecer Atendimento Educacional Especializado no Ambiente de Sala de Re-
cursos Multifuncionais TIPO I e TIPO II, para atender demandas dos alunos com deficiéncia
a partir do eixo da educacgdo especial na perspectiva da educacio inclusiva, com o propdsito
de possibilitar por meio de metodologias alternativas, adaptagdes de contetdo, espaco fisico e
avaliagdes conforme componentes curriculares desenvolvidas nas classes comuns no ambiente
de sala de recursos, sempre que possivel, fruto de planejamento de acdes colaborativas com os

professores da sala comum.
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No ano de 2018 uma das metas prioritarias para dar sequéncia nas atividades foi estreitar
ao maximo as articulagdes com os professores da sala comum com o objetivo de potencializar
as acdes pedagogicas dos profissionais da Sala de Recursos, por meio de planejamento de-
talhado de estratégias de forma a suprir as dificuldades de ensino aprendizagem e provaveis
barreiras que venham a surgir. Assim sendo, serd exposto a seguir as acoes articuladas que
foram planejadas e realizadas para atender aos estudantes que acessam o ambiente de Sala de
Recursos, Plano de desenvolvimento individual, dados referentes aos profissionais (Intérpretes
e AVE’s) que atuam tanto na sala de aula como na Sala de Recursos Multifuncional.

Atividades Articuladas Realizadas

v’ Abertura aos demais profissionais que estdo conectados a Sala de Recursos Multifun-
cional com relacdo a ideia de tormar comum a meta de estreitar a0 mdximo as articulacdes
""Pedagdgicas e de Organizacao dos espacos fisicos' com os profissionais da Sala Comum,
propondo-lhes planejamento colaborativo e detalhado das agdes para suprir as demandas dos
alunos incluidos;

v" Elaborag@o de Pauta para reunido com pais ou responsdveis dos estudantes vinculados
aos servicos da Sala de Recursos;

v' Organizacdo do Cronograma de Atendimento da Sala de Recursos Multifuncional;

v’ Atualizagdo e aplicacdo da anamnese dos alunos vinculados aos atendimentos e servigos
da SRM;

v' Atualizacdo e aplicacdo de Ficha de acompanhamento individual para professores da
Sala Comum que atuam com alunos com deficiéncia a partir das matrizes curriculares de Por-
tugués e Matematica;

v Aplicacdo do Estudo de Caso com alunos da SEM para sistematizacdo de Plano de
Desenvolvimento individual com objetivo de realizar adaptacao Curricular com base em
avaliacao diagnostica que sera composta por sondagens nas competéncias e habilidades:
escrita, textual, matematica e psicomotora;

v' Elaboracdo e aplicacao de testes diagndsticos a partir da matriz curricular da disci-
plina Matematica para todos os alunos vinculados aos atendimentos e servigcos da SRM com
objetivo de investigar habilidades e competéncias aprendidas ou ndo;

v Participa¢do em Cursos voltados para a inclusio;

v' Identificacdo de alunos em processo de alfabetizacdo incluidos nas salas comuns no
Ensino Médio, aguardando planejamento dos profissionais da SRM para alfabetiza-los;

v" Orientagdes e suporte aos professores da Sala Comum na constru¢ao de materiais e aces-
sérios pedagdgicos adaptados Braile/Audio/Tinta ampliado/T4til/Libras nas disciplinas: biolo-
gia, Matematica, Quimica, Portugués e Historia;
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v" Cadastro dos alunos com deficiéncia visual no PDDE interativo para contemplag@o no
formato epud3 de todos os livros didaticos acessivel disponibilizados pelo FNDE do Programa
Nacional do livro Didatico;

v' Sistematizacdo de Momentos Didaticos Pedagdgicos para implementacio de Atendi-
mento Educacional Especializado em Libras na SRM, a partir das dificuldades das demandas
dos estudantes em relacao ao curriculo;

v' Projeto: Valorizacao da lingua Materna do surdo ''libras''nos espacos da comuni-
dade escolar - articulado com a professora Francineide e intérprete Vanuza com alunos do 9°
ano, turno matutino;

v Projeto: Sala de Recursos Itinerante - com objetivo de compartilhar com os professo-
res da escola o saberes e praticas dos servigos, estratégias e intervencoes realizadas no ambito
de atividades complementares;

As agdes técnicas demanda que cada professor da sala comum, de acordo com sua dis-
ciplina, articule e promova meios para que os alunos com deficiéncia assimilem o contetudo e
desenvolvam suas habilidades. No que tange os alunos com surdez, os professores de matema-
tica tem autonomia pra elaborar as atividades, auxiliados pelos profissionais da sala de recursos,
de acordo com a série em que ha alunos surdos. Em geral, antecipam o contetdo para os pro-
fissionais e buscam ouvir suas opinides, na maneira com que poderiam abordar o conteudo e
qual material didético seria adequado para auxiliar na aprendizagem dos alunos com surdez, de

modo que abrangesse os alunos ouvintes.
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Capitulo 5
Sinais basicos de matematica em LIBRAS

O objetivo deste tépico € proporcionar aos professores de matematica e a quem mais desejar
saber, alguns sinais que sdo usados com frequéncia nas aulas de matemédtica. Uma vez que
ainda ndo se tem uma gama de sinais voltados para os inimeros c6digos matemdticos, conhecer
inicialmente os sinais bésicos deve despertar no professor o anseio em saber mais sobre as
possibilidades e os meios para a criacdo de outros sinais voltados para seu campo de atuagio. E
notdrio que todas as dreas do conhecimento passam por essa dificuldade da caréncia de sinais e
com poucas publicacdes oficiais de modo a padronizar a utilizacdo dos mesmos.

No ambito do ensino da matemadtica vem surgindo inovacdes, seja com a tecnologia ou
com literaturas que partem da teoria para a pratica, instruindo de como proceder no repasse de
conteudos onde os codigos matematicos sao muito presentes.

Na Figura 5.1, temos os sinais das quatro operagdes bdsicas: adi¢do, subtracio, multipli-
cacdo e divisao.

As operacdes basicas sdo os pilares de muitos contetidos matemadticos, sem elas € impos-
sivel a resolucdo de situagdes problemas, seja no campo da aritmética, da dlgebra. Nio se trata
somente da habilidade de saber a tabuada de cor e salteado, mas de adquirir as competéncias
de somar, subtrair, multiplicar e dividir, a fim de utilizar em contextos diversificados. Para o
aluno com surdez, essas operacdes se desenvolvem com menos dificuldade quando utilizamos
materiais concretos e facil compreensdo, acrescido de situagdes direcionadas ao cotidiano em

que estd inserido.
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Figura 5.1: Operagdes basicas de matematica
Fonte: http://oficinadelibras.blogspot.com/2014/05/sinais-das-operacoes-matematica.html

Os nimeros cardinais, Figura 5.2, sdo utilizados para quantidades, contudo sdo sinalizados
sem utiliza¢do de movimento, porém ha diferengas na configuracdo de mao e no posicionamento
dos nimeros de 1 a 4. Por isso, saber diferenciar um nimero cardinal do nimero ordinal, no
momento que estamos ensinando o aluno surdo ¢ muito importante, para nao causarmos con-
fusdo na hora da utiliza¢do do sinal em libras. O nimero cardinal é aquele que expressa uma
quantidade absoluta, enquanto o nimero ordinal indica a ordem ou a série em que determinado
nimero se encontra incluido. E comum fazermos uma certa confusdo quando temos que dife-
renciar um nimero cardinal do ordinal. Por exemplo: o més de janeiro é composto de 31 dias.
O ndmero 31 indica o total, a quantidade absoluta, de dias desse més. Trata-se, portanto, de um
nimero cardinal.

Entretanto, quando nos referimos somente ao dia 31 de janeiro. Nesse caso o niimero 31
ndo estd sendo usado para indicar os 31 dias do més, logo é um numero ordinal, pois queremos

saber a colocacao desse nimero e ndo sua quantidade absoluta.
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NUMR@S CAREJINA Sk

Figura 5.2: Ndimeros cardinais em Libras
Fonte: https://www.elo7.com.br/banner-numeros-em-libras-cardinais-60x90cm/dp/DBAATA

Para os niimeros quantitativos os sinais em libras sofrem modificagdes, somente nos nu-

merais 1 a 4 e o numeral 5 a 9 que continuam como nos cardinais e ordinais.

AR
o€ &

6 7 9

Figura 5.3: Numeros quantitativos em Libras
Fonte: http://acesselibras.blogspot.com/2016/06/e-hora-de-aprender-contar-em-libras.html
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Niimeros ordinais, Figura 5.4, enquanto que para os nimeros ordinais, acrescenta- se ao
sinal o movimento vertical para cima e baixo e 0o movimento horizontal para direta e esquerda. O
nimeros 5 muitas vezes em seu uso se dd tanto com movimento vertical quanto com movimento
horizontal.

NUMEROS ORDINAIS

) ! l&:‘l@ﬂ
gobp 9@

SAO SINALIZADOS COM MOVIMENTO TREMULO

Figura 5.4: Numeros ordinais em Libras
Fonte: http://acesselibras.blogspot.com/2016/06/e-hora-de-aprender-contar-em-libras.html

Na Figura 5.5, um sinal para quando nos referirmos a radiciac¢do, fazendo o sinal da raiz,
quando formos nos referir ao indice do raiz, bastaria fazer o sinal do numeral, apds o sinal da

raiz. Na imagem 02, temos um exemplo de raiz com indice 2, a raiz quadrada.

Figura 5.5: Raiz quadrada
Fonte: https://www.google.com/search?tbm=isch&sa=1&ei=xFymXObnLtvC50UPz-
yjsAl&q=sinais+da+raiz+quadrada+em-+libras&oq=sinais+da+raiz+quadrada+e
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Figuras planas: por defini¢do entende-se que figura plana nada mais é que uma regido
plana fechada por segmentos de reta (no minimo trés segmentos). Na geometria, as formas
mais conhecidas sdo: circulo, quadrado, tridngulo, retdngulo, trapézio, paralelogramo. Essa
parte da matemadtica para o aluno com surdez € algo que facilmente podemos relacionar com seu
cotidiano, com isso ao se trabalhar conteidos como perimetro e drea o reconhecimento da figura
¢ uma parte relevante, a fim de que quando mostrada ele saiba identificar e por conseguinte
calcular de maneira adequada o lhe € proposto. A geometria é sempre um conteddo interessante
para os alunos ouvintes e surdos, mas se torna um incomodo quando partimos para os célculos,
entdo o desafio de tornd-lo atrativo para os alunos € constante.

Quadrado

Vértice

Quadrado tem 4 lados iguais e 4 vértices.

Figura 5.6: Quadrado
Fonte: http://praticaspedagogicas.com.br/blog/?cat=219

Retangulo

Vértice

2 lados mairoes iguais

2 lados menores iguais

O Retingulo tem 4 lados e 4 vértices

Figura 5.7: Retangulo
Fonte: http://praticaspedagogicas.com.br/blog/?cat=219
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Triangulo

Tem 3 tipos conforme a medida de seus lados:

ESCALENO
Tedos os lados sio diferentes.

EQUILATERD
Tedos os lados iguais.

0 TRIANGULO E A FIGURA MAIS DURA!
1SOSCELES

2 lados guais
1 diferente

Figura 5.8: Tridngulo
Fonte:http://praticaspedagogicas.com.br/blog/?cat=219

A tabuada de multiplicacdo é um dos recursos mais utilizados pelos professores de ma-
temdtica para que os alunos desenvolvam o célculo mental e escrito. Adaptar a tabuada de
multiplicacdo para a Libras, pode ser um meio de fazer com que os alunos ouvintes despertem
para o conhecimento da linguagem dos sinais e aprendam a memorizar a tabuada, caso ndo se
identifiquem com o modelo usual.

Tabuada de multiplicacio em Libras

' Tabuada
i
Mtip

n
Ingah, g
FTL

Figura 5.9: Tabuada de dois e Tabuada de trés respectivamente
Fonte: http://oficinadelibras.blogspot.com/search?q=tabuada+em-+libras
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Figura 5.10: Tabuada de quatro e Tabuada de cinco respectivamente
Fonte: http://oficinadelibras.blogspot.com/search?q=tabuada+em-+libras

Tabuada  [beheald

EXg = g
- [lE EXS = <4¢
| ol EXE = g6
Multiplicagdo e
XD = &g
EXE = &¢
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eXy = b
EX¢e =
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Tabuada el
X5

i L] (] rpb _' F
Multiplicagiio Fels

bhx &
hxh
bXe
bhX®
b X
bhXge

Vida em Libras Vids em Libras

Figura 5.11: Tabuada de seis e Tabuada de sete respectivamente
Fonte: http://oficinadelibras.blogspot.com/search?q=tabuada+em-+libras
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Figura 5.12: Tabuada de oito e Tabuada de nove respectivamente
Fonte: http://oficinadelibras.blogspot.com/search?q=tabuada+em-+libras

Tabuada
de
Multiplicagéo

Vids em Libras

Figura 5.13: Tabuada de dez
Fonte: http://oficinadelibras.blogspot.com/search?q=tabuada+em-+libras

A literatura voltada para a criagdo e padronizagdo dos sinais e c6digos matematicos para a
lingua dos sinais, ainda nao foi sistematizada, uma vez que seria necessario a reunido de pro-
fessores de matemadtica em conjunto com o0s profissionais intérpretes, que de comum acordo
selecionariam sinais, c6digos e terminologias especificas da matematica e montariam um livro,
que pudesse ser formalizado e aceito a nivel regional ou nacional, para que todos utilizassem
em suas aulas. A confeccdo desse material deveria ser sujeito ao Conselho Educacional de Edu-
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cacdo e ao Ministério da Educacdo, para uma devida averiguacdo de sua viabilidade. Contudo
sdo ideias para serem refletidas para depois serem colocadas em prética.

Apenas colocamos alguns sinais basicos que ja sao utilizados no ensino da matemaética na
rede educacional, devido a flexibilizacdo que outros sinais sofrem, dependendo do contetido
ministrado, pois quando ndo existe um sinal preestabelecido o professor intérprete cria o sinal
e combina com o aluno surdo.

Tendo em vista que este trabalho ndo tem seu foco voltado para expor metodologias nas
aulas de matemadtica, mas para estimular os professores a buscarem conhecer e se aprofundar

neste universo que € ensinar alunos com deficiéncia auditiva.
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Consideracoes Finais

A educacgdo especial com perspectivas na inclusdo dos alunos surdos no ensino re-
gular vem avancando, trazendo consigo académicos de graduacdo, mestrado e doutorado que
voltam seus estudos para enriquecerem a literatura sobre o ensino aprendizagem dos surdos, a
linguagem inerente a eles, a lingua brasileira de sinais - Libras, sua cultura e o bilinguismo.

Este trabalho teve como foco os professores de matematica da rede estadual de ensino,
através das experiéncias vividas na Escola Estadual Dom Gino Malvestio com os alunos com
surdez, relatando as atividades na sala de recursos multifuncional e as aulas na sala comum.
Com o intuito de despertar nos professores de matematicas uma busca ainda maior em conhe-
cer arealidade e os paradigmas que permeiam o ensino de matematica para a comunidade surda.
Incrementando suas préaticas pedagdgicas, adequando seus planos de aula, vendo que recursos
didéticos abarcam ndo somente a aprendizagem do aluno surdo, mas também do aluno ouvinte.
E quanto mais divulgarmos que € possivel a inclusd@o no meio escolar, com relatos de experién-
cias, com produ¢do de materiais diddticos bem como, a sua partilha com outros educandarios,

tanto mais tornaremos o ensino aprendizagem um direito de todos.
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ANEXOS

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

1) Resolva as expressdes numericas:
a)5-6-14+16:4 =

b) [(4-5-6-3) : (5-13 - 9-7)] =
Q) {[(3:5-6-4)—(10:5-9-7)] +12}=

2) Veja a expressdo numerica abaixo.

60 -120 -180 + 80

O resultado dessa expressdo é
a) +120 c) -60

b) +80 d) -160

3) Responda com atengéo:

Subtraia 6

—-16

Divida
por(—4) Some 8
Multiplique

por (-5)

O numero escrito no Gltimo quadro é
a) -20. c) 18.

b) -18. d) 34.

4) Em uma loja de informética, Paulo comprou: um computador no valor de 2200 reais,
uma impressora por 800 reais e trés cartuchos que custam 90 reais cada um. Os objetos
foram pagos em 5 parcelas iguais. O valor de cada parcela, em reais, foi igual a:

a) 414 c) 600

b) 494 d) 654

5) Em uma fabrica, 2 maquinas produzem parafusos. Sabendo que uma méaquina produz
350 parafusos por dia e que a outra produz a metade desse nimero no mesmo tempo.
Quantos parafusos serdo produzidos em 10 dias por essas duas maquinas?

a) 525 c) 5250

b) 3500 d) 1050
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Universidade Federal do Amazonas
Instituto de Ciéncias Exatas
Programa de P6s — Graduacdo em Matematica

Mestrado Profissionalizante em Mateméatica

Tema da dissertagdo: OS PARADIGMAS DO ENSINO DA MATEMATICA PARA SURDOS
INCLUIDOS NO ENSINO MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL DOM GINO MALVESTIO NA
CIDADE DE PARINTINS

O objetivo deste questionario visa esclarecer sobre o0 ensino de Matemaética no contexto da sala de
aula, na Escola Estadual Dom Gino Malvestio, para enriquecer e prover parceria entre o professor
da sala comum, o professor intérprete e o professor da SRM — Sala de Recursos Multifuncionais,
visando uma melhor aprendizagem do aluno surdo.

Solicitante, professora Chayse Pinheiro Teixeira.

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DA SALA COMUM

1) Qual sua formacdo académica? E ha quantos anos trabalha como professor(a)?

2) O que lhe levou a escolher trabalhar como professor(a) de matematica? Quais as dificuldades
encontradas no inicio desse trabalho?

3) Qual seu objetivo enquanto professor(a)?
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4) Como acontece 0 seu planejamento para atender aos alunos ouvintes e alunos surdos?

5) Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para minimizar as dificuldades do aluno surdo no contetido
que envolve inimeros conhecimentos matematicos, como por exemplo expressdes numéricas?

6) Quais as principais dificuldades que vocé observa no aluno surdo, em relacéo as aulas de matematica?
Quais sugestdes vocé daria para minimizar tais dificuldades?

7) Quiais dificuldades vocé encontrou para ensinar alunos com surdez?

8) Em que sua pratica pedagogica mudou, apos lecionar para uma classe contendo alunos ouvintes e
alunos surdos?
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Universidade Federal do Amazonas
Instituto de Ciéncias Exatas
Programa de Pds — Graduacdo em Matematica

Mestrado Profissionalizante em Mateméatica

Tema da dissertacdo: OS PARADIGMAS DO ENSINO DA MATEMATICA PARA SURDOS
INCLUIDOS NO ENSINO MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL DOM GINO MALVESTIO NA
CIDADE DE PARINTINS

O objetivo deste questionario visa esclarecer sobre o0 ensino de Matematica no contexto da sala
comum, visando uma melhor aprendizagem do aluno surdo.
Solicitante, professora Chayse Pinheiro Teixeira.

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (A) INTERPRETE

1) Qual sua formacédo académica? E h& quantos anos trabalha como intérprete de LIBRAS?

2) O que lhe levou a escolher trabalhar com alunos com deficiéncia? Quais as dificuldades encontradas
no inicio desse trabalho?

3) Qual o objetivo do seu atendimento para os alunos surdos?
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4) Como acontece o seu planejamento de atendimento ao aluno surdo?

5) Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para minimizar as dificuldades do aluno surdo no contetido
que envolve inimeros conhecimentos matematicos, como por exemplo expressdes numéricas?

6) Quais as principais dificuldades que vocé observa no aluno surdo, em relacéo as aulas de matematica?
Quais sugestdes vocé daria para minimizar tais dificuldades?

7) Quando ndo ha um sinal em Libras para representar um determinado sinal, simbolo ou cddigo
matematico, o que é feito para superar essa dificuldade, a fim de que o aluno surdo consiga
compreender o conteldo?

8) O professor de matematica da sala comum procura fazer algum tipo de planejamento observando as
suas perspectivas e/ou sugestdes para 0s conteldos que serdo ministrados em sala de aula?
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