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RESUMO



A dissertacdo ora apresentada visa como objetivo geral; investigar o processo de formacédo
de conceitos cientificos no ensino da biologia a partir do uso de um espago nado formal na
cidade de Manaus, parte do seguinte problema cientifico: De que modo a utilizacdo de um
espaco nao formal, no ensino da biologia, pode contribuir para a formagéo de seus conceitos.
Este questionamento nos remete aos seguintes norteadores: em que medida a interagdo entre
aprendiz, sujeitos e ambiente pode implicar nha formacdo de conceitos no que diz respeito a
biologia? Outrossim: de que maneira o espaco nao formal do Museu da Amazénia - MUSA
pode ser utilizado como instrumento de ensino e aprendizagem para a formag&o de conceitos
cientificos? Partindo desses pressupostos apresentamos 0s seguintes objetivos especificos:
Relacionar o conhecimento do aluno e o teérico formal com 0s sujeitos e 0s espagos nao
formais, mediado pelo professor e subsidiado pela experimentacéo. E ainda: Verificar como o
espaco ndo formal do MUSA possibilita ao professor de biologia utiliza-lo com recurso no
processo de ensino e aprendizagem; para tanto a pesquisa seguiu as seguintes etapas:
levantamento bibliogréfico, investigacdo das potencialidades do espago ndo formal onde
ocorreu a pesquisa, coleta de dados, leitura, interpretacéo e analise dos dados; cuja coleta de
dados foi realizada utilizando-se: questionarios  semiestruturados, entrevistas
semiestruturadas, bem como a captacdo de audio; o tratamento dos dados foi realizado
através da analise textual discursiva. A pesquisa propbs contribuir cientificamente como um
estudo de investigagdo do processo ensino-aprendizagem no que tange a formacdo de
conceitos a partir do uso de um espago nao formal. Justificou-se o estudo pela necessidade
de investigar como esses processos ocorrem e que instrumentos podem contribuir para o
sucesso da aprendizagem dos alunos.

Palavras-chaves: Espacos nao formais. Ensino da Biologia. Formacéo de Conceitos.

ABSTRACT



The dissertation presented here aims as a general objective; investigate the formation process
of Science concepts in the methods of teaching from the use of a non-formal space in Manaus,
part of the following scientific problem: How the use of a non-formal space, in biology teaching,
can be useful for the formation of concepts? That question reminds us from the following
guiding: In which way this interaction between learner interaction, subject and environment
can imply in the formation of concepts in what remind us of biology? In that way: What is the
way of non-formal space of the Museum of Amazbnia — MUSA — can be useful as an instrument
from teaching-learning from the formation of scientific concepts? Starting in these
assumptions, we show the following specific objects: Relate the student knowledge and the
formal theorist with the subjects and non-formal spaces, mediated by the teacher and
subsidized by experimentation. And even more: Verificate how the non-formal space of the
MUSA enables the teacher and the teaching-learning; therefore the research followed the
following steps: bibliographic survey, investigation of potentialities of the informal space where
was the research done, data collect, reading, interpretation and data analysis; whose data
collect was made using: semi-structured questionnaire, as well as audio capture data
processing will be carried out through the discursive textual analysis. The research proposes
to contribute scientifically as a research study of the teaching-learning process with regard to
training of concepts from the use of a non-formal. The study is justified by the need to
investigate how these processes occur and what instruments can contribute to the success of
students learning.

Palavras-chaves: Non-formal Spaces. Biology Teaching. Concept Formation.
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1. INTRODUCAO

O ensino da Biologia, bem como outras disciplinas, tem como atual desafio
mostrar-se interessante aos estudantes, pois, muitos alunos nédo desenvolvem um
bom desempenho porque ndo compreendem ou ndo sao capazes de relacionar o que
€ ensinado com a realidade que o cerca (KRASILCHIK, 2004). Com base nessa
problematica, a pesquisa apresentada tem o intuito de investigar o processo de
formacéo de conceitos cientificos no ensino da Biologia, a partir do uso de um espaco
nao formal na cidade de Manaus.

Se partirmos do entendimento que explorar diversidades de estratégias permite
ao professor aproximar-se cada vez mais desses estudantes, 0s espacos nao formais
nas aulas de iologia surgirdo como um movimento enriquecedor de grande potencial,
se assim considerarmos: o estudo do meio caracterizados pelas relacdes ecoldgicas,
ambiente favoravel para estudos geoldgicos, relacdo dos fatores biéticos e abibticos,
entre outros (NASCIMENTO; SGARBI; ROLDI; 2014). Ressaltando ainda, que o
privilégio de estarmos na cidade de Manaus, capital do Amazonas, permite que as
escolas possuam no meio em que se situam, areas que podem ser usadas como
verdadeiros laboratérios abrindo diversas possibilidades, principalmente para o aluno,
desenvolvendo a competéncia e autonomia, contribuindo para a aquisicdo e
construcdo do conhecimento qualificando a acdo realizada em sala de aula.

Os espacos nao formais possuem caracteristicas que produzem uma
experiéncia complexa no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, por
possibilitar o desenvolvimento sensorio-motor afetivo, dinamizando assim as
atividades realizadas nesses espacos, uma vez que, contribui para que cada individuo
construa suas proprias experiéncias. (MACIEL; TERAN, 2014)

Nessa perspectiva, fizemos uma investigacdo a respeito do processo de
formacao de conceitos cientificos no ensino da Biologia a partir do uso do espago nao
formal do Museu da Amazbonia (MUSA) e assim, aplicar a metodologia escolhida
mirando-se nos resultados esperados com base numa abordagem qualitativa sobre o
sécio-interacionismo, bem como a importancia dos espacos nao formais para a
contribuicdo do ensino da Biologia, surgindo como mais um recurso para a didatica.

A parceria entre uma escola adjacente e o espaco ndo formal do MUSA
contribuiu para atingir os objetivos tracados, auxiliados pela coleta de dados, leitura e

analise, interpretando-os de forma que a comunidade docente possa ter no trabalho
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uma referéncia quanto as implicacdes geradas na aprendizagem quando mediada

pela utilizagdo dos espacgos néo formais nas aulas de Biologia.
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2 JUSTIFICATIVA

Durante a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, algumas dificuldades se fizeram
presentes no processo de aprendizagem, pois, a Biologia dedica-se a estudar tantos
os fenbmenos micro como macroscopicos, e, por vezes, era percebida a distancia
entre 0 que é ensinado com a realidade do aprendiz. Refletindo sobre esses
processos, questionava-me como seria possivel aproximar essas abstracdes no
contexto da sala de aula, visando a compreenséao dos contetudos de Biologia com o
foco em desenvolver a aprendizagem dos alunos.

Ao deparar-me com a pratica docente, esses questionamentos se fizeram bem
mais presentes, levando-me a pensar em possibilidades relevantes de como lidar com
essa problemética, direcionando o olhar para condicdes e oportunidades de ensino e
aprendizagem que poderiam minimizar essas questdes que se pautavam essa relacéo
entre o concreto e o abstrato, por exemplo. Sendo assim, no decorrer desse processo,
surgiram algumas possibilidades que se mostraram interessantes, com intuito de
auxiliar a aproximacao entre o que é ensinado e a realidade do aprendiz, relacionando
teoria e préatica (ndo necessariamente nessa ordem).

Considerando essas analises, chegou-se ao entendimento de que se faz
necessario oportunizar aos alunos momentos em que ele vivencie o conteddo
ministrado pelo professor e construa suas proprias relacfes, interagindo com o
ambiente seja na sala de aula, no ambiente formal, e além dela - 0 ambiente néo
formal.

A educacgao promovida no ambiente formal tem como uma de suas principais
caracteristicas a transmisséo de conteudo, onde o professor repassa o conhecimento
aos alunos (GOHN, 2001). No entanto, este modelo ndo atende aos centros de
interesses atuais, uma vez que o0s alunos anseiam por novas formas de
conhecimentos, pautados na habilidade de vivenciar, experienciar e aplicar novas
aprendizagens.

Dessa forma, considerando a expectativa de dar significado ao que se aprende,
encontramos nos espacos nao formais um importante aliado nesse processo, onde a
interacdo oportuniza a aprendizagem, possibilitando que novas informac¢des que se
ancorem em exemplos relevantes, desenvolvendo assim, habilidades e competéncias

esperadas no educando.
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Tendo em vista a necessidade de elaborar a¢des educativas que despertem no
aluno a “vontade de saber, incentivem a pesquisa, a sistematizacdo e o
guestionamento dos porqués” (CARVALHO; PEREIRA; FERREIRA, 2007), as aulas
praticas de Biologia mostram-se como uma estratégia eficaz de assimilagcdo do
contetdo ministrado teoricamente. A problematica estd no fato de grande parte das
instituicBes ndo disporem de um laboratério cientifico, por exemplo. Todavia, qualquer
espaco em que se possam observar fenbmenos, surge como um laboratério de
Biologia permitindo ao professor ensinar de forma contextualizada e, por
consequéncia, tornar a aprendizagem relevante, apresentando algo que se relaciona
com o cotidiano do aluno e, dessa forma, aproximé-lo daquilo que é aprendido de
maneira interativa.

Ainda é um desafio para as instituicdes formais, bem como para os professores,
desenvolverem estratégias metodologicas que propiciem a realizacdo de atividades
em espacos extraclasse, explorando assim, toda a potencialidade disponivel nesse
ambiente, transformando em momentos que propiciem a aprendizagem com base nas
experiéncias. Vejamos o que diz Rocha e Teran (2010 p. 43): “[...] verificamos que a
educacao que acontecem nos espacgos nao formais, compartilha muitos saberes com
a escola, muitos dos quais séo construidos a partir das teorias elaboradas pela ciéncia
da educacao”

A Biologia € uma ciéncia que garante o conhecimento também pela
experimentacdo. Temos a cidade de Manaus como um laboratério disponivel a toda a
sociedade, se considerarmos 0s espacos ndo formais, tais como: parques, bosques,
reservas ecoldgicas e espacos nao institucionalizados. Objetivando dessa forma, a
aplicacdo do método cientifico pelo aluno, onde o mesmo seja capaz de observar,
guestionar, elaborar e testar hip6teses, encontrar resultados e tirar conclusdes. Nesse
sentido, cabe ao professor, como agente de transformagdo do conhecimento,
promover de maneira planejada aulas que despertem o interesse, a curiosidade, o
senso critico e reflexivo, com intuito de torna-lo parte do ambiente, garantindo assim,
relevancia na aprendizagem.

Como estudante do Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica,
e com os conhecimentos adquiridos até agora, as inquietagcdes continuam no diz
respeito aos questionamentos sobre a aprendizagem dos alunos e de que maneira
este processo poderia ser otimizado a partir do uso dos espagos nao formais, como

possibilitar que as interacbes despertem o0s saberes e a vontade de aprender
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valorizando os momentos propiciados pelas atividades realizadas nestes espacgos. Por
iIsso, acreditamos na potencialidade dos espagos nao formais, com aulas direcionadas

podendo ser este um diferencial na aquisicdo da aprendizagem.
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3 OBJETIVOS

3.1. Objetivo Geral
Investigar o processo de formacdo de conceitos cientificos no ensino da

Biologia a partir do uso de um espaco nao formal na cidade de Manaus.

3.2. Objetivos Especificos

o Questdo Norteadora | — Em que medida a interacéo entre aprendiz, sujeitos
e ambiente pode implicar na formacéo de conceitos no que diz respeito a
Biologia?

o Objetivo Especifico | - Relacionar o conhecimento do aluno e o teérico
formal com os sujeitos e os espacos néo formais, mediado pelo professor
subsidiado pela experimentacéao.

o Questdo Norteadora Il — De que maneira o espaco ndo formal do Museu da
Amazonia - MUSA pode ser utilizado como instrumento de ensino e
aprendizagem para a formacao de conceitos cientificos?

o Objetivo Especifico Il — Verificar como o espa¢o ndo formal do MUSA
possibilita ao professor de Biologia utiliza-lo com recurso no processo de

ensino e aprendizagem.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 A escola

A Escola ainda é uma referéncia para a sociedade, pois é vista como uma
instituicdo responsavel pelo processo educativo, bem como a principal fonte de saber,
essa visao social reflete no tempo em que passamos na escola, que varia entre 11 a
15 anos. “Educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessetes)
anos de idade” (BRASIL,1996).

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes Bésicas - LDB também destaca a
importancia do processo educativo referente a escola, dando o significado de
instituicdo no ensino e na aprendizagem (BRASIL, 1996). Sendo assim, é possivel
perceber que a legislacdo ndo coloca a escola como espacgo exclusivo para o ensino,
mas enfatiza o grau de importancia quando afirma que a educacao escolar ocorrera
predominantemente em instituicbes proprias.

A escola se torna importante para o individuo quando permite sua interacao
com o coletivo, seu contato com o desconhecido e cumpre também seu papel
formativo, fazendo uso da sua dimens&o cognitiva e socializadora (SILVA; CRUZ,
SILVA, 2013). A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL, 1996).

Marques (2002), afirma que a escola com 0s seus inerentes espacos (sala de
aula, biblioteca, laboratdrio, etc.), configura-se como o local onde ocorre, por natureza,
a aprendizagem, porém devido a complexidade dos conteldos € necessario que a
instituicdo de ensino faca uso também de espacos e ambientes, mesmo fora da
escola, que favorecam a aprendizagem de fato.

E de grande valia que a escola seja vista como um espaco que gere
conhecimento, mas para isso € também preciso que a instituicdo esteja atenta as
mudancas de tempo e de pensamento. Talvez a escola apenas, como espaco hao
satisfaca os anseios da sociedade.

A escola esta necessitando rever suas metodologias e as formas de educar,
ensinar e aprender. E os professores devem compreender que a escola ndo € mais a
Unica forma de propagacédo do saber, pois atualmente os meios de comunicagéo,

facilitam muito para a aquisicao de conhecimento (MOUSINHO, et al., 2010).
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Assim como é relevante que a Escola esteja atenta a mudanca de tempo, é
também importante que ela ndo esteja preocupada em ensinar apenas conteudo, que
para o aluno nao faga sentido em seu viver. Portanto, é também papel da instituicao
fazer relacéo através de seu corpo docente dos contetidos com o cotidiano do aluno,
onde este possa compreender de que forma aplicara o conhecimento adquirido e
como podera transformar de forma positiva 0 meio em que vive, sabendo desta missédo
o professor ndo pode dispensar o conhecimento prévio do aluno, nem tdo pouco sua
realidade (SILVA; CRUZ; SILVA , 2013).

Se for possivel problematizar a realidade dos alunos de forma a fazer
associacdo com os conteudos, pode ser que de fato ocorra a aprendizagem (FREIRE,
1996, p. 33-34).

Por que néo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade destruidas pelo poder publico, por exemplo, a poluicdo dos riachos
e dos corregos e 0s baixos niveis bem estar (sic) das populacdes, os lixdes e
0s riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lix6es nos
coracBes dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia.
Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta que se deva associar
a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
constante e a convivéncia das pessoas é (sic) muito mais com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia fundamental que eles
tém como individuos.

Mesmo trazendo a realidade do aluno para dentro da escola e confrontando-a
com os conteudos ensinados, ainda assim a escola é reconhecida como uma
instituicdo de cunho formal, e, por esses e outros motivos tem papel de destaque no

processo formativo, como destaca (GONH, 2006, p.25).

Na educacdo formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao
ensino e aprendizagem de conteados historicamente sistematizado,
normatizados por leis, dentre os quais destacam-se o de formar o individuo
como um cidaddo ativo, desenvolver habilidades e competéncias varias,
desenvolver a criatividade, percep¢éo, motricidade e etc.

Gonh (2006) afirma que é compreensivel que o processo educativo escolar,
apresente sequéncias de atividades organizadas em tempo e espaco. Despertando
no aluno o desejo de saber, ou seja, revelando para 0 mesmo que o0 conhecimento
nao estar preso entre as quatro paredes da sala de aula. A educacéo existe onde nao

h& escola, pois em toda parte pode haver redes e estruturas sociais de transferéncia
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de saber sem que ao menos tenha sido criado estruturas formais e centralizadas de
conhecimentos (BRANDAO, 2006).

4.2Ensino

Ao longo do tempo a humanidade preocupou-se em aprender, mas para
aprender é preciso que algo ou alguém ensine. Geralmente quando se fala em ensino
e aprendizagem fazemos uma ligacéo direta com o processo educativo, este que por
sua vez tem seus principios e direcionamentos na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional — LDB 9394/96, que em seu Titulo Il, art. 2° afirma que:

A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p.1).

O ensino como instrumento de conhecimento tem no professor uma importante
ferramenta de aprendizagem. E através do ensino que o processo de aprendizagem
se concretiza partindo do principio que ninguém aprende nada sozinho, e o0 método
pelo qual se ensina reflete na forma de como se aprende (LOPES, 2008).

Conforme Libaneo (1994, p. 23) o processo de ensino corresponde as acgdes,
aos meios e as condicdes para a realizacdo da instrucdo, ou seja, 0 ensino é composto
pela instrucdo. A instrucdo é a formacdao intelectual, € o dominio de conhecimento
sistematizado.

O ensino nada mais € que uma busca por um objetivo final, o conhecimento,
portanto, o professor deve acompanhar o processo de aprendizagem, e nao estar
preso somente no contetdo a ser ministrado. Durante muito tempo acreditou-se em
uma educacédo verticalizada, onde o professor detinha o conhecimento e o aluno era
mero receptor. De acordo com o dicionario etimolégico advém do latim alumnus
significa literalmente afilhado, mas também a palavra alumnus € o participio
substantivado do verbo latino; alere que quer dizer alimentar ou nutrir (dicionario
etimol6gico) (BULGRAEN, 2010).

Conclui-se que o aluno, ha tempos é visto como alguém no qual se esta
nutrindo e o professor é o Unico responsavel por esse processo. Tal pensamento

aparece de forma implicita na tendéncia pedagodgica liberal tradicional, pois esta



26

fundamentada em conhecimentos e valores acumulados ao longo do tempo, tratando-
os como dogmas, utiliza-se métodos universais onde o professor € o centro do
processo de ensino-aprendizagem (VEIGA, 2008).

Ainda sobre a pedagogia liberal tradicional, que exerce um dominio de aulas
expositivas, onde o professor é autoridade em relagdo ao aluno, a aprendizagem
acontece de forma mecéanica, como consequéncia consideramos 0 aluno como um
ser passivo (MILEO, 2011).

A Tendéncia Pedagogica Liberal Tradicional ficou enraizada no docente de tal
forma que ainda hoje € possivel ver professores que refletem a¢fes baseadas neste
processo. Com a evolugdo do processo educativo muitas tendéncias pedagdgicas
apareceram e por consequéncia mudaram a forma de pensar e de agir de muitos
educadores.

Cabe aqui destacar as tendéncias progressistas, onde o professor € mediador
e entre suas responsabilidades estdo a de relacionar-se com os educandos
enxergando-0s como um grupo e ndo como individuos isolados entre si (SCHRAMM,
2001). E preciso que o professor tenha a consciéncia de trabalhar com atividades
diferenciadas, “Modelos de interagdo com ajuda mutua, o respeito aos outros, os

esforcos coletivos, autonomia nas decisdes” (LIBANEO, 1998, p.44).

4.3Ensino da Biologia

A Biologia como ciéncia ndo pode ser estéatica, muito menos ficar seu ensino
dependente apenas do conteudo do livro didatico, por conseguinte o professor tem
um grande desafio em relagdo a ministracdo dessa disciplina, haja vista a grande
relevancia dos conteudos por ela abordados, principalmente em relacédo ao cotidiano
do aluno (GOERGEN, 2010).

Observa-se que as aulas de Biologia sdo muitas vezes distanciadoras do
conhecimento dos alunos, logo, a transmissdo de conceitos acaba ocorrendo em
detrimento da aprendizagem de fato (KRASILCHIK, 2008).

As préticas no ensino de Biologia ndo podem ser vistas como uma extensao da
teoria, mas como complemento uma da outra, onde aprender ndo seja um gesto
passivo, muito pelo contrario, seja algo ativo em que o aluno seja o sujeito da

aprendizagem.
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O ensino da Biologia nem sempre consegue manter os alunos motivados o
suficiente para acompanhar e entender a logica dos contetdos. I1sso é acentuado pela
pratica docente deslocada da realidade; da incongruéncia entre 0 que consta nos
curriculos e o0 que é ensinado na pratica; da auséncia de consideracdo dos saberes
prévios que os discentes, que sdo oriundos das experiéncias de seu proprio meio
ambiente no qual se encontram inseridos (CARABETTA, 2010; RODRIGUES, 2009).

O professor de Biologia deve entender a importancia e o papel do livro didatico,
apenas como um dos recursos que levam ao conhecimento, mas nao a unica, pois 0
livro € um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num
processo de aprendizagem (GERARD; ROEGIERS, 1998). Por outro lado a aula
expositiva dialogada também é uma das estratégias de ensino, se subsidiada pelo
livro vem a ser um eficaz, neste modelo porém, o desafio do professor é ter sempre o
aluno motivado, e principalmente disposto a participar da aula, colocando-se como
parte indissoltvel do processo educativo (MAZZIONI, 2013). A aula expositiva permite
ao aluno adquirir informacgdes e sistematizando dados, interpretando de maneira
critica e se posicionando a respeito do conteudo aprendido.

Ao mesmo tempo em que o ensino da Biologia por vezes se mostra simples,
devido as relagbes que a disciplina possibilita fazer com o cotidiano do educando,
também pode ser encarada por outro a&ngulo, como uma dificil misséo para o professor
guando o mesmo precisa ministrar contetdos que nao estao disponiveis aos olhos,
ou ainda as méos do seu publico, como uma célula, uns microrganismos, ou ainda o
estudo histoldgico de determinada estrutura.

Nesse sentido, 0 ensino de Biologia é uma estrutura organizada de um estudo
de conceito, linguagem e metodologias, que torna a aprendizagens mais eficientes
para interpretacdo e intervencdo na realidade (BORGES; LIMA, 2007). Uma das
principais problematicas dos alunos do ensino médio é compreender a aplicagédo e o
sentido de tantos temas cientificos, que muitas vezes estao pouco relacionados com
sua realidade, dando ao aluno a impressao de inutilidade. Krasilchick (2004) pondera
gue a disciplina Biologia pode ser a mais que mais consegue manter os estudantes
focados no aprendizado, como também ser considerada a matéria mais monétona e
desinteressante: este resultado depende de como os conteudos séo explanados pelo
educador em sala de aula.

“A terminologia cientifica ndo é apenas uma formalidade, mas uma maneira de

compactar informacdes, de maneira precisa, que ndo se modifiguem com o tempo ou
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sofra influéncias regionais ou da moda da época [...] (BIZZO, 2007, p. 24). Com tantos
recursos disponiveis para o ensino da Biologia, esta deveria apresentar-se como uma
ciéncia de facil assimilacéo, ensinada pelo professor e aprendida pelo aluno, a partir
disso: “cabe ao professor selecionar o melhor material disponivel diante de sua
realidade. Sua utilizagéo deve ser feita de maneira que possa constituir um apoio
efetivo”. [...] (BIZZO, 2007, p. 66).

4.4 Aprendizagem

Ao destacarmos o termo aprendizagem e para tecermos consideracdes sobre
esta, apoiamos a pesquisa ha teoria socio-cultural de Vygotsky por entender ser a
mais adequada para a atualidade. Uma vez que o professor as media a partir de
estratégias buscando tornar o aluno independente, utilizando-se da colaboracéo e
trocas de ideias, favorecendo as interacoes.

Para compreendermos o conceito de aprendizagem a partir dos estudos de
Vygotsky, utilizaremos o que Oliveira definiu (1993, p. 57): “[...] o processo pelo qual
0 sujeito adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores e etc. a partir do seu
contato com a realidade, 0 meio ambiente e as outras pessoas”.

Vygotsky relata que o ensino adequado € aquele que se da por meio das
intervencdes onde 0 sujeito que esta maturando, ou seja, 0 que se encontra na zona
de desenvolvimento proximal. “O aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndo
para o passado” (VYGOSTKY, 1998, p. 130). A partir desta afirmagao todos os que
fazem parte do processo educativo devem voltar para as interacdes, ndo cabendo
mais o modelo antigo de ensino, regido pela Escola tradicional. Assim trazemos a luz
as discussdes no que tange os conteldos ministrados nas escolas o quanto esses se
relacionam com a realidade do aluno, e desta forma, como dar significado a toda essa
evolucdo desejavel que a modernidade exige, se considerarmos um aluno como um
ser ativo nesse processo de ensino aprendizagem.

Outro destaque é a forma que o professor se relaciona com essas novas
perspectivas, em que devem estar atentos aquilo que se esta em fase de apreensao
e ainda aquilo que néo foi conquistado pelo aluno (VIOTTO; PONCE; ALMEIDA,
2009).
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4.5Tipos de aprendizagem

4.5.1 Aprendizagem mecanica ("rote learning")

A aprendizagem mecanica consiste em dizer que a informacéo tem pouca ou
guase nenhuma interagcdo com o que foi aprendido acontecendo de maneira arbitrario,
conforme traz em seus estudos David Ausubel, as aprendizagens ficam armazenadas
apenas de maneira decorativa, tais como macetes e formulas, que sdo esquecidos
muito rapidamente, justamente porque nao fizeram as correlacdes necessarias para
aprendizagem. Na aprendizagem mecanica o aluno néo precisa entender o porqué
esta se estudando certo conteido ou assunto, ele simplesmente decora e repete o
que decorou, ndo permite aos alunos outras interpretacdes, 0 mesmo precisa

reproduzir apenas de maneira igual e automatica (CICUTO; CORREIA, 2013).

4.5.2 Aprendizagem significativa

A aprendizagem significativa € o processo pelo qual incorporam- se novas
aprendizagens a conhecimentos prévios, sendo que 0s conteldos ndo sao
repassados de maneira acabada ou completa, possibilitando ao aprendiz de maneira
deliberada defini-los considerar novas interpretacdes, e assim compreender fazendo
relagBes com os conhecimentos prévios (KLEINKE, 2003).

A aprendizagem significativa esta relacionada a um mundo em construcao
dindmico, em que aprendizagem seja processo inerente na vivéncia do mundo atual.
Despertando no aluno a vontade de aprender, partindo do que é concreto, e assim ele
vai se tornando consciente de que ele é corresponséavel de sua propria aprendizagem.

A experiéncia permite ao professor e ao aluno uma aprendizagem que se
relaciona com o meio, oferecendo estratégias que proporcione a problematizacédo, o
pensamento critico, estimulando a superar desafios, questionando o processo e
contribuindo para aprendizagem significativa, colaborando com o desenvolvimento
humano (CAETANO, 2013).

A nocao de aprendizagem significativa, definida dessa maneira, torna-se nesse
momento o0 eixo central da teoria de Ausubel. Efetivamente, a aprendizagem

significativa tem vantagens notaveis, tanto do ponto de vista do enriquecimento da
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estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista da lembranca posterior e da
utilizacado para experimentar novas aprendizagens, fatores que a delimitam como
sendo a aprendizagem mais adequada para ser promovida entre os alunos (SOARES,
2009).

Dar significado a aprendizagem nao é tarefa simples, pois se faz necessario
entender como esse processo acontece e de que maneira podemos adquirir, mas é
sabido que o aluno constroi relacdes com seus conhecimentos prévios, e dessa forma
vai elaborando outros conhecimentos ancorados naquilo que ja sabe, caso contrario
a aprendizagem acontece de maneira mecanizada, e o contetdo é retido de maneira
isolada, sem conexdes ou interagdes (POZO, 2016).

David Ausubel, representante do cognitivismo, corrente da psicologia que se
preocupa com 0 processo de cognicdo, ou seja a forma como se compreende,
transforma-se, armazena e utiliza a informacao envolvida na cognicao, declaram que
a aprendizagem acontece quando usamos mecanismos que nos levam a elaborar
novos conhecimentos (DISTLER, 2015).

Assim, no entendimento de Ausubel apud Moreira (2011, p.161):

[...] o armazenamento de informac¢des no cérebro humano como sendo
organizado, formando uma hierarquia conceitual, na qual elementos mais
especificos de conhecimento sdo ligados (e assimilados) a conceitos mais
gerais, mais inclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura
hierarquica de conceitos que sdo representacdes da experiéncia sensoriais
do individuo.

Dessa forma, a teoria da aprendizagem significativa, no contexto escolar,
destaca que o aluno conta com experiéncias e vivéncias que subsidiam o seu saber,
bem como as futuras aprendizagens a que este estara sujeito ao longo do processo
educativo. Nesse sentido cabe ao professor compreender as potencialidades do
conteudo a ser ensinado, este deve instigar o aluno, que por sua vez precisa esta
deliberado a novos processos de aprendizagem, a medida que os conhecimentos ja
adquiridos sejam pontos de ancoragem para o que sera aprendido.

Neste contexto Moreira e Mansini (2006, p.17-21) afirmam:

Para Ausubel, a aprendizagem significativa € o processo pelo qual uma nova
informacdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura do
conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova informacao
interage com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel
define como conceito subsuncor, simplesmente, subsuncor (subsumer)
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existente na estrutura cognitiva do individuo. A Aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informag&o ancora-se (sic) em subsuncores ancoram-
se subsuncores relevantes em pré-existente na estrutura cognitiva de quem
aprende.

Nesse sentido, o despertar do conhecimento estd relacionado aos
conhecimentos prévios e as ancoragens cognitivas, assim uma aula atrativa ou
metodologias diferenciadas, ainda que demande esfor¢co, ndo sdo garantias de que o
aluno aprenda, pois somente ele (aluno), dara o real significado a sua aprendizagem.
Diante disso cabe ao professor conduzir suas aulas na intengéo de promover no aluno
reflexdo, bem como as relagdes com os significados.

Espera-se que a partir do processo de cognicdo atendendo a expectativa da
aprendizagem significativa que o aluno seja capaz de desenvolver planos, pensar nas
probabilidades, alcancar metas e experienciar resultados, realizar novas testagens,
criando uma triangulacdo entre o que é sabido, o que se esta aprendendo e o que se
deseja aprender.

A partir daqui optamos por dar énfase em Vygotsky, tendo em vista a
aproximacado com nossa pesquisa que se volta para 0os processos de interacao e

internalizacdo com 0 meio e com 0s sujeitos que o compdem.
4.6 A Teoria de Lev Vygotsky

Antes de descrevermos e discutirmos a respeito da Teoria Histérico Cultural
concebida por Vygotsky, se faz necessario conhecer um pouco de sua vida, dentro
daquilo que foi possivel compreender em determinados estudos sobre sua biografia.
Vale, no entanto, ressaltar que as discussfes acerca da obra de Vygotsky estéo
diretamente relacionadas ao contexto social e politico em que ele viveu nesse sentido
€ importante apresentar esses contextos e de que forma seus estudos e suas obras
foram influenciadas por esses contextos e quais impactos tiveram na formacéo

intelectual e na contribuicao de projetos.

Lev S. Vygotsky nasceu a 17 de novembro de 1896 em Orsha, uma pequena
cidade provinciana, na Bielo-RuUssia. Sua familia, de origem judaica,

propiciava um ambiente bastante desafiador em termos inwlectunis e estavel
no que diz respeito ao aspecto econdbmico. Seu pai, pessoa culta, trabalhava
num Banco, numa companhia de seguros. Sua mée, apesar de ter dedicado
grande parte de sua vida a criacdo dos filhos era professora formada.
Vygotsky cresceu e viveu por um longo periodo em Gomel, também na Bielo-
Ruissia, na companhia de seus pais e de seus sete irmaos. Casou-se aos 28
anos, com Roza Smekhova, com quem teve duas filhas. Faleceu em Moscou,
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em 11 de junho de 1934, vitima de tuberculose, doenca com que conviveu
durante quatorze anos. (REGO, 1995, p. 20).

Vygotsky conviveu num cenario de estudo, onde a vida em familia
proporcionava momentos de discussodes, em que se falava de artes e literatura, e

assim teve contato com diversos idiomas.

[...] a casa tinha uma atmosfera intelectualizada, onde pais e filhos debatiam
sistematicamente sobre diversos assuntos. A biblioteca do pai estava sempre
a disposicao dos filhos e de seus amigos para a atividade de estudo individual
e as reunides de grupos. Crescendo nesse ambiente de grande estimulacéo
intelectual, desde cedo Vygotsky interessou-se pelo estudo e pela reflexdo
sobre varias areas do conhecimento. Organizava grupos de estudos com
seus amigos, usava muito a biblioteca publica e aprendeu diversas linguas,
inclusive o esperanto. Gostava muito, também de ler obras de literatura,
poesia e teatro, atividade a qual dedicou-se durante toda sua vida.
(OLIVEIRA, 1993, p. 19).

Como Vygotsky tinha uma familia com recursos financeiros equilibrados teve a

oportunidade de ser educado de maneira diferenciada.

Sua educacdo, até os 15 anos, processou-se totalmente em casa, através de
tutores particulares. Desde cedo mostrou ser um estudante dedicado e avido
por informag8es. Gostava de literatura e assuntos relacionados as artes em
geral. Frequentava a biblioteca que tinha em sua casa e a biblioteca publica,
estudava sozinho e com seus amigos. (REGO, 1995, p. 20).

E possivel perceber a grande capacidade intelectual de Vygotsky, e seu
interesse pelas diversas teméticas, ampliaram seu repertorio sendo destaque para
além da psicologia mesmo tendo uma grande habilidade para realizar analises

psicolégicas.

Aos 17 anos completou o curso secundario num colégio privado em Gome!
Nesta ocasido recebeu medalha de ouro pelo seu desempenho. De 1914 a
1917 estudou Direito e Literatura, na Universidade de Moscou, época em que
comecou sua pesquisa literaria mais sistematica. O trabalho que apresentou
no término desse curso foi um estudo do Hamlet, de Shakespeare: "A tragédia
de Hamlet, principe da Dinamarca”, que mais tarde, em 1925, deu origem ao
livro Psycology of Art (Psicologia da Arte), que foi publicado na Russia
somente em 1965. (LURIA, 1988, p. 22. APUD REGO, 1995, p. 21)

No decorrer de sua trajetoria profissional desempenhou em diversas areas,
tendo contato com muitos temas diversos que iam desde as artes e literatura até

ciéncias e psicologia, ministrou palestras e ministrou aulas em diversas instituicfes.
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Vygotsky comecgou sua carreira aos 21 anos, apos a Revolugdo Russa de
1917. Em Gomel, no periodo de 1917 a 1923 além de escrever criticas
literarias, lecionou e ministrou palestras sobre temas ligados a literatura,
ciéncia e psicologia em varias instituicdes. (REGO, 1995, p 22.)

Conforme é possivel inferir suas demandas de estudo e de trabalho passou a
se delinear a partir de seu contexto o que vai caracterizando-se assim como um ser

historico que ampliasse a partir do contexto cultura e intelectual ao que foi exposto.

Vygotsky viveu apenas 37 anos. Morreu de tuberculose em 1934. Apesar de
breve, sua producéo intelectual foi extremamente intensa e relevante: chegou
a elaborar cerca de 200 estudos cientificos sobre diferentes temas e sobre as
controvérsias e discussdes da psicologia contemporanea e das ciéncias
humanas de um modo geral. E praticamente impossivel definir o alcance da
contribuicdo de sua obra. (REGO, 1995, p.15).

4.6.1. O sOcio-interacionismo de Vygotsky

A problematica socioldgica impulsiona a busca por solugées préticas a partir da
multidisciplinaridade, com isso Vygotsky busca o enfrentamento dessas probleméticas
justamente recorrendo as diferentes estratégias em busca do entendimento da
formacéo de conceitos.

De acordo com Vygotsky (1988), o ser humano se desenvolve a partir da
relacdo e troca de conhecimentos entre 0s sujeitos e 0 meio em que se encontra
culturalmente, tendo em vista que o individuo se caracteriza pelo interacionismo.
Vygotsky mostra ainda que de nada adianta ter todo um universo biolégico para
executar uma dada acdo se este ndo vivencia ambientes e praticas que nao
influenciam na construcdo do conhecimento.

Desse modo sempre que o sujeito se encontra num ambiente que faz parte da
sua realidade, este ambiente podera ser propicio para a aprendizagem, desde que
seja direcionado por um mediador. Portanto, acredita-se que a partir do uso de um
espaco nao formal, e com atividades que estimulem a interagdo entre o meio e 0s
sujeitos possa ser promovida a oportunidade de apropriacdo por parte do aluno de
conceitos cientificos ancorados aos conceitos espontaneos que este ja traz.

No processo de interacionista, 0s sujeitos nao interagem apenas com outros
sujeitos, mas também com tudo que os cercam facilitando assim a captacao,
interpretacdo das informagbes e consequentemente a ampliacdo do seu

conhecimento. (MORAN, 2000). De acordo com Carvalho (2012), o sucesso na
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aprendizagem decorre da interagdo com o ambiente, mediado de maneira intencional
para que, como consequéncia ocorra a construcdo das estruturas mentais superiores.

Ao relacionar-se e interagir com outros sujeitos o individuo sofre influéncia
destes, e acaba por incorporar também outras culturas e valores diferentes do que ja
se conhece. A partir dai, o sujeito ja est4 aprendendo, da mesma forma, na mesma
medida em que estd promovendo também a aprendizagem no outro, (VYGOTSKY,
1972). Sabendo das influéncias exercidas pelo meio e pelos sujeitos, € possivel
compreendermos que a aprendizagem € oportunizada desde que o professor lance
mao dessas estratégias ao mesmo tempo em que atua como mediador do processo.

J& se sabe que a escola é o ambiente natural de aprendizagem, todavia nédo
podemos entender a escola como Unico ambiente para essa pratica; outros ambientes
também podem contribuir para que o aluno se desenvolva a partir da interacdo, tendo
a devida valorizacdo dos conhecimentos espontaneos. Souza Filho (2008), afirma que
a aprendizagem possui uma ligacdo intrinseca com o desenvolvimento, logo a
diminuicdo das distancias entre a zona de desenvolvimento proximal, que é onde o
aluno se encontra, e zona de desenvolvimento potencial, que é onde o aluno pode
chegar, estao relacionadas também com o poder de mediacao do professor.

Com a busca por entender o processo de formagédo de conceitos, busca-se a
definicdo e o contexto de como é atribuido ao processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Lomoénaco (1997), pode-se definir conceitos como um conjunto
cognitivo de representacdes na mente que se da a partir de pessoas, eventos e
objetos. Weiskopf (2010), escreve que sao justamente 0s conceitos que tornam a
linguagem, o pensamento e o raciocinio, superiores a outras capacidades cognitivas.

Mesmo havendo consenso quanto a importancia e ao emprego do termo
“conceito”, ndo € consensual a sua definicho nem tdo pouco como estes sao
representados na mente humana.

Vygotsky imputava grande relevancia dos conceitos para as fungdes cognitivas,
afirmava que sem estes ndo se conseguia avancar as formas superiores de
pensamento e de linguagem. Mesmo defendendo a interacdo com o0 meio para se
formar conceitos, esse processo, para Vygotsky, ndo era de reproducdo, mas de
producéao.

Como Vygotsky ndo concordava com as pesquisas sobre desenvolvimento que
se davam na sua época, devido estas sempre focarem ou na palavra, ou no objeto,

nunca nos dois, ele resolveu entdo usar um método chamado de dupla estimulagéo,
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onde colocava-se tanto as palavras como 0s objetos no mesmo experimento, e
buscava-se verificar como as criangas categorizavam e agrupavam determinados
objetos aos seus respectivos nomes. Ao final do experimento, ele concluiu que a
formacao de conceitos se completa apenas na puberdade tendo no inicio na infancia,
mas ndo como conceitos cientificos, e sim como fragmentos do que possa vir a ser
conceito de fato, essa concluséo foi possivel devido o experimento ter sido aplicado
em mais de 300 (trezentas) pessoas em diferentes estagios de desenvolvimento
(DIAS et al., 2014; VYGOTSKY, 2001).

Ao atingir a puberdade, e chegar a um estdgio denominado onde se possa
elaborar os “conceitos verdadeiros”, o individuo ja consegue abstrair os simbolos e
sintetiza-los relacionando com o pensamento e com a linguagem, o que vai dar base
ao seu conhecimento a partir do que ele ja sabia, os conhecimentos espontaneos, que
vem desde o primeiro estagio, chegando aos conceitos cientificos (VYGOTSKY,
2001).

Vygotsky (2001) chama atencéo para a questdo dos conceitos espontaneos e
dos conceitos cientificos, que embora sejam diferentes, ndo caminham separados no
pensamento. Os conceitos cientificos somente sdo formados mediante os conceitos
espontaneos. Visto isso € preciso que o aluno aprenda a partir do que ele ja sabe, ou
seja a partir da sua realidade, pois ele jA traz uma bagagem de conceitos
(espontaneos) que poderdo vir a se tornar conceitos cientificos.

Na atualidade escolar ensinar o aluno sem contextualizar os conceitos se tem
a resisténcia do aluno, pois ha constantemente o questionamento do motivo pelo qual
este deve aprender tais conceitos. Se os saberes cientificos ndo apresentam sentido
de importancia, ficam reduzidos em “nomes que precisam ser decorados”
distanciando-se do objetivo do processo educacional de formar cidadaos criticos e
pensantes dentro da sociedade.

Como os tempos mudaram em relacéo a época em que o professor era mero
transmissor de conhecimento as escolas também foi exigido adequac¢des no modelo
de ensino onde professor se tornasse um mediador que promovesse a inclusado da
diversidade de culturas dos alunos e os diferentes perfis dos educandos.

Logo, temos na pedagogia no que diz respeito a sua intervencao, o papel do
professor na assisténcia ao aluno de forma a proporcionar instrumentos e recursos
que facilitem a resolucéo de problemas sozinhos. E ai que a interac&o entre os sujeitos

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem aparece como ponto de encontro
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para a formagéo de conceitos com sentido aos conteudos, estratégias e assimilacdes
feitas durante a interacdo. (VYGOTSKY, 1978).

Desse modo, o meio sociocultural onde o sujeito esta incluso é importante que
seja levado em conta durante o processo de aprendizagem. Ao interagir com o0 meio
e 0s sujeitos o aluno toma para si, de forma gradativa a linguagem de maneira a
internalizar os significados e reelabora-los a partir das experiéncias e das
necessidades que se apresentam. (PELANGANA, 2001).

4.7A abordagem da teoria histérico cultural

A corrente psicoldgica que se formou a partir dos estudos de L. S. Vygotsky é
intitulada de teoria historico cultural.

A teoria histérico-cultural € a denominag¢@o usualmente dada a corrente
psicoldgica que explica o desenvolvimento da mente humana com base nos
principios do materialismo dialético cujo fundador é L. S. Vygostky. Seus
seguidores apresentaram novas formulagbes que incluem distingBes e
complementaridades em relacéo as bases tedricas iniciais. O propdsito deste
texto é o de explicitar os diferentes aportes trazidos por alguns tedricos dessa
teoria — além de Vygotsky, A. N. Leontiev e V.V. Davydov - para a
compreenséo das relagdes entre aprendizagem e ensino como processos
cultural e historicamente mediados pela atividade humana. (LIBANEO et al
s/d)

Dentre os processos mais importantes apresentado nesta teoria é a relacao
homem/mundo considerado nos trés pilares da abordagem Historico- Cultural, tais
como:

. As funcgdes psicologicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da
atividade cerebral;

. O funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagdes sociais entre
os individuos e o mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico;

. A relacdo homem/mundo é uma relacdo mediada por sistemas
simbdlicos (OLIVEIRA, 1997, p. 23).

Ao realcar a atividade sécio-historica e coletiva dos individuos na formacgéo das
funcdes mentais superiores, essa concepc¢ao afirma o carater de mediacao cultural do
processo do conhecimento e, ao mesmo tempo, a dimensao individual da
aprendizagem pela qual o individuo se apropria ativamente da experiéncia
sociocultural. Os saberes e instrumentos cognitivos se constituem nas relacdes
intersubjetivas, sendo que sua apropriacao implica a interacdo com outros sujeitos ja

portadores desses saberes e instrumentos. Dessa forma, a educacgéo e o ensino se
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constituem como formas universais e necessarias do desenvolvimento mental, em
cujo processo se ligam os fatores socioculturais e as condi¢cdes internas dos
individuos. (LIBANEO et al., s/d)

Assim, o0 contexto sociocultural aparece como fator interessante no
desenvolvimento dos conceitos cientificos, pois € a partir dai que se tem a facilitacéo
do processo de aprendizagem, aprendendo do que ja se conhece.

4.8 A atividade como um fator chave da teoria

Em sua tese, Gonzalez afirma:

Ha um fato concreto e real de que o ser humano é um ser histérico e social
gue se desenvolve na perspectiva da formacado cultural, como resultado de
sua atividade de transformacao da natureza, que o leva a transformar o seu
psiquismo. O desenvolvimento das Fung¢des Psiquicas Superiores, por meio
da mediacao da cultura e do social, propiciou aos seres humanos superarem
suas condicbes apenas bioldgica, implementando o0s processos de

humanizagdo. (GONZALEZ, 2016, p.196-197).

Vejamos também o que relatam Libaneo et al. (s/d):

Na concepcdo historico-cultural, a atividade é um conceito-chave, explicativo
do processo de mediacéo. A atividade mediatiza a relagdo entre o0 homem e
a realidade objetiva. O homem nao reage mecanicamente aos estimulos do
meio, ao contrario, pela sua atividade, p6e-se em contato com os objetos e
fenbmenos do mundo circundante, atua sobre eles e transforma-os,
transformando também a si mesmo. Centrada na categoria teérica da
atividade, a teoria histérico-cultural da atividade (ou teoria da atividade) surgiu
como desdobramento da concepcao histérico-cultural e foi desenvolvida por
Leontiev (1903-1979) e depois por seus seguidores. (LIBANEO et al., s/d).

Neste interim, se concebe o conceito de ZDP em que a mediacéo e atividade
sdo partes imprescindiveis do processo de aprendizagem. Desta forma sendo a
escola um local de aprendizagem sistematizado cabe a ela fazer uso desses
conceitos, considerando que la € um lugar onde se levanta hipéteses, dialogos,
interacdes, vivéncias, experiéncias constituidas em seus processos culturais e
histéricos, elaborando situacdes para que o aluno aprenda e apresente aquilo que
sabe

Desta forma, a ZDP deve ser explorada pelos educadores, pois é nela que a
mediacdo agira, colaborando com os processos de aquisi¢cdo do saber e intervindo

nos processos de aprendizado.
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Libaneo et al, s/d ainda faz referéncia a importancia da teoria historico cultural

para a formacao do professor quando escreve que:

“Ao apresentar algumas premissas da teoria histérico-cultural e da teoria
histérico-cultural da atividade, procuramos acentuar que elas ajudam a
compreender melhor o trabalho de professor e sua formacédo profissional,
uma vez que abordam a natureza e a estrutura da atividade humana, a
relacdo entre atividade de ensino, atividade de aprendizagem e
desenvolvimento humano. Especialmente, possibilitam compreender a
formacéo profissional a partir do trabalho real, das praticas correntes no
contexto de trabalho e n&o a partir do trabalho prescrito, tal como aparece na
visdo da racionalidade técnica e tal como aparece também na concepcéo de
senso comum sobre formacdo, que ainda vigora fortemente nas escolas e
nas instituicdes formadoras.” (LIBANEO et al s/d)

4.9. Os espacos nédo-formais

by

O processo educativo quanto a aquisicdo de conhecimento e berco do
desenvolvimento cognitivo pode se dar em diversos espacos, 0s espacos nao-formais
caracterizam-se por apresentarem-se como ferramentas importantes na construcéo e
no aperfeicoamento desse processo. As escolas nem sempre oferecem espacos que
privilegiem este tipo de aprendizagem, que se desenvolve fora do espaco formal de
ensino, portanto, é interessante que o professor perceba que qualquer espaco fora da
sala de aula pode ser considerado um espaco nao-formal que pode ser explorado a
favor do ensino e da aprendizagem de seus alunos (GATTI, 2009).

Espaco ndo-formal € todo aquele onde pode ocorrer uma pratica educativa. A
partir desta afirmacgéo é possivel perceber que o aprendizado pode ser obtido em
diversos espacos e nao somente entre professor e aluno, o que leva a crer que a partir
do momento em que o aluno é retirado do ambiente formal e levado a um determinado

espago.
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Jacobucci (2008) ratifica que espago nao-formal se caracteriza como aquele
espaco diferente do ambiente escolar, onde em principio ndo h& intencionalidade de
gue se ocorra a aprendizagem, mas com a mediacdo do professor possa ocorrer a
pratica educativa. Portanto faz-se necessario distinguir e conceituar espacos nao
formais, bem como a educacdo ndo-formal para que ndo haja confusdo nos dois
termos, pois Vieira, Bianconi e Dias (2005) afirma que a educacgéo de cunho nao-
formal é a que ocorre além do espaco escolar, logo, a educacédo nao-formal pode ser
vista como uma acao e 0s espacos nao formais como instrumentos propicios para a
pratica educacional, principalmente no ensino de ciéncias.

Estimulando o pensamento, a critica ou ainda a interpretacao, este espacgo
pode configurar-se como um espaco utilizavel para uma pratica educativa
(JACOBUCCI, 2008).

“No espaco ndo-convencional da aula, a relagdo de ensino e aprendizagem
ndo precisa necessariamente ser entre professor e aluno (s), mas entre
sujeitos que interagem. Assim, a interatividade pode ser também entre sujeito
e objetos concretos ou abstratos, com 0s quais ele lida em seu cotidiano,
resultando dessa relacdo o conhecimento” (XAVIER e FERNANDES, 2008,
p. 226).

Sabendo que a aprendizagem se dar através desses espacos se faz necessario
caracteriza-los para melhor entendimento do professor quanto ao uso dos mesmos,
bem como a intencionalidade ao usa-los.

Os espacos ndo formais podem ser classificados de duas formas: espacgos nao
formais institucionalizados, quando dispdem de uma estrutura especifica para atender
seu publico visitante como monitores e guias por exemplo, e espa¢os nao formais ndo
institucionalizados que n&do dispdem desta estrutura citada anteriormente, mas
quando bem planejado pode se tornar um espaco apto para a pratica educativa
(JACOBUCCI, 2008).

A partir da caracterizacdo dos espacos ndo formais é facilitado ao professor um
planejamento adequado para suas aulas de maneira que as mesmas possam tornar-
se mais interessantes para o aluno. Quando o aluno percebe que o conhecimento e a
aprendizagem estao além das quatro paredes da sala e também do lado de fora dos
muros da escola, fica com certeza mais facil pra ele dar significado ao que aprende
dentro do ambiente formal.

Grande parte dos espacos ndo formais tanto institucionalizados como nao

institucionalizados possuem grande potencial quando se trata de pratica educativa,
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pois esses locais sdo propicios a observacao e investigacao, logo, tornam-se locais
proprios para que o processo de ensino-aprendizagem aconte¢a na sua esséncia
(SOUZA, 2015).

De acordo com as Orienta¢cGes Curriculares Nacionais para o ensino Médio, as
aulas de Biologia devem buscar o ensino também fora do ambiente escolar de forma
a possibilitar ao aluno um comportamento critico e criativo diante do processo e dos
resultados a partir da experimentacéao (BRASIL, 2006).

De acordo com Rocha e Teran (2010), € importante que a escola como
instituicdo formal de ensino possa através de parceria com ambientes ndo formais
possa oportunizar aos alunos momentos que favorecam a formacgédo de conceitos
cientificos além dos conteudos curriculares do livro didatico.

Ao ensinar Biologia na escola, optam-se mais por conteudos tedricos em que
os alunos realizam exercicios conceituais, pouco se vé atividades que favorecem a
pratica, como experiéncias com uso de instrumentos e registros de observacao, ou
ainda analise de fenbmenos naturais (ANDRADE; MASSABINI, 2011).

Em contrapartida o ensino de Biologia nos espacos nao formais possibilita uma
pratica educacional problematizadora, permitindo aos estudantes uma visao difusa em
relagdo aos interesses por temas cientificos, sendo “estes cenarios” importantes
recursos no ensino da Biologia (OLIVEIRA, 2009).

O ensino das ciéncias deve favorecer a aprendizagem significativa de
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais (VIVEIRO, 2006). Com isto, 0 uso
de diversas modalidades didaticas propicia diferentes caminhos que conduzem ao
aprendizado, envolvendo estudantes com interesses variados. Portanto, as atividades
de campo constituem uma modalidade didatica de importancia relevante, ja que
permitem explorar contetdos diversificados, motivam os educandos, possibilitam o
contato direto com o ambiente e a melhor compreenséo dos fenémenos.

A aprendizagem em Ciéncias deve possibilitar ao aluno uma interagdo com o
ambiente, de maneira que ele possa observar, investigar, descobrir, analisar e
sintetizar, promovendo assim o despertar da curiosidade genuina, pautada no querer
saber. Por conseguinte, 0os espacos ndo formais apresentam-se como uma
oportunidade de ensino, visto que permite uma aproximacgdo direta com 0 objeto
estudado (TEIXEIRA; FACHIN, 2010).

Uma expectativa relevante quanto ao ensino nos espacos ndo-formais esta

relacionada a ressignificacdo do saber, a partir do pressuposto que o aluno ndo se
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comporta como um sujeito passivo na aprendizagem, ao contrario reforga o processo
de reflexdo do sujeito que estd aprendendo, levando a construir suas préprias
hipéteses de aprendizagem, concluindo se ela € pertinente ou nao.

Logo planejar, executar e avaliar a ministracdo dessas aulas nesses espacos
nao-formais exige do professor uma metodologia que atenda os objetivos sinalizados,
alinhamento dessas aulas ao curriculum, estratégias de engajamento, a fim de que a
aula néo se perca e articulagéo junto a equipe escolar, no intuito de potencializar essa
atividade, desdobrando-se inclusive em praticas interdisciplinares, dependendo do
foco estabelecido.

Quanto mais se fomenta a discusséo a respeito da aprendizagem significativa,
a partir dos espacos nao formais, mais possibilidade temos de abordar acdes que
promovam reflexdo e quica mudancas na pratica docente, que vao desde a escolha
de materiais até o apoio pedagdgico advindo da coordenacdo ou mesmo de
professores de outras disciplinas podendo explorar a atividade de tal modo que
desenvolva nos alunos uma visdo cidada, analisando a realidade em que vivem e
contribuindo para a reflexdo dos alunos referente a esses ambientes, que lhes é
familiar (MELLO, 2000).

Logo, ao explorar esses espacos ndo formais destacamos algumas
potencialidades, conforme relata Praxedes:

Dessa forma, identificamos como potencialidades: a ampliacdo do capital
cultural do aluno; o rompimento com a perspectiva disciplinar, com o
consequente favorecimento do trabalho interdisciplinar; a articulagdo do
conhecimento com o meio, propiciando a contextualizacdo; a flexibilizacéo
curricular; a motivacéo; a divulgacéo da ciéncia e tecnologia e a alfabetizacdo
cientifica. (PRAXEDES, 2009, p. 29).

5. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO NA REVISTA ARETE

Para entendermos melhor sobre o que se tem publicado referente a area de
Ensino de ciéncias e Espacos ndo formais foi feito um levantamento de publicacdes
na Revista Amazénica de Ensino de Ciéncias — Areté, vinculada a Universidade do
Estado do Amazonas — UEA.

O motivo pelo qual escolhemos este periddico fundamenta-se ao fato de a UEA
apresentar em seu Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias na Amazoénia

oferecer uma linha especifica para o Ensino de Ciéncias em espagos nao formais.
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Foi feito a leitura de dezesseis artigos que foram selecionados a partir dos filtros
com as palavras chaves: “Espacos ndo formais” e “Ensino de Ciéncias” publicados no
ano de 2009 e 20109.

- INTELIGENCIA NATURALISTA E A EDUCACAO EM ESPACOS NAO
FORMAIS: UM NOVO CAMINHO PARA UMA EDUCAQAO CIENTIFICA, dos autores
Hebert Teixiera, Ricardo Queiroz, Danielle Almeida, Evandro Ghedin, Augusto Teran.
Neste artigo, os autores fazem um trabalho de natureza bibliografica fundamentando-
se na teoria das mudltiplas inteligéncias de Howard Gardner, e trabalha
especificamente a inteligéncia naturalista. O ensaio teve como objetivo analisar de
gue forma a inteligéncia naturalista proposta por Gardner pode se aplicar em espagos
educativos nao formais e promover a educacao cientifica, os autores concluem que
muitos educadores desconhecem a potencialidade desses espacos e ndo exploram
totalmente seu recursos educativos, tornando a aula um passeio e deixando escapar
a oportunidade de se construir, a partir daquele momento uma educacéo cientifica
(publicado em 2012).

- O USO DA EXPRESSAO ESPACOS NAO FORMAIS NO ENSINO DE
CIENCIAS, dos autores Saulo Santos e Augusto Teran que trazem uma reflexdo a
partir do levantamento de estudos nacionais e internacionais entre os anos 2000 a
2010 sobre o sentido que se tem dado a expressao “espagos nao formais” concluindo
gue ndo ha um consenso quanto ao conceito desses termos e que estes tém sido
confundidos com ensino formal em espacos educativos alternativos (publicado em
2013).

- CARACTERIZACAO DOS ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO
CIENTIFICA PARA O ENSINO DE CIENCIAS dos autores Ricardo Queiroz, Herbert
Teixeira, Ataiany Veloso, Augusto Teran e Andrea Garcia de Queiroz. Neste artigo
sdo relacionados conceitos que diferenciam o0s espagos nao formais
institucionalizados e nao institucionalizados onde estes ndo dispdéem de um
planejamento para recebimento de visitas direcionadas e aqueles apresentam uma
estrutura e, geralmente, um planejamento mais direcionado ao ensino. Também o0s
autores apresentam uma critica a respeito do pouco uso desses espacos ou do
aproveitamento das potencialidades dos espacos por parte dos professores
(publicado em 2013).

- PONTE SOBRE O RIO NEGRO: UM NOVO ESPACO EDUCATIVO NAO
FORMAL EM MANAUS, AM, BRASIL, dos autores Hiléia Maciel, Maria Cascais e
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Augusto Teran. Neste trabalho os autores entendem que a Ponte construida sobre o
Rio Negro pode servir de um recurso como espago ndo-formal de ensino, e entendem
que os professores nao estdo atentos a esses “novos” espacgos, sendo utilizados
principalmente em datas comemorativas ndo explorando o potencial existente neste
recurso. O trabalho foi realizado com a participacdo de 70 professores da rede publica
que responderam a um questiondrio previamente preparado, estes professores eram
de diferentes areas e como resultado concluiram que os espacos educativos podem
contribuir sobremaneira para o processo de ensino aprendizagem além de possibilitar
atividades do tipo interdisciplinar (publicado em 2014).

- JARDIM BOTANICO DE MANAUS ADOLPHO DUCKE: POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS PARA ENSINAR CIENCIAS NA AMAZONIA, dos autores Gyane
Leal, Luana da Costa, Augusto Teran. Neste trabalho o grupo de autores traz um relato
de visita ao Museu da Amazoénia durante a aula da disciplina de Educagdo em
Ciéncias em Espacos ndo Formais do curso de Pés Graduagdo em Ensino de Ciéncias
na Amazonia da UEA, no artigo o grupo percebe as possibilidades para o ensino de
ciéncias, pois por tratar-se de um espaco institucionalizado acaba oferecendo
exposicoes diversas e outros elementos que podem ser usados no ensino de ciéncias.
O objetivo do artigo foi apresentar uma reflexdo acerca das possibilidades que o
espaco do jardim botanico apresenta para o ensino de ciéncias (publicado em 2014).

- A FEIRA MANAUS MODERNA: UM ESPACO NAO-FORMAL PARA O
ENSINO DE CIENCIAS dos autores José Lacerda Junior, Evelyn Noronha. E
apresentado neste artigo uma das principais feiras da cidade de Manaus como espaco
nao formal importante para o ensino de ciéncias desde que tenha uma mediagdo do
professor para que os estudantes possam se apropriar do conhecimento. O referido
artigo apresenta entrevistas com oito alunos do 6° ano do ensino fundamental onde,
de acordo com os autores o0s resultados sinalizam sucesso no processo de
aprendizagem quando estes tém suas experiéncias voltadas para sua realidade
(publicado em 2014).

- O ENSINO DE CIENCIAS EM ESPACOS NAO FORMAIS A PARTIR DOS
SABERES LOCAIS EM UMA COMUNIDADE RIBEIRINHA NO MUNICIPIO DE
PARINTINS-AM das autoras Maria Bruce, Lucinete da Costa e Monica Aikawa. Este
artigo teve como objetivo compreender a visao dos estudantes de uma comunidade
ribeirinha a respeito das aulas de ciéncias a partir de sua realidade local. O estudo

contou com a participacdo de 17 estudantes do 6° ano do ensino fundamental e



44

buscou a partir dos conhecimentos prévios dos alunos aproxima-los do saber
cientificos utilizando os proprios recursos da comunidade ribeirinha cujo as autoras
denominaram de imenso laboratoério natural (publicado em 2016).

- EDUCACAO INFANTIL E OS ESPACOS NAO FORMAIS: UMA
PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM NO PARQUE MUNICIPAL GERMANO
AUGUSTO SAMPAIO EM BOA VISTA/RR, dos autores Rosana Chaves, Adriana
Vale, Arthur de Magalhaes, Ivanise Rizzatti, Maria Jucileide Oliveira, Maria Rosangela
Sousa. O artigo traz um recorte do projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima, teve como objetivo analisar
as contribui¢cdes do Parque e como este poderia potencializar o ensino de ciéncias. O
estudo contou com a participacao de 27 estudantes da educacao infantil e teve como
resultado a percepcao de que o ensino se faz a partir da problematizacéo e os espacos
ndo formais apresentam essa oportunidade do didlogo, ampliacdo das vivéncias e
relacdo com o cotidiano do aprendiz (publicado em 2016).

- O MUSEU DE ECOLOGIA FRITZ MULLER: UM ESPACO NAO FORMAL DE
APRENDER CIENCIAS das autoras Daniela Tomio, Adria Mortiz, Kayla Miiller, Lais
Gaulke, Leila Meyer. O artigo buscou caracterizar indicadores que mostrassem as
potencialidades do museu e contou com a coleta de dados a partir da observacao e
entrevistas informais com os funcionarios. As autoras dividiram os indicadores a partir
de alguns temas que poderiam ser trabalhados durante uma visita com estudantes
mediada pelo professor. E entre as potencialidades destacam-se 0s seguintes temas:
Vida e Ambiente; para o exercicio de contetdos procedimentais e para o exercicio de
conteuidos atitudinais (publicado em 2016).

- O POTENCIAL PEDAGOGICO DOS ESPACOS NAO FORMAIS DA CIDADE
DE MANAUS, dos autores Hiléia Monteiro Maciel e Augusto Fachin Teran. Este
trabalho aparece como formato de resumo e traz varios espagos ndo formais na
cidade de Manaus bem como seus respectivos potencias pedagogicos, apos a analise
dos documentos disponibilizados pelos administradores dos espagos observou-se
gue poucos desses espacos disponibilizam atividades que remetam ao ensino de
ciéncias e a praticas pedagodgicas. Ainda segundo os autores dos dez espacos
pesquisados trés apresentam potencial pedagogico para o ensino de ciéncias que sao
eles: Museu Amazoénico, Jardim Botanico Adolpho Ducke / Museu Amazonico e

Bosque da Ciéncia (publicado em 2014).
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- APRENDENDO LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS EM ESPACOS
NAO FORMAIS: APRENDER PARA NAO EXCLUIR, dos autores Reana de Souza,
Keliane de Oliveira, Kelly Para, Ticiane da Costa, Francisca Amoedo. Este trabalho
configura-se como uma nota cientifica educativa e teve como objetivo desenvolver a
Lingua Brasileira de sinais-LIBRAS em espac¢os ndo formais a fim de, segundo as
autoras, proporcionar tanto aos ouvintes como a comunidade surda a possibilidade de
quebrar o estigma da deficiéncia promovendo o dialogo em espacos como pracas,
igrejas, casas entre outros. O grupo conclui que a aquisicdo da LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais em espac¢os nao formais se traca por meio da efetivacdo e do
dialogo entre todos (publicado em 2015).

- RESERVA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (RDS) MAMIRAUA E
AMANA: USO DE ESPACOS NAO FORMAIS NA DISCIPLINA DE BIOLOGIA DA
CONSERVACAO, dos autores Adriano de Oliveira, Paulo Aride, Jodo Valsecchi,
Robinson Botero-Arias, Maria da Silva, Ronis da Silveira. Este € um relato de
experiéncia fruto da disciplina Biologia de conservacdo do programa de pos-
graduacdo em diversidade biolégica da Universidade Federal do Amazonas e teve
como objetivo fazer o levantamento da area de botanica e também da fauna como
monitoramento de peixes-boi e também do entendimento dos recursos disponiveis na
RDS Mamiraua e Amana, concluindo que esta reserva tém grande potencial como
espaco ndo formal, onde temas relevantes direcionados a manutencdo da
biodiversidade podem ser vivenciados como uma atividade comum do cotidiano
(publicado em 2015).

EDUCACAO EM ESPACOS NAO FORMAIS: A PRODUCAO DE ROTEIRO
CIENTIFICO PARA O MERCADO DO VER-O-PESO, dos autores Nivia Freitas, Nadia
Freitas. Este artigo buscou investigar como os estudantes futuros professores
apropriam-se dos espacos locais para construirem saberes cientificos a fim de usar
como recurso no ensino de ciéncias. O trabalho foi realizado em Belém no mercado
Ver-o-Peso através de um roteiro previamente preparado contemplando as plantas
medicinais a venda neste mercado. Percebeu-se que muitos dos sujeitos da pesquisa
recorriam a internet para buscar informacéo a respeito da propriedade medicinal das
plantas “desprezando” o conhecimento dos erveiros e perdendo a oportunidade de
confrontar o conhecimento do senso comum com a literatura cientifica. A pesquisa
concluiu que os alunos apresentavam pouca autonomia no que diz respeito a autoria

do proprio conhecimento (publicado em 2015).



46

- ESPACOS EDUCATIVOS CIENTIFICOS: FORMAL, NAO FORMAL E
INFORMAL: do autor Saulo Santos. Neste ensaio o autor buscou pesquisar 0s
avancos da educacdo em ciéncias a partir da educacéo cientifica formal, ndo formal e
informal. Através da busca na base Mendeley e um levantamento dos artigos
publicados com a busca da palavra chave - non formal education scientific -
encontrou-se diversos artigos e com isso buscou-se trazer informac¢des acerca das
diferencas entre 0s espacos e os tipos de educacao apontando caracteristica de cada
um e como se da o ensino, avaliacado entre outros nestes espacos. O texto traz uma
tessitura do pensamento histoérico a cerca do termo ndo formal até o atual momento
no ensino de ciéncias (publicado em 2016).

- O USO DE RECURSOS DIDATICOS COMO ESTRATEGIA EDUCACIONAL
EM ESPACOS FORMAIS E NAO FORMAIS DE EDUCACAO: dos autores Liégy
Resende dos Santos e Fernanda Helena Nogueira-Ferreira. Neste artigo as autoras
elaboraram jogos e aplicaram em duas escolas municipais e em um espaco néo formal
— Museu — e concluiram que a aproximacao com a aprendizagem é facilitada quando
se faz uso dos recursos que estdo préximos da realidade dos estudantes permitindo
ainda a vivéncia do processo de investigacdo cientifica e suas aplicacdes. Vale
ressaltar que a pesquisa também teve a participacdo de académicos do curso de
licenciatura em ciéncias biolégicas e o trabalho também serviu de motivacéo para os
académicos em divulgar a educacéo cientifica (publicado em 2017).

- O POTENCIAL PEDAGOGICO DO MUSEU DO SERINGAL VILA PARAISO
PARA O ENSINO DE CIENCIAS: dos autores Fabricia Souza da Silva, Sammya
Danielle Floréncio dos Santos, Augusto Fachin Teran e Lindalva Samela Jacduna de
Oliveira. O trabalho teve como objetivo analisar o potencial do museu do seringal para
trabalhar o ensino de ciéncias. O estudo tem abordagem qualitativa, descritiva com
enfoque fenomenoldgico. Através de um roteiro verificou-se que o espaco apresenta
um potencial para trabalhar disciplinas como histoéria, geografia, quimica entre outras,
permitindo ainda a interdisciplinaridade, além de, segundo os autores, permitir uma
aprendizagem significativa uma vez que os elementos do museu aproximam-se do
cotidiano amazonense e despertando nos alunos até mesmo sentimentos com os de
preservacao e cuidados com o meio ambiente (publicado em 2018).

Com a leitura dos trabalhos publicados na revista Areté, vimos o diferencial da
nossa pesquisa, quando busca investigar a formagéo de conceitos a partir do uso de

um espaco nao forma. Também percebemos que o espaco néo formal utilizado em
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nossa pesquisa ainda foi pouco explorado em relacéo as suas potencialidades apesar
de ter sido publicado um trabalho trazendo as potencialidades do espac¢o néo formal
do MUSA.

Assim trazemos a partir daqui as concepcdes a respeito dos espagos nao
formais que contam em literaturas relevantes a fim de construirmos uma fonte para

outras pesquisas também.
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6. METODOLOGIA

Neste topico, apresentaremos a abordagem metodolégica que foi utilizada na
pesquisa, 0s objetivos, métodos e procedimentos, bem como a técnica utilizada,
instrumentos de coleta, contexto, local e participantes selecionados, no que se

destaca também a turma e escola referéncia.

6.1. Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa é classificada como descritiva pois, como nos diz Vergara (2000),
esta busca descrever entendimentos e os pontos de vista dos sujeitos nela envolvidos.
O objetivo da pesquisa descritiva também se pauta nos fenbmenos e se caracteriza
pelo uso de técnicas padrdo na coleta de dados como, questionarios entrevistas, bem
como observacao por parte do pesquisador.

Em outro momento da pesquisa foi realizado contemplacgéo e visita para a aula
pratica no espaco nado formal, sendo neste momento a aplicacdo dos questionarios e

entrevistas que serviram de guias para efetivacdo da pesquisa.

6.2. Questdo de Pesquisa e Objetivos

Ensinar de forma contextualizada, aproximando-se do saber do aluno e
abordando questBes que os facam despertar para a aprendizagem, tornou-se um
desafio bem mais complexo. Nesse sentido tratar de aprendizagem requer
compreensdes para além da abstracdo (os processos construidos em espagos nao
formais partem do concreto, materializando as aprendizagens) dando assim
significado aos saberes e ressignificando outros. Dessa forma, ensinar embasado na
pratica utilizando recursos dos espacos nao formais apresenta aos alunos maiores
possibilidades de conhecimentos assim destaca a abordagem de Marandino (2005);
Lorenzetti & Delizoicov (2001) no que dizem respeito a utilizacdo de espacos nao-
formais para o ensino, vivenciamos na pratica, por meio da experiéncia de nossa
formacéo continuada, as possibilidades do desenvolvimento de préaticas educativas
capazes de aproveitar os conhecimentos existentes dos alunos oferecendo atividades
motivadoras que contribuam para um novo aprendizado.

Considerando esse cenario, onde se busca subsidiar os processos de

aprendizagem contextualizados pelos espacos ndo formais e a influéncia que o meio
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acarreta na criagdo de novos conceitos. Assim conforme o exposto levantou-se o

seguinte questionamento na pesquisa:

De que modo a utilizagdo de um espaco nao formal, no ensino da

biologia, pode contribuir para a formacao de conceitos cientificos?

A fim de compreender essas analises essa pesquisa teve como objetivo geral:
e Investigar o processo de formacdo de conceitos cientificos no ensino da

Biologia a partir do uso de um espaco nao formal na cidade de Manaus.

E pretende esmiucar através dos seguintes objetivos especificos:

e Relacionar o conhecimento do aluno e o tedrico formal com os sujeitos e os

espacos nao formais, mediado pelo professor subsidiado pela experimentacao.

e Verificar como o espaco ndo formal do MUSA possibilita ao professor de

Biologia utiliza-lo com recurso no processo de ensino e aprendizagem.

Com a intencdo de responder ao problema da pesquisa o procedimento
metodolégico em questdo se dard com base na pesquisa qualitativa, esse
procedimento se mostrou mais adequado ao contexto, no que se refere ao alcance
dos objetivos propostos. Os instrumentos utilizados para coleta de dados, foram
questionarios compostos de questbes abertas e fechadas e entrevistas
semiestruturadas, além de gravacao de audios sempre resguardando a identidade do

entrevistado.
6.3Abordagem Qualitativa

Conforme supracitado a abordagem qualitativa da pesquisa se da em virtude
de levantar dados busquem compreender as atitudes, motivacées e comportamentos
objetivando entender o problema do ponto de vista do grupo participante da pesquisa,
com isso auxiliar num maior entendimento, reflexdo e analise do que for coletado no

ambito da pesquisa, podendo assim mensurar valorizando o aspecto subjetivo.
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Conforme a literatura consultada a pesquisa qualitativa permite a “reflexdo e analise
a partir da realidade da pesquisa utilizando métodos e técnicas com foco no processo
e ndo somente no fim” (OLIVEIRA, 2007).

A pesquisa qualitativa se ocupa da interpretacéo dos fendmenos e da atribuicdo
de significados no decorrer da pesquisa, ndo se detendo a técnicas estatisticas. Ela é
descritiva e coleta dados em fonte direta, considerando processos que se relacionam
com a construcao de sentido e os principais condutores de abordagem, trabalhando
basicamente com dois tipos de dados: os verbais (coletados durante entrevistas ou

narrativas); e os visuais (coletados durante observacao) (BRASILEIRO; 2013).

6.4 Instrumentos e procedimentos de pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados alguns instrumentos e
procedimentos para abordagem qualitativa, assim fizemos uso:

Questionario estruturado: apresentam-se questfes fechadas mescladas com
abertas.

Os questionarios aplicados para os alunos buscaram investigar a relacdo dos
conhecimentos espontaneos, o conhecimento tedrico formal e a pratica vivenciada a
do uso do espaco fora da sala de aula.

Vieira (2009), traz uma breve explicacdo do que vem a ser o0 questionario:

Questionario é um instrumento de pesquisa constituido por uma série de

questdes sobre determinado tema. O questionario € apresentado aos
participantes da pesquisa, chamados respondentes, para que respondam as
guestdes e entreguem o questionario preenchido ao entrevistador, que pode
ser ou ndo o pesquisador principal. As respostas sdo transformadas em
estatisticas. (VIEIRA, 2009. p. 15).

Entrevistas ndo dirigidas: realizada com perguntas abertas e parte do principio
de que o informante € capaz de se exprimir com clareza, independente das perguntas,
para tanto faremos uso de recursos de gravacao com captacao de audios e imagens
durante o processo.

A pesquisa foi composta de analise de documentos, aplicacao de questionarios
e observacdo participante. A partir dos dados coletados, coube a analise e
interpretacdo relacionando as hipoteses levantadas, levando em conta a bibliografia

ja existente.
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6.4A analise dos dados

Por ser singular e dinamico, o caminho do pensamento ndo pode ser dirigido
de fora, mas precisa ser construido no proprio processo, pelo proprio sujeito
(MORAES; GALIAZZI, 2007).

Para analisar os dados obtidos na pesquisa fizemos uso do método Anélise
Textual Discursiva (ATD), pois as etapas que seguimos relacionam-se diretamente
com o método escolhido.

A Andlise Textual Discursiva corresponde a uma metodologia de analise de
informacgdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensoes
sobre os fendmenos e discursos (MORAES; GALIAZZI, 2016)

Segundo Moraes e Galiazzi (2007) a ATD se define como uma metodologia
Cuja as etapas sdo caracterizadas como minuciosas, exigindo do pesquisador rigor e
atencdo nao s6 na pesquisa como um todo, mas em todas as suas etapas. A ATD
configura-se em quatro etapas: desmontagem dos textos (desconstrucéo), exame
detalhado das informacgOes, definicAo das relagbes entre os textos e por fim a
categorizagdo dos mesmos reorganizando-os, esperando-se, portanto, do
pesquisador uma imersao e o rigor inerente da metodologia em questao.

O inicio da analise exige que o pesquisador crie as unidades destacando do
texto as falas relevantes conectando de forma natural as falas entre si com o todo do
texto. Na proxima fase o pesquisador deve organizar as categorias por ele criadas que
podem vir a ser reagrupadas quantas vezes for necessario, exigindo assim maxima
atencao do pesquisador nas informacdes trazidas pelo corpus da pesquisa. Por fim a
construcdo dos metatextos criados a partir do que foi interpretado e lido nos
guestionarios e entrevistas, bem como a inclusdo das categorias, a fim de
compreender o fenbmeno estudado. (MORAES E GALIAZZI, 2007)

Na ATD, segundo Moraes e Galiazzi, 2016, se faz necessario a organizacao de

argumentos em alguns focos:

Tabela 1. Ciclo Analitico da ATD
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UNITARIZACAO DOS

AUTO-

TEXTOS CATEGORIZAGCAO METATEXTOS ORGANIZACAO
De forma Exige do Os metatextos s&o Mesmo com O
minuciosa atenta- pesquisador a resultados das planejamento
se para 0S construcao de duas etapas prévio da pesquisa,
detalhes, relacoes, de anteriores, sendo 0 certos resultados
executando a maneira a produto resultado n&o séo previstos,
fragmentacdo dos classificd-los com a do processo de ainda assim
textos construindo reunido dos leitura e imersdo analisando-se
unidades que se elementos gue dos conteados que como o todo, o
constituem nos foram unitarizados surgem a partir da processo ainda
fendmenos e a partir dai analise das pode ser
estudados. formando 0s categorias. Este é o classificado como
sistemas de dltimo ponto do um processo auto
categorias. ciclo de analise. organizado, tendo

em vista 0 processo
emergente de

compreensao.

Fonte: Pesquisador (2019), adaptado de Moraes e Galiazzi, 2016

6.5Amostra: caracterizagdo e selecdo dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 15 (quinze) alunos do segundo ano do ensino

meédio de uma escola da rede privada de ensino.

Na turma pesquisada estavam matriculados 28 (vinte e oito) alunos com

frequéncia regular, porém com os critérios de inclusdo e exclusdo apenas 15 alunos

puderam participar tendo em vista a necessidade de a pesquisa ser realizada no

contra turno escolar.

Objetivando manter a identidade dos alunos em sigilo os classificaremos em

“‘Aluno A”, “Aluno B”, “Aluno C” e assim por diante.

6.6 Local da pesquisall

A escola onde parte da pesquisa foi aplicada esta localizada no Bairro Cidade

Nova |, na zona norte de Manaus.
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A escola atende alunos desde a educacgdo infantil (Maternal) até o ensino
Médio. Na tabela 02 a seguir encontram-se informacgdes referentes aos espacos e 0

publico da escola.

Tabela 2. Quadro de Funcionarios da Escola

FUNCIONARIOS

PEDAGOGOS Na escola tem duas pedagogas que
atuam nos dois turnos, matutino e
vespertino.

PROFESSORES 02 professores de Lingua Portuguesa

01 professor de Quimica

01 professor de Biologia e ciéncias da
natureza

02 professores de Matematica

01 professor de Filosofia e Sociologia

01 professor de Historia

01 professor de Geografia

01 professor de Artes

01 professor de Inglés

06 professores de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental 01

SECRETARIA Na secretaria trabalham duas secretarias

nos dois turnos.

Fonte: Pesquisador (2019).

A escola conta ainda com 02 quadras poliesportivas, 01 laboratério de
informéatica, 01 biblioteca e 16 salas de aula.

6.7 Sequéncia da pesquisa

A fim de responder as questbes da pesquisa, dividimos o caminho

metodolégico em algumas fases que possibilitaram melhor compreensdo dos



54

resultados e interpretacdo dos dados. A sequéncia a que nos referimos sera detalhada
adiante com foco no problema central da pesquisa.

6.8 O problema de Pesquisa
Diante do que foi exposto e todas as inquietagdes trazidas durante a pesquisa

retomamos 0 nosso problema de pesquisa

De que forma a utilizagdo de um espag¢o néo formal, no ensino da Biologia,

pode contribuir para a formacéo de conceitos cientificos?

6.9 Local da pesquisa ll

O Museu da Amazonia surgiu a partir de uma ideia de proporcionar aos mais
diversos publicos a possibilidade de aproximacao entre 0 homem e a natureza na sua
mais alta complexidade de maneira que o visitante possa se perguntar sobre 0s
variados aspectos que permitem essa convivéncia.

O MUSA foi criado em janeiro de 2009, e ocupa cerca de 100 hectares da
Reserva Florestal Adolpho Ducke, do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazé6nia —
INPA, em Manaus. Uma éarea de floresta de terra firme, nativa, que ha mais de 60
anos vem sendo estudada.

O Museu da Amazobnia esta localizado na zona leste de Manaus, na Avenida
Margarita no bairro Jorge Teixeira e conta com varias trilhas e exposi¢cdes que podem

ser fixas ou temporarias.

6.10 Exposicdes no MUSA
° Exposicéo “Peixe e Gente”

Neste espaco 0s visitantes poderao ter contato com as redes, armadilhas de
pesca e outros utensilios usados por pescadores da regido amazonica. A exposicao
também busca mexer com o imaginario do publico além de propiciar a pesquisa
através dos conhecimentos das populacdes tradicionais.

Na exposicao Peixe e Gente também & possivel aproximar-se da realidade do
povo que vive as margens do rio Tiquié, localizado no alto Rio Negro. O objetivo desta
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exposicdo é, portanto, defender e divulgar as culturas indigenas e a valorizagdo do
conhecimento das populagdes tradicionais.

e Exposicao “Sapos, Peixes e Musgos”

Esta exposicdo busca mostrar parte do caminho da evolugcdo desde as
estratégias engenhosas para a sobrevivéncia até mesmo a relacdo entre eles na
natureza. Entdo € possivel observar imagens que retratam tempos antigos com sapos
que apresentam cuidado parental carregando seus filhotes na costa e peixes
pulmonados, além de plantas que “aparentemente” vivem praticamente sem agua.

A exposicdo também disponibiliza jogos como o “Tangram das briéfitas” e o
“‘jogo do Cururu” que tornam a visita mais dindmica. Com a caminhada em uma das

trilhas é possivel passar por até 10 (dez) pontos relacionados a esses animais.

e Exposicdo “Futuro: Sistema agricola tradicional do Rio Negro”

A inauguracao desta exposi¢cao ocorreu em 2016 e tem como objetivo mostrar
as diversas cultivares dos povos da margem do alto rio negro, assim como as técnicas
e 0s processos tradicionais para producgao de seus produtos, especialmente derivados
da mandioca, pois nesta regido sao encontradas mais de trezentas variedades desse
alimento. O sistema agricola tradicional do Rio Negro é considerado pelo Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional - IPHAN patriménio imaterial do Brasil.

A curadoria da exposicao esta a cargo da antropdloga e musedloga Lucia H.
van Velthem, com a colabora¢éo da etnobotanica Laure Emperaire e da antropéloga
Maria Manuela Carneiro da Cunha.

Além das exposices o MUSA conta com varias trilhas que podem ser feitas
com guias ou somente pelos visitantes (o que ndo é muito recomendado quando nao
se conhece o local). As trilhas sdo bem identificadas com varias espécies de plantas
gue podem ser reconhecidas cientificamente devido o trabalho de pesquisadores que
atuam no local. Durante o caminhar pelas trilhas é possivel observar varias tematicas
relacionadas a ecologia, fato este que nos chamou atencdo para utilizar a temética
“RELACOES ECOLOGICAS” para servir de guia para nossa pesquisa.

O que também chama a atencdo dos visitantes do MUSA é a torre de
observacéo que também pode ser visitada e é geralmente utilizada na observacao de

passaros durante a aurora e o crepusculo.
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A tabela 3 mostra as etapas da pesquisa, ressaltamos que a pesquisa iniciou

em fevereiro de 2019 a partir da aprovagdo do CEP/UFAM — Comité de Etica e

Pesquisa, e foi finalizada em junho de 2019. A pesquisa teve alguns percalcos devido

a greve dos servidores da educacéao estadual.

Tabela 3: Etapas da Pesquisa

Fases da o
. Horas O que foi feito
Pesquisa
) Visita a Apresentacgao do projeto e os objetivos.
Fevereiro 04 .
escola Apresentacéo do TCLE para os alunos
Apresentacdo do espaco nao formal do
12 Visita ao MUSA com aula expositiva sobre
Marco 04 . o _
MUSA relacbes ecoldgicas e caminhada pelas
trilhas sem intervencéo do professor.
Abril Questionario 03 Aplicacdo dos questionarios aos alunos
Caminhada pelas trilhas e visita as
) 22 Visita ao exposi¢cdes com intervencgao do professor
Maio 05 . ) .
MUSA pesquisador e interacao dos
alunos/alunos e alunos/pesquisador
Entrevista com captacdo de audio sobre
Junho Entrevista 04 a formacgéo de conceitos no espago néao
formal do MUSA
Total de horas 20h

Fonte: Pesquisador (2019)

7. RESULTADOS E DISCUSSOES
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7.1 Resultados para o questionario

Neste momento da pesquisa foi aplicado o primeiro questionario disponivel no
Apéndice para compreender a visdo dos alunos referente aos aspectos das aulas nos
espacos nao formais.

Diante da primeira pergunta do questionario foi possivel perceber que os alunos
tém preferéncia variada no que diz respeito as disciplinas, o gréfico 01 traz essa

informac&o.

Grafico 01 — Preferéncia dos alunos por area de conhecimento

Areas de Conhecimento

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS m CIENCIAS HUMANAS
CIENCIAS DA NATUREZA MATEMATICA

13% 13%

27%

47%

Fonte: Pesquisador (2019).

Como preferimos traduzir as respostas dos alunos por area de conhecimento
percebemos que houve preferencia pela area de ciéncias da natureza, este resultado
nos leva a inferir que a pesquisa pode ser facilitada pelo perfil de interesse dos alunos
pela area a qual a pesquisa esta vinculada.

Para a questdo 02 onde os alunos foram perguntados referente a disciplina de
Biologia se eles ja tinham participado de aulas fora do espago da sala de aula
obtivemos o resultado de que 66,6% ja tinham participado. Sendo assim destacamos
os resultados das demais questbfes de forma separada, ja que 0 questionario
apresenta um guia de resposta de forma diferente para quem ja tinha participado e

para quem nao tinha participado de aulas fora do espago formal.
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Como 33,3% dos entrevistados, o que corresponde a 05 (cinco) alunos nao
participaram de aulas em espacos nao formais optamos por explorar primeiro estes
resultados.

Para quem ainda néo tinha participado das aulas de Biologia em espac¢os nao
formais a terceira questao perguntava se o aluno acreditava que esse tipo de aula
despertaria maior interesse pela disciplina. O resultado desta pergunta foi sim para

100% dos sujeitos perguntados, 0 que representa cinco alunos.

Grafico 02 — Interesse pela disciplina a partir do uso de um espaco nao formal.

Vocé acredita que essas aulas
despertariam maior interesse pela
disciplina?

mSIM mNAO

0%

Fonte: Pesquisador (2019).

Alinhando os resultados dos gréficos ja percebemos que ha uma afinidade com
as ciéncias da natureza, ja que temos a preferéncia pela area e temos também o
interesse pela aula nos espacos nao formais. Como ja descrevemos anteriormente no
que tange 0s espagos nao formais, estes despertam o interesse pelo aprendizado pelo
fato de tirar o aluno de dentro da sala de aula. De acordo com Pozo (2008), a
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aprendizagem também parte do pressuposto de interesse pelo que se aprende e de
quem aprende (POZO, 2016, p. 61).

O gréfico 03 apresenta o resultado para o questionamento a respeito a quem
ou a que o aluno atribui o fato de ndo serem realizadas aulas fora do espaco formal

da sala de aula.

Gréfico 03 — Aulas de Biologia em outros espacos

A que vocé atribui o fato das aulas de
biologia nao serem realizadas em
outros espacos?

M Falta de interesse dos
professores

m Dificuldade em lidar com a
turma em outros ambientes

Dificuldades logisticas

Fonte: Pesquisador (2019)

Como resultado para este grafico interpretamos como algo preocupante tendo
em vista que a maioria dos perguntados aponta para uma falta de interesse do
professor, logo este, que tem o papel de proporcionar o aprendizado de forma
interessante para o aluno. Podemos identificar a importancia do professor quando
recorremos ao que Chassot (2010) escreve ao afirmar a respeito da importancia do
professor dizendo que este ja passou de informador para formador e 0os espagos nao
formais configuram-se como um recurso importante na producdo de conhecimento
cientifico. Queiroz et al (2017) também chama atencao para o papel do professor
guanto ao uso dos espacos nao formais indicando a importancia de o professor

conhecer o local e esta atento a finalidade da aula para que o ensino seja eficaz.



60

Também Vygotsky aponta para a importancia do professor, sendo ele um
personagem mediador que atua como quem elabora as questdes que serao discutidas
pelos alunos favorecendo o sociointeracionismo e, por conseguinte a formacao de
novas aprendizagens (OLIVEIRA et al., 2013)

O gréfico também traz informacdes de que as dificuldades logisticas como
transporte e a dificuldade em lidar com a turma fora do ambiente “controlado” de sala
de aula também podem ser obstaculos para a realizacdo das aulas em espacgos nao
formais.

O grafico 04 traz respostas para a seguinte questdo: Como vocé se comportaria

caso as aulas fossem realizadas em ambientes ndo formais?

Gréfico 04 — Comportamento nos espacos nao formais

Como vocé se comportaria caso as
aulas fossem realizadas em
ambientes nao formais?

B Prestaria atengao, pois
entendo que também é
uma aula

M Ficcaria Disperso, pois
ndo é nasala de aula
entao ndo é aula

Fonte: Pesquisador (2019)
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Neste gréfico apenas 01 aluno respondeu que ficaria disperso e que nao
entendia a visita a espagos ndo formais como aula, enquanto que 04 alunos entendem
que de fato é também uma aula e afirmam que prestaria atencéo. E certo que a aula
nao planejada e ndo mediada em espacos nao formais acaba tornando-se passeio e
facilitando a dispersdo dos alunos, deixando de explorar as potencialidades dos
espacos nao formais, principalmente no que diz respeito a disciplina de Biologia.

O gréfico 05 traz o resultado para a pergunta sobre o que os estudantes

gostariam que fosse ministrado em relacédo ao contelldo nesses espacos.

Grafico 05 — Atividade a ser desenvolvida nos espacos nao formais

Qual atividade vocé gostaria que
fosse desenvolvida nessas aulas?

0%
Investigacdo dos
S fendmenos bioldgicos
0

Relagdo do que se estuda
com aprendizagem na
pratica

80% Apenas um
conhecimento de que
estes lugares existem

Fonte: Pesquisador (2019)

O grafico 05 traz informacdes relevantes sobre o desejo dos estudantes pelo
que deve ser trabalhado nos espacgos nao formais. Dos 05 perguntados 04 alunos
desejam relacionar o que se estuda em sala com atividades desenvolvidas nos
espacos ndo formais e apenas 01 gostaria que fossem estudados fenémenos
bioldgicos. Esse contraste nos leva a entender que tanto na primeira como na segunda
opcao de resposta os estudantes tém interesse no aprendizado ligando a teoria a
pratica, isto nos leva a compreender o que Demo (2007) traz, dizendo que os alunos
precisam aprender mais que copiar devendo ser levados a desafios que estimulem o
pensamento, portanto aliar o que se aprende em sala de aula com o uso dos espacos
nao formais aparece como uma estratégia interessante além de os espacos nao
formais proporcionarem tanto o estudo dos fendmenos biolégicos como a

possibilidade de relacionar os saberes.
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Ainda na linha voltada para o interesse de estudo nos espag¢os néo formais,
analisando o que os alunos falam quando apresentam o desejo de aliar a teoria e a
pratica, Trojan (2008) mostra que o professor precisa de uma gama de conhecimentos
aliados ao planejamento voltados a formac&o do homem dentro do seu contexto social
de maneira que o aprendizado ocorra com intencionalidade. Marandino et al. (2009)
assegura ainda que estes espacos trazem consigo a possibilidade de o aluno dar
sentido e significado ao que aprende.

As aulas nos espacos despertam o interesse dos alunos porque foge do que
geralmente é feito em sala de aula. Onde os conteudos de ciéncias sdo ministrados
com uma viséo reducionista, transmitindo informag¢des decoradas que nao fazem
sentido a vida dos alunos, promovendo o desinteresse das aulas de ciéncias
(CACHAPUZ et al., 2005).

Quando os alunos foram perguntados sobre a forma de cobranca pelo professor
dos conteudos aprendidos, a maioria dos perguntados apontou para a avaliacdo

formal.

Grafico 06 — Sugestdo de como poderia ser cobrado o entendimento da
disciplina apos a aula no espaco nao formal

De que forma o professor poderia cobrar
o entendimento da disciplina apds essa
aula diferenciada?

M Relatério
M Explanagao Oral
Avaliagdo Formal - prova

Outros

Fonte: Pesquisador (2009)
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Segundo Hoffmann (2010), o processo avaliativo em relacdo aos alunos € uma
necessidade, pois a partir dela pode-se ter um melhor direcionamento quanto a pratica
docente, diante disso vimos como importante ouvir dos alunos de que maneira 0
professor poderia avalia-los em relacdo ao que foi ensinado.

Trés alunos preferem que o professor faga a cobranca do contetdo aprendido
através de explanacéo oral, para Chassot (2011) a alfabetizacéo cientifica se constroi
a partir de uma série de conhecimentos com vista a facilitar o entendimento do mundo
onde se vive. Portanto na explanacéao oral o professor tem condi¢cdes de perceber o
aprendizado mesmo que de forma implicita. Um aluno prefere mostrar o que aprendeu
através de relatérios e 01 aluno apontou para a opg¢ao outros. Mas o grafico traz a
informacédo também pela ndo aceitacdo da avaliacdo formal, 0 que na maioria das
vezes € aplicada em sala de aula para atestar o que o aluno aprendeu, e pelo fato do
termo “avaliagéo formal” esta ligado a aprovagao ou reprovagao acaba sendo rejeitado
pelo aluno quando este tem a opcao de néao fazé-la.

Quanto a avaliacdo Hoffmann (2008), sugere que seja feitas atividades de
dissertacdo onde os alunos possam expressar suas ideias e experiéncias sendo a
avaliacdo um instrumento mediador. Luckesi (2011) trata da funcdo da avaliacdo
sendo esta um instrumento em busca da melhora dos coeficientes tendo em vista a
acao do professor em intervir no processo caso veja necessidade.

Vejamos o que nos fala Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), quando o
objetivo do ensino de ciéncias busca apenas memorizar, decorar formulas e graficos
o ensino perde o sentido, que deve esta voltado para o despertar da criticidade e do
uso da ciéncia no cotidiano de quem aprende.

A partir daqui temos 03 (trés) questdes abertas no questionario e identificamos
a sintese de suas respostas através do codigo escolhido para identificar os alunos.

Quando perguntados sobre o que gostariam de estudar nos espagos nao
formais os sujeitos da pesquisa responderam de variadas formas.

Aluno C — “Gostaria de estudar mais sobre a natureza, fauna e flora e também
estudar os impactos ambientais’.

Aluno E — “Gostaria de estudar a relagdo entre o homem e a natureza e como
o homem pode ser conscientizado sobre a preservacao da floresta”

Aluno F — “Gostaria de estudar os fenbmenos da natureza, principalmente os

cuidados que devemos ter para ndo causar a extingdo das espécies”.
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Aluno H — “Gostaria de estudar as espécies da fauna principalmente, pois é
importante a gente conhecer o que estd em nosso redor”.

Aluno J — “Gostaria de estudar o que ndo conseguimos enxergar em sala de
aula, como o solo, as plantas e os animais’.

As respostas dos alunos vém de encontro com a motivagao da pesquisa, que
traz consigo o desejo em proporcionar através do uso de um espaco ndo formal o
contato mais proximo com os aspectos da Biologia, principalmente voltado para as
relacbes entre os seres vivos. Quando o Aluno F responde que “gostaria de estudar
os fendmenos da natureza”, entendemos a necessidade da formacgédo de conceitos
que expressem uma aprendizagem soélida ao estudante, da mesma forma podemos
inferir na fala do Aluno J a necessidade da saida do espaco formal onde 0 mesmo néo
tem tido acesso ao material concreto de estudo e que no espaco ndo formal este
material pode esta a disposi¢cdo do aprendiz.

E possivel entender que na fala de todos os alunos esta, seja implicita ou
explicitamente, a questdo da natureza, o que na Biologia tratariamos como Ecologia,
0 que mais uma nos remete a nossa motivacao inicial da nossa pesquisa, onde o
MUSA pode proporcionar tudo o que os alunos supracitados responderam sobre seus
anseio do que estudar nos espac¢os néo formais.

Na pergunta sobre as sugestbes que poderiam dar para as aulas de Biologia,
obtivemos as seguintes respostas:

Aluno C — “Estudamos sobre o corpo humano entdo eu daria como sugestao
gue a professora levasse a gente pra visitar lugares como o IML ou um laboratério de
anatomia”.

Aluno E — “Eu sugeriria que as aulas fossem mais dindmicas com visitas aos
zoolbgicos e parques pra gente ter oportunidade de ver de perto o que é falado no
livro”

Aluno F — “O que eu poderia sugerir pra professora era que a gente saisse mais
da escola e fosse mais pra rua porque la tem muita coisa que a gente pode aprender
de verdade”.

Aluno H — “Eu sugiro pra professora umas aulas mais divertidas que a gente
possa aprender conversando um com 0O outro, sabendo o que o0 outro sabe e
ensinando o que a gente ja sabe tambéem’.

Aluno J — “N&o sei o que sugerir, ela é a professora, entdo ndo posso sugerir

nada, tenho apenas que aprender o que ela ensina’.
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As respostas dos alunos sdo variadas mas trazem consigo coisas em comum,
como por exemplo, o fato de praticamente todos os entrevistados trazerem a sugestao
de sair da escola para aprender mais, também foi possivel verificar nas respostas a
critica ao livro didatico ou ainda a sugestao de aliar o uso do livro didatico ao uso de
outros espacos que possam dar significado ao que é ensinado.

A resposta do “Aluno J”, também nos chama atencgéao pelo fato de esta implicito
em sua resposta a sensacdo de incapacidade de sugerir algo para as aulas de
Biologia, deixando transparecer que o professor é o detentor do conhecimento sendo
o aluno apenas o receptor sem o direito de posicionamento critico a respeito do que €
ensinado pelo professor.

Na ultima pergunta aberta do questionario para os alunos que nao tiveram aulas
em espacos nao formais trazemos o seguinte questionamento: Como vocé colaboraria
com seu professor e turma, considerando que as aulas podem ser realizadas nesses
espacos nao formais?

Aluno C — “Eu me comportaria igual como me comporto na sala de aula,
prestando atengdo e ndo conversando para ndo atrapalhar a aula”.

Aluno E — “Eu me comportaria bem, pois sei que é dificil a gente sair da escola
e se a gente ndo se comportar a gente ndo sai mais”

Aluno F — “Eu prestaria bastante atengdo porque sei que a professora com
certeza ia passar uma prova e se eu hao prestasse atencdo ndo ia me dar bem”.

Aluno H — “Eu prestaria atengdo e anotaria o que fosse interessante, porque ai
eu poderia explicar depois na sala quando a professora fizesse a prova”.

Aluno J — “Nao sei como me comportaria, pois nunca fui, s6 sei dizer que com
certeza ia ter que fazer resumo depois entéao eu ia anotar tudo”.

Como interpretacao da Ultima pergunta aberta, percebemos sempre a presenca
da citagcédo da palavra “prova” ou “avaliagdo” mesmo que esta ultima esteja de forma
implicita. Luckesi (1995) ja afirmava sobre o processo avaliativo e dizia este
instrumento é exclusivo se for feito por meio de prova escrita pois € baseado no
julgamento, enquanto que o aprendizado do aluno é deixado de lado, mas se a
avaliacdo levar em conta as experiéncias vivenciadas torna-se um instrumento eficaz
Nno processo ensino-aprendizagem.

Nas respostas chama a atencdo também o interesse em anotar o que seria
tratado na aula para estarem prontos para a avaliagdo. Mas percebemos a

preocupacao dos alunos quanto a possibilidade de o seu comportamento influenciar
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nas saidas para os ambientes ndo formais, por isso respondem que se comportariam

bem.
Com isso compreendemos que o0 comportamento tende a ser um fator pensado

pelos alunos e entendem a “n&do” saida da sala de aula como um castigo.

Tabela 04 — Relagéo das respostas dos alunos

Relaciona
comportamento com a
aula externa

Preocupacgéo

Alunos Presta atencéo 7
com avaliacao

X

T mim|O
X

J

Fonte: Pesquisador (2019).

Observando a tabela 02 fica ainda mais evidente a preocupacdo com a
avaliacdo e onde tudo indica seria receio da avaliacdo formal, isto nos remete ao
ensino tradicional onde a avaliacdo formal é o principal instrumento de mensuracéo
da aprendizagem.

A partir daqui trataremos da discusséo e resultados das questdes respondidas
pelos alunos que ja tinham tido aula em ambientes ndo formais que representam 66%
0 que equivale ao quantitativo de 10 alunos.

A terceira pergunta respondida no questionario se refere a visdo dos alunos no
gue tange o interesse pelas aulas nos espacos nao formais. Os resultados estédo

expressos no grafico a sequir:

Grafico 07 — Interesse pelas aulas nos espacos nao formais.
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Como voceé classificaria essa aula?

0%
20%

Pouco Interessante
Interessante

Muito Interessante

80%

Fonte: Pesquisador (2019).

Como resultado do grafico acima temos o interesse dos alunos pelas aulas nos
espacos nao formais, 0 que para a pesquisa foi interessante, pois quando o aluno
apresenta interesse no que sera ensinado o processo pedagdgico torna-se mais facil
e prazeroso tanto para o aluno como para o professor, e quando os sujeitos envolvidos
sentem-se parte do processo 0 sucesso no caminho de aprendizagem esta em parte
tracado.

Conforme Porto (2008), o interesse dos alunos nas aulas em espagos nao
formais € despertado devido a multiplicidade de caracteristicas que eles apresentam,
e ainda segundo Queiroz et al. (2011), estes locais aumentam a curiosidade
estimulando a aprendizagem. Diante do exposto entendemos que é cada vez mais
necessario o uso dos espacos nao formais pelos professores tendo em vista que de
acordo com Pozo e Crespo (2009), é também responsabilidade do professor
despertar, a partir de praticas pedagdgicas e fazer uso de ferramentas capazes de se
mostrarem interessante para o aluno.

A quarta pergunta aos sujeitos da pesquisa se refere ao aprendizado construido
durante as aulas nos espagos ndo formais. O resultado esta expresso no proximo

gréfico.

Gréfico 08 — Aprendizado nos espacos néo formais.
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Voceé aprendeu algo que o ajudou a
relacionar o conteuido teorico?

Msim

M nao

Fonte: Pesquisador (2019).

Mesmo entendendo que o0s espacos ndo formais podem servir de recursos para
facilitar o aprendizado, neste grafico que traz a resposta de 10 (dez) sujeitos 20%
afirmam que apds aulas nos espacos ndo formais ndo aprenderam nada que o0s
ajudassem a relacionar o conteudo tedrico.

Em contrapartida os outros 80% responderam que sim, que aprenderam algo
que ajudou na relacdo do contelido pratico com o tedrico, isso nos faz compreender
que quando o professor lanca méo de mais recursos além dos disponiveis na sala de
aula como lousa e pincel ampliamos o leque de possibilidades para ensinar melhor e
para o aluno aprender de maneira mais eficaz. Por isso concordamos com Maciel e
Teran (2014) quando falam das possibilidades que os espacos ndo formais tém de
aproximar a teoria e a pratica no ensino de ciéncias. Bem como com Santos e Cunha
(2018) que falam da potencialidade dos espacos ndo formais em aproximar o dialogo
e a divulgacao cientifica promovendo a aprendizagem.

Quando fizemos a 52 pergunta tivemos 0s seguintes resultados, que podem ser

observados no gréfico 9.

Graéfico 9: Frequéncia de aulas nos espacos ndo formais
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Com que frequéncias vocé indicaria que
essas aulas em espacos informais fossem
realizadas?

W Uma Vez por semana
m A cada quinze dias

= Mensalmente

Fonte: Pesquisador (2019).

Se relacionarmos o gréfico 9 com o grafico 8 perceberemos que o fato de a maioria
ter aprendido algo nas aulas nos espacos nao formais faz também com que o
interesse pela frequéncia de aulas nesses espacos seja maior que o habitual, ja que
0S espacos ndo formais apresentam uma gama de possibilidades para o ensino,
principalmente se for explorado de maneira eficaz pelo professor.

Quando perguntados sobre a motivacdo para participar durante as aulas nos
espacgos nao formais os alunos mais uma vez responderam em sua maioria que sim,

€ 0 que esta expresso no gréafico 9 (nove).
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Grafico 10 — Motivacao durante as aulas

A aulas em questao motivou sua
participacao?

mSim

® Nao

Fonte: Pesquisador (2019)

Como podemos verificar os alunos ficam motivados com as aulas fora do espaco
formal, e mais uma vez entendemos que a motivacdo para aprender € fator
determinante durante o processo de ensino-aprendizagem. Como as aulas no espaco
formal da sala de aula geralmente é apresentada de forma expositiva o aluno acaba
por ndo se motivar para aprender e ai se tem um entrave na aprendizagem do
educando.

No caso do aspecto motivacdo trazemos para esta discussdo o0 conceito de
“motivacao extrinseca” onde Oliveira (2015) trata da relevancia do fator motivacional,
e nas aulas dentro dos espacos nao formais traz esta motivacdo que podde ser
identificada nas respostas dos alunos. Ainda de acordo com Cachapuz, et al. (2005)
a decisdo de aprender ou ndo é uma decisédo que cabe ao aluno, portanto a motivacao
é fator importante no processo de aprendizagem. Porém entendemos que o papel do
professor € também motivar o aluno para aprender o que ele precisa, logo o papel de
mediador do processo se torna cada vez mais evidente (FREITAS; OVIGLI, 2013).

Perguntamos também como foi essa participacéo citada no gréafico anterior, e para
esta pergunta decidimos mostrar em forma de tabela para melhor visualizacdo da

pesquisa.
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Tabela 05 — Participacdo nas aulas nos espacos nao formais

Como foi sua participacéo nas aulas? Respostas dos alunos

Perguntando para entender ou esclarecer Aluno A, Aluno B, Aluno G, Aluno L,

davidas Aluno P.
Observando enquanto o professor Aluno D, Aluno I,
explicava

Conversando com o0s colegas sobre o Aluno M, Aluno N

espaco e nao sobre o conteddo a ser

ministrado

Fonte: Pesquisador (2019)

E possivel entender a partir das respostas dos alunos que de alguma forma
todos participaram, cada um da sua forma, mas sendo sujeitos ativos durante as aulas
e nao apenas receptores de informacdes. Também podemos inferir a interacao entre
0S sujeitos, 0 que traz as concepcgdes de Vygotsky a respeito do interacionismo tanto
dos sujeitos com 0s sujeitos como dos sujeitos com o ambiente. De acordo com
Carvalho (2012), o sucesso na aprendizagem decorre da interacdo com o ambiente,
mediado de maneira intencional para que, como consequéncia ocorra a construcao
das estruturas mentais superiores.

A préxima pergunta do questionario foi uma questédo aberta, buscando saber a
respeito do que os estudantes gostariam de estudar nesses espacos. Esta mesma
pergunta foi feita aos alunos que também nunca tiveram aula nos espac¢os ndo formais
e iremos a seguir comparar as respostas e relaciona-las entre si.

O quadro a seguir traz as respostas dos alunos que responderam esta

pergunta.

Quadro 01 — Preferéncia por assunto nos espacos nao formais.

O que vocé gostaria de estudar nesses espacos informais?
Aluno A — “Eu acharia interessante estudar coisas da nossa realidade, porque sempre

estudamos coisas que nem tem aqui em Manaus, geralmente a professora fala de
coisa que a gente nunca viu, entdo acredito que nesses espacgos a gente possa ver
coisas gque tem a ver com nossa vida mesmo.

Aluno B — “Eu gostaria de estudas os fenémenos fisicos e quimicos na pratica e 0s
biolégicos também porque ai sim eu acho que eu aprenderia de verdade e tenho

certeza que ndo me esqueceria mais.
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Aluno D — “Eu gostaria de estudar as relacbes entre os seres vivos pra aprender
melhor sobre elas, sei que cai no vestibular e acho que visitando os espacos poderia
aprender melhor sobre isso.
Aluno G — “Eu gostaria de aprender na pratica o que a gente aprende na escola na
teoria, por exemplo, a gente estuda o corpo humano por dentro mas nunca vimos um
orgdo interno de verdade, até porque aqui ha escola ndo tem laboratério de anatomia
mas acho que se tivesse a gente nem faria questéo de ir pra outros lugares.
Aluno | — “Eu gostaria de aprender mais sobre os animais, afinal de contas temos
muitos animais aqui na nossa regiao e também como quero ser veterinaria acho que
iria me ajudar muito na minha futura profissdo, entdo acho que a gente poderia visitar
mais 0 zooldgico por exemplo e até mesmo visitar lugares com trilhas, mas acho que
a professora no levaria a gente ela ia achar muito arriscado.
Aluno L —“Com certeza eu gostaria de estudar mais sobre a natureza porque estamos
na Amazobnia e precisamos conhecer o lugar que a gente vive. Entdo conhecer a
natureza quer dizer que devemos conhecer a fauna e a flora e também as relacbes
entre elas.
Aluno N — “Eu acho que seria bom estudar tudo o que ja estudamos na sala, porque
guando estudamos na sala ficamos sempre lendo o livro e decorando as respostas.
Para aprender de verdade a gente teria que praticar e para praticar € preciso sair da
escola. Como nés estamos estudando ecologia agora acho que aprenderiamos muito
mais fora da escola como o que é habitat e nicho ecoldgico.
Aluno P — “Eu gostaria de estudar os fendbmenos aprender mais, e nesses lugares
temos muito assunto que pode ser aprendido com a ajuda do professor porque ele
sabe mais que nés. Eu ja fui em zooldgico, mas so [sic] pra visitar, tenho certeza que
se tivesse ido com a professora e meus colegas teria aprendido mais.
Aluno M — N&o respondeu a pergunta
Aluno O — Nao respondeu a pergunta
Fonte: Pesquisador (2019)
Analisando as respostas podemos fazer algumas discussbes a respeito e
algumas reflexdes.
Nas respostas dos alunos A, | e L, temos em comum a expressdo “nossa
realidade” seja explicita, como € o caso do aluno A, seja implicita como € o caso do
aluno L quando fala que estamos na Amazonia e por isso devemos estudar sobre

esses espacos. Isso nos remete a Vygotsky (2007) que fala da interagdo com o meio
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e 0 processo de internalizacéo, trazendo o aprendizado a partir da realidade do aluno,
a partir do que ele ja sabe a fim de facilitar o aprendizado, pois é a partir do meio que
0 sujeito vive que se constroéi os significados dando sentido ao que se aprende.

Os alunos B e P trazem o anseio de estudar os fenbmenos da natureza pois
entendem que nos espacos ndo formais seria mais facil visualizar tais fendmenos, e
trazem também as expressdes “aprender mais” e “aprender de verdade”, 0 que nos
leva a refletir a respeito do sentimento de pouco aprendizado dentro do espaco formal
da sala de aula. Nestas respostas também podemos enxergar as concepcdes de
Vygotsky quando trata da interacéo entre os sujeitos ao afirmar que esta atua de forma
relevante no desenvolvimento do pensamento e da linguagem, sendo estes dois
aspectos importantes pressupostos para a aprendizagem. (VYGOTSKY, 2001).

O aluno P foi o tnico que citou o papel do professor como personagem presente
no processo de aprendizagem quando citou que com a presenca do professor seria
importante para que este aprendesse. Ai percebemos o papel do professor como
mediador do processo de ensino-aprendizagem quando fala que aprenderia muito
mais se tivesse visitado lugares com a presenca do professor. (VYGOTSKY, 2001).

Os alunos L e P entendem que seria importante estudar a natureza, mais uma
vez mesmo que de forma implicita, percebemos o interesse por estudar o meio em
que vivem, dentro das suas realidades, o que mais uma vez nos chama atengéo para
o interesse por aquilo que faz parte do meio em que o aluno vive. O fato de vivermos
em um ambiente cercado ainda por floresta e varios espacos nao formais que
valorizam a preservacao do meio ambiente tem influéncia na fala dos alunos.

Nas respostas dos alunos L e P podemos entender que os espacos nao formais
despertam o interesse pela preservacdo e o desenvolvimento de uma consciéncia
ambiental que provoca mudancas no comportamento e nas atitudes (ROCHA;
TERAN, 2010).

Os alunos D e N nos mostram que gostariam de estudar as relacdes entre 0s
seres vivos, e diante dessa resposta percebemos que estes veem 0s espagos nao
formais como lugares que proporcionam o conhecimento nessas areas, e ainda assim
trazem o contexto de ecologia e preservacédo implicitos nas suas falas remetendo ao
que se diz a respeito dos espacos nao formais sobre o despertar da conscientizagcao

de preservacéo do meio em que vivem (ROCHA; TERAN, 2010).
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Os alunos N e G trazem em suas respostas a ideia de que a teoria aliada a
pratica seria mais eficaz para aprender o conteddo ministrado na sala de aula, por
isso acham importante a saida do espaco formal.

O aluno G traz em sua resposta preocupacao com o fato de nao ter laboratorio
de anatomia na escola, o para ele seria importante para entender o contetdo que é
visto na teoria. Entdo entendemos novamente a ideia da teoria aliada a prética, ideia
essa que ja apareceu algumas vezes nas respostas dos alunos. Jacobucci (2008)
afirma justamente que os espacos ndo formais proporcionam estas experiéncias e
inter-relacbes entre a teoria e a pratica. Bem como POZO (2007) quando retrata a
nova cultura da aprendizagem e traz que a teoria deve est aliada a pratica, mas nao
necessariamente nesta ordem.

O aluno D é o unico que traz o termo “vestibular” demonstrando preocupagao
com o aprendizado de maneira que o0 prepare para este tipo de exame.

Os alunos A e N apresentam criticas sobre o livro didatico quando relatam em
suas respostas o fato de ndo conhecerem o que é ensinado e néo fazer parte das
suas realidades, no caso do Aluno A € encontrada em sua resposta a expressao
“coisas que nunca vimos”, ai esta implicito o livro didatico e o Aluno N traz expressao
“ficamos lendo o livro e decorando respostas”, a critica do Aluno N fica ainda mais
evidente quando verificamos no final de sua resposta o fato de expressar que somente
aprenderia de verdade se praticasse o que foi ensinado na sala de aula.

O Aluno | apresenta em sua resposta preocupacdo com sua futura profisséo e
demonstra que a escola pode auxiliar no seu aprendizado futuro quando entende que
estudar os animais seria importante para quem pretende ser veterinario.

Fazendo a analise das respostas dos alunos percebemos que existe o desejo
pelo estudo nos espacos ndo formais e que os alunos quando expressam 0 que
gostariam de estudar geralmente relacionam com o que ja foi estudado em sala ou ja
faz parte do meio em que vivem, também entendemos que existe uma tendéncia a
direcionar os contetdos que gostariam de estudar a ecologia, de repente entendendo
gue os espacgos néo formais sdo apenas lugares que tem fauna e flora para serem
observados. Também podemos inferir que na maioria das respostas ha uma relacéo
entre teoria e pratica como se houvesse uma ordem pré-definida para aprender vindo
primeiro a teoria e depois a prética.

Para relacionar melhor as respostas dos alunos sintetizamos as informacoes

na tabela a seguir.
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Tabela 06 — Sintese das preferéncias dos alunos a respeito dos espacos nao formais.

Alunos

Sintese das respostas dos alunos A B D G I L MNOP

Ecologia X X X

Zoologia X X

Fendbmenos Quimicos, Fisicos e X X
Bioldgicos

Apresentou Criticas ao Livro X X

Citou a necessidade de estudar a X X X

partir da sua realidade

Preocupou-se com o vestibular X

Trouxe a presenca do professor X X

Aprenderia melhor nos espagos ndo X X X X X

formais

Relacionou teoria e pratica X X

Trouxe aideia de interacao X

Fonte: Pesquisador (2019).
*As letras A, B, D, G, I, L, M, N, O e P representam os alunos.

Com a sintese apresentada na tabela 06 (seis), podemos perceber claramente
gue os estudantes entrevistados entendem que aprenderiam mais nos espagos nao
formais. Essa resposta nos mostra que ha interesse por grande parte dos alunos em
visitar esses espacos, o que é importante durante as visitas aos espacos o interesse
dos alunos por aprender determinados contetdos.

Durante a leitura das respostas dos questionarios observamos que 05 (cinco)
alunos nao tinham tido aulas em espacgos nao formais entédo decidimos comparar as
respostas quanto ao que gostariam de estudar nos espacos néo formais com aqueles
gue ja tinham tido aulas, neste caso teremos 13 (treze) sujeitos respondendo as
perguntas ja que os “Alunos M e O” ndo responderam as perguntas abertas do
guestionario.

Na tabela a seguir trazemos a sintese das respostas dos alunos que ja tinham
tido aulas nos espacos néao formais e dos alunos que néo tinham tido aulas nesses

espacos.
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Tabela 07 — Sintese do que os alunos gostariam de estudar dos espacos nao formais.

Conteudo de preferéncia

Alunos
dos alunos
Ecologia D, L e N (Ja tinham tido aula em espacos nao
formais).
C, E e J (N&o tinham tido aulas em espacos nao
formais).
Zoologia I e L (Jatinham tido aula em espacos nao formais).
H e J (Nao tinham tido aulas em espacgos néo
formais).
Fendmenos quimicos, B e P (J& tinham tido aula em espagos ndo formais).
fisicos e biolégicos F (N&o tinham tido aulas em espacos néo formais).

Fonte: Pesquisador (2019).

Analisando a sintese das respostas dos sujeitos a respeito do que gostariam
de estudar, percebemos que mesmo entre aqueles que nao tiveram aulas em espacos
ndo formais as respostas se repetem em relacdo aos alunos que ja tinham tido aulas
nestes espacos.

Refletindo sobre as respostas também entendemos mais uma vez que existe
entre 0s sujeitos da pesquisa o gosto pela ecologia, seguido da zoologia e por fim os
fenbmenos bioldgicos. O professor entendendo os anseios do aluno sobre o que eles
guerem aprender nesses espagos certamente teria maiores possibilidades de mediar
melhor o ensino favorecendo o alcance da aprendizagem para os alunos. Faz-se
necessario compreender que a cultura da aprendizagem mudou e que em todo
momento os alunos estdo aprendendo e professor precisa estd atento a essas

mudancas para interferir positivamente no aprendizado (POZO, 2007).

7.2 Refletindo as entrevistas

Apbs a aula expositiva sobre relacdes ecoldgicas ministrada pela professora de
Biologia que auxiliou na pesquisa foram feitas as entrevistas com trés perguntas onde
forma capturados os audios e transcritos na integra para pudéssemos seguir 0s
passos do conjunto de métodos da ATD, que trata da desconstrugédo do texto também
chamado de unitarizagéo, estabelecimento de relagdes entre as respostas gerando as
categorias a elaboracdo dos metatextos e a reconstrucdo dos textos com o0s
resultados finais.

As entrevistas foram feitas ap6s a visita o termino da caminhada pelas trilhas

segunda visita ao MUSA ainda dentro do espaco néo formal a fim de que o ambiente
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influenciasse positivamente no clima da entrevista. Os estudantes ficaram bem a
vontade para responder de forma particular, dos quinze alunos que participaram da
pesquisa quatro ndo quiseram responder as perguntas da entrevista e como prezamos
pela fidelidade ao TCLE néo insistimos para respondé-la. A primeira pergunta da

entrevista foi a respeito do conhecimento sobre relagdes ecoldgicas.

Quadro 02 — O que vocé sabe sobre relacdes ecologicas?

O que vocé sabe sobre relacdes ecolbgicas?

Aluno A - seria como base a natureza em relacdo em si mesmo, 0s animais
fazendo uma correlacdo, cada um se ajudando tendo relacdes que beneficiam uns ou
prejudicam outros, acho que seria mais ou menos isso.

Aluno B- Sé&o rela¢des entre nichos de seres vivos, pode ser negativas ou
positivas para as espécies, podem ou nao interferir no seu cotidiano ou seus
costumes.

Aluno C- Bom, pelo conhecimento que eu tenho, as relacdes ecoldgicas
normalmente sdo aquelas a quais 0s animais tem entre si. Essas rela¢cdes influenciam
como o0 habitat sera povoado ou como 0S animais viram a interagir e
consequentemente influencia em todo um ecossistema.

Aluno D- Deixa eu pensar. Sao relacdes entre 0s seres vivos e como eles estédo
relacionados entre seu habitat e seu nicho.

Aluno E- Seria literalmente as interagcdes que ocorrem entre 0S seres Vivos
podendo ser benéficos, maléficas ou sem nenhum efeito para um dos seres, os fatores
gue influenciam seria o habitat e o nicho.

Aluno G - Sdo meio que as relacdbes entre 0s seres vivos que vivem em seu
determinado e proprio habitat natural e nicho ecolégico. familiarizando-se o mundo
animal com a sociedade qual vivemos e suas tais disputas.

Aluno H- relacao ecoldgica trata-se de uma forma de compreenséao do sistema,
a natureza e as suas caracteristicas, as diversidades em relacdo ao ambiente.

Aluno | - Acredito que seja todo o vinculo que a natureza tem entre si, ou seja,
tudo esté interligado, tudo depende de tudo de uma maneira sistematica e dependente

si proprio. Parece uma contradi¢cdo a primeiro modo, mas na verdade ndo é. Tudo que
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vem da natureza depende de fatores fisicos, quimicos e bioldgicos e esses fatores
também dependem de outros fatores, qualquer outra coisa existente depende outros
fatores e outros fatores dependem de outros fatores. Tudo depende de tudo. E como
identificacdo a natureza € uma coisa s0, ela depende de si mesma para continuar
existindo.

Aluno L — Sao relagdes que ocorrem na natureza entre 0S seres Vivos e 0
ambiente em que eles se encontram, elas podem sem boas ou ruins, mas sempre sao
importantes para o equilibrio da natureza.

Aluno N — as rela¢des ecoldgicas sao interacfes que podem acontecer entre
animais ou plantas, acredito que todos os seres vivos mantém algum tipo de relacéo
ecologica.

Aluno P — Séo relac¢des que ocorrem entre os individuos, podem ser boas e séao

chamadas de harmonicas ou podem ser ruins e sdo chamadas de desarmonicas.

Fonte: Pesquisador (2019).

Analisando as respostas da entrevista para a primeira pergunta percebemos que
alguns alunos ja expressam o entendimento do que vém a ser as relacdes ecoldgicas,
por isso fragmentamos os textos com o objetivo de agrupa-los em categorias.

Tabela 8 — Categorizacdo das respostas para a pergunta: O gue vocé sabe sobre
relacdes ecologicas?
Expressa corretamente o conceito de Aluno D — “Sé&o relagbes entre os seres
relacdes ecoldgicas. vivos e como eles estdo relacionados
entre seu habitat e seu nicho.”
Aluno E — “Interagbes que ocorrem entre
0s seres vivos podendo ser benéficos,
maléficas ou sem nenhum efeito para um
dos seres’.
Aluno L — “Sao relagbes que ocorrem na
natureza entre 0s seres Vvivos e O
ambiente em que eles se encontram’.
Aluno N — “as relagbes ecologicas séo
interacbes que podem acontecer entre
animais ou plantas”
Aluno P — “Sé&o relagcbes que ocorrem
entre os individuos”.
Expressa parcialmente o conceito de Aluno C - “as relagbes ecolbgicas
relacdes ecologicas. normalmente sdo aquelas a quais os
animais tém entre si”
Aluno G - “Sédo meio que as relacdes
entre os seres vivos”
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Aluno | — “Acredito que seja todo o vinculo
que a natureza tem entre si’.

Apresenta dificuldades em organizar os Aluno A — “seria como base a natureza
conceitos a respeito de relacbes em relacdo em si mesmo”
ecoldgicas. Aluno B- “Sé&o relagbes entre nichos de
seres vivos”
Aluno H- ‘“relagdo ecoldgica trata-se de

uma forma de compreenséo do sistema”
Fonte: Pesquisador (2019).

Analisando as respostas da primeira categoria: “Expressa corretamente o
conceito de relagdes ecologicas”, € possivel perceber que ha um entendimento correto
dos conceitos que cercam o conteudo “relagdes ecoldgicas”. Os alunos D, E, L, Ne P
apresentam em suas falas, mesmo que em diferentes palavras conceitos que nos
remetem ao que é correto, esses alunos representam a maioria dos entrevistados
quando dividimos em categorias. Trazem-nos a partir disso que o espago nao formal
do MUSA atuou contribuindo para esta formacdo de conceitos, sendo parte
significativa dos nossos resultados.

O saber cientifico deve ser formado a partir de perguntas, ate porque este saber
sera construido a partir de perguntas, com a formulagéo de problemas. Na construcao
de conhecimento ndo se tem a gratuidade muito menos respostas evidentes, € preciso
construi-lo. (BACHELARD, 1996, p.18)

A formacéo de conceitos € um processo, o conceito ndo € uma coisa, mas algo
construido de acordo com a realidade daquele que observa o objeto de estudo. Logo,
o ensino deve esté atrelado ao que esta proximo do aluno. (VYGOSTKY:; LURIA, 1996,
p. 465). Também podemos entender a formacao de conceitos como um processo em
gue o professor € o mediador na apreensao do conhecimento, Vygotsky (2001, p. 169)
nos mostra que a partir da acado do professor com a devida problematizacdo pode
propor resolucéo de problemas que levam a formacéo de conceitos, sendo 0s signos
instrumentos importantes no processo de aprendizagem.

Em relacdo a segunda categoria percebemos que o estudante sabe explicar o
conceito de relagGes ecoldgicas, mas de forma parcialmente correta. Os alunos C, G
e | constroem respostas que nos remetem ao conceito correto, mas néo de forma
completa, ainda assim apresentam resultados que nos levam a conclusdo de que
mesmo nao apresentando os conceitos da maneira correta assimilaram a ideia do

conteudo. Como foi dito anteriormente a formac&o de conceitos € um processo que
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depende entre outras coisas dos signos observados pelo estudante que interage tanto
com o ambiente como também com 0s sujeitos que estao presentes no processo de
ensino-aprendizagem. (VYGOTSKY, 2005, p. 70).

Na terceira categoria que corresponde aos alunos A, B e H entendemos que
estes apresentam dificuldades em ordenar os conceitos em relacdo ao conteudo
estudado nos espacos ndo formais, de qualquer forma é possivel visualizar o
entendimento prévio por parte dos alunos. Para compreendermos também esta
categoria recorremos a Vygotsky que em sua obra trata da formacao de conceitos e
fala que este processo ocorre de forma diferente em cada individuo, de maneira que
cada um desenvolve os conceitos cientificos a partir dos conceitos espontaneos ja
formados antes com os processos de mediacao e interacdo (VYGOTSKY, 1982, p.
252).

A segunda pergunta da entrevista pedia para que os alunos citassem algumas
relacbes ecolbégicas, ndo precisaria necessariamente explica-las, mas alguns
expressaram explicacdes durante suas respostas, esse fato enrigueceu nossos
resultados, pois observamos respostas equivocadas que aparentariam conhecimento
pleno do assunto “relagdes ecoldgicas” quando na verdade as falas traziam consigo
alguns equivocos.

Quadro 03 — Que relacdes vocé poderia citar como exemplo?

Que relacdes vocé poderia citar como exemplo?

Aluno A — Tem a do péassaro palito com jacaré que limpa os dentes, depois que
ele come. A do passarinho que come o coro [sic] do boi com aquela, como e que e o
nome? Os passarinhos que comem os bichos do boi, ajudando tanto o passarinho
como o boi e alguns parasitas que se apossam do corpo do hospedeiro para beneficio
préprio.

Aluno B- Tem a foresia, comensalismo, camuflagem. Obrigatorias ou nao,
contribuem para o bem estar [sic] de um animal e o alimento de outro, portanto, podem
servir para a defesa como um animal, digo ser vivo, imitar outra espécie mais perigosa
para a sobrevivéncia.

Aluno C — Eu poderia citar a relagcédo de predatorismo [sic passim], também a
do mutualismo, que pelo que eu sei existe duas classificacdes, as quais sao
interespecificas e intraespecificas, dessas se subdividem em harmdnicas ou

desarmonicas que geram as demais relagdes que conhecemos.
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Aluno D- Tipo, as aves, o modo de lutar pelo seu habitat, predatismo [sic],
camuflagem, parasitismo, enfim, mimetismo e entre outros.

Aluno E- Existe a sociedade de abelhas e formigas como exemplo, a col6nia de
bactérias, o canibalismo que o louva-deus fémea faz apds a producao, a flora de
bactérias que existe no intestino humano, a predacéo que ocorre entre ledes e veados,
entre outros.

Aluno G - poderia citar mutualismo, o predadorismo, que envolvem a relagéo
ecologica tal dita, ao ponto de serem diversificadas.

Aluno H - As relagbes de um determinado nicho ecolégico séo influencia
caracteristicas do ambiente que nés costumamos ver como as arvores, suas formas
gue se relacionam com o seu espaco permeando-se em suas realidades.

Aluno | - Observamos um formigueiro, em um certo periodo no qual ir4 haver
necessidade de comida as prudentes formigas levam folhas e pedacgos de galhos para
um “tipo” de estoque, la as formigas colocam esporos de um determinado fungo. O
fungo se alimenta de todas as coisas que as formigas levaram para as copas, dessa
forma os fungos se reproduzem e crescem sendo assim entdo fonte de alimento para
as formigas. Para as formigas se alimentarem elas se relacionaram e dependeram de
fatores quimicos, fisicos e bioldgicos desde toda a matéria organica que elas
coletaram até a ingestdo de seu alimento, como por exemplo, a planta da folha que
ela colheu que necessitou de nitrogénio e oxigénio para manutenc¢ao de sua existéncia
e 0 processo quimico que acontece no desenvolvimento dos fungos. Tudo depende
de tudo.

Aluno L — poderia citar o predatismo onde existe a presa e o predador como por
exemplo 0 sapo e o inseto, o canibalismo como o louva deus, a sociedade que é 0
caso das formigas e abelhas e outras rela¢cdes que observamos de perto aqui no
MUSA com entre as plantas e alguns cipos e as orquideas também.

Aluno N — posso citar a relacdo de foresia que observamos aqui no MUSA
guando aquele carrapicho grudou na minha perna e tirei ele somente aqui na frente,
o professor falou que isso também é um tipo de relacdo ecologica, e também achei
interessante a camuflagem de alguns lagartos aqui que também tem a ver com
relacdes ecoldgicas porque isso ajuda eles a fugir do predador. Outra relagdo que eu

nao conhecia foi a das formigas que moram dentro de umas plantas onde a formiga
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encontra abrigo na planta e ao mesmo tempo protege a planta de predadores, parece

que é protocooperagao.

Aluno P — sim, com certeza. Parasitismo, predatismo, canibalismo, sociedade,

colénia, amensalismo.

Para discutirmos a respeito das respostas dadas para a segunda pergunta da

entrevista também separamos em categorias afim de darmos maior atencdo as

respostas e desenvolvermos uma reflexdo mais aprofundada desta parte da pesquisa.

Tabela 09 — Categorizagdo da segunda pergunta: Que relagdes vocé poderia citar

como exemplo?

Citou e explicou

corretamente

Aluno B- “Tem a foresia, comensalismo, camuflagem.
Obrigatorias ou ndo, contribuem para o bem estar [sic] de
um animal e o alimento de outro”.

Aluno E- “Existe a sociedade de abelhas e formigas como
exemplo, a colbnia de bactérias’.

Aluno L — “poderia citar o predatismo onde existe a presa
e o predador como por exemplo o sapo e o inseto”

Aluno N — ‘posso citar a relagdo de foresia que
observamos aqui ho MUSA quando aquele carrapicho

grudou na minha perna”

Citou e explicou de

forma equivocada

Aluno D- “Tipo, as aves, predatismo, camuflagem,
parasitismo, enfim, mimetismo e entre outros.”
Aluno G — “Poderia citar mutualismo, o predadorismo, que

envolvem a relagdo ecoldgica tal dita”.

Citou e néo explicou

Aluno C — “predatorismo, mutualismo, interespecificas,
intraespecificas, harménicas, desarmdnicas’.

Aluno P — “sim, com certeza, parasitismo, predatismo,
canibalismo, sociedade, colbnia e amensalismo.”

N&o citou e explicou

de forma equivocada

Aluno H — “As relagbes de um determinado nicho
ecolégico... costumamos ver como as arvores, suas
formas que se relacionam com o seu espago”.
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N&o citou, mas Aluno A — “Tem a do péssaro palito com jacaré que limpa
. os dentes, depois que ele come”.
explicou de forma “ L
Aluno | — “Observamos um formigueiro levam folhas e
coerente. pedacos de galhos para as formigas se alimentarem...”

Fonte: Pesquisador (2019).

Analisando as respostas das categorias mais uma vez compreendemos que
0s espacos nao formais influenciam positivamente na formacdo de conceitos.
Interpretando as respostas da categoria que citou e explicou corretamente as relagdes
ecologicas verificamos que a maioria dos alunos internalizaram o0s conceitos
corretamente a partir das interacdes que ocorreram durante a pesquisa, tanto entre
0S sujeitos como entre 0s sujeitos e 0 ambiente. Por isso entendemos que 0s
conceitos cientificos também s&o construidos quando se tem apropriacdo do
conhecimento, onde o aluno seja capaz de problematizar, argumentar e pensar de
forma reflexiva onde o aprendizado pode € potencializado pelo ambiente e por suas
possibilidades (LIBANEO, 1994).

Separamos ainda duas categorias que citaram algumas relacdes ecoldgicas
mesmo sem explica-las ou explicando-as de forma equivocada o que de certa forma
também nos mostra a assimilacéo de parte dos contetidos nos remetendo ainda assim
ao processo de aprendizagem. O que mesmo sem 0 conceito cientifico conseguimos
identificar o papel do espaco ndo formal do MUSA neste processo ja que segundo
Jacobucci (2008) os espacos nao formais oferecem oportunidades de aprendizado
gue nao se encontra no espaco formal da sala de aula mesmo que as potencialidades
de determinado espagco nao contemple por completo a necessidade do aluno, no
minimo estimulam a aprendizagem.

Por ultimo temos as duas categorias que nao citaram, mas explicaram, sendo
estas explicagbes equivocadas ou coerentes. Na categoria que explicou de forma
coerente percebemos a ndo preocupacdo com a decoracdo de nomes, mas a
preocupacao em explicar os conceitos em si. Entendemos que saber citar os nomes
das relacdes é tdo importante quanto aprender 0s conceitos para que ocorra de fato
a aprendizagem.

Mesmo sem o0 conceito propriamente dito verificamos nestas respostas a
relacdo do aprendizado com o espac¢o nao formal que forma ndo somente o saber

cientifico, mas também o saber ambiental. (QUEIROZ et al., 2002)
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A terceira pergunta da entrevista, essa se apresentando mais complexa que as
anteriores, buscou-se perguntar como as relacdes ecoldgicas poderiam interferir
positiva ou negativamente nos seres vivos além de pedir que os alunos justificassem
suas respostas.

As respostas encontram-se no quadro a seguir.

Quadro 04 — Explicacdes sobre as interferéncias das relacbes ecologicas

Vocé saberia dizer como essas relacdes interferem positivamente ou
negativamente nos seres vivos? Justifique.

Aluno A - Sim. Interferem de tal modo que consegue distinguir um ser que
apropria do outro para seu préprio bem o que se ajudam e os que tem relacdes em
que um se beneficia e porem o outro ndo sofrem, interferindo positivamente ou
negativamente na vivencia desses animais.

Aluno B - Sim. Interferem de forma positiva, como um passaro de porte pequeno
ajuda a limpar os dentes de um crocodilo, servem tanto para seu alimento, como para
o individual do crocodilo. E podem interferir negativamente nos seres vivos pelos
mesmos costumes gerando uma rivalidade territorial e de sobrevivéncia.

Aluno C - Sim. Na maneira que os animais interagem, influencia e influenciara
como o habitat que serd povoado como exemplo tem os ledes, zebras, os proprios
animais da savana que tudo isso constituem as relagdes que eles tem [sic] entre sim.
E querendo ou néo interferem positivamente ou negativamente na sua existéncia.

Aluno D- Sim, interfere de forma positiva ou negativa em alguns casos. Por
exemplo do parasitismo, é bom para o parasita, mas e bom para o hospedeiro e
também no caso do predatismo que ha seres que ndo sabem se defender também
como os predadores e nesses casos interferem de uma forma negativa. Tem o
exemplo da camuflagem, que é bom para ambos e ha outros casos que interferem de
uma forma positiva, apenas.

Aluno E - Sim. Como elas auxiliam a criar um equilibrio no sistema, elas acabam
providenciando condi¢cdes para que 0s seres vivos possam realizar suas atividades,
elas chegam a atuar ate como reguladores, como controle natural pelo meio da
predacdo. A parte negativa seria mais na questdo dos seres vivos que seriam
prejudicados ou mortos, mas no sentido geral acabam auxiliando na preservacéo do
sistema.

Aluno G - aos mais capacitados aos menos capacitados ira interferir na sua

vivencia no in natura. De tal maneira vivendo pela sobrevivéncia do mais forte,
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resumindo sobrevive quem pode sendo o fraco ou forte, no modo das relacdes de
predadorismo.

Aluno H - Assim, podemos dizer que os seres humanos referem-se [sic] as
essas relagbes como seus maiores agentes ou seja sao perceptiveis as
transformacdes causadas pelas suas a¢bes possuindo valores negativos ou positivos
ao sistema ecologico vivenciamos as consequéncias notaveis das acdes humanas.
Portanto em suas ac¢fes negativas e desarmonicas.

Aluno | - Sim. Primeiramente a gente deve entender que existem varias
perspectivas éticas. Para que se mantenha um funcionamento justo e natural, é
necessario manutencdes ecoldgicas. Dentro desse contexto existe uma forte
proximidade entre predador e presa nos quais sdo vitais para o controle de
superpopulacdes. Para isso acontecer € inevitavel que exista muita dor, sofrimento e
alteracdes na flora interferindo negativamente na vida dos seres vivos. Por outro lado,
isso também € positivo, pois se isso ndo acontecesse, alteracdes na flora seriam muito
mais escandalosas e devido o crescimento desenfreado das grandes populacdes
aconteceria um desequilibrio ecolégico, sendo um evento nocivo para todos que
compdem a natureza.

Aluno L — N&o sei exatamente, mas vou tentar. Elas podem ajudar a controlar
a o numero de individuos de uma determinada espécie, por exemplo, no caso do sapo
e do inseto, 0 sapo € importante para controlar a quantidade de insetos, como o
professor falou que as ocupacdes irregulares destroem o habitat dos sapos os insetos
acabam aumentando sua populagdo. Entdo esse exemplo mostra que mesmo que a
gente ndo perceba existem varias relagbes que ocorrem na natureza que S&o
importantes para o equilibrio da floresta, por exemplo.

Aluno N — sim, acredito que sempre as relacdes sao boas para uns e ruins para
outros, mas sempre Sao importantes para os seres vivos, na vida € assim, enquanto
uns se dao bem outros se dao mal, fazer o que? Mas é necessario, imagine se nao
existisse um predador pra cobra? As cobras ja teriam dominado todos os ambientes.

Aluno P — As relagbes interferem buscando equilibrar os meio ambiente, cada
ser vivo tem o seu papel na natureza, as vezes a gente fica com pena de um animal
porque € morto por outro mas isso faz parte da relacdo, € como mais ou menos uma
cadeia alimentar, onde um em um certo momento € o predador mas depois vira presa,

e é assim que 0 meio ambiente vai se tornando equilibrado, pois tudo esta interligado.
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A partir das respostas dos sujeitos pesquisados categorizamos 0s grupos para

gue pudéssemos obter um melhor resultado na interpretacao e analise dos dados.

As categorias estdo expressas na tabela a seguir:

Tabela 10 — Categorias a respeito das interferéncias das relacdes ecoldgicas

Respondeu
de forma
coerente e
completa

Aluno B — “Sim. Interferem de forma positiva, como um passaro de
porte pequeno ajuda a limpar os dentes de um crocodilo, e podem
interferir negativamente nos seres vivos pelos mesmos costumes
gerando uma rivalidade territorial”

Aluno D- “Sim, interfere de forma positiva ou negativa em alguns
casos. Por exemplo do parasitismo, € bom para o parasita, mas e
bom para o hospedeiro”

Aluno E - “Sim. Como elas auxiliam a criar um equilibrio no sistema,
elas acabam providenciando condi¢cdes para que oS seres Vivos
possam realizar suas atividades, elas chegam a atuar ate como
reguladores”.

Aluno | — “Sim. Primeiramente a gente deve entender que existem
varias perspectivas éticas, € inevitdvel que exista muita dor,
sofrimento e alteracdes na flora interferindo negativamente na vida
dos seres vivos. Por outro lado, isso também é positivo, para o
controle populacional”

Aluno L — “Elas podem ajudar a controlar o numero de individuos de
uma determinada espécie. Existem varias relacdes que ocorrem na
natureza que sao importantes para o equilibrio da floresta por
exemplo”.

Aluno N — “sim, acredito que sempre as relagbes sdo boas para uns
€ ruins para outros, mas sempre sao importantes para os seres
vivos”.

Aluno P — “As relagébes interferem buscando equilibrar os meio [sic]
ambientes, cada ser vivo tem o seu papel na natureza”

Respondeu
de forma
coerente,
porém
incompleta

Aluno A — “Sim. Interferem de tal modo que consegue distinguir um
ser que apropria do outro para seu proprio bem”.

Aluno H — “pelas suas acbes possuindo valores negativos ou
positivos ao sistema ecologico vivenciamos as consequéncias
notaveis das agdes humanas”

Respondeu
de forma
incoerente

Aluno C - “Sim. Na maneira que os animais interagem, influencia e
influenciara como o habitat que sera povoado”.

Aluno G - “...pela sobrevivéncia do mais forte, resumindo sobrevive
quem pode sendo o fraco ou forte...”

Fonte: Pesquisador (2019).

Analisando as respostas das categorias temos 0s seguintes resultados: A

maioria dos entrevistados conseguiram responder de forma completa e coerente a

pergunta demonstrando conhecimento do conteudo a partir da aula expositiva e das

visitas ao MUSA que se mostrou eficaz no processo de aprendizagem dos alunos,
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pois além da maioria responder corretamente apenas dois alunos responderam de
forma incoerente a pergunta, o que também deve ser levado em conta tendo em vista
que o processo de ensino-aprendizagem deve esta sendo avaliado constantemente,
logo, as categorias que responderam de forma incompleta ou incoerente demonstram
ainda o aprendizado incompleto no que se refere ao conteudo “relagdes ecoldgicas”.

Mais uma vez observamos que a visita ao espaco nao formal do MUSA
interferiu positivamente na formacao dos conceitos somando-se a aula expositiva. E
também associamos o aprendizado com um dos objetivos do ensino de ciéncias que
segundo Bianconi e Caruso (2005) ndo se deve esta preocupado apenas com o fato
do aluno fixar termos cientificos, mas promover situacées de aprendizagem que
possibilite ao aluno construir sua propria aprendizagem.

Ainda podemos levar em conta o fato de todos os individuos terem respondido
as perguntas mesmo que ndo tenham respondido corretamente todos trazem em suas
respostas nocdo evidente de conhecimento do conteudo, faltando apenas o
aperfeicoamento do aprendizado que precisa ser avaliado pelo professor.

A Ultima pergunta da entrevista busca saber dos entrevistados se no seu ponto
de vista o espaco ndo formal do MUSA contribuiu para a formacgédo dos conceitos e
seu aprendizado a respeito do conteudo relacfes ecoldgicas.

As respostas para a Ultima pergunta estdo expressas no quadro a seguir:

Quadro 05 — Se o MUSA ajudou na compreensdo dos conceitos

Vocé entende que a visita ao MUSA |he ajudou a compreender melhor as
relacdes ecologicas? Justifique

Aluno A — com certeza, na escola acho que ja tinha entendido, mas parecia
meio distante os exemplos, aqui no MUSA vi varias coisas que liguei com o que eu ja
tinha estudado e agora sinto que ja sei, mas claro que preciso estudar mais pra
entender cada vez melhor.

Aluno B - sim, agora com a visita consigo identificar varias relacdes ecolodgicas,
pretendo vir visitar mais vezes e quando vier com meus pais ja sei o que explicar pra
eles.

Aluno C — Com a visita enriqueci meu conhecimento, ainda mais que € a
segunda vez que venho acabei aprendendo bastante sobre ecologia e como os seres

vivos aqui dessa floresta se comportam e interagem com a mata.
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Aluno D - aprendi bastante com a visita e compreendi que as relacdes
ecologicas sempre vao ocorrer, para uns sera bom, mas para outros nao, mas sempre
irdo acontecer.

Aluno E — Eu ja tinha entendido sobre as relac6es ecoldgicas desde 14 da escola
mas agora assimilei melhor o conteido, mesmo que seja a segunda vez que eu tenha
vindo aqui ja aprendi bastante e seria muito bom se a gente viesse mais vezes aqui,
porque sei tem muito o0 que se aprender aqui.

Aluno G —aprendi nas duas vezes gque vim aqui, sempre a gente aprende, agora
ja sei que muitas relagdes existem aqui no MUSA e € por isso que deve ser preservado
este espaco dentro da cidade, assim como 0s outros espacos também.

Aluno H — Bem, é muito melhor quando vemos as coisas na nossa realidade e
as visitas proporcionaram isso pra gente. A gente ja entra aqui com vontade de
aprender porque esse ambiente € muito saudavel pra mente e pra alma. Com certeza
virei aqui mais vezes.

Aluno | — Pode Crer, aqui a gente respira natureza, mesmo que a gente nao
tivesse aula aqui a gete [sic] j& aprenderia naturalmente, porque o ambiente contribui
para isso. Sei que me enrolei nas minhas respostas, mas tenho certeza que aprendi
muito sobre relagfes ecoldgicas.

Aluno L — Com as visitas e as aulas pude formar minhas proprias respostas
sem precisar decorar do livro, agora tenho certeza que aprendi, e com certeza também
Nao vou esquecer, posso ate nao lembrar dos nomes das relagdes, mas vou lembrar
sempre do sentido que elas tem [sic] no nosso dia a dia.

Aluno N — Sim, com certeza, me ajudou muito no meu aprendizado, quem dera
se todas as aulas de biologia [sic] fossem aqui, com certeza nossos resultados seriam
muito melhores, porque estamos vendo as coisas ao vivo e ndo somente figuras
presentes nos livros de exemplos que nem temo aqui na nossa regiao.

Aluno P — Aprendi bastante com as aulas, depois das visitas ja posso descrever

com seguranca sobre relagdes ecoldgicas que é um assunto que gostei muito.

Analisando as respostas dos alunos, € unanime a visdo de que as aulas no
espaco nao formal do MUSA contribuiram para os seus aprendizados, o nos leva a
entender o papel do professor no planejamento das aulas fora do espaco formal da

sala de aula, onde pode ser despertado o interesse do aluno e a partir deste interesse
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buscar consolidar o aprendizado naquele que deve ser o0 sujeito ativo da educacgéo
juntamente com o mediador que € o professor.

As respostas dos alunos vém ao encontro dos estudos de Lorenzetti e
Delizoicov (2001) quando afirmam que as aulas nos espacos nao formais possibilitam
uma aprendizagem significativa para os alunos que geram conhecimento e divulgam
0 saber cientifico.

Entendemos também que o aprendizado construido durante as aulas no
espaco nao formal contribuiu para que os alunos possam refletir e resolver problemas
futuros a respeito do que foi estudado. Assim, 0 ensino nos espacgos nao-formais

proporciona, conforme a citacdo que adiante se destaca:

[...] uma oportunidade para a observacao e problematizacao dos fenémenos
de maneira menos abstrata, dando oportunidade aos estudantes de
construirem conhecimentos cientificos que ajudem natomada de decisdes
no momento oportuno (ROCHA; TERAN, 2010, p. 54)

Segundo Cataldo e Ibafiez (2006) o ensino deve provocar modificacdo na
concepcao de valores e comportamento. Dessa maneira nas respostas dos alunos é
possivel inferir que estas modificacbes comecaram a ocorrer, pois quando se aprende
de forma significativa este aprendizado provoca tais mudancas.

Entendemos também que as afirmacdes a respeito de terem aprendido
bastante, ou terem aprendido de verdade partem do principio de que o espaco formal
a que os estudantes sao submetidos jA ndo comporta mais os conteidos que sdo
estudados, por isso ndo se deve abrir mdo dos recursos disponiveis que podem

contribuir no processo pedagdégico de ensino-aprendizagem.
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8. CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

Os espacos nao formais configuram-se como verdadeiros recursos disponiveis
a comunidade escolar, sendo necessario o interesse do professor em conhecer os
espacos e planejar as aulas de maneira que haja intencionalidade de ensinar. A sala
de aula e o livro didatico também se configuram como recursos que podem, quando
aliados com outros recursos, serem eficazes no processo educacional, outrossim nao
podemos mais vé-los de forma isolada, pois quanto mais recursos o professor tiver
disponivel mais chances terdo de alcancar aprendizado no aluno.

Em relagdo ao espaco ndo formal do MUSA, Manaus é privilegiada em ter um
espaco com tantas possibilidades para o ensino de ciéncias e cada vez mais deve ser
explorado por educadores de maneira que exista incentivos para que as visitas sejam
mais frequentes, pois a interacdo dos visitantes com o0 espaco desperta o interesse
pela aprendizagem e a conscientizacio voltada a preservacdo do meio ambiente. E
preciso que as escolas visitem mais este espaco. Ndo s6 em datas comemorativas,
mas de maneira que possam usar 0S espacos disponiveis que suscitam
conhecimento, e também se faz necesséria a valorizacdo da pesquisa e dos
pesquisadores que atuam incansavelmente nos estudos dentro do espaco nao formal
do MUSA.

O MUSA também se mostrou um recurso importante na formacgao de conceitos
no ensino de Biologia, pois dispdem de espacos dedicados a ciéncia que traz a tona
realidades amazénicas que aproximam o estudante do conhecimento real, aliando as
mais diferentes formas de saberes a partir das trilhas, exposicdes e colecdes
existentes neste espaco.

Esperamos que a pesquisa sirva de caminho para outros estudos voltados ao
ensino de ciéncias e aos espac¢os ndo formais, afinal de contas Manaus dispde de
muitos espagcos que apresentam caracteristicas relevantes no que tange a
cientificidade. Esperamos que nossa pesquisa estimule outros pesquisadores e
professores a explorar o potencial dos espagos nao formais de maneira cada vez mais

estes sejam usados como recurso a favor do ensino e da aprendizagem.
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DTN S, Enfreyitms nSo dngioes raalizats oom pepuntas shomas & pare do principo de guek o
infomanie & capaz de @ Exprimir com claneza. independente das pergunias., Fara t@nio faremos uso de
FECLIBOE O rasaiai Com caplagio oo Judinn & Imajens daranis o pIOCRssc. A eSqiusa Sen composla o
andkse de documeios, aplicanis de gueshonAros & ol o pamcipamie. A paitr dos dados coleta i,
cabird a andlise @ nOepAeiaC i reaconado as hiphieses levaniadas, evando em oonla a biblograla @
ittt (Makores informantes vide Projeto o Posouisa original om aneso)

F= SR L S e B L

Critdne de ol
Eor alund do 2% and do ensing mibds Deponibliiacs para paricipes i 0o Pesiul s nd con re- i

(Gl i Exrhas

e DT CONMECIMEnts prdvis Sobre O Comedso relagdes eooldgicas; (PEssalvamos QuE CR5G ST Bk
e e O Cfindrhn O EardusEn & QU pariicipar 43 pesquisa esie ndd Serd impedido. porim s dados
il SErE0 Evadis &M oonia nd MemEnts da andkse Je dados pand NE0 Gorar vandves o con fumdimaenic).

Wiriodologia de Andlise de Dados

Para analisar os dados obtdos na pesgulss Faremeos wsd oo mends Andise Texsal Discurska (ATD), paois
DA L NSO S Ml Ona-5 Slamante oo o mdinds asooihidn.

Endersgn:  Fun Tersmra 465

Oairra:  Acirsrspolin EP: poeT-L0D
LiF: & Nericipic BARNSUS
Telwlonac (E3L1335-1 161 Emalt —sp Awm@prsi com

sigerms X1 s BT
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Bagian o0 Moras Galiarsi (2007) & ATD S defing COMD Wma mled shgia fija & ehapan S50 coraciin 2ad e
CONTHD IMNUCIGEES, EXIgings 00 pESguisaior Hgor & alengdo o b NG pesguisa COms Um: Moo, Mas &m
oS i Suas slapas. A ATD configura-Se om Quaine efapas Sesmamagsm dos Wi (destonsinagia),
edume deiaihads das formagdes, detnigdo das reafdes onire 00 [2xcs & por fim & calegorize; B0 9
MeSIMcdE o ganizan do-0s, Esperando-Se. poriania, 0o pesduisador Wna imersss & O rigor inerenis da
e IDdokogia @M QUEeStSn. O inkces da anaise ege Que O PESiUSador e a5 unidades desiacando 4o o
i Talas nelsvanies conbClando de forma nalural 35 Talas ening 56 com o d o 00 jean. Mo prdeima fasa o
PRS00 e OTgEnizer i calBgors por ohd Cradas QUi [od &M W & SET eagrupadas quanias i
fof NECESRETD, ENgndo BEsm maxima alengdo 00 pesqusad or nas imformaghis itazidas poeky COfpUS da
pEsquisa. Por im & consrugas dod mlaizaos criados & parir do que 1ol inberpretado & |00 mos
QuaEliondrios & enirevsias, Dem oomo @ incluslo das calegoriss, @ fim di compreendel o fenbmend
esiudado. (MORAEE E GALIN, 200TL

L S SRR S R

Dbjetive da Pasquisa.
Dtjeive Primanio:

EM qu Medidd 3 nlemglo enine ApRndiz, Susilis ¢ ambanie podt imphcar nd fMagsa &2 LONCeios n
gue diz respeio & bioogia?

Djerive Secunddnio:

Rl zionar O ConRe Cimedn D 00 aln & O [edreD irmal Dom O Sl & O D00 Nl TONMaES, M a0
P professol Subsid a0 pHa SperimTiacSn Verficar como o espalo ndd formal 4o MUSA poscibiila ao
professor o Didogia Uliizh-bo COm NE0UrSD RO PROCEESS O ENGIND & SpiendizagoEm.

Awaliafio dos Risood o Banaficios:

Fisize:

Tola pERGLESS DOM Sanas RUMan o6 apEsenta Necd, SEn0o 3EEIm o S0onds oM O popdsio da pesguisa
O MS005 SIS0 Minimos Coms &F PEpeme O paricipanie da pesguita S& ey Consrang o com akguma
PETGUINGS & [aithl das ENTeisias & quesiondnios que serdd aplcados na propnia escola. Mo espas informal
0 MLIES - WS Amazinios apesar oF S UM eSpans aberio

Enderegee  Fus Tersmra 462

Oairra:  Adrsrspolin EP: pBEEsT-IOn
LI A Municipiocc  BAaRALS
Teiwiona:  (RE3IES-1101 Comait  Sap cwmpr con

g Il e BT
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Camrancin 00 Fumcs 3 12830

semicontrolado 0 riscos também existem em relagdo & presenga de animais sivesires @ controle dos
participantes G2 pesquisa quanto as trihas que existem no local Para diminur 06 rscos 03 pesquisa
Lmaremos as seguinmes providindias: As errevisias ¢ Questiondnos serdo apicados de manera que ndo
esitjam Wenaficados COM 0% NOMES 005 PMHCEantes Mantendo 0 Sio da dentidade a0 MESMO Mo que
S0m CisponbIZANs A0 paricipante 10das as suas Bias para que esies

concordem ou N30 COM a5 tanscrigles do dudio parn a escrila. da MESMa Maneia Que a5 QUEsIoNANos ¢
entrevistas serdo aplicados em ambiente agraddvel e bem climatizade visando o confarto do
entrevistaco Para dminuk 05 rscos no MUSA contaremos na pesquisa Com guias que Ja atam no local,
ndusive no controle das vihas.

Beneficios:

Os beneficios eSperados com a aphcacldo da pesquisa S30 @ pRoduClo Co CONheCmento da Manera mak
agradawel ¢ significativa em relagdo acs

participantes ¢ a loNgo HMAZ0 Para O eNEN0 & partr dos fesultados cbidos

Comantdrios ¢ Consideracdes sobve a Pasquisa:

Trata-se da primera scbmissdo do trabaho de mestrado intitulado "0 ENSINDG DA BIOLOGIA E A
FORMAGAD DE CONCEITOS CIENTIFICOS A PARTIR DO USO DE UM ESPACO INFORMAL NA
CDADE DE MANAUS" do pesqusacor CARLOS HENRIOUE ABREU DOS SANTOS do PPGECM co
Instouto de Ciencias Exatas da Universidade Fedemnl do Amazonas.

Consideragdes sobre s Termos de agresentacso obrigatdria.

Ver o lem “Conciusdes ou Pendincias e Lista de Inadequagdes™.

Recomendagdes:

Ver o lem "Conciusdes ou Pendincas e Lista de Inadequaches”.

Concius des ou Pendincias ¢ Lista de Inadeguacdes:

Nio foram cbeervados Gbices dticoa

Consideragdes Finais a critdrio do CEP:

N30 foram cbeervados Gbices Gticos. NOSSO parecer ¢ paa aprovagdo 00 projeio de pesquisa

Este parocer 10i elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Endersco:  Fua Termare, 468

Bakma: Adrandpoks CEP: ¢p05T-L0D

ur: Av Meniciplcr  NANALS

Teletone: (52903051181 Evmait cop stam@prat com

Phgrw W 2T
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Bgaing Fosmgem Ausior Eluacio]
inlcrmagiies Bdsicas | FE_INFORMACDES_BASICAS DO_P | 11112208 SCnin
O (YR T o P Ty R MR a1 3711 = T
Bssaniimenio ! 1%2805 |ABRELU DOS
Jusificativa de SANTOS
| Buesdniia
TCLE /T Termodetompromssol meEsolareridoy 1111202038 |CARLOS HEMRIOLE] Acein
Bssanlimenio ! Poiasnn ol 1xizsl  |ABREU DOS
Jusificativa o FANTOS
L&iginoa
TCLE | Temmos TermodeConsendmeniol eEsclarecido]  11/12730468 |CARLOS HEMRIOUE  Aceiin
Bssenimenio Fais.pdl 1xiz36 |ABREU DOS
Jusificativa o FANTOS
o
"&E T | TI TR TE | AL HEMRR LF
1&5138 |ABREU DOS
HANTOS
Chalros CarmadehmmenciabLIEA pdl T2 a0tE |CARLCSE HEMRIOUE Acoin
1E4079 |ABREU DOS
Dusiros CamadeAnmsenciabinmor. pdt 11122008 [CARLCE HENRIGUE] Acsin
14542 |ABREU DOS
=
DElanaon | | FIoRin0 Eainaos. pa TI TR cﬂﬁmmr
Brochira 154122 |ABREU DOS
FT ] Lrondgyaama. par 1M m HEMRIO Pl I
14025 |ABREU DOS
SANT OIS
[Folha de Rosio Prsin pa] 1112a00E |CARLOS HEMRIOUE Acin
120741 |ABREU DOS
SANTEE

Sl do Paracos.

Miecussia Apracisiio da DOMEP:

L e

Ensereqoe  Foun Tersmra 465

Oaira:  dadrisrspolin
LiF: &8
Telrtars:

EP: BEET-I0T

Mericipice  RARAUE
EEAXS-11E

Evmait p SAsmEors con

Pigerm i £
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L= = S SIS A = S T
MARALE, 26 de Dezembm de 2008
Bsdinade por;
Eliana Masia Pardira da Fonsota
{Coordanad ora]|
Endsrscn:  Fun Teremrs 465
Oasra: Adrreposn NP g ET-L0T
LIF: Municipic  BLARA LS
Tebrlosac (L2301 181 Coralt =@ SwTEerie com
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Anexo Il = Termo De Assentimento Do Menor
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LA, W ' -

UFAM

BEATITUTD
GE CHlMCLAS BXATAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FROGRAMA DE Pﬁﬁ-—GR.—\II]JAEAD EM ENSING DE CIENCIAS E
MATEMATICAPPG-ECIM

TERMO DE ASSENTIMENTO (no caso do meanor)

Vord estd senda conwidadofa) como valunfdnofa) & parficipar da pesquisa 0 ENSMNO DA BIOLOGIA
E A FORMAGRO DE CONCEITOS CENTIFICOS A PARTIR DO USO DE UM ESPAGD HAD FORMAL MA CIDADE
DE maMaus " Neste ssfudo prefendemos investgar o processo de formagio de concsibos
clentificos no ensing da biologea a partr do uso de um espago Informal na cidade de Manaus

0 malive que mos eva g esludar esse assunfo & contribur centificarmente como um estudo de
imvestigacho do processo ensino-aprendizagenm no que tange & farmacio de conceitos dentiicos
a partir do uso de um espago mformal, Juslifica-se o estudo peda necessidade de inestigar como
BESGE QIOCESE0S OCOmeEm @ que instrumentos podem contribur para o sucesso da aprendizagem
dos alunos.

Pars este esiwdo adolsremos ofsl seguintals) procedimeniofs): levantamants biskografico,
investigagao des potancialidades do espaco mformal onde ocorrerd 8 pasquesa, coleta de dados,
lestura, Interpretacio e andllse dos dedos; cuja coleta de dados serd realizada ublizando-se:
guestionarios estruluredos, entrevislas semeestrituradas, bem como & captagdo de dudio & video,
o lralarmento dos dados sesd realizado alraves da andlise lexual discursiva, Para paticipar desie
eatlads, @ respovidvel por ool deverd auloriEar @ assing ur Mmo de covdentimants, Vood ado
fed menbam cuslo, pem receberd qualiuer vaniagern financeia, WVood serd estlarecidora) em
quakger aspacto que deseiar ¢ estard ivee pars parficipar o recusar-se, O responsdwe! por vocg
poderd retirar O consenfimeno o0 IRBTOMDEr 8 U8 paditigacas a qualguer mamanto, 4 sua
paticiracds & voluntane & a fecuss em paiicioer ndo scarrafard qualquer penalideds ou
modifcagdo ne fomms em gue e alendidofa) pelo pesquisador gus & Irelar & 2U8 identidade com
padndes profissions's de sigio. Vocd nao serd ideniiicads em nenfiuma publcagio. Este esfuan
apresenta NEco mininmg, (S &, ¢ Mesmo fsce exislenta e athidsoes OARSras COMDT COMVErEEN,
fowmia banho, ke ele. Apesar disso, vocd lem assegurado o dirslfo & resssreiments ow ndenizegdo
rio eEs0 o quaigier danos evenliamente produsidos pela pesquise.

O resulados esfardo § sud disgosicio guands Fralirads, Seu nome ou o rratedal e indique
sud parficipaciso nag serd Vberadn sem a permissse do responsavel por voed, Os dados e
instrymerios ufiizados na pesqnEs Boardo aquivados oom o pespaseior responsave! por um
periodo de 5 s10s, @ apis esse lampo 2erE0 dastruidos. Esfe termo de consaniimeno encontra-
55 IMprass0 &M duwas was, Sendd Que WM copa s57d arpuwiveds peio pesguisador responsaval, a
a oulrs serd fomeckls & vood.

Eu, . poviadovia) do documendo de
idtantidada . fui informadofal dos objetivos do presente estudo da
manaira clara ¢ defathads 8 esclares’ minhas dividas, Sef que & qualquer momanito pooenai
soficilar novas informapdes, @ o meu responesve! poderd modificar a decizse de panficipar s
B58m o dasajar. Tends o consaniimento do mau responsavel (& aesinado, daclan gue concondo
em parficipsr desse ssfudo. Recebd wma cdpia desle lammo zsaniimento & me fod dada a
oporfunidade de ler e seclarecer 58 mnhas diwoas.

Manaug, [u [ da 20
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Assinaturs dofs} manor Assinaiwra doja) pesquisadornsl

Em caso de duwdas com regpelio sos aspectos dhicos deste esiuvdg, vood poders consullar

Comité de Elica em Pesquisa - CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpoks, lelefone (92)
EII0E-1181, calular (92) 9171-2496, ramal 2004, e-mail: cep.ulami@gmail com.

QRENTADOR: Professor Or. Ranalo Hemviques de Souza
PESQUFSADOR[A) RESPONSAVEL: CARLOS HENRIDUE ABREY 005 SANTOS
ENDERECD: R 11 N213 COoMUNTO DOS SARGENTOS

Maras (AM) - CEP: BRO25-410

Fone: (82) 9912273577 E-aIL. CARLGEHENRMILERIOEIHO TRMIL. £ O
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Anexo lll = Termo De Consentimento Livre Esclarecido - TCLE
Poder Executivo
Ministério do Educaglo ‘ﬂ

Universidade Federal do Amatonas
Bl . Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagio PROPESP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA/PPG-ECIM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(s) professor(a) do 2" ano do Ensino Médio, temos o prazer de convida-lo(a), paa
participar da pesquisa “0 ensino da biologia ¢ o formagio de conceitos cientificos a partir
do uso de um espago ndo formal na cidade de Manaus”, sob a responsabilidade do
pesquisador responsavel ¢ mestrando Cardos Henngue Abrew dos Santos, do curso de Pis-
CGraduagio em Ensino de Ciéncas ¢ Matematica do Umiversadade Federnl do Amazonas
(PPG-ECIM/UFAM), c-mml  cordoshennguebwoi hotmalLeom ¢ tefefone celular (92)
991227397, Em conpunto com o professor onentador Dr. Renato Hennques de Souza,
docente  do  Instituto  de  Culnolss  Exatas  (ICEUFAM), cujo o omal &
thsouzairuiom edu be, tekefone celular (92) 984037880, Ambos podendo ser encontrados
na Avenidan General Rodrign Otdvio, 0" 6200, Campus Universitano Senador Arthur
Virgilio Filho, Setor Norte, Bloco 10 do ICE, Coroado 1. O refendo trabalho tem como
objetivo desenvolver uma metodolowa com aspectos inerentes da aprenidizagem com hase
o formagho de conceitos a partir do wso de wm espago ndo formal dentro do cdade de
Manaus

Dessa formu, sua colshoragho serd por mero da participaciio em entrevista, em que isas
nulas serlio feitos registros fotogrificos ¢ou por meio de gravagies. Estes dados serdo
utihizados somente para fing de pesquasy clentifice, mantendo o sigilo acerca de sun
wentificacho.

Sua participagiio sera voluntana, nio havendo despesa ou recompensa, além de ter o dircito
¢ o liberdade de desistir o quadguer momento da pesquass.

Quarsquer dividas poderiio ser esclarecidas, ¢ sun desisténcia nilo causari nenhum prejuizo
fisico ou mental, Para qualguer outra informaciio, o (a) Sr.(a) poderd entrar em contato
com o pesquisador responsdvel, professor onentador nos contatos acima mencionados ou
poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM, nu Rua
Teresina. 495, Adriandpolis, telefone (92) 3305-1181, celular (92) 9171-2496. ramal 2004,
c-mail: cep.ufamid gmml.com.
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Poder Executivo

Ministério da Educagio ‘
Universidade Federal do Amazonas
. Pro-Retoria de Pesquisa e Pos-Graduagho PROPESP N .

A entrevista embora ssmples de ser aplicadla € um mstrumento de coletn de dados que pode
cventealmente causar algum tipo de constrangimento ou até mesmo de Cansago/estresse
daguela pesson respondente a cle. No entanto, ressaltamos que os participantes tem toda
liberdade de parar de respondé-lo. ¢ até mesmo, se niio quises clou inferromper sus
PArtiCTpaco na pesquisa, se assim se se sentir mefhor. Asseguramos amda o anonimato dos
mesmos, Se em algum momento da condugho da entrevista, sontir-se constrangido (o)
devido & niio compreensio das perguntas, de termos ou expressdes  utilizaday, o
pesquisador responsdvel usard de profissionalismo éico ou acad@mico parn superar lais
situagies.

Ressaltamox que em nenhum momento da pesquisa serd ussda amostra baoldgics, pois a
pesquisa serd realizada com seres humanos ¢ nho om seres humanos.

Como toda pesquisa com seres humanos oferece riscos, os nscos decorrentes de sua
participagiio estio po  constangimento ou cansago mental podendo o participante
IterTomper sus participacio a qualguer momento caso smta algum desconforto dessa
natureze. £ caso o participante vier o sofrer algum  dasoabalo  psicoligico,
encaminharemos 3o Centro de Servigo de Psicologia Aplicadi da UFAM (CSPA).

O3 participantes 1erio garantidos o ressarcimento das despesas que por ventura tenbium tido
para a realizagho da pesquisa como preve o ilem [V 3, da Resolugdo ONS n"d66 de 2012,
Os purticipantes também lerio o direito a receber indenizagies ¢ cobertury = danos
materiais segundo o resolugdo ONS 1" 466 de 2012, IV3 h, IV4ce VT

Os resultudos da pesquisn serio analisados ¢ publicados, mas sua (dentidade ndo serd
divalgada, sendo guardada em sigilo. Dessn forma, os professores presencials participantes
terdo os direitos reservados, onde: as respostas serilo confidencinis; a entrevista ndo seri
identificada pelo nome pars que sean mantido o anonimalo ¢ o8 participantes receberio
esclarcamento prévio sobre o pesqussa

Por outro lado como beneficios esperndos, prevemos que os estuduntes ¢ professores day
tunmas participantes serio bepeficindos com 05 cophecimentos ensinades ¢ com o8
resultados desta pesquisa, pois o estudo ressalta o potencial didatico dos conceitos fisicos
presentes nos curriculos escolares. Reiteramos que a pesquasa serd feito em loco, ou seje,
na propoa instituigko onde os participantes trabalham, sem comprometer o horino de
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Poder [xecutivo
Ministério da Educagio ‘ .

%' Universidade Federal do Amazonas

<L . Pré-Reftoria de Pesquisa & Pos-Graduagio PROPESP

trobalbo. Se voold accitar pamicipar, estard contnbuindo com a presente pesquisa de

mestrado ¢ oo sprenhizagem dos conceitos fisicos por meio das atividades colsborativas.

Consentimento Pos-Informacio
By, W }“'. L 1“ A ’ ., estou ciente da minha fungio
enquanty  eolaborador(n) doln) pesquisador(n), ¢ estou de acordo com as regras de
participagio. Concordo am participar do projeto de modo voluntanio, cabendo a mim a
escolhn de sair a qualquer momento se assim descjar, Este documento € emitido em duas

vins que serio ambas sssinadas por mim ¢ pelo pesquisador, Hicando uma via com cicla um

de nos
Dot 037 £L 1 IF
| ) /A " (7
WA Hrmabues { Wi A féot JSlan o A
Assinatarn dola) Professorta) Assanatura dofa) pesquisador(i)

Anexo IV — Termo De Consentimento Livre Esclarecido Para Os Pais.
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UFAM 08 CINNCIND EXATAS

UNIVERSIDADE FEDERAL INF ANLAFDNAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM ENSING DE CIENCIAS E
MATEMATICA/PPG-ECIM
TERMO DE COMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDC
Fara os Pais

Convedaimos o (a) Sr (a) a auterizar seus Olhos, alunos do 2% ane do Epsino Méde, para
participar da pesguisn “0 ensmo da hislogia ¢ a formagio de conceitos cientificos o
pariir do uso de wm spage nio formal na cidade de Manans.”, sob a respensabilidade do
pesquisador responsivel ¢ meswando Carlos Henrique Abren dos Sanios de Pos-
Cirafuagio em Ensino de Ciéncias ¢ Matematiea da UFAM (PPOG-ECIMILIFAM), no
cnderego Av. Rodrigo Oddvie, n® 6200, Campus Universitirio Senador Arthur Virgilio
Filhiy, Setor Morte, Bloco 1), Coroado 1, esmal cardoshennguebiofe hotmanlocom e
telefone fixo (927 36672130, em conjunie com o professor oricniador Dr. Renato
IIn.'nriql.:u.:x e Souza do Instiate de Ciencias Exatas (ICEUFAM), no enderego Av,
Rsdrigo Otdvio, o 6200, Campus Universiidnoe Sensdor Anbur Viegilio Fille, Setor
More, Bloco 10, Coroade 1, e-mail thsouzaiufamedubr e telefone celular (92)
UR0ETERD. O referido trabalho tem o objetive de mvestigar coma se di a formagdo de
comcgitns cientificos a partir do use de um espago ndo formal na cidade de Manous,
Dessa forma, a colaboragio de sen flboeda) serd por mews da parieipagiio em
questionino, em gue nos aulps serdo feitos registros fotoprificos efow por meioe de
vileogravagbes, Estes dudos serio unlizados. somente puir fins e pEsuis crentific,
mantendo o sigilo acerca de sua identificagio.

A participagio de seu filho(a) serd voluntiria, nio havendo despesa ou recompensa,
além de fer o direite ¢ a likerdade de desistir a qualgquer momente da pesquisa.

Parn participar do pesquisn seu filhofa) deve estar regulammente matriculados no
seguindo ane do ensino médio.

Qunisquer dividas poderio ser esclarecuias, ¢ sua desisténcin nio cousam nenbom
pregjuize fiswes ou mental. Para qualguer cwira informagio, o (ap Sr.0a) poderd entrar em
contabe com o pesquisador responsivel, professor orientador nos  contatos  acima

mencionados ou poderd entrar em comato com o Comité de Frica em Pesquisa —
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CEPLIF AR, na Bua Teresine, 495, .l"l.ﬂl'lﬂl'lll:wl.i!ﬁ.. telefone (D) 33051181, celular (92}
1T =249, ramal 2004, c-manl: cepoufami@gmal com.

O guestionirio embora simples de ser aplicodo ¢ wm instrumento que  pode
eveniualmente cansar algum tpo de constrangimento ou até mesmo de cansagn dagquela
pessoa respondente oocle. Mo entonte, ressaltnmos gque os pamicipanies tem todn
liberdsde de parar de respondd-le, ¢ até mesmo, e wio guiser @0 mierramper Sua
participagio no pesquisa, se assim s se sentit melhor, Assepuramos ainds o anomimatoe
dios mesmws. 3¢ em algum momento da condugiio do queshionann,  sendirse
consirangide (ap devido & ndo compreensio das perguntas, de termos oo cxpressocs
utilizadas, o pesquisador responsivel usard de profissionalismo ético ou académico para
sUpscrar iais siiuaghes.

Ressaltomas que em nenhumn atividode seri usada amostra bioldgics, pois a pesgquisn
serd realizada com seres humannos @ nio em seres humanos,

Come toda pesguisn com sercs humanos oferece riscos, o5 riscos decommentes do
paricipagiio de sen filhoda) estio ne comtrngiments ou cansape mental podenda o
participante intermomper sun parficipagio a gqualquer momento case sinta alpum
desconfong desa natureza. E ocaso o participante vier a sofrer algom danodabalo
picologico, encaminharemos ao Ceniro de Servige de Peicologia Aplicada da UFAM
(CSPAL

Qs participantes terio garanfidos o ressarcimento das despesas que por veniura tenham
bl pars & realizagse da pesquisa como preve o tlem 1V 3., da Reslugio CUNS n"466
die 202, Os parcipante tambdm ferdio o direiw a receber indenzagdes ¢ coberiura a
donos materiais sepundo a resolugio CNE n® 466 de 2002, IV.3 R IV 4.0 e V.7, Como n
pesguisa envelve menores de wdade o8 pas ferio todas informagies mencionadas acima
por escTitn em duns vies ¢ uma delas ficonde em seo poder.

Oz resuliados da pesguisa serfo amahizades e publicados, mas a idenidade de seu
filhaia) ndo serd divulgoda, sende pusrdada em =igilo. Dessa formma, os estudanies
participantes teriio os direitos reservados, onde: as respostas serio confidencin; o
questionano nio serd identificado pelo nome para gque seja mantido o anonimato ¢ o5
partipantes receberio esclarecimento previe sehre o pesquisa,

Por ouire kado como bencficies esperados, prevemnos que os csiuwdantes das murmas
participantes seriin beneficiados com os conhecimentos ensinados ¢ com os resultados
diesta pesguisa, pois o estudo ressalta o potencaal duddtico dos conceilos fisicos presentes

nos gurmiculos escolares, Reiternmos que a pesquisa serd fzito em loco, oo sejo, na
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propria mstiuigio onde os patcipantes estudam, sem comprometer o horirio escolar,
S vood aceitar participar, extach contribwinde com a presente pesguisa de mestrade @ wa

aprendizagem dos conceites fisicos por meio dos atividades colaborotivas,

Consentimento Pos—Informagdo
Eu, . mleemado sobre o que o pesquissdor
quer fazer ¢ porque precisa do colaboragio de meu filtha (a), entendi o explicagio, Por

1S, e concordn em permitr o parbeipsgin de meu fitho (a) no projete, sabendi que
cle {a) ndo ird ganhar nada ¢ que pode sair quando quiser, Este decumente & emitido
e duss viss gue seriio ambas assinadas por mim ¢ pelo pesgquisador, feando uma i
coum cada um de nds.

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador

Polegar  dincine e
i saihi assisir),
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Anexo V — Questionério Aplicado Ao Aluno

Questiondric do aluno 1. Voo acredita gue essas aulas despertariam wm
malor interesse na discipling
1. Qual a disciplna que vord demostra maior el
interessa; [ sim
[ Inio

d. A& gque vool atribui o fato das aulas de biologia

2. Considerande a discipling de blalogla. Yook |4 niio serem realizadas em outros espagos?

participou de alguma aula fora do expago da sala [ }Falta de interessecios professorms

de aula¥ [ ] Difculdade am lidar com a turma, &m cutros
[ ] sm arnbieribes
[ nie [ 1 Difsculdades logisticas {rransportes, lecal e etc)

Dhservagio: casa & resposta seja NAD, Tavar

&. Comao & ze compartari kas fossem
preencher somente o guestiondno oo lado direlte Hase s fria casn s ad

realizadas nos ambientes ndo-formal [pargue,

3. Como vocd classificaria essa aula; bosgue, unidades de conservagio)
[ 1Pauca interessante [ |Prestaria atencio, pais entendo gue também &
| 1lAteressante il aula
| ] Muito interessante [ }Ficaria disperso, pais nda & na sala, entda nio &
4. ook aprendeu algo que o ajudou a refacionar aula
com o contendo tedrica?
6. Quial atividade voc# gostaria que fossem
| ]sim desenvolvidas nessas aulas?
[ 1niéo
5. Wocd postaria as aulas de biologia fossem [ ] yestipacio dos lendmened BalGgicas
ministradas em espagos ndo-formals [museus, [ 1Relagso doque se estuda com aprendizagem na
bosgue, parque, unidades de conservagio] pritica
[ 1Apenas um conhecimento de que esses lugares
[ ]s=m Bxislem
I Imdo
b. Com gue fregquéncias vocl indicaria que essas 7. De que farma o professor poderia cobrar o
aulas mm espapos ndo-formais Fodsem entendimento da disdplina apés es=a aula
realizadas? diferenciada?
[ | Uma por semana [ }relatéric
| 1acada 15 deas [ |esplanacio arsl
[ Imensalmente [ ) Awakagse formal = Prova
7o A aula em questio motivou sua (1
participagio?
B. O que voce postaria de estudar nedses aspagas
[ J=m nio- formais
| Inbe
8. Comao fol essa partidpagda?
[ | Perguntando para entender ou esclarecer ) . )
dividas 9. Ouais sugestdes vocé daria para as aulas de
biclagia

[ | Observande enquanta o professor axplcasa
[ ] conversando com os colegas sobre o espaco =
n&a sobre o conteddo a ser ministrado,

8. O que vocé gostaria de estudar nesses

espafas ndo- Formais
10, Coma vood calaboraria com O Seu prafessos @
turma, considerando que as aulas podem ser
10, Vocd entendes que essas aulas s50 realizadas nesses espagos nda- formais?
[ 1Um lazer

| | iy passeio para Confeces
[ 1 Uma farma de relacicnar tepna @ pratica.

ANEXO VI — Entrevista Com Os Alunos



117

UNNER 3IDADE FEDERAL DD AMAZONA S
NETITUTD DE CIENCIAS EXATAS
PROGRAMA DEPOS-SRADUACAD EM EMSIND DE CIENCIAS EMATEMATICA
ROTEIRD DE ENTREVISTA PARA O ALUKND

1. O quevocd saba sobre relaghes acologlcas?

Qus retagdes vood podarts citar como sxamiplo?
ood saberia diper como eeeas ratagdes Interfarsm positivamants

ou negativamanta noe esrss vivoe? Justiigus.
4 ood entenda que a vielta ap MU SA Ihe gjudou 3 comprasndsr
madher 36 relaglan acologieas? Juetfigus

g pa

lutio abvigado por particlpar 05 pesquiss & contribulr Com o
Hesenvohimenic dos estugos N0 ensing ot Cnclas
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