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EPIGRAFE

“Entendo aqui por humanizagdo [...] 0 processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢éo
do saber, a boa disposi¢do para com 0 proximo, o
afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, 0 senso de beleza, a percepcéo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivo e abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante” (CANDIDO, 2011, p. 182).
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RESUMO

A presente pesquisa busca compreender o ensino da Literatura e suas dificuldades dentro da
disciplina de Lingua Portuguesa, a partir da revisdo de alguns assuntos relevantes para a area
de ensino e da andlise do livro didatico, sobretudo no que se refere a Literatura no Ensino
Médio. Sendo assim, propde-se a tematica intitulada “A literatura no Ensino Médio:
Possibilidades e limites no livro didatico de Lingua Portuguesa”. Para a elaboracdo desta
discussao foi feito um levantamento tedrico bibliografico fundamentado em textos referentes
ao ensino da Literatura, analise documental nos documentos oficiais de Educac&o e os subsidios
no livro didatico, sob a 6tica da analise de discurso, cujo aporte permite abordar o livro didatico
como um discurso a respeito da literatura que se efetiva histdrica e socialmente, revelando
maneiras de compreender a literatura que interferem no modo como € ensinada. Parte-se do
pressuposto de que a Educacdo esta intrinsecamente ligada com a formacéao do cidaddo. Nesse
processo de formacao leitora, a escola precisa exercer seu papel de instituicdo formadora, cujo
principal instrumento é o texto. Tal percepcdo parte da certeza de que o conhecimento liberta e
emancipa os individuos, proporcionado desenvolvimento intelectual e social. Objetiva-se com
essa pesquisa a compreensdo de como funciona o ensino de literatura agregado a disciplina de
Lingua Portuguesa e suas reais dificuldades e vale ressaltar que o conhecimento de alguns
fatores adversos é importante para transp6-los e, com isso, oferecer um ensino mais efetivo e
significativo na parte que cabe a Literatura. Dessa forma, considerando que o discurso/livro
didatico é ideologicamente formado e transmitido entre os locutores, identificamos, nos
exemplos analisados, o carater conteudista que conduz o estudo/ensino da literatura e esta ideia
tem sido transmitida: ndo mudou o tradicionalismo do LD/LP nesse aspecto. Precisamos de
mais dialogos entre os educadores em especial de LP/Literatura e, os professores de Literatura
necessitam de estimulos e repensarem suas praticas pedagdgicas, renovando suas metodologias
mesmo se tais manuais em certos momentos os limitem.

Palavras-chave: Educacdo. Literatura. Ensino Médio. Anélise de Discurso. Letramento
literario.



ABSTRACT

This research tries to understand the teaching of Literature and its difficulties within the
discipline of portuguese language, starting from the review of some relevant issues for the
teaching and the analysis of the textbook areas, especially with regard to Literature in High
School. Therefore, the theme entitled "Literature in High School: possibilities and limits in the
portuguese language textbook™ is proposed. This discussion was made based on bibliographical
and theoretical survey on texts referring to the teaching of literature, so a documental analysis
in the official documents of education and subsidies in the textbook, all in a perspective of
discourse analysis, whose contribution allows to approach the textbook as a discourse about
literature that is historically and socially effective, revealing ways of understanding literature
that interfere with the way it is taught. It is assumed that Education is intrinsically linked to the
formation of citizens. In this process of reader training, the school needs to exercise its role as
a training institution, whose the main instrument is the text. Such perception starts from the
certainty that knowledge liberates and emancipates individuals, providing intellectual and
social development. The objective of this research is to understand how the teaching of
literature works in addition to the portuguese language discipline and its real difficulties, and it
is worth mentioning that the knowledge of some adverse factors are importants to overcome
them and, thus, offer a more effective and meaningful in the part that belongs to the literature.
Thus, considering that the speech/textbook is ideologically formed and transmitted among the
speakers, we identified in the analyzed examples the content character that leads the
study/teaching of literature and this idea has been transmitted: the traditionalism of LD/LP in
that respect. We need more dialogues between educators, especially LP/Literature, and
Literature teachers need encouragement and rethink their pedagogical practices, renewing their
methodologies even if such manuals at certain times limit them.

Keywords: Education. Literature. High school. Discourse Analysis. Literary literacy.
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INTRODUCAO

Algo muito discutido no ambito escolar é o fato dos estudantes ndo terem o prazer pela
leitura e a falta de estimulo para a pratica de leitura. Isto repercute nos demais anos, perpassa
todos os anos escolares, inclusive no Ensino Médio e superior. Constata-se que 0 ensino de
Lingua Portuguesa, muitas vezes, volta-se quase com exclusividade para 0s aspectos
gramaticais da lingua de maneira fragmentada com frases isoladas, descontextualizadas e, por
isso, sem significacdo para o aluno. Embora os Parametros para o Ensino da Lingua Portuguesa
preconizem o ensino da gramatica contextualizada em textos e situagfes comunicativas
concretas, ha ainda muitas dificuldades dentre as quais a falta de leitura. Quando se trata do
texto literério, tais dificuldades parecem se adensar e o ensino da Literatura parece perder
espaco dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, assim sendo, deixa lacunas na aprendizagem.
Quando os individuos chegam as universidades, encontram obstaculos para cumprir suas
leituras e desenvolverem textos coerentes e bem escritos, ou seja, hd nesses alunos pouca
proficiéncia no uso da Lingua Portuguesa que reflete em sua escrita e na sua formacao de leitor.

Acreditamos que, de fato, o conhecimento dessas dificuldades € necessario para
transpormos tais barreiras relacionadas com o ensino nessa area e assim trazer reflexdo e
criticidade quando se fala do ensino integrado com a Literatura. Logo, defendemos que o ensino
da Literatura promove o desenvolvimento completo do individuo, ampliando sua visdo de
mundo e desperta 0 seu pensamento critico e reflexivo.

A leitura de textos literarios €, sob essa Otica, de suma importancia no ambiente escolar
e a pesquisa em questdo foi elaborada com intuito de analisar as atividades de Literatura no
livro didatico, uma vez que o livro didatico de Lingua Portuguesa é o principal instrumento
utilizado pelo professor.

Esta pesquisa surgiu em principio por um interesse pessoal relacionado ao ensino de
Literatura. Defendemos que o ato de ler abre um leque de experiéncias e amplia a visdo de
mundo do individuo e com isso desperta o pensamento critico-reflexivo. As lacunas na
formacé&o do leitor podem ter impactos para toda a vida.

Nesse sentido, desde o curso de Licenciatura em Letras, empreendemos pesquisas
relacionadas a Literatura no PIBIC (Programa de Institucional de Bolsas de iniciagdo a
Pesquisa) na Universidade Federal do Amazonas nos anos de 2016 a 2017. Nossa relagdo com
a Literatura e os textos literarios teve um comeco tardio, ou seja, somente na Faculdade surgiu
a afinidade com a leitura literaria e com isso surgiu o desejo de expandir o conhecimento,

guiados pela consciéncia de que havia uma lacuna relacionada a leitura de textos literarios. Tal
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lacuna devia-se ao fato de, nos anos escolares, o trabalho de incentivo a leitura ter sido escasso,
pois ndo havia biblioteca disponivel e o acesso aos livros era restrito. Essa falta despertou a
curiosidade, ja como aluna do curso de Letras e, portanto, como uma profissional em formacéo,
de buscar respostas para algumas questdes que giram em torno da formacdo do leitor e da
importancia da literatura para a formacéo do individuo. Dai o interesse crescente por esse tema.

As experiéncias de ensino na graduacdo tanto na participacdo do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia) no ano de 2014 quanto no estagio em escolas
publicas permitiram verificar a questdo do ensino de Lingua Portuguesa. Pudemos observar
com olhar mais critico a parte referente & Literatura. Frequentemente o trabalho com o texto
literario era muito reduzido e superficial, limitando-se ao cumprimento das exigéncias
curriculares. Além disso, o livro didatico era pouco explorado pelo professor de Lingua
Portuguesa no que se refere as aulas de Literatura e a interpretacdo do texto literario.

A partir dessa perspectiva, procuramos compreender as atividades com texto literario
propostas no livro didatico, identificar qual a abordagem sugerida pelo livro referente ao texto
literario e avaliar as competéncias e habilidades exigidas para as referidas atividades. Portanto,
objetiva saber como se desenvolve o trabalho com o texto literario no livro didatico do Ensino
Médio adotado pela rede publica estadual do municipio de Humaité e refletir a respeito dos
limites e das possibilidades deste que se constitui como o principal instrumento/recurso didatico
do professor de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, as questbes norteadoras sdo importantes com intuito de direcionar
reflexdes a respeito do ensino literario como componente curricular de Lingua Portuguesa, dentre
eles os que seguem: Quais sdo os conteudos de Literatura trabalhados com as atividades sugeridas
pelo livro didatico na disciplina de Lingua Portuguesa? As atividades de Literatura e os textos do
livro didatico de Lingua Portuguesa tém favorecido a formacéo leitora do educando? As selecdes
desses textos literarios propostos pelo livro didatico estdo direcionadas pelos documentos oficias
de Educacdo para o Ensino Médio e a selecdao dos textos contribuem ou nao para formacéo do
jovem leitor? O livro didatico de Lingua Portuguesa/Literatura pode ser visto dentro da escola
com um interesse maior apesar dos fatores contrarios e dos muitos desafios pertinentes ao ensino
literério?

Com isso, a nossa atencdo € a interacdo leitor-texto literario nas aulas de Lingua
Portuguesa; buscou saber como o texto literario é apresentado no livro didatico para as aulas,
se é ou ndo é explorado com a finalidade proposta pelos documentos norteadores do ensino da
Lingua Portuguesa e qual o valor dado a parte que cabe a Literatura.
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Uma pesquisa centrada no texto literario apresentado nos livros didaticos justifica-se pela
importancia central que esse instrumento assume no ensino de Lingua Portuguesa. Investigar as
possibilidades de trabalho com o texto literario do livro didatico permite ampliar o ensino da
literatura para além das questdes historiograficas, gramaticais ou que utilizam o texto apenas
como pretexto para aulas de redacdo. Da mesma forma, identificar os limites do livro didatico em
relacéo ao ensino de literatura oportunizard a reflexdo para solugdes possiveis que incorporem a
formacdo leitora de maneira significativa a vida do individuo — professor e aluno, ultrapassando
o utilitarismo que muitas vezes rege a abordagem do texto literario.

Temos como objetivo geral dessa pesquisa “Compreender a partir da Andlise de
Discurso como funcionam as atividades de Literatura propostas pelos Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa para formacao do leitor no Ensino Médio”.

Propomaos, desse modo, 0s seguintes objetivos especificos:

i.  Descrever o tipo de abordagem feita ao texto literario no livro didético;

ii. Analisar as atividades propostas no livro didatico quanto ao ensino de literatura;

iii. Avaliar as competéncias e habilidades literarias e de formacdo leitora exigidas nas

atividades do livro didético;

iv. Identificar os limites e as possibilidades de formag&o e letramento propostos pelos textos

literarios presentes no livro didatico;

v. Refletir sobre a importancia do ensino de literatura e suas repercussdes na vida do

individuo.
1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Koéche (1997, p. 71), “a investigacéo cientifica se desenvolve [...] porque ha a
necessidade de construir e testar uma possivel resposta ou solugdo para um problema,
decorrente de algum fato ou de algum conjunto de conhecimentos teoricos”. A fim de conhecer
a forma como o texto literario estd inserido no livro didatico e como ¢ trabalhado no Ensino
Médio, a pesquisa que propormos se desenvolveu em dois enfoques metodologicos: a
bibliografica sobre o ensino de Literatura, a documental sobre os documentos oficiais
norteadores do ensino da literatura e a andlise dos subsidios (livros didaticos) utilizados no
Ensino Médio. A analise dos dados sera embasada na Teoria da Analise de Discurso (AD) da
autora Orlandi (2015).

A pesquisa bibliogréafica se consistiu em um momento de preparacao para as demais etapas
da investigacdo. Feito um levantamento bibliografico ¢ documental de estudos tedricos

relacionados ao ensino da literatura. Serviram de base para nossa pesquisa livros, dissertacdes, teses



18

e artigos cientificos que versam a respeito da natureza do texto literario e do ensino de Literatura
para o Nivel Médio, bem como da importancia da leitura literaria e da formagao do leitor.

Assim, no primeiro momento realizamos um levantamento bibliografico de autores com
pesquisas pertinentes nessa area de ensino, tais como Regina Zilberman, Ezequiel Theodoro da
Silva, Paulo Freire Pinheiro, Malard, Antonio Candido entre outros que séo pertinentes ao longo
da pesquisa. Com isso, procurou-se fomentar discussdes sobre o texto literario nas aulas de
Lingua Portuguesa (LP) a partir do Livro Didatico (LD). De acordo com Gil:

A pesquisa bibliogréfica é elaborada com base em material j& publicado.
Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros,
revistas, jornais, teses, dissertac@es e anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude
da disseminacéo de novos formatos de informac&o, estas pesquisas passaram a incluir

outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material
disponibilizado pela Internet. (GIL, 2010, p.29).

Hoje com a evolugédo da tecnologia da informacdo os materiais para pesquisas estdo
diversificados, isto é, impressos ou digitais, facilitam e agilizam as pesquisas bibliogréaficas,
pois o fator tempo nesse tipo de busca é primordial, porque na vida moderna onde tudo é tempo
0s meios de informagGes como a internet por causa da sua rapidez é uma ferramenta
indispensavel, mas ha outro fator também benéfico das pesquisas bibliograficas que € o espaco,
ou seja, diminui a distancia do local pesquisado com o pesquisador.

Conforme Severino (2007) a pesquisa bibliografica sé é possivel por causa de pesquisas
anteriores e que contenha a credibilidade do meio cientifico, por isso a importancia de averiguar
a fonte devidamente registrada desses pesquisadores.

Apesar da facilidade de pesquisas desse tipo de abordagem (no caso a bibliografica), as
buscas devem ser cuidadosas, ou seja, de fontes totalmente seguras e confiaveis, pois muito se
tem escrito em meio essas efervescéncias dos meios de comunicagdo, porém o pesquisador
precisa ter a certeza da confiabilidade da fonte pesquisada e se realmente sdo de cunho
cientifico. Portanto, apesar de todo o volume de materiais disponiveis, ndo é aceitavel escrever
baseado em opinides pessoais, blogs ou até mesmo em instituigdes, uma vez que o pesquisador,
nesses casos, incorrera no risco de reproduzir algo sem nenhuma credibilidade ou aceitabilidade
para a ciéncia.

Num segundo momento realizou-se a andlise documental sobre as atividades de
literatura propostas pelo LD correlacionados com os documentos oficiais de Educagéo como as
intervencdes do Estado para o Ensino Médio: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM); Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (PCNEM);

Orientacdes complementares aos PCNEM mais conhecidos como PCN+ e a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. Na parte descritiva do LD nosso intuito foi
catalogar os géneros literarios, os temas, autores que figuram no livro e correlacioné-los aos
documentos que norteiam o Ensino Médio. Segundo Godoy: “E importante ressaltar que a
analise documental pode ser utilizada também como uma técnica complementar, [...]”
(GODOQY, 1995, p.25).

Com isso, buscou-se conhecer o livro adotado pelas escolas, o vigente, do Ensino Medio
das Escolas Estaduais do municipio de Humaita, Amazonas. Analisamos as atividades com o
texto literario propostas pelo livro. Para uma melhor visualizacdo fizemos gréaficos referentes
aos textos de cada volume com as seguintes indagacgdes: quais 0s géneros literarios propostos
no livro didatico? Quantos poemas, romances, contos, cronicas ou outros tipos de texto ha no
livro didatico?

A pesquisa apesar de contabilizar os textos do LD néo foi enfatizado o quantitativo dos
dados, sendo assim, foi exposta uma amostra geral dos textos literrios, pois, a pesquisa é de
cunho qualitativo, pois buscamos fazer interpretagdes dos discursos na selecéo dos textos pelos
autores do LD. Segundo Demo (2000) apesar de toda sua complexidade nos remete a inimeras
reflexdes da realidade humana diferindo de métodos que buscam somente as evidéncias dos
dados, pois, 0 nosso interesse maior ndo sdo nimeros exatos, apesar de nossa pesquisa oferecer
também dados quantitativos de maneira somente informativa, priorizamos a intensidade daquilo
que buscamos, ou seja, as respostas de nossas inquietacdes quando relacionados com o ensino

literdrio em Lingua Portuguesa.

Depois é mister categorizar o material, ou seja, formalizar, mas tendo contetido mais
dindmico, subjetivo, dialético na méo, podemos formalizar com maior flexibilidade e
perceber a trama ndo linear do fendmeno. Nesse caso, 0 interesse pela
representatividade estaticamente garantida perde seu lugar, primeiro, porque para
realiza-la sdo necessarios muitos questionarios, o0 que ja nos impele a perguntas
fechadas e em um nlUmero restrito, e, segundo, é preferivel ir a fundo, porque
queremos perceber a intensidade, ndo apenas a extensdo do fenémeno. (DEMO, 2000,
p.153-154).

Para analise dos dados coletados utilizamos o método de Analise de Discurso (AD)
tomando LD como discurso dotado de seus residuos histéricos e ideoldgicos para compreensao

concernente ao ensino de Literatura na sele¢do dos textos.

1.2 O percurso do método Anélise de Discurso (AD)

A AD oferece o aporte tedrico e metodoldgico necessario para compreensdo das

transformacgdes no ensino de Literatura, uma vez que surge como uma investigagdo sobre a
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significacdo. Assim, em conformidade com Eni Orlandi, observamos os questionamentos
relacionados com a linguagem e sua producgéo de sentidos.

De acordo com a autora, a Analise de Discurso, durante os anos 60 baseou-se em trés
campos de conhecimentos: Linguistica, Marxismo e Psicanalise, fazendo questionamentos
sobre a historia da linguagem, interrogando o Materialismo por conta do simbdlico e também a
ideologia interligada com o inconsciente. A partir disso, a Andlise de Discurso passou a
entender que:

a. a lingua tem sua ordem prépria, mas sé é relativamente autbnoma [...]

b. a histéria tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam sentidos);

c. o sujeito de linguagem é descentrado pois é afetado pelo real da lingua e também
pelo real da histéria, ndo tendo o controle sobre 0 modo como elas o afetam. Isso

redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia
(ORLANDI, 2015, p.17-18).

Nesse sentido, a AD néo trabalha a linguagem de forma abstrata, mas utiliza-se da lingua
em diferentes contextos, como por exemplo, a forma pela qual as pessoas se comunicam, a
maneira com que veem os fatos ou os produzem, uma vez que a linguagem e a ideologia estéo
conectadas para melhor entendimento na producdo de sentidos, dando importancia também ao
discurso como componente socio histérico.

A autora diferencia dispositivo tedrico do dispositivo analitico. Por meio disso, “a AD
visa a compreensdo de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido de
significancia para e por sujeitos (ORLANDI, 2015, p. 24)”. O dispositivo teoérico parte da
compreensdo de gestos de interpretacdo por meio de objeto simbdlico, como por exemplo,
textos, figuras etc. Uma vez feita a interpretacéo, cabe ao analista utilizar o dispositivo analitico
para tirar suas proprias conclusdes, usando as diferentes ciéncias de base para a Analise de
Discurso.

Nesse processo, o0 analista deve estar atento também para as condic¢Ges de producéo, nas
quais a memoria tem contribuicdo na forma discursiva, estabelecendo uma espécie de
interdiscurso, pois os dizeres, de acordo com seu contexto, possuem sentido ja preexistente, ou
seja, que ja foi dito em determinado ponto da historia.

Com a mesma importancia que a memoria, 0 esquecimento atua na configuracdo dos
discursos. Orlandi distingue dois pontos importantes: o esquecimento ideoldgico, em que 0s
sujeitos reconhecem os sentidos ja revelados anteriormente; e o esquecimento no qual o sujeito
diz apenas aquilo que pensou dizer e que ndo poderia dizer de outra forma. Além disso, outros

elementos sdo importantes para a Andlise de Discurso, como: parafrases e polissemias,
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formagBes imaginarias, formagdo discursiva, ideologia, sujeito na sua forma historica. Estes
auxiliam na producéo de sentidos, estando em movimento com o sujeito.

A partir desses conceitos, sdo construidas as noc¢6es do dispositivo de andlise, no qual é
preciso que o sujeito interprete o que fala. O analista por sua vez busca a descri¢do dessas
interpretacdes dadas pelo sujeito. Por outro lado, é necessario levar em conta que nao existe
descricdo sem interpretacdo. Por meio da teoria e do método sdo elaboradas a analise e a
discussdo do corpus da pesquisa. Segundo Orlandi:

A construgdo do corpus e andlise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz parte
do corpus ja é decidir acerca de propriedades discursivas. Atualmente, considera-se
que a melhor maneira de atender a questdo da constituicdo do corpus € construir
montagens discursivas que obede¢cam a critérios que decorrem de principios tedricos
da andlise de discurso, face aos objetivos da analise, e que permitem chegar a sua
compreensao. Esses objetivos em consonancia com o método e os procedimentos, nao

visa a demonstragdo, mas a mostrar como um discurso funciona produzindo (efeitos
de) sentidos (ORLANDI, 2015, p.61)

A analise consistird num percurso da superficie linguistica do texto, para a formacgéo
discursiva e ideoldgica, com a finalidade de explicitar o discurso que o livro de portugués
constitui a respeito do ensino da literatura.

Pensar o ensino de Literatura e a forma como ele se da por meio do livro didatico, exige
refletir sobre o préprio objeto de ensino, a literatura, suas especificidades e seu lugar na escola,
para, a partir dos pontos levantados, olhar o livro didatico com propdsitos especificos e
guestionamentos definidos. Esse € o principio metodologico da Analise de Discurso (AD),
nosso embasamento tedrico e metodoldgico da pesquisa.

Como base metodoldgica para a interpretacdo dos discursos do livro didatico referente
a selecdo dos textos literarios Lingua Portuguesa/Literatura utilizamos a Teoria da Analise de
Discurso da autora Eni P. Orlandi nas concepcoes teoricas de linha francesa.

Dessa forma, consideramos relevantes os conceitos concernentes a teoria da AD. Para a
compreensdo analitico discursiva do livro didatico, pois 0s conceitos: de sujeito, historia,
ideologia, discurso, formagfes discursivas e formacOes ideologicas sdo operacionais para
compreensao do objeto em analise o “discurso”, ou seja, o corpus subsidios constituido do livro
didatico de portugués do Ensino Médio. Comegamos pelo conceito de “Discurso’:

Anédlise de Discurso, como seu préprio nome indica ndo trata da lingua, ndo trata da
gramética, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de

movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica da linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando” (ORLANDI, 2015, p.13).
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De acordo com Orlandi (2015) apesar da lingua e gramaética interessarem como
conhecimento, o que realmente interessa para a Anélise de discurso € o discurso do falante, o
sentido da lingua, portanto, considera o trabalho simbdlico, social, historico e ideoldgico da
vida humana, isto é, o sentido que a fala tem entre os interlocutores, por isso 0 discurso € o
objeto fundamental, ou seja, é o resultado da comunicagéo entre os falantes. Em nosso caso, 0s
discursos, textos ou enunciados do livro didatico referentes a literatura sdo os elementos para
nossa andlise, assim € possivel ultrapassar os sentidos além do dito para a compreensdo da
constituicdo dos discursos a respeito da Literatura.

[...], a primeira coisa a se observar é que a Analise de Discurso ndo trabalha com a
lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de
significar, com homens falando, considerando a produgdo de sentidos enquanto parte

de suas vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade (ORLANDI, 2015, p.13-14).

O homem na vida em comunidade e na longa trajetdria de sua vida vai construindo 0s
sentidos, os significados e suas interpretacdes, isto baseado no processo social e histérico. Logo,
o dito hoje foi o que ja foi dito ontem e continuara se repetindo no futuro, ou seja, um circulo de
discursos entre falantes formados por significados que se vdo reproduzindo. Compreendendo
assim que a relacdo lingua, historia e ideologia constituem os sentidos.

Em consequéncia, ndo se trabalha, como na linguistica, com a lingua fechada nela
mesma, mas com o discurso, que € um objeto sécio histérico em que o linguistico
intervém como pressuposto. Nem se trabalha, por outro lado, com a histéria e a

sociedade como se elas fossem independentes do fato de que elas significam
(ORLANDI, 2015, p.14).

Quando se fala da diferenca da linguistica se referindo a lingua fechada nela mesma,
frisa-se que no discurso a lingua ndo €é transparente e com isso um discurso nunca é fechado e
sua incompletude o deixa aberto para outros discursos; na concepg¢do da AD a linguagem se
relaciona com o social e com a historia, ou seja, ndo ha sentido sem esse processo de
constituicdo dos significados.

Algo essencial na AD ¢ a questdo da ideologia. Portanto, é por meio da ideologia que
sdo construidos os discursos. Orlandi cita Pécheux e observa a relagdo lingua e ideologia, “[...]
como diz M. Pécheux (1975) ndo ha discurso sem sujeito ¢ ndo ha sujeito sem ideologia”
(ORLANDI, 2015, p.15); assim sendo, so faz sentido a linguagem para os sujeitos a partir dessa
relacao.

A concepc¢éo do discurso como aquilo que permeia o mundo distancia AD da Anélise
de conteudo, embora j& tenham sido consideradas como sindnimos, mas diferem porque na AD

a linguagem transpde a maneira de conceber a lingua como na linguistica tradicional e a
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ideologia é intensificada, isto se d& pelo interesse em inquirir a forma como os sentidos séo
constituidos e por ndo considerar a linguagem clara, ou seja, dotada de sentido no entremeio
das palavras, nas entrelinhas, o que nao foi dito no dito, porque o discurso precisa da
interpretacdo para compreender o sentido possivel do que foi dito. Na AD o contexto historico
e social poderé decodificar significados da mensagem. Ao passo que a:
Andlise de conteido, como sabemos, procura extrair sentidos dos textos, respondendo a
questao: o que este texto quer dizer? Diferentemente da analise de contetdo, a Analise
de Discurso, considera que a linguagem ndo é transparente. Desse modo ela nédo procura

atravessar o texto para encontrar um sentido do outro lado. A questdo que ela coloca é:
como este texto significa? (ORLANDI, 2015, p.15-16).

A interpretacdo e a compreensdo do discurso se d& por meio da historia, do social e da
ideologia, ou seja, vai além do texto no discurso, o contexto para AD é fundamental, pois o
sentido ja existe quando dito por alguém, basta o analista resgatar a “memoria simbolica” para
entender como foi constituido o sentido pelo sujeito dentro do discurso por meio da linguagem.
Segundo Orlandi (2015), “Na analise de discurso, procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e
da sua histéria” (ORLANDI, 2015, p.13).

Os teoricos do discurso entendem que a mensagem ndo é constituida de maneira
sequencial como define a linguistica tradicional. Ao contrario do que define o esquema de
comunicagdo centrado nos elementos emissor, receptor, codigo e referente, que se apresentam
de maneira mecénica, pressupondo um inicio centrado no emissor e uma troca de papeis na
comunicacdo entre este e o receptor, o discurso € compreendido como um intercdmbio dinamico
entre esses elementos de maneira simultanea e interativa. Portanto, a palavra mensagem é
preterida e em seu lugar opta-se pelo termo discurso, pois seu significado € mais abrangente
porque constitui simultaneamente sujeito e mensagem:

Para a andlise de Discurso, ndo se trata apenas de transmisséo de informacdo, nem ha
essa linearidade na disposic¢do dos elementos da comunicacdo, como se a mensagem
resultasse de um processo assim serializado: alguém fala, refere alguma coisa,
baseando-se em um codigo, e o receptor capta a mensagem, decodificando-a. Na
realidade, a lingua ndo é sé um codigo entre outros, ndo ha essa separagdo entre

emissor e receptor, nem tampouco eles atuam numa sequéncia em que primeiro um
fala e depois o outro decodifica etc (ORLANDI, 2015, p.19).

Pensar no discurso é pensar na relagéo entre sujeitos, e, portanto, ndo desassociar esses
sujeitos da historia, pois perpassam por eles processos historicos, construindo os sentidos e suas
interpretacdes. Os discursos sdo constituidos ao longo da vida humana, ideologicamente
formados e transmitidos entre locutores “As relacdes de linguagem sdo relagdes de sujeitos e

de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é
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efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2015, p.20). O discurso sob essa perspectiva
difere da Gtica da linguistica tradicional no sentido do seu objeto e seu funcionamento, porque
o discurso nunca se fecha e seus significados séo variados, dependentes da construgédo de seus
sujeitos no processo social e historico.

Segundo Orlandi (2015), a Linguistica tem sua relevancia para a Analise de Discurso
por causa do seu objeto bem definido (a lingua), é relevante mostrar a relagdo linguagem-
pensamento-mundo, pois observa-se que um dos campos de conhecimento da Analise de
discurso € a linguistica. Na Analise de Discurso o materialismo histérico é pressuposto pelo
fato de que hé a histdria e de que o homem faz historia, porém isso também ndo é transparente:

[...], @ Analise do discurso pressupde o legado do materialismo histérico [...]. Dali,
conjugando a lingua com a histdria na produgdo de sentidos, esses estudos do discurso
trabalham o que vai-se chamar a forma material (ndo abstrata como a da Linguistica)

que é a forma encarnada na historia para produzir sentidos: esta forma é portanto
linguistico-historica (p.17).

Para Orlandi (2015), os estudos discursivos ndo separam forma e conteido e buscam
compreender a lingua ndo s6 pela sua estrutura, mas também pelo seu acontecimento. A juncéo
da estrutura com o acontecimento revela a forma material e, portanto, o acontecimento é tido
como significante da lingua, o sujeito é claramente afetado pela historia, porque a construcao
de sentido se faz pelo sujeito também historico.

Dessa forma, no discurso o sujeito, a historia e a linguagem sao os fatores que ajustavam
todo 0 método. A linguagem ndo é totalmente transparente, a histéria é essencial na construgdo
dos sentidos e o sujeito, conforme a contribuicdo da psicanalise, € descentrado da nocdo de
homem para sujeito e, € guiado pelo inconsciente e pela ideologia. A articulagdo entre esses ramos
do conhecimento formou um conhecimento novo e especifico que é o discurso:

A andlise de discurso, trabalhando na confluéncia desses campos de conhecimento,
irrompe em suas fronteiras e produz um novo recorte de disciplinas, constituindo um

novo objeto que vai afetar essas formas de conhecimento em seu conjunto: este novo
objeto é o discurso (ORLANDI, 2015, p.18).

Para a Analise de Discurso a linguagem € essencial, porque se da pelo sentido e por isso
a historia faz parte dessa construcdo, ou seja, ndo ha linguagem sem sentido e muito menos sem
historia, pois 0 homem é um ser histérico e falante e o discurso se faz do homem falando por

meio da historia.

[...], a Andlise de Discurso se constitui no espaco em que a Linguistica tem a ver com
a Filosofia e com as Ciéncias Sociais. Em outras palavras, na perspectiva discursiva,
a linguagem é linguagem porque faz sentido. E a linguagem s6 faz sentido porque se
inscreve na histéria (ORLANDI, 2015, p.23).
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Na AD o que é fundamental é o sentido, que se faz por meio da linguagem. Segundo
Ariceneide Oliveira da Silva (2017, a mediacgao da linguagem para producéo de sentidos deve ser
considerada:

[...], porque ela produz efeitos de sentidos entre os sujeitos, assim, a linguagem como
vimos, ndo se configura apenas em aspectos gramaticais, graficos e fonicos, como ja
abordamos, mas ela funciona em um processo de producéo, respeitando as condi¢des

sociais, histdricas, culturais e ideoldgicas dessa condicéo de produgdo (SILVA, 2017,
p.27).

Sendo assim, a linguagem, para Andlise de Discurso, ndo é transparente nem neutra ja
que depende do processo: social, historico, politico e ideoldgico, ou seja, 0s contextos fazem
parte da constituicdo das formacdes discursivas dos sujeitos por meio da linguagem. Segundo
Orlandi (2015), a Analise de Discurso vai além da Interpretacdo, pois, explora seus limites e
mecanismos, porque fazem parte dos processos de significacdo. Para ela, ndo ha uma chave,
mas método para interpretacdo com base tedrica construida, logo ha gestos de interpretacdo e o
analista deve ser capaz de compreender as pistas deixadas nos textos:

A Analise do Discurso visa fazer compreender como os objetos simbélicos produzem
sentidos, analisando assim 0s proprios gestos de interpretacao que ela considera como

atos no dominio simbdlico, pois eles intervém no real sentido (ORLANDI, 2015,
p.24).

Dentro do dispositivo tedrico da interpretacdo existe uma parte que é de inteira
responsabilidade do analista, sendo assim ele precisa sustentar o rigor do método. Portanto, sua
responsabilidade € com as questdes formuladas por ele para o preparo das analises. Desse modo,
0 analista precisa constantemente ir e vir na teoria, apropriar-se dela para conseguir entender os
discursos que ele se propde analisar.

Em nossa pesquisa, o livro didatico do Ensino Médio — com alguns de seus enunciados
e textos — sera nosso objeto para a interpretacdo e compreensdo dos limites e das possibilidades
do ensino de literatura, considerando que:

Compreender € saber como um objeto simbolico (enunciado, texto, pintura, misica
etc) produz sentidos. E saber como as interpretacdes funcionam. Quando se interpreta
ja se estad preso em um sentido. A compreensdo procura a explicitacdo dos processos

de significagdo presentes no texto e permite que se possam “escutar” outros sentidos
que ali estdo, compreendendo como eles se constituem (ORLANDI, 2015, p. 24).

Para a Analise de Discurso a compreensdo e a interpretacdo ajudam a entender como
foram construidos esses sentidos, dando possibilidades de outras interpretacdes e novas leituras.
Em suma, a Andlise de Discurso visa a compreensdo de como um objeto simbolico

produz sentido, como ele estd investido de significancia para e por sujeitos. Essa
compreensdo, por sua vez, implica explicitar como o texto organiza os gestos de
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interpretacdo que relacionam sujeito e sentido. Produzem-se assim novas préaticas de
leitura (ORLANDI, 2015, p. 24).

Orlandi explicita que na Analise de Discurso € fundamental entender como séo
constituidas as formas para formacao dos sentidos, ou seja, a AD enfatiza como compreender
os significados de um objeto simbdlico pelos discursos, levando em consideracdo o sujeito, a
Histdria e a ideologia, isto significa enxergar além do texto, seja ele escrito ou oral. Faz parte
da compreensdo observar outros significados dentre as entrelinhas, isto €, o que poderia ser
dito, mas néo foi, ou dito de outra forma.

Os discursos formados sdo discursos dentro de outros, portanto chamados
Interdiscursos, o que para a Analise de Discurso é “memoria discursiva”, o “ja dito” em alguma
ocasido na historia com a relagdo sujeito e situacéo.

A memdria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em relagdo ao
discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este € definido como
aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, é 0 que chamamos
meméria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob
a forma do pré-construido, o j&-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada

tomada. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito
significa em uma situacéo discursiva dada (ORLANDI, 2015, p.29).

Além da histdria, outro elemento a ser considerado € a ideologia, porque o discurso se
constrdi ideologicamente por meio do processo historico e social, por isso, ndo tem discurso
sem sujeito e ndo tem sujeito sem ideologia. A ideologia permeia nossos discursos, ndo apenas
uma formacdo discursiva, mas varias, logo muitas formacdes ideoldgicas também.

As formagbes discursivas, por sua vez, representam no discurso as formacGes
ideoldgicas. Desse modo, os sentidos sempre sdo determinados ideologicamente. Ndo
ha sentido que ndo o seja. Tudo que dizemos tem, pois, um trago ideoldgico em relagéo
a outros tracos ideoldgicos. E isto ndo estd na esséncia das palavras, mas na
Discursividade, isto €, na maneira como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos,

materializando-se nele. O estudo do discurso explicita a maneira como linguagem e
ideologia se articulam, se afetam em sua relagéo reciproca (ORLANDI, 2015, p.41).

O sujeito € interpelado pelas formagGes discursivas desde sempre no seu convivio social
e com a linguagem, pois, essas formac6es discursivas séo os tragos ideoldgicos e, portanto, ndo
é possivel apenas uma formacéo ideoldgica por causa da influéncia que o sujeito vai adquirindo
ao logo da vida. Quando o sujeito se identifica numa formagéo ideoldgica, produz o sentido,
marcado por suas escolhas sociais e, portanto, vai formando o sentido que atravessa o texto
(objeto simbolico), sempre em conformidade com as formagdes ideoldgicas, nas quais o sujeito
se inscreve:

O sentido ¢é assim uma relagdo determinada do sujeito — afetada pela lingua — com a
histdria. E o gesto de interpretacdo que realiza essa relagdo do sujeito com a lingua,
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com a historia, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivacdo e, a0 mesmo tempo,
o traco da relacdo da lingua com a exterioridade: [...] (ORLANDI, 2015, p.45).

Como o sujeito € essencial para o processo de construcdo do sentido € de grande valia
entender qual a sua funcgéo dentro do discurso e como ele se mobiliza.

Atravessado pela linguagem e pela historia, sob 0 modo do imaginario, o sujeito sé tem

acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido desde sua constituicdo: ele é

sujeito de e é sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a histéria, pois para se constituir, para

(se) produzir sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois, se ndo sofrer

os efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e & histéria ele ndo se
constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos (ORLANDI, 2015, p. 46).

O sujeito por meio da linguagem € inserido na sociedade e, a0 mesmo tempo inscrito
em formac0es discursivas e ideoldgicas, e por isso produz sentidos no processo discursivo.
Assim comega a discursividade: “[...], € também a ideologia que faz com que haja sujeitos. O
efeito ideoldgico elementar € a constituicdo do sujeito. Pela interpelacdo ideoldgica do
individuo em sujeito inaugura-se a discursividade”. (ORLANDI, 2015, p. 46).

Dessa forma, o sujeito sujeita-se a lingua e a historia para constituicdo do processo
discursivo dos sentidos, porque esta envolvido pelo sécio historico. Entdo o discurso, voltamos
a enfatizar, é permeado totalmente pela ideologia.

Conforme Orlandi (2015) o sentido em si ndo existe, pois nas palavras da autora os
sentidos sdo “determinados pelas posi¢des ideologicas colocadas em jogo no processo socio-
histérico em que as palavras sao produzidas” (p. 40).

Desse modo, o sentido das palavras muda conforme as posicGes daqueles que as usam
e empregam os sentidos. Portanto, conforme suas formacdes ideoldgicas sdo também as suas
posi¢des de sentido. “A formacdo discursiva se define como aquilo que numa formagdo
ideologica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura socio historica dada
— determina o que se pode e deve ser dito [...] (ORLANDI, 2015, p.41).

A ideologia esta no discurso e faz parte do sujeito e sentidos, em nenhum momento ela
pode se desassociar do processo de producdo discursivo. As formacgdes ideoldgicas estdo
entranhadas em todo o processo da discursividade. Nao é possivel dizer que ha um discurso
sem ideologia até mesmo porque os interlocutores, 0s sujeitos, sdo ideolégicos constituidos no
meio social e histérico. Nas palavras da professora Ariceneide Oliveira da Silva (2017):

[...], pois ninguém é destituido de cultura, de histéria, de politica e de ideologia. Esse
sujeito fala de um determinado lugar na sociedade, de uma determinada posi¢ao. 1sso

significa que o sujeito é permeado de ideologia que se constituem em suas formacdes
discursivas, constituindo os discursos que o circulam (SILVA, 2017, p.30).



28

Assim, reverbera também a percepc¢éo de Eni Orlandi, para quem a ideologia é o suporte
do discurso com suas formagdes discursivas e ideologicas; “[...] que a ideologia faz parte, ou
melhor, € a condi¢do para a constituicdo do sujeito e dos sentidos. O individuo é interpelado em
sujeito pela ideologia para que se produza o dizer [...] (ORLANDI, 2015, p.44).

Em nossa analise os subsidios recolhidos do livro didatico de Lingua Portuguesa, a
formacdo discursiva e ideoldgica do texto teve nossa atengdo, pois identificamos o processo de
producdo de sentido referente ao ensino de Literatura.

Por fim, os discursos dos livros de Portugués do Ensino Médio oferecem, em sua forma
de organizacdo e abordagem do texto literario, certas concepgdes de literatura e do lugar que
esta pode ocupar no contexto escolar. Nosso olhar busca reconstituir a forma como esse
discurso torna-se ora limitador ora expande-se em possibilidades de ensino e oportunidade de
contatos efetivos entre os leitores em formacéo e o texto literario.

Conforme a (Tabela 1), tomaremos como norte das analises o percurso do método em
trés partes:

Tabela 1: Etapas do método do discurso

Elas estdo assim dispostas em sua correlacéo:

1° Etapa: Passagem da Superficie Linguistica para o Texto
(Discurso)
2° Etapa: Passagem do Obijeto Discursivo para o Formacdo Discursiva
3° Etapa: Processo Discursivo Formacdo Ideoldgica

Fonte: livro Andlise de discurso: principios e procedimentos ano (2015)

Assim, constatamos inicialmente como o livro aborda a Literatura, como a conceitua,
como organiza 0s conhecimentos a respeito da literatura, ou seja, sua superficie linguistica, o
que de fato declara a respeito da literatura. Depois, analisamos como esses conceitos se
articulam com os exercicios de leitura propostos e o0 espaco que o texto literario de fato tem.
Para isso, lancamos méo dos dados objetivos coletados nos proprios livros correlacionados com
os documentos da educagdo. Nas subsecOes decorremos sobre os dados para explicitar as
formacOes ideoldgicas que envolvem esse discurso, considerando dentre outros dados, a
abordagem de temas transversais, por exemplo.

Entretanto, esses momentos podem estar separados apenas por um esforgo de

sistematizacdo, pois a passagem de um para outro é sempre movel e constante, ndo linear. Como
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ja apontado, a andlise se dara num processo de ir e vir da teoria para 0 método, do método para
o corpus em didlogo constante com a bibliografia a respeito do tema especifico.

Considerando a importancia do contexto para a AD, conforme ja referimos
anteriormente, torna-se imprescindivel discutir a historia do ensino de literatura no Brasil e suas
peculiaridades nos niveis de ensino, em geral, do Ensino Médio, em especifico.

Desse modo, estabeleceu-se o seguinte plano de desenvolvimento da dissertagdo: no
capitulo 1 —Procedimentos Metodoldgicos: Os passos da metodologia e o percurso do método
Analise do Discurso — AD da autora Orlandi; Capitulo 2 - Literatura: situando o objeto,
levantando os problemas — o objeto da pesquisa, a literatura, sera contextualizada e definida,
num esforco de compreender sua natureza e importancia no contexto escolar; no Capitulo 3 —
Pressupostos sobre o ensino de literatura — apresentar-se-a o percurso da disciplina no Brasil,
percorrendo seus meandros no contexto escolar, o perfil do professor e, em especifico, da
literatura no Ensino Médio; no Capitulo 4- Olhando o Livro Didatico: abordagens e
competéncias — abordar-se-d0 a presenca do livro didatico no Brasil, a descri¢do dos livros
selecionados para andlise e o desenvolvimento da andlise descritiva a fim de descobrir os limites
das abordagens e as possibilidades de trabalho com a literatura no Ensino Médio e no capitulo
5 — Discursividade do livro didatico: corpus da pesquisa -

Com isso, no ultimo momento da dissertacdo esbocamos as consideragdes finais no
sentido de sanar algumas das inquietacdes que motivaram nossa pesquisa e refletir sobre as

contribui¢des alcancadas no decorrer do trabalho.
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2. LITERATURA: SITUANDO O OBJETO

2.1 Conceito de literatura

Na nossa pesquisa tedrica buscamos entender o que € Literatura. Esse conhecimento é
discutido desde os filésofos gregos Platdo e Aristdteles e se tornou o objeto de estudo da Teoria
da Literatura no século XIX. A defini¢do de literatura tem sido, ao longo da historia, debatida
e a leitura do texto literario também sente os impactos dessa definicéo.

Segundo Eagleton (2006), muitas sdo as tentativas de defini¢do da literatura, mas quase
sempre ficam incompletas tais tentativas: “E possivel, por exemplo, defini-la como escrita
“imaginativa” no sentido de fic¢do — escrita esta que ndo é literalmente veridica” (EAGLETON,
2006, p. 2). Todavia parece muito complexo distinguir o que ¢ “fato” ou “ficgdo”, pois existem
obras que sdo ficcionais e acabam por se misturarem com histérias de relatos reais ou
memorialistas, podendo ser ao contrario também as histérias ficcionais consideradas como
veridicas, ou seja, a questdo € a confusdo sobre os fatos e ficcdo. Por causa dessa definicdo
questionavel, Eagleton amplia a definicéo:

Talvez nos seja necessaria uma abordagem totalmente diferente. Talvez a literatura
seja definivel ndo pelo fato de ser ficcional ou “imaginativa”, mas porque emprega a
linguagem de forma peculiar. Segundo essa teoria, a literatura é a escrita que, nas
palavras do critico russo Roman Jakobson, representa uma “violéncia organizada

contra a fala comum”. A literatura transforma e intensifica a linguagem comum,
afastando-se sistematicamente da fala cotidiana (EAGLETON, 2006, p. 3).

Desde o surgimento do Formalismo Russo, a literatura passou a ser considerada pela
especificidade da linguagem. Desse modo, um texto literario apresenta uma organizagéo
especial da linguagem que a distancia do objeto comum de comunicar de maneira direta. Essa
forma peculiar da linguagem literaria diferencia-se da fala comum.

Conforme Eagleton (2006), os formalistas russos comegaram a entender a obra literaria
na sua estrutura como elementos relacionados entre si, elementos como os “artificios”,
“funcdes” na relagdo textual global. A obra literaria passa a ser compreendida a partir dessa
organizacdo que a distingue dos demais tipos textuais. Desse modo, os formalistas russos “[...],
incluiam todo o estoque de elementos literarios formais; e o que todos esses elementos tinham
em comum era o seu efeito de “estranhamento” ou de “desfamiliarizacao” (EAGLETON, 2006,
p. 5). Efeito esse produzido de maneira propositada para causar a “deformidade” na linguagem.

A especificidade da linguagem literaria, aquilo que a distingue de outras formas de
discurso, consiste, nessa percepcao, no fato de ela “deformar” a linguagem comum de varias

maneiras. Sob a pressdo dos artificios literarios, a linguagem comum era intensificada,
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condensada, torcida, reduzida, ampliada, invertida. Era uma linguagem que se “tornara
estranha”, e gragas a este estranhamento, todo o mundo cotidiano transformava-se, subitamente,
em algo néo familiar (EAGLETON, 2006, p. 5).

Tal estranhamento, muitas vezes, é resultado de certa ambiguidade da linguagem e da
polissemia que dai advém. O texto literario, portanto, é resultado de uma manipulagdo da
linguagem, cujo efeito é uma densidade de significados e possibilidades interpretativas maior
do que o texto ndo-literario. Além disso, a chamada “desfamiliariza¢do” resulta também no
deslocamento da atencdo tanto para a elaboracdo do texto, isto €, para a propria linguagem,
quanto para novas formas de compreender a realidade (factual e humana). Com isso, no
contexto escolar, destaca-se o poder transformador da obra literaria que a torna essencial no
processo de formacgdo humana.

A forma como o texto literario comunica frequentemente é compreendida pelos leitores
mais inexperientes como um obstaculo ou uma dificuldade de compreensédo. A especificidade
da linguagem literaria € um dos elementos a ser trabalhado no momento da leitura de um texto
literdrio na escola, destacando a riqueza de linguagem que o texto apresenta e
instrumentalizando o aluno para a leitura desse tipo de texto.

A simplificagdo dessa linguagem reduz seu o poder de intensificar e transformar a
percepcédo da realidade social ou subjetiva:

[...] Poderiamos dizer, portanto, que a literatura é um discurso “ndo pragmatico”; ao
contrario dos manuais de biologia e recados deixados para o leiteiro, ela ndo tem
nenhuma finalidade pratica imediata, referindo-se apenas a um estado geral de coisas.
Por vezes, mas nem sempre, ela pode empregar uma linguagem peculiar como se
quisesse tornar evidente esse fato — para indicar que se trata de uma maneira de falar
sobre a mulher, e ndo sobre alguma mulher da vida real em particular. Esse enfoque
na maneira de falar, e ndo na realidade daquilo que se fala, é por vezes considerado

como uma indicagdo do que entendemos por literatura: uma espécie de linguagem
autorreferencial, uma linguagem que fala de si mesma (EAGLETON, 2006, p.11).

De acordo com Eagleton (2006) a literatura ndo € um discurso pragmatico, ou seja, feito
para respostas e informacdes imediatas e objetivas, € uma linguagem de si para si. Feita sem
pretensdo de objetivo préatico, quica por isso, a literatura seja tdo intensa e transformadora.
Transpondo tal percepcdo para o contexto escolar do Ensino Médio, o professor que mantém
no horizonte tal defini¢do de literatura dispGe de um vasto campo para explorar no ensino néo
apenas da lingua portuguesa, mas também das possibilidades de criagcdo das expressdes mais
requintadas da lingua.

Estamos em um tempo proficuo na producéo escrita, surgem muitos livros de diversos
géneros para vérias faixas etarias, sem deixar de ressaltar as adaptagdes dos classicos e,
portanto, também nunca houve tantas davidas do que é de fato literério. Terry Eagleton afirma
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a esse respeito que “A defini¢do de literatura fica dependendo da maneira pela qual alguém
resolve ler, e ndo da natureza daquilo que ¢ lido” (EAGLETON, 2006, p. 12).

Antonio Candido (2004) expde em “O direito a literatura” sobre a necessidade da
literatura para o equilibrio da sociedade, pois com a sua auséncia seria como se nos faltassem
alimentos que sdo fundamentais para a sobrevivéncia. Sendo privados de tais alimentos é como
se fossemos privados de um direito fundamental essencial para a vida.

[...] a Literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao

do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a
fruico da literatura € mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 2004, p. 186)

Quando o autor menciona “mutilar a nossa humanidade”, esse refere-se ao fato de a
literatura ser uma ferramenta fundamental na formacdo do individuo. Dessa forma, Candido
insere a literatura como uma necessidade humana e, mais do que isso, como um instrumento de
inclusdo de camadas sociais incluidas de momentos de fruicdo.

O autor discute como a desigualdade social se expressa também no acesso a cultura
erudita. Embora ndo hierarquize a literatura erudita e popular, pois, todos tém capacidade e
necessidade de assimilarem ambas as literaturas, Candido (2004) destaca que, em relacdo as
obras eruditas, por exemplo, as oportunidades de conhece-las sdo distribuidas com
desigualdade, sendo assim, é a ma distribuicdo desses bens a causa de muitos ndo conhecerem
algumas obras eruditas, entdo deve sim esta ao alcance de todos a diversidade de obras.

Enfatiza Candido (2004) que a cultura deveria ser um bem cultural distribuido a todos
de modo igualitario, constituido como um direito, algo essencial para sobrevivéncia humana,
assim como sdo o alimento e moradia. Na atualidade com 0s meios tecnoldgicos o acesso as
obras estdo mais acessiveis até mesmo pela praticidade do uso da internet e por programas
voltados para ampliacdo e incentivo aos livros.

Ndo podemos ignorar que a divisdo desses bens culturais estd atrelada ao sistema
socioeconémico, ou seja, a cultura materializada nas artes como livros, cinemas, teatros etc.,
sdo de pouco acesso a uma grande maioria de pessoas, porque o dinheiro ainda classifica
aqueles que tém o “direito” a cultura e aos “bens culturais”. N&o podemos deixar de ressalvar
a importancia da Literatura no desenvolvimento humano, uma vez que acreditamos veemente
no seu poder de transformacao, seja intelectual, social ou cultural, porque a leitura literaria é
capaz de desenvolver o pensamento, ampliar a nossa visdo de mundo, agucar nossa imaginagao

e instigar a curiosidade
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N&o diferente desse pensamento, Bourdier (2017, p. 298) destaca a diferenca entre

aqueles que tem acesso a cultura e aqueles que ndo tem a possibilidade de ter:

Os membros das diferentes classes sociais distinguem-se ndo tanto pelo grau segundo
o qual eles reconhecem a cultura, mas pelo grau segundo o qual a conhecem: as
declaracOes de indiferenga sdo excepcionais e, ainda mais rara, as rejei¢cdes hostis —
pelo menos, na situacdo de imposicao de legitimidade que cria a relacdo de pesquisa
cultural como se fosse quase um exame.

O autor enfatiza que as pessoas até reconhecem a cultura como um bem fundamental
para a expansdo do conhecimento e da formacdo humana, entretanto, muitos ndo tém a
possibilidade de acesso a ela, aumentando a diferenca entre as classes sociais. Apesar de todo
avanco tecnoldgico e de iniciativas possiveis para 0 acesso a cultura, ainda se precisa de uma
maior “abertura” quanto a essa questdo, pois a classe menos favorecida fica a margem de muitas
oportunidades de conhecimento do grande acervo cultural existente no pais.

Segundo Candido (2004) ninguém consegue viver sem a Literatura, ou sem algum
momento de fabulacgdo, isto é, sem a fantasia, sem sonhar e sem a imaginacdo “[...] a literatura
aparece claramente como manifestacdo universal de todos 0s homens em todos 0s tempos. N&do
h& povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto &, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulagao” (CANDIDO, 2004, p.174). O ser humano precisa
dessa fuga ao mundo ficcional como alivio de momentos adversos ou até mesmo sO pela
necessidade do devaneio.

No entanto, a Literatura precisa ser aceita como pratica social também, isso como define

Antonio Candido, como um bem cultural e uma necessidade basica do individuo. Portanto, tal
concepcdo a colocaria no curriculo escolar como disciplina primordial, fundamental para a
compreenséo da linguagem, porque a escola pode e deve fazer de sua a¢do formadora a maior
incentivadora do ensino literario.
Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que o homem do
povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e aproveitar a leitura de
Machado de Assis ou Méario Andrade. Para ele, ficam a literatura de massa, o folclore,
a sabedoria espontanea, a cancdo popular, o provérbio. Estas modalidades séo
importantes e nobres, mas é grave considera-las como suficientes para a grande

maioria que, devido a pobreza e a ignorancia, é impedida de chegar as obras eruditas.
(CANDIDO, 2004, p.186).

Portanto, Candido (2004) ressalva que quanto mais uma sociedade for justa e igualitaria
“maior sera a difusdo humanizadora das obras literarias e, portanto, a possibilidade de
contribuirem para 0 amadurecimento de cada um” (p.187), sendo assim 0 acesso a qualquer tipo

de obra deveria ser igual, pois possibilitaria o prazer da leitura a qualquer cidaddo. Pensar na
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privacdo de qualquer tipo de obra é o mesmo que ignorar a liberdade do ser humano no sentido
dele mesmo decidir o seu gosto literario, tirando de si o direito de escolha.

Desse modo, Candido (2004) cita a literatura “¢ fator indispensavel de humanizagdo”
(p.175) essa humanizacdo tdo enfatizada e definida por Candido é como parte essencial a formacéo
do homem:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o
préximo, o afinamento das emoc®es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota da humanidade na medida em que nos

torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Essa lista de aprimoramento, de conhecimentos e sentimentos nobres totalmente
relevantes citada por Candido é completa para alcangarmos uma 6tima formacéo no intuito de
aprimorar nossa personalidade e nossa subjetividade, tendo a literatura a capacidade de nos
aperfeicoar e amadurecer emocionalmente. Uma sociedade mais equilibrada em harmonia com
a natureza e o proximo depende de pessoas mais “completas”, no sentido de serem aptas nio
apenas para o trabalho e para a técnica, mas também habeis no trato com as emocdes e sensiveis
para o outro.

Por tudo isso, alinhamo-nos com o pensamento de Candido (2004) que avalia a literatura
como a manifestacdo cultural dos homens em todos os tempos e lembra que ndo ha povo que
possa viver sem ela ou mesmo sem ter contato com o mundo ficcional: “[...] Assim como todos
sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado” (CANDIDO, 2004, p. 174). Nao importa qual a
nacdo, ndo € possivel vivermos sem a presenca da imaginacdo. Antonio Candido, nesse sentido,
concebe a literatura como uma necessidade basica do ser humano (como a alimentac&o, a moradia
digna e o vestuario, a ponto de afirmar que “talvez nao haja equilibrio social sem a literatura”
(2004, p. 175). Conforme a percepcao do critico, a literatura pode atuar como suprimento dos
anseios humanos pela efabulagéo ou pelos mundos imaginados.

A experiéncia de um mundo compreensivel, vivida no momento da leitura, da sentido a
vida e, com isso, promove a valorizacdo dos sentimentos, da natureza, do amor ao préximo, isto
é, humaniza, ao colocar o ser humano diante de suas contradigdes e angustias, como destaca
Candido (1972).

A escola é 0 espaco para que esse acesso se torne possivel, pois o contato com a literatura
precisa comecar desde muito cedo, para que o individuo se torne um leitor de obras literarias e

usufrua os beneficios fundamentais para sua formacéo integral para a vida: “Ora, se ninguém
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pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e da poesia, a literatura
concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade universal,
que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui um direito.” (CANDIDO, 2004, p.175).

Saber desse direito a literatura é ensinar, incentivar desde cedo sobre a importancia de
exercer esse direito, ou seja, de levar o aluno a reflexdo, salientando que a literatura pode ser
formadora de opiniGes, assim como pode ser fontes de dentincias de diversos temas, ou puramente
pela fruicéo e alento da leitura, mas pensar nas mazelas do mundo e conscientiza-los do papel de
cada cidaddo na melhoria da sociedade seria benéfico na formacéao do estudante.

A escola, vista como sociedade especifica, que agrega diversas culturas, sendo uma
sociedade heterogénea complexa, é, portanto, o lugar de relacionarmos fatores essenciais para
uma sociedade mais justa e igualitaria. Sendo, assim, o lugar ideal para compartilhar ideias
humanitarias e sociais, para inserir a necessidade do olhar mais compreensivo para o0 outro.

Portanto, considerando ainda a escola como esse espaco de exceléncia, o ensino da
literatura € uma questdo de cidadania e oportunidade de inclusdo social, no sentido preconizado
por Candido. Hodiernamente, o acesso a informacdo permitido pela internet promove a
circulacdo de excertos de obras literarias e de muitas obras na integra. A escola, nesse contexto,
tem um papel fundamental de nortear as leituras e, principalmente, estimular a frui¢do do texto
literario.

E imprescindivel um ensino de literatura mais envolvido de fato nesses beneficios que
as obras literarias podem causar na vida do educando, todavia a compreensao dessas concepcdes
concernentes a literatura deve fazer parte do ensino de Literatura nas escolas, pois o aluno deve
ser “preparado para entender a experimenta¢do com a linguagem” (PORTOLOMEQS, 2016, p.
60), s6 assim se dara a importancia da literatura na vida de todo ser humano e se efetivara a
contento o trabalho da escola.

Alguns problemas sdo constantes quando falamos de literatura, mesmo em meio a tantas
informacdes em uma geragao conectada nas redes sociais, sites e blogs, livros digitais, temos
ainda um indice insuficientes de leitores. Todavia nunca teve tantas producdes, tantos
programas de incentivo ao livro custeados pelo governo ou empresas particulares, mas por que
ndo temos uma populacédo leitora? logo a préatica de ler ainda ndo parece algo na rotina de
nossos jovens. Isso séo problemas relacionados com a base escolar, onde ndo se cultiva o
interesse pela leitura desde pequenos, a familia por sua vez nao é a primeira a estimular a leitura
e a escola ndo consegue ser um lugar propicio ao jovem leitor.

A prética de ler como sabemos ndo surge espontaneamente, € uma atividade que

demanda tempo e concentracdo, pode ser considerado um habito dificil de se alcancar,
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considerando o fato de um comego tardio, porém nao significa ser impossivel. Portanto, o tdo
almejado desejo que o brasileiro, o cidaddo, o jovem tenha o prazer pela leitura e em especial a
literaria, precisaria ter comeco desde muito cedo, comegando na infancia, pois nessa idade 0s
livros poderiam ser apresentados e assim a familiarizacdo com eles e suas historias criariam no
pequeno leitor essa fruicdo, ou seja, o prazer referente a Literatura. Desse modo, no proximo

subitem destacaremos a importancia do texto literario na escola.

2.2 A importancia do texto literario na escola

A literatura é capaz de mover no ser humano todos os sentimentos, por isso a importancia
da leitura de textos literarios no ambiente escolar, além de agucar esses sentimentos desenvolve
0 educando em todas as etapas de sua vida. Esse valor ainda é muito desconhecido pelos
educandos, mas sabemos a importancia da leitura literaria na formacdo particular de cada
individuo, porque desenvolve suas ideias, pensamentos, intensifica sua imaginacao e capacita-os
ao pensamento critico e reflexivo e amplia o conhecimento de mundo.

A prética de leituras de obras literarias nas escolas precisa melhorar. Percebemos ao longo
da formacdo académica que pouco se tem feito em relacdo as leituras de textos completos, isso
considerando todos géneros dentro do ensino de Literatura, ou seja, ndo hd um ambiente propicio
e agradavel para as leituras, muitas vezes ndo se tem o cuidado nas escolhas dos livros, ndo ha
uma intervencdo do professor no preparo e para o contato dos alunos com o texto literario. Os
alunos, por causa disso, ndo conseguem interagir com os livros e, consequentemente, ndo se cria
no educando um espirito de leitores criticos e efetivos. Desse modo, precisamos repensar as
préticas de leitura na formacdo leitora de nossos alunos e professores, pois conscientiza-los do
beneficio dessa na formacdo do aluno é inegavelmente urgente. O professor torna-se agente
extremamente imprescindivel na constru¢do do aluno leitor, sem esquecermos do instrumento
livro didatico cada dia mais utilizado no ambiente escolar.

O intuito da escola com as obras literarias a principio ndo é formar poetas, escritores,
autores ou até mesmo romancistas, mesmo sabendo que isso pode acontecer, porem o que se
espera € que o educando tenha contato com essas obras literarias e consiga se expressar, criar e
concretizar as suas ideias de maneira critica e reflexiva, desenvolver suas habilidades
intelectuais, emocionais e profissionais e que sejam de fato preparados para exercerem sua
cidadania na sociedade.

Conforme Filipouski (2009), o ambiente para formacao de leitores deve ser propicio a
leitura literéaria, a leitura exige um certo tempo, preparo do ambiente, o educando precisa

perceber a relagdo da obra e realidade, a inter-relacdo autor-obra-leitor, devem interagir
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construindo seus sentidos e, a0 mesmo tempo, as possibilidades de alcancgar as respostas para

seus dilemas e perspectivas de uma vida melhor:
Formar leitores implica destinar tempo e criar ambientes favoraveis a leitura literaria,
em atividades que tenham finalidade social, que se consolidem através de leitura
silenciosa individual, promovendo contato com textos variados nos quais os alunos
possam encontrar respostas para as suas inquietacoes, interesses e expectativas. Ler
ndo se restringe a pratica exaustiva de analise, quer de excertos, quer de obras
completas, pois o prazer, a afirmacdo da identidade e o alargamento das experiéncias
passam pela subjetividade do leitor e resultam de proje¢des multiplas em diferentes

universos textuais. Nesse caso, o papel da escola é torna-lo mais apto a fruir o texto
(FILIPOUSKI, 2009, p.23).

Saber da importancia do texto literario e valorizar o ensino de Literatura na escola é saber
dos objetivos que ela tem e, conforme a citagdo acima a leitura e “suas experiéncias passam pela
subjetividade do leitor” e sendo assim a leitura literaria desperta no educando curiosidade, emogdes,
indagac@es, inquietacBes, desperta no leitor a resisténcia em meio as injusticas denunciadas nas
linhas da ficcdo, ressaltam as mazelas e sentimentos diversos do ser humano, sejam eles bons ou
sadicos. Dessa forma, o didlogo leitor e texto na busca de sentido é fundamental para frui¢do da
leitura, ou seja, o texto serve como fonte de reflexdo e comunicagdo. A literatura é a expresséo
também da linguagem “A literatura se coloca no plano do simbolico e é, antes de mais nada, uma
realizacdo de linguagem [...] (MALARD, 1985, p. 11).

Quando se refere as praticas de leituras e suas diversidades, Chartier as apreendem aos
bens simbdlicos, ou seja, produzem e possuem usos e significados diferentes. Segundo o autor,
ocorre a construcdo de sentidos a partir da leitura, haja vista que ela é um processo
historicamente determinado, e se modifica em seu modo e modelo conforme os tempos, 0s
lugares, as comunidades, e que os significados extraidos de um texto dependem por quais tipos
de leitores é recebido (CHARTIER, 1991).

O autor contraria a ideia de definir o texto enquanto valor semantico, visto que as formas
produzem sentido. Pode acontecer a inversdo de significagdes na leitura, tal fator acontece no
momento em que os dispositivos do objeto tipografico proposto pela leitura se modificam. A
leitura é caraterizada pelos espacos, habitos e gestos, assim, por exemplo, uma histéria vai ser
lida de varias maneiras e os dispositivos que a compde vao se distinguir em detrimento da
comunidade de leitores e das tradi¢fes especificas de leituras realizadas nos mais variados
contextos.

Nessa perspectiva, Chartier (1991, p. 180) considera que “as clivagens culturais nao
estdo forcosamente organizadas segundo uma grade Unica do recorte social, que supostamente

comandaria tanto a presenca desigual dos objetos como as diferengas nas condutas”. Logo, a
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leitura ndo pode ser considera somente um processo abstrato de inteleccéo, ela permite a relacéo
com o outro, consigo e com o0 mundo, e é inscri¢do dentro de um espaco.

De acordo com Candido, o leitor € peca primordial na construcdo do sentido na leitura
de uma obra literaria, porque a Literatura € um conjunto de obras interligadas umas sobre as
outras, tendo os leitores como parte da construcdo literaria, porque o publico faz parte do
processo de sentidos e as obras so6 vivem quando “[...], estes a vivem, decifrando-a, aceitando-
a, deformando-a. A obra ndo ¢ produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é passivo,
homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito (CANDIDO, 2006, p. 84). Entretanto, 0
autor e sua obra precisam atuar sobre 0s leitores e, por isso, é a intervencdo do professor nessas
leituras, porque nem sempre sera facil a compreensdo da obra.

A Literatura tem também a funcdo de préatica social quando a obra explicita convicgdes
politicas e sociais do escritor que sdo intensificadas no texto literario pela linguagem, assim, o
autor denuncia, luta, informa e ndo se conforma com injustigas e desigualdades.

De acordo com Malard (1985), a Literatura como préatica social reflete a vida, por isso
a realidade concreta € transposta para o simbdlico por meio da linguagem. Esse simbdlico
também deve ter vestigio da realidade porque o mundo ficcional ndo pode ser desconhecido do
leitor; mesmo que haja o “estranhamento”, algo deve ser palpavel do real.

Quando falamos sobre a Literatura como pratica social, quer do ponto de vista de
quem a produz, quer na perspectiva de quem consome, ressaltou-se que a Literatura e
a vida estdo intimamente relacionadas. O texto literdrio possui os seus elementos

extraidos da realidade e sdo trabalhados pelo escritor através da linguagem
(MALARD, 1985, p. 16).

Quando nos deparamos com textos que sdo referentes a pratica social, estamos diante
de fatos extraidos da realidade, o escritor retrata por meio da linguagem acontecimentos muitas
vezes reais ou proximos do leitor, evidenciando que, de certa forma, vida e Literatura estdo
intrinsecamente ligadas. 1sso ndo significa usar a literatura somente como pretexto de palestras
ou debates tematicos usando assuntos da literatura considerados relevantes para sociedade,
apesar de significativa a leitura desses textos.

Conforme Freire (1989), a leitura deve nos levar para dentro do mundo e deve ser algo
significativo para o leitor, ou seja, a leitura deve proporcionar um conhecimento de mundo. O
autor entende a leitura num amplo espectro, refere como leitura as experiéncias vivenciadas por
nos antes mesmo de conhecermos as letras, onde 0 mundo e suas coisas sdo lidos e interpretados
como se fossem livros de vidas. Logo, incentivar os alunos para conhecerem esse mundo €

imprescindivel para o desenvolvimento do seu gosto literario e leva-los a conhecer a magia das
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letras € oferecer um novo mundo. Essa juncdo de experiéncia de mundo e palavras € a finalidade
de todo ensino de literatura, uma vez que releva a subjetividade méxima do leitor.
[...], a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. [...], este movimento do mundo a palavra e da palavra
ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo
através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe
e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por

uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p.13).

O sentido € um processo de construcdo e isso se faz lendo e interagindo com as obras, a
leitura nos auxilia a viver e a vivermos harmoniosamente no mundo. Portanto, a importancia da
leitura (e aqui nos referimos a leitura literaria na escola) esta na sua agdo formadora, pois ela
emancipa o individuo, cria e desperta a criticidade, e assim representa uma forma que ajudara
expandir também o vocabulario para um dominio maior da linguagem e capacitara o aluno-
leitor na construcdo do conhecimento, proporcionando ao educando, por meio do texto literario,
uma visdo mais ampla de mundo e um conhecimento particular de si mesmo e do outro,
desenvolvendo o pensamento critico e reflexivo.

Conforme Silva (2009) ha um leque de razGes por que se |é e com isso surge o papel da
escola que é ajudar os educandos a desenvolverem o pensamento critico, pois ndo é tarefa facil
despertar 0 senso critico do individuo diante do vasto material literério, isto é, diante das
tematicas feitas com propaositos especificos de ordens existenciais, filoséficas, estéticas, sociais,
politicas e culturais.

Em sociedade, sdo multiplos e diversificados os usos da leitura. L&-se para conhecer.
Lé-se para ficar informado. L&-se para aprimorar a sensibilidade estética. Lé-se para
fantasiar e imaginar. L&-se para resolver problemas. E |&-se também para criticar e,
dessa forma desenvolver um posicionamento diante dos fatos e das ideias que
circulam por meio dos textos. As competéncias de leitura critica ndo aparecem
automaticamente: precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelas escolas

para que o0s estudantes, desde as séries iniciais, desenvolvam atitudes de
questionamento perante os materiais escritos (SILVA, 2009, p.28-29).

Pelo fato de lermos para tudo e essa leitura por consequéncia despertar nosso senso
critico diante de um mundo cada dia mais complexo e exigente, e por ndo ser uma tarefa facil,
é viavel que se pratique desde muito cedo. E mais uma vez requer que seja ensinada, incentivada
e a figura do professor é essencial nesse papel.

As diversas formas de leituras estdo por toda parte, porém, a escola deveria usar mais
da sua agdo formadora e influenciadora para incentivar com mais veeméncia o ensino literario,

para que os alunos consigam interagir com os livros. Por isso, é necessario repensar a formagédo
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leitora de nossos alunos e a importancia das escolas em conscientiza-l1os sobre os beneficios das
obras literérias na formag&o do aluno leitor, conforme aponta Cosson:
A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar essa experiéncia. [...]. E por possuir essa funcdo maior
de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de

cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa
manter um lugar especial nas escolas (COSSON, 2018, p. 17).

A importancia da experiéncia com o texto literario, segundo Cosson, é realmente no
sentido de ndo apenas viver a nossa experiéncia, mas a do outro também e, por meio do texto,
conhecer o mundo e o ser humano intensamente. Essa experiéncia materializada nos livros torna
possivel vivermos varias experiéncias de diversas formas dentro de um mundo imaginado para
extrair reflexdes, emogdes e vivenciar uma nova formar de viséo do outro. Sendo assim, a escola
precisa entender esse lugar especial da literatura e apreciar de fato essa arte téo significativa na
nossa vida.

Segundo Zilberman (2008), o incentivo aos livros e aos géneros literarios é muito
importante, porque 0s mesmos desenvolvem o individuo no seu meio social, cultural e
intelectual. Talvez, seja a consciéncia sobre a necessidade de valorizar a literatura e todas as
formas de arte, essa que tem a prospectiva de nos elevarmos como seres humanos melhores é
gue esteja faltando no ambiente escolar. E consequentemente as lacunas deixadas por um ensino
superficial é a causa de tal ensino ndo ser tdo primordial nos curriculos escolares.

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invengdo, produz uma modalidade de
reconhecimento em que se I&. Nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor refletir sobre sua rotina e a
incorporar novas experiéncias. [...] o social decorre dos efeitos desencadeados. O
leitor tende a socializar a experiéncia, cotejar as conclusdes com as de outros leitores,
discutir preferéncias. A leitura estimula o didlogo, por meio do qual se trocam
experiéncias e confrontam-se gostos. Portanto, ndo se trata de uma atividade

egocéntrical...] aproxima as pessoas e coloca-as em situacdo de igualdade, pois todos
estdo capacitados a ela (ZILBERMAN, 2008, p.23-24).

O ensino de Literatura na escola vai além do educar, ela instiga a novas experiéncias,
motiva o leitor a socializar suas experiéncias e consequentemente a tecer reflexdes sobre elas,
0 texto coloca o leitor num constante dialogo e por isso faz com que o individuo crie um espirito
critico diante do lido e compartilha as mesmas oportunidade com outros leitores e, partilham
questionamentos sobre assuntos relacionados com o meio onde vive, as obras literarias de
diversos géneros conseguem ampliar a visdo de mundo do leitor mesmo ainda muito jovem,

logo esse jovem leitor se preparar para um letramento mais profundo.
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Enfim, o texto literario é importante para o aluno ainda em formagéo, e por ndo ser uma
atividade “egocéntrica” todos, conforme a autora citada acima, sao capazes de usufruir da
literatura, porém nos referimos aqui aos alunos de Ensino Médio, pois nesse periodo o seu senso
critico estar em desenvolvimento e, os textos tém um funcdo fundamental para esse
desenvolvimento, pois o intelecto acaba se posicionando diante das leituras literarias e portanto
é mais instigado, mas nas palavras de Zilberman precisa-se que o ensino de literatura incorra
para outro caminho, ou seja, que se liberte de metodologias engessadas que ndo permitem aos
alunos um desenvolvimento significativo diante da Literatura:

[...] adotar uma metodologia de ensino de literatura que ndo se fundamente no
endosso submisso da tradi¢do, na repeticdo mecénica e sem critérios de conceitos
desgastados, mas que deflagre o gosto e o prazer pela leitura de textos, ficcionais ou

ndo, e possibilite o desenvolvimento de um posicionamento critico perante o lido e
perante o mundo que o lido traduz (ZILBERMAN, 2012, p.80).

Diante desse novo caminho sugerido pela autora acima, onde a fruicdo da leitura literaria
é fundamental para o gosto literario, traremos em nossa pesquisa um olhar especial para os livros
didaticos com o intuito de compreender as escolhas dos textos e géneros literarios para o Ensino
Medio, pois compreendemos hoje ser o livro didatico o acervo desses textos.

Apesar de um ensino de literatura ideal nos pareca distante ndo podemos deixar de
insistir na possibilidade referente a mudancas de concepcdo sobre a obra literéaria e o ensino. O
envolvimento para melhorar o ensino de literatura na escola deve ser de todos, mas um agente
essencial com certeza é o professor, porque quando se tem um professor diferenciado no ensino
e inclusive quando esse professor é de literatura pode ser que esse professor consiga éxito nas
aulas que cabem a literatura.

Nessa perspectiva, ndo ha mais espago para aquele professor de lingua e literatura
descomprometido, preocupado apenas com as suas horas de aulas, com a sua
disciplina, & procura do exercicio de ensinar muito mais por uma questdo de

sobrevivéncia ou status do que pelo desejo de ser um educador envolvido com o todo
institucional (CAETANO, 2001, p. 14).

Para adentrarmos ao mundo literario precisa-se muito mais que decodificar
(alfabetizacdo) e compreenséo (letramento) vejamos nas palavras de Zilberman o que precisa

para que uma completude literaria aconteca:

A admissdo ao mundo da literatura depende e ultrapassa a alfabetizacdo e o
letramento. Depende da alfabetizagdo, enquanto envolve o dominio das técnicas de
leitura e de escrita, e do letramento, na medida em que as praticas de leitura e escrita
estdo presentes em cada etapa da experiéncia do sujeito [...]. Contudo, o letramento
literario se efetiva quando acontece o relacionamento entre um objeto material, o livro,
e aquele universo ficcional, que se expressa por meio de géneros especificos — a
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narrativa e a poesia, entre outros — a que o0 ser humano tem acesso gracas a audicéo e
a leitura (ZILBERMAN, 2012, p.130).

Conforme Zilberman precisa-se de uma juncdo dos dois, alfabetizacdo e letramento,
porque ambos sdo indissociaveis na interpretacdo e compreensao do texto, ou seja, um depende
do outro para uma compreensdo mais profunda do lido. Quando falamos em compreender uma
obra literaria por exemplo precisamos ter em mente a necessidade desde a base educacional de
um letramento literario, pois assim as dificuldades em interpretar um texto ficcional tendem a
desaparecer na leitura.

Cosson complementa 0 nosso pensamento sobre o letramento diante da leitura literaria:

[...], a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito
ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro. Ao
contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que
o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o

crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura (COSSON,
2018, p.35).

E inegavel que o fato de ser alfabetizado ndo transforma uma pessoa em um leitor
efetivo, as leituras precisam ser constantes e inseridas no cotidiano, resultando em
possibilidades de interacdo social e conhecimento. Por isso, 0s educandos deveriam ter contato
com os livros ainda na base escolar, ou seja, desde 0s anos iniciais, assim a familiarizacdo com
as obras literarias comecaria cedo e, portanto, um crescimento significativo por meio da leitura.
Dessa forma, a figura do professor pode ser vista de forma incentivadora nessa fase, pois o
mesmo seré responsavel de apresentar aos alunos diversas leituras, inserir no cotidiano deles

obras instigantes para novos conhecimentos ou novas interpretacées.
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3. PRESSUPOSTOS SOBRE O ENSINO DE LITERATURA

3.1 O ensino de literatura: um breve olhar histérico

Segundo Fontes (1999), historicamente, 0 ensino de literatura no Brasil tem ligacao
estreita com 0 método Ratio Studiorium, fundado pelos jesuitas. Tal método tinha como intuito
a uniformizacdo do ensino dos discentes que estudavam nos colégios da Ordem Jesuitica, seja
no pais ou em qualquer outro lugar. Todavia, s6 podiam ser estudados o0s autores antigos,
ficando a margem os modernos.

N&o ocorria a diferenca na época entre arte literaria e ciéncia, e 0 seu ensino era baseado
em uma pratica fundamentada, ou seja, ja existiam verdades solidificadas ao seu respeito. Nesse
sentido, Barbosa (2010) comenta que o ensino conhecido hoje como literatura estava
estreitamente ligado aos campos da Retorica e Poética, nas quais estavam incluidos os aspectos
da oratdria, estilo e erudicdo. Os textos estavam ligados a ampliagdo da habilidade do bem
escrever.

No entanto, os alunos, ndo podiam ter contato de forma integral com os textos, dessa
forma, foram introduzidos textos classicos adaptados, sendo excluidas os contetidos ou matérias
que acreditavam ser inconvenientes a serem ensinada. Segundo Barbosa (2010, p. 53):

O método durou até a expulsdo dos jesuitas em 1759, pelo Marqués de Pombal,
quando foram paralisadas as atividades de 17 colégios, alguns seminarios e escolas
elementares. A partir desta data tem inicio o periodo pombalino, que tenta, através de
decreto, transformar a educagdo do Brasil em uma educacdo laica, através do alvarad
de 28 de junho de 1759. Ao mesmo tempo que suprimia as escolas jesuiticas de
Portugal e de todas as colbnias, Pombal, que acreditava que o estabelecimento da
Monarquia portuguesa s ocorreria quando as Armas e as letras fossem associadas,
fundou na cidade de Lisboa, para estudos das artes liberais e das ciéncias, a florente
Universidade de Lisboa, conforme o Compéndio histérico do estado da Universidade
de Coimbra (1972). E de 1759 a Arte Poética de Candido Lusitano (Francisco José
Freire), escrita com o objetivo de reformar os estudos da poesia. Note-se que o0 estudo
da poesia implicava também a formagao de poetas ou homens de letras, como se dizia

a época, modo de se apropriar da “literatura”, que estava na base da concepcao
jesuitica.

Sabe-se que o curso de Letras € recente no pais, por isso a escassez de materiais e
legislacdo referente ao assunto sobre o ensino da literatura. Esse era um documento oficial
elaborado no século XVI pelos jesuitas, ele direcionava a pratica de ensino e a educacdo era
modelada e organizada a partir dele.

Conforme Coutinho (1997) durante trés séculos do Brasil Colonial, o ensino era baseado
nas disciplinas da Gramatica, Retdrica e Poética, essas utilizadas para estudar a lingua latina e

lingua portuguesa. O ensino era caracterizado pelas préaticas tradicionais como: versoes,
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resolucbes de exercicios quanto a linguagem e estilo, de forma a atingir o dominio das
ferramentas cléssicas quanto a expressao.

Pode-se dizer que era por meio das disciplinas supracitadas que ocorria 0 ensino da
lingua portuguesa e também da literatura, indo com essa mesma perspectiva até o fim do
império. Vale ressaltar, que o conceito de literatura ndo estava definido como ocorre
atualmente, porém os discursos gregos latinos, as cartas, a poesia, enquanto instrumentos
classicos estavam presentes no ensino das disciplinas da Retdérica e Poética. Assim,
compreende-se que a leitura dos classicos estava direcionada para a aprendizagem do bem
escrever, da erudicdo e também como forma de conhecer e direcionar as regras da boa conduta.

O ensino da literatura, a partir do modelo antes apresentado, teve sua permanéncia até
meados do século XIX, ocorrendo nesse tempo a substituicdo da Retorica e da Poética pela
disciplina Historia da Literatura. Vale destacar que até o momento de consolidacdo dessa
disciplina, presente no curriculo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, fundado no ano de
1837, o conceito de literatura foi se construindo aos poucos até adquirir o perfil que tem hoje
(FORMIGA; INACIO, 2013).

Para Souza (1999) a partir de alguns levantamentos e estudos realizados, o estudo da
literatura teve sua consolidacgdo a partir do Brasil Império, pois nessa época aconteceu a ida da
familia real para a coldnia, e devido a isso, a transferéncia do Império portugués para a cidade
do Rio de Janeiro. Tal fator impulsionou a vivencia de um momento cultural para a populagéo
e se efetivou a presenca das letras. Desse modo, o Colégio Pedro 1, foi modelo de ensino no
Brasil para as diversas escolas, e contribuiu de forma significativa no ensino da histéria de
literatura, ainda mais no tempo de sua fundacdo, ja que ndo existia o curso superior de Letras
no pais, situacdo que durou até os anos 30.

Zilberman (2005) ao comentar sobre o ensino de literatura portuguesa, destaca que esse
foi iniciado nas universidades brasileiras a partir do século XX, precisamente nos anos 30, e
que apesar das diversas modificacGes quanto aos paradigmas cientificos, ndo ocorreu mudancas
nas Faculdades de Letras ao se tratar dos estudos das literaturas vernaculas.

A visdo apresentada pela autora, nos faz pensar no contetdo do ensino de Literatura
presente no curriculo e desenvolvido pelo Colégio Pedro I, visto que ocorreu uma mudanca no
ensino da poética e da literatura, apresentada antes pelos jesuitas, pois 0 ensino seguiu uma
visdo mais historicista da literatura. Tal mudanca, deve-se ao contexto histérico, politico e
social da época, haja vista que o Brasil busca a efetivacdo, ou seja, a construgdo de uma
identidade nacional. Corroboram Formiga e Inacio (2013) ao citarem que, foi por determinada

situacdo que o programa de estudo de literatura estava voltado para os escritores romanticos,
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pois eles demonstravam o desejo de classificar e organizar os fatos histéricos, caracterizados
pelo espirito cientifico do naturalismo e positivismo. Logo, o ensino da historia literaria estava
voltado para o projeto nacionalista que se queria instaurar na época.

Nesse sentido, é possivel perceber na atualidade, mesmo com a criacdo de documentos
como os PCN e a BNCC que direcionam o ensino de literatura nas escolas e de sua importancia
para a formagéo do cidaddo, ocorre ainda dentro do contexto escolar uma abordagem exclusiva
da perspectiva historiografica no que se refere ao texto literario, reduzindo o ensino e 0 acesso
a literatura a trechos, de forma descontextualizada das suas condi¢6es de producdo.

Ainda mais recentemente, a BNCC prop0e a reestruturacdo do ensino médio a partir da
ideia de dar ao estudante maior autonomia nas escolhas das disciplinas e da possibilidade de
cursar um ensino técnico que o insere mais rapidamente no “mundo do trabalho”. Nessa tltima
possibilidade todas as disciplinas tornam-se dispensaveis com excecdo de Portugués e

Matematica, ficando, assim, reduzido (ou nulo) o espaco para o ensino da literatura.

3.2 A literatura no ensino médio e algumas discussdes documentais

Considerando a abordagem mais geral a respeito do ensino da literatura no nivel médio,
nesse topico apresenta-se 0 contexto especifico de nossa pesquisa por meio dos documentos
oficiais como a BNCC, os PCNEM e a LDB especifico a parte do Ensino Médio, onde
discutimos a presenca da literatura no Ensino Médio. Percebemos que o0s textos literarios sdo
explorados também de forma sistematizada, mas no ultimo ano do Ensino Médio podemos
afirmar que nos LD h& uma repentina atencdo ao ensino de literatura nesta sistematizacédo. O
fato é que nessa fase dos estudos os jovens estudantes sdo acometidos de muitas duvidas,
indagacBes e muitas expectativas. E nesse topico fazemos algumas reflexdes sobre o porqué
ensinar literatura no Ensino Médio e alguns fatores importantes referentes ao ensino de Lingua
Portuguesa/Literatura. Enfaticamente, como ja afirmamos, a escola é um espaco privilegiado
para promover a leitura e especificamente a literéria.

As discussdes anteriores sdo fundamentais para termos uma visdo geral da
transformacéo do termo e como a literatura enquanto disciplina foi se inserindo no contexto
escolar e, mais do que isso, evidenciar como, a depender da concepgdo que se tenha de
literatura, as praticas no ensino podem se tornar elitistas e excludentes ou democréticas e
inclusivas.

Historicamente, o Ensino Medio, no Brasil, so6 passa a fazer parte da Educagéo Basica a
partir da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo — LDB de 1996, que teoricamente tinha o
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objetivo de oferecer uma educacgéo igualitaria. Antes disso, essa modalidade de ensino ndo era

prioridade. Ele sé ganha visibilidade quando h4 uma grande procura no nimero de matricula.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

No Brasil, o Ensino Médio foi o que mais se expandiu, considerando como ponto de
partida a década de 80. De 1988 a 1997, o crescimento da demanda superou 90% das
matriculas até entdo existentes. Em apenas um ano, de 1996 a 1997, as matriculas no
Ensino Médio cresceram 11,6%. E importante destacar, entretanto, que o indice de
escolarizacdo liquida neste nivel de ensino, considerada a populacdo de 15 a 17 anos,
ndo ultrapassa 25%, o que coloca o Brasil em situacdo de desigualdade em relagéo a
muitos paises, inclusive da América Latina (BRASIL, 1999, p, 6).

As intervencdes a nivel federal, podemos destacar 0s seguintes documentos

contribuidores dessa discussdo: os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —

PCNEM, de 2000, as orientacdes que complementam os Parametros Curriculares Nacionais —

PCN+, de 2002, as Orientacdes Curriculares Nacionais — OCN, de 2006 e a mais atual a Base

Nacional Comum Curricular — BNCC, documento homologado pela Portaria n° 1.570 e
publicada no D.O.U. de 21/12/2017, conforme exemplificado no (Quadro 1).

Quadro 1: Formas de intervengdes do Estado

~

OId3a ONISNI ON 0AV1S3 0d SIQONIAHILNI

Alteracdes na organizacao e no funcionamento legal do EM:

v Inclusdo do EM na Educacdo Basica, a partir de 1996, com promulgacédo da
LDB;

v" Reunificacdo, pelo MEC, em julho de 2004, do EM e do ensino
profissionalizante, com o intuito de oferecer mais uma oportunidade ao jovem
gue ndo ingresse no ensino superior, no desejo de uma formacdo mais ampla,
gue contemple os eixos da ciéncia, da cultura e do trabalho.

Implantacédo e ampliacédo do sistema de Avaliacdo sistematica:

v" Ampliacdo do sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB para 0 EM
(1995);

v" Criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio ENEM (1997);

v" Ampliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD para o0 EM, com
a criagdo, em (2003) do PNLEM — Programa Nacional do Livro Didatico de
Ensino Medio.

Publicacao de documentos orientadores da agdo docente:

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (1998);
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (1999);
Orientagdes Complementares aos PCNEM — PCN+ (2002);

Orientagdes Curriculares Nacionais -OCN (2006);

Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017).

ANENENENEN

Fonte: Adaptada de Portugués no Ensino Médio formacéao de professores (2006, p.16).
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Os dois primeiros documentos ao falar de literatura a tratam de forma agregada a
disciplina de lingua portuguesa, ou seja, a Literatura aparece de forma secundaria, ndo tem o
destague que deveria, é colocada como forma de ilustracdo, introdutéria para trabalhar
disciplinas distintas. Ja a OCN de 2006 é um documento que da destaque a Literatura de forma
que os outros documentos ndo haviam dado, pois nele os conhecimentos de Lingua Portuguesa
e os conhecimentos de Literatura sdo separados e por essa razdo o ensino da Literatura é visto
com énfase na OrientacGes Curriculares Nacionais:

As orientacBes que seguem tém sua justificativa no fato de que os PNC do ensino
médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os contetidos de Literatura, passaram

ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem suscitando, além de negar a
ela a autonomia e a especificidades que Ihe sdo devidas (BRASIL, 2006, p.49)

Desta forma, o destaque que deve ser dado ao ensino da literatura no ensino médio
merece um enfoque particular, bem como foi vista no documento da OCN, pois ressalta sua
importancia na formacéo do individuo.

Quanto ao ultimo documento, BNCC, a literatura continua colocada dentro do
componente curricular de Lingua Portuguesa que por sua vez esta dentro da area da Linguagem.
Mas, também é possivel notar o progresso quanto a colocacdo do ensino da literatura, pois faz
necessario vé-la de um modo diferente, e ndo apenas de forma secundaria.

Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca
de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas,
0S resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém
relegado o texto literario a um plano secundério do ensino. Assim, é importante nao

SO (re) colocd-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os estudantes. (BRASIL, 2017, p. 491)

Com base nos documentos supracitados, percebemos que de quatro documentos oficiais
apenas a BNCC recoloca o texto literario no centro do ensino tanto fundamental como médio,
trata de forma particular o ensino da literatura, dando um destaque merecido. Enquanto, 0s
outros tratam de forma secundaria um ensino que € tdo importante para a formacdo dos
estudantes, pois traz uma nova visao de mundo.

Essas diretrizes estdo no centro das discussfes do novo Ensino Médio, porém apesar de
relevantes para o ensino sdo irreais ainda para o sistema educacional que ndo proporciona meios
possiveis e adequados para a realizacdo de suas orientagdes e metas. No entanto, olhando suas
orientacOes para a Literatura parecem perfeitas, mas a énfase dada ao ensino técnico, como ja
apontamos, alija a literatura da formacao bésica do estudante.
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Essa preocupagdo de preparar o jovem para o “mundo do trabalho” esté presente na base
das discussdes do ensino e se torna refrataria aos principios mais voltados para a formacgédo do
sujeito que também esta presente nesses discursos.

No que se refere aos PCNEM (2000):

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposicdo a
formacao especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informagdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao (BRASIL, 2000, p.5).

Tal proposicdo aponta para um ensino voltado para o estimulo a capacidade
interpretativa e ao desenvolvimento da leitura. 1sso sugere um espaco que se abre a literatura
ndo como momento de escolarizacdo do texto, mas para sua fruicdo e para a exploracdo das
potencialidades da linguagem. Nesse sentido, no que se refere especificamente as “Linguagens,

Codigos e suas Tecnologias™:

Podemos, assim, falar em linguagens que se inter-relacionam nas préaticas sociais e na
histdria, fazendo com que a circulagdo de sentidos produza formas sensoriais e
cognitivas diferenciadas. 1sso envolve a apropriacdo demonstrada pelo uso e pela
compreensdo de sistemas simbolicos sustentados sobre diferentes suportes e de seus
instrumentos como instrumentos de organizagdo cognitiva da realidade e de sua
comunicagdo. Envolve ainda o reconhecimento de que as linguagens verbais, iconicas,
corporais, sonoras e formais, dentre outras, se estruturam de forma semelhante sobre
um conjunto de elementos (Iéxico) e de relagbes (regras) que sdo significativas: a
prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de significacdo e
integradora da organizacdo do mundo e da prépria interioridade; [...]; as Artes,
incluindo-se a literatura, como expressdo criadora e geradora de significacdo de uma
linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de suas regras em outras
linguagens; [...]. (BRASIL, 2000, p. 19-20)

Essa percepcao, contudo, esbarra na apropriacéo enfatica da dimensao técnica do ensino
de linguas e da ideia de que a escola deve preparar o aluno para o mercado, “mundo do trabalho

e a pratica social”, conforme o texto dos PCNss:

Na perspectiva da nova Lei, o0 Ensino Médio, como parte da educacéo escolar, “deverd
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art.1° § 2° da Lei n® 9.394/96).
Essa vinculacdo é orgéanica e deve contaminar toda a pratica educativa escolar. Em
suma, a Lei estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino que integra, numa
mesma e Unica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para oferecer, de forma
articulada, uma educagdo equilibrada, com fungbes equivalentes para todos os
educandos:

« a formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias necessarias
a integracao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

* a preparacao e orientagdo basica para a sua integragdo ao mundo do trabalho, com
as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam
acompanhar as mudancgas que caracterizam a produgdo no nosso tempo;
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* o desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
autdbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos (BRASIL, 2000, p.10)

Assim, parece instaurada uma contradi¢cdo que se perpetua nos materiais didaticos e nos
discursos acerca do ensino de lingua portuguesa e de literatura.

A revisdo e renovacao do Ensino Médio, propostas pela BNCC, insere a literatura como
uma das “Competéncias gerais da Educacao Basica”, no ponto 3: “Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de préaticas
diversificadas da producéo artistico-cultural” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 9) o
que constitui um avanco. Entretanto, a estrutura que se propde com a Reforma do Ensino Médio
parece opor-se as referidas competéncias gerais.

Subjaz nos documentos norteadores do Ensino Médio um discurso que evidencia a
supremacia do trabalho técnico envolvido com a formagao do individuo no sentido do “fazer”
do “como fazer”, no sentido de apropriagdo de técnicas pela aquisicdo de conhecimento
técnicos. Conforme a Comissdo Internacional sobre a Educacgéo para o século XXI, a Educacgéo
precisa ser estruturada nos quatros eixos do ensino que sdo: aprender conhecer; aprender fazer;
aprender viver e aprender a ser, esses reprisados pelos os PCNEM (2000). Parece que 0 eixo do
“aprender fazer” evidencia-se em qualquer livro didatico. No livro de lingua portuguesa, em
especifico, compreende-se que os demais eixos e, em especial, o “aprender viver ¢ aprender a
ser” teriam espago nos contetdos de literatura, cujos temas tocam na dimensédo humana dos
conflitos, anseios, decepgdes, caréncias e fantasias que reportam a humana “necessidade de
ficgao”, conforme assevera Antonio Candido.

No momento em que a literatura passa a ser ensinada somente a partir de sua
periodizacdo e vista como apenas um complemento curricular da Lingua portuguesa como de
fato ela é, e ainda, quando o aluno tem acesso a literatura por meio da critica e teoria literaria e
ndo pelas leituras dos textos, perde-se uma outra perspectiva de conhecimento da humanidade
e da prépria pessoa. Candido (2004) comenta que cabe a escola garantir a permanéncia desse
direito.

As escolas, ao tratarem do ensino de literatura, ainda a veem como simples conteido
que se agrega a disciplina de Lingua Portuguesa, escolarizam o texto literario de maneira
simplificada e superficial, deixando de lado o que vem sendo discutido quanto ao letramento
literario, que propfes uma escolarizagdo mais efetiva do texto literario de maneira a fazé-lo
cumprir sua funcdo humanizadora, permitindo a fruicdo com todos os elementos que pressupde:
a compreensdo, a apropriagdo do texto, a projecdo do leitor sobre o que se 1€ e o

desenvolvimento da capacidade de estabelecer comparacGes que o levem a compreender ndo
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apenas aquele texto, mas questdes intimas, de modo particular, e humanas, de modo geral. Ou
seja, nas palavras de Rildo Cosson:
[...] devemos compreender que o letramento literario é uma préatica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa

escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo. (COSSON, 2018, p.23).

Além disso, Cosson (2018) destaca que a experiéncia literaria deve permitir ver a vida
a partir da experiéncia do outro e também vivenciar essa experiéncia, logo “[...] “é por possuir
essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa
manter um lugar especial nas escolas” (COSSON, 2018, p. 17).

A partir dos pressupostos apresentados, da maneira como era e como € tratado o ensino
de literatura, precisamos discutir muitos outros aspectos, tanto em relacdo a mediacéo da leitura
literaria na escola, quanto ao que o ensino de literatura pode possibilitar ao individuo social e
politico.

De acordo com a OCN, a Literatura ndo se trata apenas de sobrecarregar alunos com
informacdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas literarias, muito menos usa-la como
objeto para atender necessidades de outras areas, a Literatura tem sua prépria particularidade,
mas infelizmente seu espaco é reduzido.

Neste trecho vale lembrar a obra A literatura em perigo de Todorov (2009) no qual faz
uma colocacdo em que diz que o perigo ndo esta na escassez de bons poetas ou ficcionistas, no
esgotamento da producdo ou da criacdo poética, mas é a forma como a literatura chega até os
jovens, desde a escola priméria até a faculdade. E importante refletir de que forma a literatura
chega aos estudantes, sera que ela € um agente de conhecimento ou apenas esta sendo passada
para cumprir determinada carga horaria?

E necessario ressaltar que Literatura ndo é apenas conhecer os classicos literérios, fazer
as leituras ou os estilos de determinada época. E necessario formar o aluno como leitor, ou seja,
é tornar o estudante uma pessoa letrada, ou seja, capaz ndo soO de ler determinado texto, mas
apropriar-se da literatura como linguagem, como forma de entender a sociedade e formar sua
visdo de mundo. De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais, “podemos pensar por
letramento literario como estado ou condi¢do de quem ndo apenas é capaz de ler poesia ou
drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o.”
(BRASIL. 2006, p.55).
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Vale destacar que nos documentos citados é explicitada a importancia que o texto
literério ja teve na evolucdo historica, sendo considerado um bem cultural de determinado
grupo. Corroboram Fortes e Oliveira (2015) ao afirmar que, o texto literario, por muito tempo,
ocupou papel de destaque na historia da humanidade, visto esse como instrumento de ensino
do bem falar, do escrever e do poder de convencimento. Quanto ao ensino da literatura era
privilégio da classe com poder aquisitivo maior, a educacdo ndo era oferecida para todos e
estudar era privilégio da elite que conseguia pagar pelos estudos. Entretanto, conforme os
autores, ao se assegurar o direito a educacao para todos, ocorre um processo de inversdo, isto
é, a literatura é deixada a margem, e a classe marginalizada € inserida na escola, visto que o
ensino estava alicercado no ensino técnico produtivista. Nesse sentido, embora percebamos
partes da proposta da BNCC como avancos em relacdo a literatura, verificamos que a
contradigdo entre a técnica (“aprender fazer”) e o letramento (“aprender a ser”) permanece, uma
vez que a parte mais divulgada da Reforma do Ensino Médio é a possibilidade da opcédo pelo
ensino técnico.

No ano de 1971, na LDB5692, ao se referirem a area das linguagens, o ensino de
literatura e lingua apareciam de forma dicotomizada, logo, o trabalho com a producao textual,
0s conceitos gramaticais e Literatura era visto como areas separadas. Conforme destaca
Gongcalves:

No &mbito da Lei 5692, o ensino de literatura, no que seria hoje a Educacédo Basica,
ficou restrito a uma porcentagem verdadeiramente insuficiente das aulas de Portugués
ou de Comunicagdo e Expressdo, e sua coeréncia passou a depender sobremaneira do
roteiro oferecido pelo livro didatico, adotado mais para mascarar as lacunas na

formagdo do professor do que para suprir necessidades efetivas do componente
curricular. (GONGALVES, 2012, p.16).

Percebemos a necessidade de uma nova abordagem da literatura no ambito das aulas de
lingua portuguesa e os PCNEM de 2000 retomam e ampliam a discussdo. Conforme a
publicacdo dos PCNEM de 2000, “a prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua materna
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria interioridade [...]
(BRASIL, 2000, p. 19), deve determinar as diretrizes para 0 ensino, sugerindo uma preocupacao
para além da formacéo para o trabalho, propondo assim um ensino mais significativo capaz de
gerar no educando condigdes de continuar os estudos, pois teria adquirido a competéncia para
a construcao do seu proprio conhecimento, seria capaz de conhecer, inventar, se reinventar,
aprender a lidar com as fases da vida. Os PCNEM incluem a parte literaria no seu discurso,
mesmo sem dar muita énfase na importancia dessa linguagem que consegue se atualizar em

cada momento. Como ja destacamos, a plurissignificacdo do texto literario confere a ele espaco



52

central, uma vez que é linguagem capaz de gerar novos conhecimentos e se comunicar com
outras linguagens. Observamos o que: “Os contetdos tradicionais foram incorporados por uma
perspectiva maior, que é a linguagem, entendida como um espago dialégico, em que 0S
locutores se comunicam” (BRASIL, 2002, p. 23)

Apesar de ocorrer a discussdo em torno e sobre a valorizagdo do texto literario, a
literatura ainda é exposta neste documento apenas no plano teérico, ndo ha direcionamentos
quanto as praticas efetivas na sala de aula, enquanto isso a OCN e a BNCC, ja tomam novos
rumos quando se trata do ensino de literatura. O trabalho com a literatura muitas vezes é
limitado as questBes gramaticais e ocorre de forma fragmentada, ou seja, para complementacdo
de determinado conteudo.

Vale ressaltar, ainda, que tal documento ao tratar das competéncias e habilidades faz
apenas uma referéncia quanto ao texto literario. Esse diz que € preciso “recuperar, pelo estudo
do texto literario, as formas instituidas de constru¢do do imaginario coletivo, o patrimonio
representativo da cultura e as classificagcbes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial” (BRASIL, 2000, p. 24).

Percebe-se ainda uma valorizacdo voltada ao aspecto temporal em que a literatura é
pensada como patriménio cultural e deve ser transmitida de geracdo a geragdo. Contudo, 0
PCNEM faz criticas quanto ao ensino da literatura, pois muitas vezes esta pautado numa visdo
historiografica apenas, deve-se ter um olhar cauteloso nesse ponto, pois a maneira que o
professor transmite este ensino ao aluno pode néo satisfazer a necessidade da aprendizagem do
aluno. O documento langa a proposta de agregar gramatica, producéo textual e literatura, com
0 intuito de realizar uma pratica de ensino caracterizado pelo didlogo e pela comunicacéo.
Entretanto, a afirmacéo ndo é aprofundada e ndo fica bem clara a proposta quanto ao ensino da
literatura, o documento ndo enfatiza este ensino, sua colocacédo fica em segundo plano, como
pode-se constatar abaixo:

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizacdo da
linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o
dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os conteidos tradicionais
do ensino da lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, séo
deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia

para compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area da
leitura. (BRASIL, 2000, p. 18).

N&o se percebe em nenhum momento a explanacdo sobre a questdo reflexiva e
humanizadora que o texto literario contem. Enquanto instrumento formador de individuos e
leitores criticos, pois toma um direcionamento diferente, percebe-se uma maior valorizacdo de

questdes gramaticais e por esse motivo o ensino da literatura fica desprivilegiada, quanto aos
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textos literarios, os documentos ndo apresentam caminhos de como deve ocorrer um trabalho
efetivo com ele para que a ampliagcdo do conhecimento seja significativa.

E preciso ainda observar que no PCNEM néo fica claro o conceito de literatura, pois
comenta que o conceito do texto literario é algo discutivel. O que acontece é um processo
reducionista ao que se trata do conceito de literatura, visto que ndo se coloca em pauta o
potencial dialdgico discutido em diversas teorias da linguagem que refletem sobre o termo
literatura.

Né&o fica claro como deve ser conduzido o ensino significativo da literatura na escola.
Quanto aos PCN, esse apresenta o livro didatico como a ferramenta principal que deve ser
conduzida pelo professor, sem levar em consideracdo a importancia de uma pesquisa mais
ampla em funcdo de uma aula mais completa e produtiva. O gque se percebe no documento, é
que o livro didatico € um material completo. Cita Brasil (2000, p. 18) que “[...] ao tratar dos
géneros literérios, pode trazer a discussdao de modelos explicativos, de andlises criticas e de
hipoteses de relagbes causais, do contexto das Ciéncias Humanas ou das Ciéncias Naturais,
encontrados com facilidade no material didatico”.

Os documentos explanados, deveriam apresentar acbes com finalidade de sanar algumas
deficiéncias do ensino, porém é notério que alguns ainda falham, principalmente quando se
trata do termo Literatura, porém, sabe-se que o professor tem autonomia para planejar suas
aulas por isso ndo pode simplesmente apoiar-se no livro didatico, ele é apenas um suporte para
auxilid-lo quanto ao contetdo. E ainda nos PCN+, encontramos contradi¢Ges quanto ao objetivo
do ensino de Literatura. Vejamos em Brasil (2000, p. 19):

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, € um
campo riquissimo para investigacdes histdricas realizadas pelos estudantes, (...)
permitindo reencontrar o mundo sob a Gtica do escritor de cada época e contexto
cultural: Camdes ou Machado de Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan
Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliére ou Stendhal(...). Alguns
alunos poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a historia dos esportes, dos

transportes, das comunicacdes, dos recursos energéticos, da medicina, dos habitos
alimentares, dos costumes familiares, das organizacdes politicas.

A confusdo ocorre devido ao fato de que em primeiro momento percebemos a
valorizacdo da questdo historica e em segundo a preocupacgéo voltada para os estilos de época
(maneira de ver e expressar o mundo, refletindo caracteristicas proprias de uma época
historica). O que ndo fica evidente e claro é o objetivo principal do ensino de literatura que € a
utilizacdo e o trabalho com o texto literario e as suas nuances.

O ensino da literatura nas escolas ainda se encontra muito voltado para os aspectos

historicos e para os estilos de época, como frisados nos documentos oficiais. As politicas
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pablicas do ensino da literatura precisam ser renovadas e terem outro olhar, principalmente
voltado para o principal objeto de ensino desse componente curricular atrelada a Lingua
Portuguesa que é a esséncia literaria, e renovar a visao que temos sobre esse ensino.

O conceito de literatura sofreu suas modificagdes com o passar dos tempos, porém a
complexidade em sua defini¢cdo continua a divergir entre muitos teoricos, apesar de algumas
préticas tradicionais ainda prevalecerem, muito foi modificado, questionado e tomou rumos
diferentes. A critica literaria abriu espacos para muitas abordagens do texto literario, ampliando
0 escopo de producfes que passaram a ser objeto de suas pesquisas.

Dessa forma, entendemos que se amplia também as possibilidades de abordagens do
texto literario em sala de aula, de maneira a se cumprirem alguns dos pressupostos dos proprios
estudos mais recentes da critica literaria, como os empreendidos pelos Estudos Culturais, a
saber: a abertura para a representacdo de multiplas vozes e manifestacdes culturais, a
incorporacéo de culturas que historicamente foram excluidas e silenciadas. Contudo, os pontos
colocados nos levam a entender que o ensino da literatura ainda é limitado a simplificagdes, e
muita das vezes constituido por um programa educacional direcionado ao que se exige em
programas de vestibulares e concursos. Os livros sdo construidos sempre nos mesmos moldes:
movimentos literarios, partes de textos de obras, atribuidas de gramatica, exercicios,
questionarios, interpretacdes textuais, com perguntas direcionadas, dentre outros.

Ndo excluimos a importancia do livro didatico como ferramenta pedagdgica
contribuinte nas aulas do professor, porém a sua constituicdo ndo contribui de forma
significativa no letramento literario do aluno. Os conteidos ainda sdo muito fragmentados,
reduzidos muitas vezes a questdes gramaticais. Precisa-se urgentemente uma discussdo mais
aprofundada e préatica acerca do ensino de literatura no ensino médio, visto que o0 que existe
ainda possa se reduzir a nada. Neste caso, as politicas publicas para o ensino de literatura
precisam sofrer revisfes a ponto de ir além de componente curricular do ensino de portugués,

da autonomia como disciplina em seu lugar de importancia.

3.3 A formacao do leitor e o perfil do professor

Duas institui¢cbes importantes para o processo de formacdo do leitor sdo a familia e a
escola, ambas constituem poder de inibir ou fomentar a pratica de leitura no jovem leitor.
Partimos do principio que sdo as principais fontes capazes de influenciar positivamente na
construcdo desse habito, logo é preciso enfatizar que quando ambas institui¢cbes ndo conseguem

estimular, motivar e criar o interesse pelos livros, esse processo de formacéo leitora se complica
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quando a crianga vai crescendo, por isso o incentivo deve comecar desde cedo. Uma das formas
de promover a leitura consiste na convivéncia com os livros, tornando o ato de ler cotidiano.
Segundo Caetano (2001) a familia como um meio de socializacdo da crianca deve
manter um ambiente de bons exemplos para se desenvolver em todos 0s aspectos, inclusive
como leitores potenciais, isto €, uma familia que gosta de ler e incentiva a leitura usa 0 modelo
a ser seguido, como explica a psicologia geral a crianca assimila pela observacgao, bons ou maus
exemplos sdo reproduzidos pela crianca:
[...], portanto, que se inicialmente, a crianca ndo encontrar no meio em que vive e nas
relagGes que ela trava (seu lar: microssistema social) modelos ou exemplos de leitura,

ndo poderd perceber e assimilar o valor e a fungdo social do ato de ler, tampouco
tornar-se-a um leitor em potencial [...] (CAETANO, 2001, p. 99).

O autor sugere que pode ser a falta de exemplos em alguns lares que gera a crise
sociocultural referente a leitura. Contudo, sabe-se que em muitos lares a familia ndo consegue
ser 0 exemplo por diversas raz@es, pais analfabetos, falta de acesso aos livros por dificuldades
financeiras, falta de interesse pela leitura.

Dessa forma, a pratica de leitura ndo deve depender somente da familia, pois varios
fatores sociais, econdémicos e culturais fazem parte desse processo. Muito se fala de uma crise
de leitura, ou seja, o brasileiro ndo 1 muito e 0s jovens ndo se interessam pela literatura, entdo
nos perguntamos: e quando a familia ndo consegue ser esse exemplo de leitura?

A escola pela sua agdo formadora, pela sua influéncia sobre o educando poderia explorar
mais a autonomia que tem na construcao de conhecimento do aluno, por ser ela o ambiente,
depois da familia, onde o individuo passa a grande parte do seu tempo. Conforme Nelly Novaes
Coelho, (2000) a escola é um lugar apto para expandir 0 ensino de Literatura que na concepcao
da autora deve ser central na formagéo do individuo, vejamos:

[...], a escola é, hoje um espaco privilegiado, em que deverdo ser lancadas as bases
para a formacédo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os estudos literarios,
pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio
da mente; a percep¢do do real em suas multiplas significagGes; a consciéncia do eu
em relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente,

dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal significativa e
consciente [...] (COELHO, 2000, p. 16).

Diante de tantos beneficios reiteramos a importancia do ensino de Literatura nas escolas
por considerarmos primordial, portanto, o incentivo € para que esse processo de formacéo seja
estimulado pela escola e, ndo negligenciado por ela. Assim sendo, a tarefa da escola é ser

“fomentadora e ndo inibidora” da formacao literaria do aluno, segundo Caetano (2001).
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Dai decorre o fato que muitas vezes a escola tem falhado na formacéo do leitor no
sentido de manter metodologias e conceitos engessados na pratica da leitura, ou seja, ndo se
cria um ambiente propicio a compreensdo e significados das leituras:

Contudo, a pratica escolar, ndo poucas vezes, tem falhado em seu trabalho quanto a
significagdo do “aprender a ler” (fase de alfabetizacdo) e do “ler para aprender” (fase

subsequentes) na area de formagdo e preparo de leitores criticos, isto é, capazes de
constatacéo, reflexdo e transformacgéo de significados (CAETANO, 2001, p. 101).

Entendemos, que as praticas de leituras mecanicas, sem significacdo para o leitor
dificultam a compreensdo dos textos e por consequéncia atrapalham o desenvolvimento da
criticidade do aluno. Logo esses tipos de leituras ndo formam leitores aptos a ressignificar
outras leituras, ou seja, ndo realizam outras interpretagdes, pois 0s mesmos séo condicionados
as posicOes Unicas de interpretacdo dos professores, isto porque ndo sdo estimulados a pratica
de leituras mais profundas e complexas onde se instiguem outros significados.

Nesse sentido, a figura do professor e o seu papel no espaco escolar, segundo Ezequiel
Theodoro da Silva (2009), apesar de ndo ser valorizada e de colocarem muitas expectativas que
recaem sobre ele, sdo essenciais para proporcionar boas experiéncias de leitura aos alunos:

O que estou querendo revelar aqui é que a pessoa do professor constitui o principal
fator para a promocdo da leitura e, consequentemente, para a formacao de leitores
dentro da organizacdo escolar: sem professores que sejam leitores maduros e
assiduos, sem professores que demonstrem uma convivéncia sadia com os livros e
outros tipos de materiais escritos, sem professores capazes de dar ao alunos
testemunhos vivos de leitura, fica muito dificil, sendo impossivel, planejar, organizar

programas que venham a transformar, para melhor, as atuais praticas voltadas ao
ensino da leitura [...] (SILVA, 2009, p. 58).

Portanto, o professor precisa se atualizar, precisa de tempo para suas leituras, precisa
ser modelo nesse processo de formacdo do leitor, ou seja, sem ser leitor é quase impossivel
contribuir na formacdo de seus alunos, por isso torna-se essencial transpor alguns obstaculos
colocados diante deles (os professores) para alcangarem melhores resultados no ensino. No
entanto, esses condicionantes negativos, segundo Silva (2009), como a formagéo do professor;
atualizacdo; falta de dinheiro para aquisicéo de livros; falta de tempo para leituras e o prazer de
ler, sdo fatores que o professor precisa superar, mas sozinho isso é quase impossivel.

Desse modo, sem superar todos esses obstaculos que ndo estar somente no alcance do
professor, é fundamental uma a¢édo em conjunta para a formag&o de leitores na escola, porque,
sem 0 empenho de todos que estdo envolvidos na Educacao ndo se consegue construir uma base
solida para os seus alunos, e portanto, falham em seus papéis de promover as leituras com

intuito de formar leitores maduros aptos ao conhecimento e visdo maior de mundo.



57

Diante de tantos desafios precisamos rever e pensar em um novo perfil para o professor
em especifico o de Lingua Portuguesa, pois, € 0 que ensina a Literatura, porque com as
mudancas no nosso meio social e educacional se faz necessario um perfil inovador de professor,
as mudancas exigem esse despertar de consciéncia, caracteristicas diferenciadas para esse
profissional que precisa acompanhar as transformacdes da sociedade.

Por educador, entende-se aquele profissional que informa e forma seu aluno através
do seu conteldo programatico e de estratégias de ensino selecionados: prepara o
educando para o desafio, a elaboracéo critica, a atitude criativa, o repensar 0 mundo

além das quatro paredes da sala de aula, produzir novos conhecimentos (CAETANO,
2001, p.16).

Conforme Caetano (2001) esse perfil inovador deve ser diferente do professor
tradicional, onde o saber é transmitido somente com o intuito de repassar o contetdo, sem a
preocupacdo de que a construgdo do saber seja realmente o que importa, logo ndo € diferente
para o professor de Literatura que mais do que ninguém tem um papel essencial de ser o
incentivador de leituras e contribuinte na formacédo do jovem leitor:

Nessa perspectiva, ndo ha mais espaco para aquele professor de lingua e literatura
descomprometido, preocupado apenas com as suas horas de aulas, com a sua
disciplina, & procura do exercicio de ensinar muito mais por uma questdo de

sobrevivéncia ou status do que pelo desejo de ser um educador envolvido com o todo
institucional (CAETANO, 2001, p. 14).

Segundo Caetano (2001) esse professor diferenciado deve possuir caracteristicas
complementares ao conhecimento capazes de obter resultados significativos atinentes ao ensino
e aprendizagem do educando. Algumas caracteristicas: flexibilidade, criatividade, inovacédo,
motivacdo, humanidade (boa relacdo professor-aluno aprendendo e ensinando com seus
alunos), entusiasmo (contagia seu aluno pelo exemplo mostrando que gosta do que faz). Esse
professor deve, ainda, ter consciéncia de seu estado de inacabado.

Segundo Freire “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento” (FREIRE, 1996, p.29). Essa forma de
pensar com seres inacabados serve para ambos professores e alunos, pois todos nds estamos
nesse processo de aprimoramento.

Dessa forma, é possivel entender que o conhecimento € uma busca constante que
estamos sempre aprendendo e aprendendo com alguém.

O perfil ideal de um professor de lingua e literatura devera integrar essas trés
capacidades: ser um educador, ser um critico das relagfes socioculturais da sociedade

e ser um pesquisador, pois se um profissional da area ndo as possuir na dose adequada,
podera sentir-se desmotivado ou a vir a desatualizar-se (CAETANO, 2001, p.19).
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O professor diferenciado precisa ter uma postura que leve seus alunos a construcdo do
conhecimento, por isso um conjunto de caracteristicas devera fazer parte desse perfil ideal,
utopico talvez, mas um ensino mais compromissado com o a Literatura exige-se tais virtudes.
O educador, o critico e 0 pesquisador constituem faces desse professor capaz de motivar,
estimular, formar e promover o ato de ler do jovem leitor.

Diante de tanta responsabilidade do professor para o sucesso nos estudos literarios,
percebemos de fato que sdo urgentes mudancas necessarias na postura educacional do professor
de Lingua/Literatura, mesmo sabendo que nessa luta solitaria torna-se quase impossivel superar
as diversidades do cotidiano escolar. Mas “[...], o perfil do educador de lingua e literatura é uma
utopia, e a busca de concretizagdo dessa utopia € o objetivo de vida de todos nds” (CAETANO,
2001, p.21), que se efetiva na perspectiva da coletividade que deve animar o contexto escolar e
na valorizacdo das expressdes artisticas que cada vez mais estdo relegadas ao segundo plano
por uma visao utilitarista da educacdo. Assim, os limites da atuacdo do professor podem ser
diminuidos pela busca de um ensino que ndo se conforma com o engessamento tradicional das

disciplinas escolares, em especial da literatura.
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4. OLHANDO O LIVRO DIDATICO: ABORDAGENS E COMPETENCIAS

4.1 O livro de Portugués e sua estrutura

Os livros da nossa andlise sdo do Ensino Médio de Lingua Portuguesa com o titulo:
Portugués Contemporaneo Diélogos, Reflexdo e Uso (Figura 1). Autores William Cereja;
Carolina Dias Vianna e Christiane Damien. Fazem parte do triénio aprovado pelo Plano
Nacional do Livro Didético da editora Saraiva (PNLD 2018, 2019 e 2020). E a mesma colecéo

usada em todas as Escolas Publicas Estaduais do Municipio de Humaita-AM.

PORTUGUES

CONTEMPORANEO
: DIALOGO, REFLEXAO E USO
\William CERE]A] S William CEREJA
|Carolina DIASVIANNAS - i, Carolina DIAS VIANNA
2 Christiane DAMIEN

I T O v
Figura 1: Livros objetos de analises.

Os trés compéndios dos alunos foram disponibilizados pela Secretaria de Educacéo do
Estado do Amazonas (SEDUC), mas tivemos acesso aos manuais dos docentes por meio de
uma pesquisadora do programa de mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) campus Instituto de Educacéo, Agricultura e
Ambiente (IEAA).

Os quadros de catalogacdo que sdo os contetdos feitos da parte referente a Literatura,
estdo em (APENDICE). No entanto, foram confeccionados alguns graficos com o objetivo de
inserir informacdes pertinentes a pesquisa. As descri¢cdes gerais sobre todas as atividades de
Literatura e, inclusive os textos utilizados na parte “Por dentro do Enem ¢ Vestibular” propostos
nos Livros Didaticos (LD) da 12 22 e 32 série do Ensino Medio, fazem parte da anélise
descritiva.

Cada livro contém quatro unidades — Volume 1: Rumores da Lingua e da Literatura;
Engenho e Arte; Palavras em Movimento; Palavra e Razdo; Volume 2: Eu e 0 Mundo; O tempo
de cada um; em busca da verdade; Palavra e Musica; Volume 3: Ruptura e Construgdo; Palavra

e Persuasdo; Hora e vez da linguagem; Caminhos, cujos capitulos se iniciam com a Literatura
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e uma imagem que ilustra cada momento literario, uma pintura, uma escultura ou mesmo um
quadro da época estudada. Na sequéncia, apresentam os contetidos de Lingua e Linguagem e
producdo de texto. As unidades com os temas buscam atingir todos 0s assuntos que seréo
estudados em Literatura, Lingua e Linguagem. Por exemplo: em “Rumores da Lingua e
Literatura” todas as imagens de cada unidade e capitulos se referem ao periodo literério e
buscam situar o aluno na época ou momento historico/estético que estudara e, no final de cada
unidade, ha exercicios para treinar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares.
Os livros também apresentam um segmento intitulado “Projeto” que sugere projetos a serem
desenvolvidos ao final de cada unidade.

Tal sequéncia obedece a uma coeréncia que busca articular os diferentes contetdos
(lingua e literatura) e habilidades (leitura e compreensao, estudos linguisticos e producao
textual), sempre culminando com um projeto que aciona as habilidades desenvolvidas na
unidade.

Na sequéncia dos assuntos, ha a retomada de trechos ou géneros literarios também na
parte de linguistica e de estudos gramaticais. O objetivo dessa presenca do texto literario em
varios pontos do livro parece ser ampliar a visdo referente ao tema da unidade estudada de
Literatura, assim esses textos acabam sendo também pretexto para a aplicacdo de exercicios
referente a Lingua Portuguesa (LP). Olhando assim, as possibilidades de abordagens séo
pertinentes ao Ensino e aprendizagem, mas pode ficar prejudicada, se o texto fica isolado apenas
como suporte gramatical, uma vez que sua potencialidade expressiva é pouco explorada no
topico especifico da literatura. Logo, a esperada articulacdo entre as areas ndo acontece,
tampouco sua potencialidade para o desenvolvimento da compreensdo, interpretacdo e
producdo de textos.

Os trés volumes ndo se diferenciam na questdo de organizacdo. No entanto, pequenas
diferengas sdo percebidas na terceira 32 série do Ensino Médio: os fragmentos de textos
literarios e/ou capitulos dos romances sdo mais extensos e hd um simulado para o Exame
Nacional para o Ensino Médio (ENEM). Nos livros, percebemos ja algumas mudancas
conforme “As orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros curriculares
Nacionais” (PCN+), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outros documentos oficiais
da Educacdo. As diretrizes da BNCC (2017) para o Ensino Médio referente a conteudos e
objetivos sdo as mesmas do nivel fundamental: consolidar, aprofundar e ampliar os
conhecimentos dos estudantes e prepara-los para a realizacao de seus planos futuros. No Ensino
Médio as habilidades sdo intensificadas vejamos:
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No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estd na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas préaticas de diferentes
linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagcBes; na apreciagdo e na
participagdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias (BRASIL, 2017, p. 470 grifos do documento).

Nas descri¢des das atividades de cada livro, percebem-se a interdisciplinaridade inserida
no LD de cada série como: Entre Saberes onde, sdo sugeridos didlogos entre as ciéncias —
Histdria — filosofia — Artes e literatura; Conexdes que apresenta dialogos entre textos de épocas
diferentes e distantes, ou correlacionam fatos, caracteristicas, semelhancas etc.; Entre textos
que continuam os didlogos, ou respondem aos questionamentos do texto em foco, ou seja,
apresentando-o em sua dimensao intertextual.

No que se refere diretamente ao ensino da literatura, observamos na estrutura dos livros
estudados os seguintes segmentos: Foco na imagem; Foco no texto; Fique conectado; Entre
Saberes; Entre textos; Conexdes; Por dentro do Enem e vestibular e, em todas as unidades
Projeto. Como ja pontuamos, 0s projetos sdo voltados para complementar os assuntos, por isso
envolvem a formacdo do jovem como leitor, cidaddo consciente, critico, politico, como
ingressantes na area de trabalho e Consumo, vivendo a pluralidade cultura, social e ideoldgico.

Portanto, em um subtopico ainda dessa secdo é discutida a correlacdo dos temas
transversais da Educacdo nas areas de conhecimento especifico na LP relacionados com os
textos de Literatura.

Como nosso foco € o texto, ou enfaticamente a sele¢do dos textos literarios para o ensino
de literatura no livro didatico de lingua portuguesa, feita a necessaria sintese descritiva de cada
volume, passaremos a expor dados especificos referentes a presenca desses textos no livro.
Considerando a similaridade dos trés livros que compdem a cole¢do tomada como corpus da

pesquisa, nos deteremos no primeiro, porque 0s outros dois seguem a mesma organizacao.

4.2 A descricao dos textos literarios e as abordagens proposta pelo LD de LP/Literatura

Na parte descritiva, foi feito um levantamento dos textos literarios presentes no livro
didatico, classificando-os por géneros literarios. No entanto, delimitamos essa parte da selecédo
no sentido de especificar apenas os géneros literarios conhecidos como tradicionais ou
classicos, ou seja, nossa atencéo € voltada aos géneros que mais aparecem no LD como o Lirico
(poemas, sonetos); Epico ou narrativa (romances, contos, cartas, fabulas, Epopeia, cronicas e
novelas) e o dramatico: (Auto, pecas, comédias, tragedias). Aqui cabe uma explanacgéo teorica

pertinente para definicdo do termo género, pois se discute muito quais textos sdo considerados
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literarios e os que ndo se enquadram, conforme as muitas defini¢cGes que surgiram ao longo do
tempo.
Segundo Yves Stalloni:
A palavra “género” ndo esta reservada unicamente ao dominio estético nem, muitos
menos, ao da literatura. Trata-se de um termo do Iéxico que remete, de maneira geral,
a ideia de origem, tal como testemunha o equivalente latim do qual deriva, genus,
generis. Nesse sentido, segundo o qual designa aproximadamente “ra¢a” ou “tronco”,

é que a designa a palavra foi empregada até a Renascimento. (STALLONI, 2007, p.
11)

Para o autor, a defini¢do do termo género no sentido de “tronco” e “raga” categoriza um
grupo de textos especificos, dessa forma é remetido a significacdo de suas origens, 0 mesmo
autor usa de maneira enfatica o raciocinio de Aristoteles em relacdo as categorias de cada género
literario. Seguindo o pensamento de Stalloni a gramatica usa de forma particular a palavra
género quando se utiliza do termo para caracterizar e distinguir masculino e feminino: “Dois
campos do saber recuperaram essas definicdes a fim de designar classificacdes [...], e a literatura
e a arte, que recorrem a esse termo para classificar as classes, assuntos ou modos de criagéo [...]
(STALLONI, 2007, p. 12)

Segue Stalloni (2007) com a definicdo do Género, pois, Aristételes definiu os géneros
nessa relacdo de agrupar, categorizar, classificar por meio das caracteristicas em comum dos
objetos: Definicdo do Dicionario filosofico de Lalande: “Diz-se de dois objetos que pertencem
ao mesmo género quando tém em comum algumas caracteristicas importantes” (vocabulario
critico e técnico verbete “Género”, Paris, PUF, 1985. STALLONI, 2007, p.12).

Nesse sentido, 0 autor, para evitar a redundancia que o termo implica no que se refere a
liberdade do escritor e do leitor que agrupam os textos em categorias, limita sua definicdo aos
aspectos relativos as formas, ou seja, aos aspectos estruturais (STTALONI, 2007), que também
nos guiam na presente investigacao dos géneros literarios que figuram no LD de LP do Ensino
Médio. Assim, nos deparamos com varios géneros literarios reconhecidos pela critica literaria,
porém alguns géneros modernizados sdo questionados por alguns estudiosos pela sua forma,
conteddo e estrutura.

Comecemos pela organizagéo do volume do 1° ano do Ensino Médio é composto de 04
unidades, sendo 03 capitulos para cada unidade, divide-se: Primeira unidade — Rumores da
Lingua e da Literatura; segunda unidade — Engenho e Arte; terceira unidade — Palavras em
Movimento; quarta unidade — Palavra e Razdo. Cada capitulo comeca pela Literatura.

Capitulos da Primeira Unidade:

e | Literatura— O que € Literatura? (Marisa Lajolo e Antonio Candido);
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e |l Literatura na Baixa Idade Média: O Trovadorismo (Jodo Garcia de Guilhade,

Pero Meogo e D. Pedro Conde de Portugal)

e |ll Literatura na Baixa ldade Média: O teatro Vicentino (Gil Vicente).

Capitulos da Segunda Unidade:

e | —Classicismo;
e |1 - O Classicismo em Portugal (Camdes);
e Il - Literatura de Informacéo (Pero Vaz de Caminha).

Capitulos da terceira Unidade:

e | Barroco;

e 11 O Barroco no Brasil (1): (Gregério de Matos);
e 111 O Barroco no Brasil (I1): (Pe. Antdnio Vieira).
Capitulos da quarta Unidade:

e | Arcadismo;

e 11 O Arcadismo no Brasil (I): Claudio Manoel da Costa e Toméas Antdnio Gonzaga,

e |11 O Arcadismo no Brasil (11): Basilio da Gama.

Para melhor esclarecimento dessa parte descritiva foram elaborados gréficos que

representam o percentual do total de cada género identificado em cada volume, conforme

mostra a (Figura 2). Os levantamentos completos constam em anexo.

Primeiro Ano

" Lirico = Narrativo
2 Dramdtico = Outros

Figura 2: Percentual de géneros no primeiro ano do Ensino Médio.
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Observamos que predominam, no primeiro ano, os textos liricos, o que se justifica pelo
contetdo programatico desta série que prevé uma introducdo a Teoria da Literatura e o inicio
do estudo sistematizado das Escolas Literarias. Nesse sentido, a considerar a periodizacao
literaria, o texto tem verso predomina nos periodos estudados.

O segundo volume do Ensino Médio divide-se: Primeira unidade — Eu e o Mundo;
segunda unidade — O tempo de cada um; terceira unidade — Em busca da Verdade; quarta
unidade — Palavra e masica.

Cada capitulo, como exposto anteriormente, comeca pela Literatura e estdo distribuidos
ao longo do volume desta maneira:

Primeira Unidade:

e | Romantismo;

e 11 O romantismo no Brasil (I) (A poesia de Gongalves Dias e de Alvares de
Azevedo);

e |11 O Romantismo no Brasil (1) (A poesia de Castro Alves).

Segunda Unidade:

e | A prosa romantica no Brasil (I) — O romance indianista e 0 romance regional
(Jose de Alencar, visconde de Taunay);
e |1 O romance urbano (Manuel Antdnio de Almeida, José de Alencar);
e 1lI A prosa romantica no Brasil (1) — A prosa Gética (Alvares de Azevedo).
Terceira Unidade:
e | Realismo, Naturalismo e Parnasianismo;
e |1 O Realismo e o Naturalismo no Brasil (Machado de Assis e Aluisio Azevedo
e, na parte entre texto aparece o trecho de “A audacia dessa mulher” de Ana
Maria Machado);
e |ll Parnasianismo — O Parnasianismo no Brasil (Olavo Bilac).
Quarta Unidade:
e | Simbolismo;
e Simbolismo no Brasil (Cruz e Sousa e Alphonsus de Guimaraens);
e |ll Panorama da Literatura Portuguesa no seculo XIX (Eca de Queirds).

Os géneros literarios que foram identificados no segundo volume estéo representados

na (Figura 3), como forma de esclarecer melhor a representatividade de cada género literario

contido nesse volume.
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Segundo Ano

1.5 %

B Lirico ] Narrativo
2] Dramadtico ® Outros

Figura 3: Percentual de géneros no segundo ano do ensino médio.

O Romantismo surge no cenario das artes em geral como a grande revolucdo, uma vez
que propde a aboligdo dos géneros classicos e dos principios imitativos da arte em detrimento
da liberdade de expresséo. Desse modo, representa o surgimento (ou transformacdo, como
preferem alguns tedricos) dos géneros literarios, como o romance. E 0 momento da ascenséo
da prosa literaria.

Desse modo, considerando o respectivo conteldo programatico para a série, parece-nos
coerente que 0s géneros presentes nesse volume do livro de LP equilibrem-se entre a poesia
(género lirico) e o narrativo em prosa.

O terceiro volume divide-se em: Primeira unidade — Ruptura e Construgéo; segunda
unidade — Palavra e Persuasdo; terceira unidade — Hora e vez da Linguagem; quarta unidade —
Caminhos.

Capitulos da Primeira Unidade:

e | O pré-Modernismo (Augusto dos Anjos e Lima Barreto);
e |1 O Modernismo;
e Il A geracdo de 22 (Oswald de Andrade, Mario de Andrade e Manuel Bandeira).

Capitulos da Segunda Unidade:

e | Ageracdo de 30 (Graciliano Ramos e Rachel de Queiroz apesar de ndo aparece
sua obra foco no texto, a autora é lembrada);

e I A geracdo de 30 (José Lins Rego, Jorge Amado e Erico Verissimo);
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e |Il A geracdo de 30 (Carlos Drummond de Andrade).
Capitulos da terceira Unidade:
e | A poesia de 30 (Cecilia Meireles e Vinicius de Morais);
e |l A geragéo de 45 (Jodo Cabral de Melo Neto);
e |1l A geracdo de 45 (Clarice Lispector e Guimarées Rosa).
Capitulos da quarta Unidade:
e | A Literatura Brasileira Contemporanea (Ferreira Gullar, Milton Hatoum);
e |l Panorama da Literatura Portuguesa no século XX (Fernando Pessoa e José
Saramago);
e |lI Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa e Literatura Negro-Brasileira
(Viriato da Cruz, Craveirinha, Adao Ventura e Marcio Barbosa).
No ultimo volume analisado, que se refere ao terceiro ano do Ensino Médio, foram
identificados os percentuais dos géneros literarios, assim como foi feito nos demais volumes,

ficando representado conforme a (Figura 4).

Terceiro Ano

= Lirico B’ Narrativo
o Dramatico & Qutros

Figura 4: Percentual de géneros no terceiro ano do ensino medio.

Observamos que se mantém o esperado na correlagdo entre as escolas literarias e o tipo
de texto selecionado para o ensino da literatura, havendo leve predominancia da poesia, uma
vez que a grande revolugédo formal no Modernismo se faz sentir inicialmente nesta forma de
expressdo, permitindo que o cotidiano tome de assalto a linguagem literaria que € invadida por

termos coloquiais e “todos os barbarismos”, como destaca Manuel Bandeira no poema Ode ao
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Burgués. Assim, percebemos que é justamente o terceiro ano, o ultimo do ensino bésico, que
se aproxima temporalmente do aluno. A linguagem e a ideologia desse periodo talvez tenham
mais significado para o jovem (quicd) leitor.

Os trés volumes da colecao trazem exercicios preparatorios para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) que ndo se repetem nos capitulos da secdo de Literatura, por isso
fizemos uma contagem separada desses textos. Segundo os autores dos LD, pelo fato do assunto
ter sido trabalhado na se¢éo anterior, conforme o movimento literario, bastaria uma leitura mais
atenta para responder as perguntas do ENEM ou vestibular.

O proximo gréfico (Figura 5), corresponde a totalizacdo dos textos literarios que
aparecem nas questbes dos trés livros, e permite-nos perceber que a prosa tem leve
predominancia sobre a poesia. Contudo, tais atividades propostas para o texto literario ndo sao
voltadas em especifico para a interpretacdo do mesmo, mas para aspectos técnicos referentes
aos movimentos literarios estudados. Podemos afirmar que estdo voltadas, portanto, para 0s

aspectos mais “escolares” da literatura, excluindo o texto literario de sua centralidade.

Enem e Vestibular

] Lirico ] Narrativo
® Dramdtico & Outros

Figura 5: Percentual de géneros no Enem e Vestibular.

Com esta descricdo da forma como os livros propdem a sequéncia do trabalho com a
literatura (e lingua portuguesa), podemos verificar que o texto literario em diferentes géneros
esta presente no LD e que o trabalho a partir dele ndo se limita @ enumeracdo de caracteristicas
das escolas literarias e tampouco de dados historicos. Contudo, examinaremos alguns textos e

atividades propostas, no préximo capitulo, para identificarmos quais sdo os limites que ainda
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se impdem no ensino na literatura e como (ou se) eles podem ser superados nas possibilidades
que o proprio discurso constituido pelo LD abre como formas de resisténcia para o ensino da

literatura no sentido humanizador.
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5. DISCURSIVIDADE DO LIVRO DIDATICO: REFERENTE A SELECAO DO
CORPUS DA PESQUISA

Nesta quarta secdo, temos como foco a analise do LD de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio. Para tanto, recortamos textos literarios, fragmentos dos textos explicativos de
cada estilo de época e 0s segmentos propostos pelo livro sugeridos para complementar o ensino
de literatura.

Conforme o0 método Analise de discurso AD de Orlandi (2015) o analista precisa ir e vir
na teoria para tracar a parte analitica e, portanto, as selecGes dos textos literarios e os recortes dos
contextos para a analise ja é uma etapa do método, ou seja, a escolha dos textos se faz a partir de
um olhar cuidadoso de todos os livros que compdem o corpus de nossa analise. Desse modo, a
descricdo da estrutura dos livros corresponde a superficie do discurso sobre o ensino de lingua
portuguesa em geral e de literatura em especifico. A parte mais aprofundada corresponde as
analises do conteudo literario e suas atividades propostos pelos LD/LP que sdo selecionados.

Como dito na parte descritiva, os volumes da colecdo ndo diferem na sua organizagéo e
estrutura: todos os capitulos comecam com o assunto de Literatura, alguns iniciam sua
abordagem com imagens de obras de artes como as pinturas e/ou esculturas e logo a seguir
propdem exercicios interpretativos que sdo feitos conforme a obra dada. Isso aponta para a
possibilidade de leituras intersemidticas e ampliacdo da cultura do estudante. Portanto, o
estudante e o professor devem ir além da enumeracdo de caracteristicas de época e da
abordagem conteudista que limita o material didatico.

Percebemos ainda a dicotomia do ensino de lingua e do ensino de literatura. Contudo,
os LD apresentam a literatura distribuida em todo o livro, sugerindo certa consciéncia do que
destaca Leite (2000), ao afirmar que:

Nos ultimos vinte anos, com o aprofundamento dos estudos da linguistica e de teoria
da literéria, tem ficado cada vez mais claro que o material com que trabalha a literatura
é fundamentalmente a palavra e que, portanto, estudar literatura significa também
estudar lingua e vice-versa (LEITE, 2000, p. 18).

Assim, percebemos que evidenciar a literatura significa expor ao maximo as
potencialidades expressivas da lingua portuguesa e revela a compreensdo profunda de sua
estrutura e funcionamento. Entretanto, os contetdos de Literatura, no livro didatico, continuam
separados do ensino da gramatica, apesar de algumas atividades invocarem algum texto literario
ou fragmento dele, ainda servem de subterflgio para a ndo fruicdo do texto, ou seja, a acdo

formadora da literatura transforma-se em algo pragmatico apenas, objetiva um ensino sem o
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efeito para a qual foi feita. Leite (2000), afirma que hé alguns professores inconformados com
essa separacdo do ensino de lingua/literatura e, que, portanto, tentam aplicar na sua pratica
pedagdgica essa juncdo, isto é, fazem a tentativa de levar ao aluno o texto e por meio dele
despertar a criticidade do educando, mas, apesar do desejo, as mudancas no ensino de literatura
“esbarram com o peso da tradi¢do”, dessa forma, prevalecem 0s acimulos de informagGes e um
ensino ainda conteudista.

Além disso, da-se preferéncia aos textos candnicos, como vimos no capitulo descritivo.
Isso quer dizer que uma série de textos que tratam de temas atuais e urgentes como 0 racismo,
as assimetrias das relacdes de género, a situacdo do indio, ficam excluidos desse material. Na
percepcdo da AD, que norteia nosso olhar para o Livro Didatico, destacamos que € por meio da
ideologia que os discursos sdo constituidos, como afirma Orlandi (2015). Portanto, sdo muito
significativas essas auséncias: o livro acaba reproduzindo o apagamento desses sujeitos aos
exclui-los de suas paginas ou aprisiona-los ao passado, como se a problematica social que os
envolve ja estivesse superada.

Percebemos, ao analisarmos os LD, que os textos literarios aparecem depois de
explicagdes gerais do “conteudo principal”, ou seja, conceitos basicos da teoria da literatura,
contexto historico, caracteristicas do estilo de época e/ou a biografia do autor. Desta maneira,
mostraremos alguns textos literarios como exemplos de como funcionam nas atividades.

A parte Foco no texto apresenta os textos literarios referentes ao conteido de cada série.
Textos curtos como poemas ou micro contos sdo transcritos na integra e poemas longos,
romances, crénicas e outros textos extensos sao apresentados em fragmentos. Além destes,
aparecem textos que servem como apoio para defini¢do do que é Literatura e/ou do momento
literério estudado.

O poema José de Carlos Drummond de Andrade (Figura 6), exemplifica a proposta de
trabalho do livro didatico do 1° ano do Ensino Médio. O poema José antecede os conteidos
do primeiro capitulo, a seguir os textos de apoio as definigdes de literatura, assim séo
apresentados conceitos basicos da Teoria da Literatura como os elementos da poesia e da
prosa depois do texto literario. Assim, somente em um volume e apenas no capitulo 1 aparece
primeiro o texto literario, como veremos, diz respeito a nogao de “eu-lirico”.

A margem das questdes propostas ao texto, observamos espécie uma nota tedrica sobre
eu lirico, apresentada num boxe, que embasa a resposta da primeira questdo. Isto evidencia
gue tudo esta voltado para este aspecto técnico. Contudo, podemos perceber que a
compreensdo do texto ndo passa necessariamente pela compreensdo do que seja “eu lirico”

ou pela identificacdo do interlocutor deste.



E agora, José?

A festa acabou,

a luz apagou,

0 povo sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

e agora, vocé?

vocé que é sem nome,

que zomba dos outros,

vocé que faz versos,
que ama, protesta?
e agora,José?

Esta sem mulher,
esta sem discurso,
estd sem carinho,
janao pode beber,
ja ndo pode fumar,
cuspir ja ndo pode,
a noite esfriou,
o dia n&o veio,
o bonde néo veio,
0 riso nao veio,
néo velio a utopia
e tudo acabou
e tudo fugiu

José

e tudo mofoy,
€ agora, José?

E agora, José?
sua doce palavra,

seu instante de febre,

sua gula e jejum,
sua biblioteca,

sua lavra de ouro,
seu terno de vidro,
sua incoeréncia,
seu 6dio — e agora?

Com a chave na méo
quer abrir a porta,
nao existe porta;
quer morrer no mar,
mas o mar secou;
quer ir para Minas,
Minas nao ha mais.
José, e agora?

Se vocé gritasse,
se vocé gemesse,
se vocé tocasse

a valsa vienense,

S€ vocé dormisse,
Se vocé cansasse,
S€ Vocé morresse,..

Mas vocé nig morre,

Vocé é duro, José!

Sozinho no escuro
qual bicho do mato,
sem teogonia,

sem parede nua
para se encostar,
sem cavalo preto
que fuja a galope,
vocé marcha, José!

. José, paraonde?
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(Reunido. 10. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1980. p. 70)

Figura 6: José, Carlos Drummond de Andrade p. 14

Entendemos que a forca humanizadora do texto esta em outros elementos que passam
desde a forca do nome José, considerada a abrangéncia de sua ocorréncia nos registros civis
brasileiros, até a percepcdo de sua condicdo existencial. Ap0Os essa leitura, podemos observar
os indices que nos permitem perceber a forca expressiva do texto. Com isso, o leitor é levado a
perceber a opacidade da lingua e, consequentemente, o esforgco expressivo do autor (do artista)
que produziu essa obra, a forma como a lingua cotidiana € elevada a condi¢éo de literatura: arte.

Seguem-se ao poema uma série de questdes, cujo objetivo esperado € a problematizacao
dos significados ou possiveis leituras/interpretacfes dos versos.

Podemos observar que as questdes sobre o texto séo pertinentes e propdem uma atitude
interpretativa, entretanto, as respostas que o livro sugere no exemplar do professor ndo podem
funcionar como um parametro absoluto para a avaliacdo do aluno na atividade. Se consideramos
que a literatura é, por natureza, polissémica, tais respostas simplificam o entendimento do texto,
e reduzem a complexidade do poema. Ha ainda casos, em que essa atitude simplista revela
equivocos interpretativos como no item “b” da questdo 2, (Figura 7): “A morte poderia ser,

enfim, uma saida para José? Por qué?”.
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(Gabriel & Pensador/Momer
Ha /I)Rlolb' ma l'pdugt)e/o(::oma/)

1.

LQIHDDOXC"POLK]( eu lirico”

e dep
Poema “José” se dir R POIis responda: A ¢ |uc~rn © eu lirico do

. Isto é, com quem ele fala? ¢

2. o
. pPoema descreve
= José aos poucos, por meio de image ~
versos agens, como a destes

“esta sem discurso,

7 ‘a noite esfriou,
€sta sem carinho,”

o bonde nao veio,
o riso nao veijo” Ou ser umadulmeuafvozaln
crianga

a. Qual é a situac3do de José? ¢
poema

b. A morte poderia ser, enfirr uma saida

dbserve estes tre 4
Observe stes trech do poema

a. Levante hipdteses: Querr

b. Por que a expressio e agora? é usa

Figura 7: Exercicio do poema José.

A reposta a essa questdo envolve o conhecimento do modo verbal subjuntivo ao
expressar uma condicdo. Portanto, poderia ser uma saida, mas esta é frustrada pela paralisia
que parece se abater sobre José, alias, é a possibilidade frustrada que revela essa paralisia.
Percebemos nesse exemplo, que a questdo estd mal formulada ou a resposta do livro do
professor esta errada. A resposta sugerida pelos autores se aplicaria melhor se o verbo utilizado
na pergunta estivesse no presente do indicativo: “A morte é uma saida para José?”” Ainda assim,
guestionavel, ao nosso ver.

Assim, podemos perceber que as atividades que se seguem ao texto ndo tém como
objetivo configurar um roteiro para possiveis leituras, mas se voltam para uma resposta Unica.

Ou, como destaca Jobim:

Infelizmente, apesar da multiplicidade de aspectos envolvidos na leitura, os livros
didaticos direcionam a atividade docente no sentido de a leitura consistir apenas em
uma capacita¢do do aluno para “entender” (se capaz de “reproduzir” ou “decodificar”
o que diz o texto, com a menor margem de “erro” possivel). Cobra-se, entdo, que o
aluno “depreenda” o que supostamente o texto significa, por meio de questionarios...]
(JOBIM, 2009, p. 120).

Esse poema oferece-se ao trabalho conjunto de compreensdo do emprego da lingua
portuguesa em sua expressividade literéria, possibilitando, como assevera Travaglia, “o
dominio das estruturas da lingua” (TRAVAGLIA et al; 2007, p. 207). Entendemos que tais

ocorréncias sao frutos da tentativa de tornar objetivo o ensino de um instrumento que é marcado
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por alto grau de subjetividade. E o esforgo de “escolarizar” a leitura, aprisionando-a aos
conceitos maniqueistas do “certo” e do “errado”.

Segundo Travaglia et al. (2007), no ensino de Lingua Portuguesa € habitual abordar o
texto literario e com isso 0s exercicios estruturais, sendo assim, ndo pode fazer a separacdo do
estudo da Lingua com o estudo de Literatura. Seguindo o raciocinio do autor, o ensino da
Lingua ndo se aprende sO nas repeticdes de frases isoladas ou descontextualizadas, porque o
aluno traz consigo saberes que se completam na escola, ou seja, ele é capaz de produzir outros
sentidos, outras frases mesmo sem nunca ter ouvido aquela frase e, “isto ¢ mais verdadeiro
ainda quando pensamos nos textos” (TRAVAGLIA et al;2007, p. 207).

A sugestdo de trabalhos multimidias se oferece como a abertura de possibilidades de
ampliacdo a leitura literaria para aléem de seu suporte usual. Isso ocorre no segmento Fique
conectado que faz indicacdes de sites, blogs, livros, musicas, obras de artes para ampliar o
conhecimento estudado.

A pesquisa deve ocorrer em casa (pois nas Escolas publicas do Municipio de Humaita-
AM é proibido o uso do celular em sala de aula). Contudo, 0s recentes acontecimentos sanitarios
no Brasil apontaram como 0 acesso a tecnologia da internet € ainda muito restrito tanto por
questBes econdmicas (as principais, ao nosso ver) quanto por questdes técnicas que alijam parte
da populacdo dessa tecnologia. A alternativa a isso pode ser a utilizacdo dessas tecnologias
dentro do espaco escolar especifico para isso como as salas multimidias e/ou de informatica
(também limitado como ja é de conhecimento geral).

A respeito desse topico, a BNCC — Linguagens e suas tecnologias no Ensino Médio —
orienta “Mobilizar praticas de linguagem no universo digital”, as Tecnologias Digitais de
Informagdes e Comunicagdo — TDIC, “Nesse cenario, os jovens precisam ter uma visao critica,
ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar, filtrar,
compreender e produzir criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social” (BRASIL,
2017, p. 489). Nessa competéncia espera-se mobilizar quatro habilidades, mas como exemplo
frisamos a quarta habilidade, portanto, espera que o educando possa: “[...] apropriar-Se
criticamente de processos de pesquisa e busca de informagdo, por meio de ferramentas e dos
novos formatos de producdo e distribui¢do do conhecimento na cultura de rede” (BRASIL,
2017, p. 489).

N&o podemos deixar de frisar um tempo tecnologico no qual as midias ganham espagos,
a comunicacdo e as informagdes estdo mais acessiveis, assim devemos pensar, ponderar e

refletir pontos positivos e negativos de tais mudangas, porque o que aspiramos de fato séo
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contribuigdes significativas em prol de uma Educagdo melhor e eficaz. Nessa perspectiva a
BNCC sugere o seguinte:
Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso considerar a cultura

digital, os multiletramentos, 0s novos letramentos, entre outras denominacgdes que
procuram designar novas praticas sociais e de linguagem (BRASIL, 2017, p. 478).

Apesar da Base Nacional Comum Curricular ndo ignorar a palavra escrita ou impressa,
até ressalva que deve “continuar tendo centralidade na educacao escolar”, ela deixa claro a
relevancia da cultura digital, os novos letramentos etc., todavia ndo se aprofunda no sentido de
como uma base comum fara isso em locais, comunidades, cidades onde o recurso tecnologico
fica muito aquém da expectativa, alheia a realidade de muitos alunos. Mas os LD de Lingua
Portuguesa/Literatura, em todas as Unidades e volumes, trazem sites, indicagOes de obras
online, filmes, museus, movimentos artisticos dentro do segmento Fique Conectado, como dito
anteriormente, esse recurso dos LD como auxilio para expandir o conhecimento literario, torna-
se um limite do livro, porque nem todos tém acesso a internet em casa ou mesmo computadores
e aparelhos moveis.

Contudo, se a escola possuir um espaco para a utilizacdo das midias, pode usar esse
suporte em uma aula ou duas para assistir um filme de alguma obra indicada, ou visitar um
museu online, projetar no retroprojetor imagens, esculturas 0s movimentos artisticos, podendo
até o proprio professor baixar em casa algo pertinente ao ensino de Literatura nos sites
indicados.

Se considerarmos as entrelinhas do discurso que se desenha nesse fato do livro em
analise, podemos dizer que ha um desencontro dos meios e dos textos literarios, ja que tanto o
livro como a BNCC apontam para a informéatica como inovagdo, mas mantém um contetdo
voltado para a historia literaria e as expressGes consideradas candnicas. Nesse sentido,
considerando o pressuposto tedrico da AD, se a linguagem permeia e revela o0 mundo, o que
vemos é um mundo cujas bases elitistas e tecnologicas se reproduzem e perpetuam as diferencas
sociais.

A énfase dada ao conteudo se revela em outra atividade (e se repete em muitas outras
além destas). Observamos que, no capitulo 3, o assunto é “Literatura na Baixa Idade Média: o
teatro Vicentino. O texto introdutorio é o seguinte:

Vocé viu, no capitulo anterior, que, entre os séculos XIl e XIV, durante o
trovadorismo, ou primeira época medieval, as cantigas trovadorescas — poemas
cantados ao som de instrumentos musicais — protagonizaram a vida cultural e as

manifestacdes literarias galego-portuguesas. O periodo entre o século XV e o inicio
do século XVI é chamado de segunda época medieval, e, nele, a principal
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manifestacdo literaria, em Portugal, foi o teatro de Gil Vicente. Durante a primeira
época medieval, o teatro era ligado a igreja. Nesse periodo, a atividade teatral fazia
pouco uso de elementos literdrios e consistia na encenagdo, geralmente feita em
igrejas e mosteiro, de episddios biblicos e da vida de santos, ou na tentativa de
transmissdo de preceitos morais por meio de personagens representativos de ideias
abstratas, como os vicios e as virtudes. Com Gil Vicente, o teatro em, Portugal, passou
a ser produzido fora dos dominios da igreja [..] (CEREJA; DIAS VIANNA,;
DAMIEN, 20186, p. 63).

Observamos dados historicos tanto a respeito do Humanismo quanto a respeito do teatro.
Também sdo enumeradas as caracteristicas gerais do teatro medieval. Somente apds essa
introducdo historico-literaria é apresentado o texto de Gil Vicente, um fragmento de Auto da
Barca do Inferno (transcrito abaixo). Esse tipo de abordagem é a forma como tradicionalmente
se desenvolve o estudo da literatura. Embora o livro reforce a importancia do texto literario,
este aparece sempre precedido por informacgdes outras que ndo a prépria obra.

Assim, podemos entender que, embora a superficie do discurso indique a valorizacdo
do texto literario, da Literatura em sua potencialidade formadora e humanizadora, o foco recai
sobre aspectos técnicos. 1sso é valido tanto para os documentos norteadores do ensino quanto
para o0 material didatico, pois a formacéo discursiva envolvida na materialidade de ambos acaba
por revelar, na profundidade do discurso, a ideologia tecnicista que relega a literatura um espaco
menor (e até mesmo dispensavel) no processo de ensino da lingua portuguesa. Enquanto a

leitura ampla do texto nos remete ao um mundo mais significativo e cheio de possibilidades.

A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena liberdade para o leitor, 0 que
ndo ocorre em outros textos. Dai provém o proprio prazer da leitura, uma vez que ela
mobiliza mais intensa e inteiramente a consciéncia do leitor, sem obriga-lo a manter-
se nas amarras do cotidianol...], a obra literaria acaba por fornecer ao leitor um
universo muito mais carregado de informac6es, porque o leva a participar ativamente
da construgdo dessas, com isso forcando-o0 a reexaminar a sua propria visdo de
realidade concreta (BORDINI; AGUIAR. 1988, p. 15).

Vejamos o referido texto de Gil Vicente e as atividades propostas sobre ele.
Foco no Texto

Quadro 2: Trecho do Auto da barca do inferno. Autor: Gil Vicente.

[...] Hou da barca!
CORREGEDOR

DIABO Que quereis?
CORREGEDOR Esta aqui o senhor juiz!
DIABO Oh amador de perdiz,

quantos feitos que trazeis!
CORREGEDOR No meu ar conhecereis

gue sem gosto trago ca.
DIABO Como o direito vai l14?
CORREGEDOR Nestes feitos o vereis.
DIABO Ora, pois, entrai, veremos




CORREGEDOR
DIABO
CORREGEDOR
DIABO

[-]
CORREGEDOR

DIABO

CORREGEDOR
DIABO

CORREGEDOR
DIABO

CORREGEDOR

DIABO

CORREGEDOR

DIABO

que diz ai nesse papel...
E aonde vai o batel?

No Inferno vos poremos.
Como? A terra dos demos
ha de ir um corregedor?

Santo descorregedor,
embarcai, e remaremos!
Hou! Videtis qui petatis
Super jure majestatis

tem vosso mando vigor? *
Quando éreis ouvidor
Nonne accepistis rapina? *
Pois ireis pela bolina

onde nossa mercé for*...
Oh! Que isca esse papel
para um fogo que eu sei!
Domine, memento mei!*
Non est tempus, Bacharel!
Imbarquemini in batel

quia judicasti malitia*
Semper ego justitia

fecit, e bem por nivel*

E as peitas* dos judeus
Que a vossa mulher levava?
Isso eu ndo o tomava

eram |4 percalgos seus.
N&o sdo peccatus meus
peccavit uxore mea*

Et vobis quoque cum ea,
ndo temuisistis Deus. *

A largo modo acquiristis
sanguinis laboratorum,
ignorantis peccatorum.

Ut quid eos non audistis? *

Vs, Arrais, nonne legistis
que dar quebra os penedos?
Os direitos estdo quedos,
si aliquid tradidistis...*
Ora, entrai nos negros

fados!

Ireis ao lago dos caes
e vereis 0s escrivaes
como estdo tdo prosperados.

[..]

*Vede o que reclamais?

Acaso vosso poder esta acima do direito de majestade?

*Acaso ndo recebestes propina?

*para onde determinamos

*Senhor, lembra-te de mim!
*J4 ndo é tempo, Bacharel/ Embarcai neste
batel/Porque sentenciaste com malicia.

*Eu sempre fiz justica com equidade.

*presentes oferecidos como suborno

*N&o sdo pecados meus, minha mulher é que pecava.

*E tu pecavas com ela, e ndo temia a Deus.

*Enriqueceste a valer a custa do sangue dos
trabalhadores, ignorantes pecadores, sem atendé-los
sequer.

* Vs, Arrais, acaso ouvistes que dadivas removem
montanhas? N&o se aplica a lei quando se ganha algo.
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Fonte LD/LP CEREJA; DIAS VIANA; DAMIEN. 2017, p. 64-65

Conforme podemos observar na (Figura 8), que retrata o exercicio sobre o texto de Gil

Vicente, ndo ocorre o aprofundamento dos temas levantados pelo autor da obra; relacionados
com as virtudes e os vicios do ser humano.

Todas as questdes deste exercicio estdo envoltas do corregedor e do procurador, Gil
Vicente faz duras criticas ao juridico, inclusive quando o Diabo que comanda a barca do inferno
usa a palavra “descorregedor” fica explicito no prefixo “des” que significa oposi¢do, ou seja,

0s que eram para fazer a justica se faziam corruptos, injustos, contrarios a lei.
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As personagens do texto lido sdo tipos, ou seja, figuras sem profundidade psicolégica

nas quais estdo reunidos os vicios e as virtudes da profissao, da classe ou até do es-

trato social a que pertencem.

a. Para que o espectador pudesse identificar facilmente a personagem-tipo, esta apa-
recia em cena acompanhada de elementos distintivos, como objetos ou animais.
Quais sao os elementos que distinguem as personagens do texto lido?

b. A linguagem também funciona como elemento distintivo e caracterizador de de-
terminados tipos. De que maneira o Corregedor se expressa ao longo do texto?

c. Nas falas do Corregedor, 0 autor subverte de propésito o léxico e as normas do la-
tim, uma lingua que ainda desfrutava, no século XV, de muito prestigio. Que efeito
isso provoca no texto?

d. Conclua: O Corregedor e o Procurador representam profissionais que atuam em que

area? Qual é a principal funcdo desse %rupo de profissionais?
Bepyesentam profissionais que atuam na area do Direito, que tém como fun¢do principal garantir a
justica, fazendo com que as leis sejam cumpridas com equidade

2. 0O Corregedor, ao ser recebido pelo Diabo, estranha que seu destino seja a “terra dos
demos”.

a. Por que, nesse momento, o Corregedor julga-se livre do inferno?

b. Visando escapar da barca infernal, o Corregedor questiona o poder do Diabo. Como

ocorre esse questionamento?
0 Corregedor, baseando-se no sistema de leis terreno, quer sabe
majestade, privilégio que, pelo cargo, ele gozava em vida ¢ o tornava inviclave

0 esta acima do direito de
ou seja, imune a ser penalizado.

Figura 8: Exercicio do texto Auto da Barca do Inferno de Gil Vicente.

A leitura fragmentada do texto é um limite para o ensino da literatura, nesse caso, pois
aborda apenas uma tematica (a corrup¢do da justica, muito pertinente também em nosso século),
mas a leitura integral do texto permitiria levantar outras discussdes relevantes abordando temas
como a avareza, moralidade, sexualidade e ética etc.

Como possibilidade dinamizar a leitura apontamos a potencialidade do género
dramatico, que pode ser encenado pelos alunos, pode envolver toda turma ou toda escola na
atividade, dessa forma, poderia usar o texto completo Auto da barca do inferno, ja que tal
fragmentacdo dificulta a compreenséo da critica aos vicios representada pelos personagens.

Em relagdo a critica ao comportamento dos tipos sociais de Gil Vicente, outra
possibilidade é proposta pelo LD na se¢do Mundo Plural, porque esse segmento traz temas
transversais, como por exemplo a Etica, baseado no texto de Gil Vicente para construcio de

novos dialogos.

De acordo com a (Figura 9): Primeiro volume — Etica: Em busca da ética; faz uma
relagdo importante com as obras de Gil Vicente “Suas obras revelam um objetivo claro:
descrever, criticar e moralizar a sociedade portuguesa do inicio do século XVI” (CEREJA,
DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p.17). Um resgate desses textos de Gil seria um dialogo
interessante, pois a corrupcdo politica do Brasil, corrup¢do em outros setores, pedofilia nas

igrejas etc. continua presente na sociedade. Assim, além dos conhecimentos pertinentes a
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técnica literéria, ao estilo de época e ao autor do texto, a leitura da obra de Gil Vicente ganharia
novos sentidos ao proporcionar aos educandos repensarem sobre a Etica como um todo.

Em busca da ética

Nas obras de Gil Vicente, desfila

uma vasta galeria de tipos sociais, todos tratados
= vaidoso, o padre materialista e sensual,
e e aproveitador, a mulher adultera, etc.

ever, criticar e moralizar a sociedade por-

10s deparamos com problemas semelhantes no
3 e no esporte, pedofilia no clero, empresarios

=a situacao e aponta possiveis maneiras de contribuir para
ide pautada pela ética o

A importancia de se construir
uma cultura ética

Figura 9: Mundo plural Etica.

O terceiro exemplo de texto literario € do Capitulo 2: O Barroco no Brasil (I), que
destaca a caracteristica conflitante da produgdo da época e menciona o representante mais
expressivo desse movimento no Brasil, Gregdrio de Matos. Percebemos que a mesma estrutura
introdutéria ao texto literdrio se repete, conforme (Figura 10): rememoracdo do contetdo
trabalhado na unidade anterior, dados historicos, caracteristicas estilisticas e teméticas e

apresentacdo do nome de um autor. Depois disso, segue-se 0 poema.

Conforme vocé viu no capitulo anterior, foi na Bahia de Salvador que mais se
desenvolveu as praticas literarias no Brasil no século XVII. Além de ser o centro de
escoamento de agUcar e tabaco do Recéncavo Baiano, Salvador era a Capital, ou seja,
era a sede do poder politico e administrativo da col6nia. Assim, foi nessa vida urbana
enriquecida por relagfes sociais que iam além do carater comercial e politico, que
surgiram os autores do barroco no Brasil. Nesse contexto, a produgdo literaria foi, por
um lado, um meio de expressdo de sentimentos pessoais profundos e, por outro, um
instrumento de critica a figura daquela sociedade, assim como de moralizagdo e
difusdo da fé catolica (destaque para producdo de Gregorio de Matos) (CEREJA;
DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 201)

Foco no texto

Do autor barroco Gregdrio de Matos
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DESCREVE O QUE ERA NAQUELE TEMPO A CIDADE DA BAHIA

P Mortier, Cidade do Salvador, vista da Bahia de Todos os Santos, século
XVII/Museu de Arte da Bahia, Salvador, Brasil

A cada canto um grande conselheiro,
Que Nnos quer governar cabana e vinha;
Nao sabem governar sua cozinha,

E podem governar 0 mundo inteiro.

Em cada porta um bem frequente olheiro,
Que a vida do vizinho e da vizinha
Pesquisa, escuta, espreita e esquadrinha,
Para o levar a praca e ao terreiro.

Muitos mulatos desavergonhados,
Trazidos sob 0s pés os homens nobres,
Posta nas palmas toda a picardia.

Estupendas usuras nos mercados,
Todos os que nao furtam muito pobres:
Eeis aqui a cidade da Bahia.

(Idem, p. 41.)

e§quadrinhar: examinar minuciosamente.
Picardia: logro, velhacaria, enganagao.
Usura: agiotagem, exploragdo financeira.

Figura 10: Poema de Gregorio de Matos, pagina 203 do LD.

A poesia satirica de Gregorio de Matos fazia criticas as todas as camadas sociais
inclusive aos governantes que explorava o povo haquele tempo na Bahia, o poeta por causa de
suas poesias satiricas adquiriu o a apelido boca do inferno e o levou ao exilio. Ndo poupava
palavrdes e criticas quando se sentia incomodado com certos habitos negativos no meio da
sociedade, nesse poema satirico o autor descreve a corrupgdo, usura que é exploracdo dos mais
pobres, avareza e falta de competéncia do governo da Bahia naquele tempo. Devido a
transcricdo na integra do soneto, torna-se possivel a leitura e releitura do texto de maneira a
explorar os varios niveis de interpretacdo e o direcionamento do olhar do estudante tanto para
aspectos linguisticos do texto quanto para a leitura ampliada do contexto social e do seu alcance
historico, por meio da comparacdo dos fatos passados com fatos contemporaneos aos
estudantes.

Como dito anteriormente, cada texto tem seu exercicio que consideramos uma limitacao
do LD, devido a maneira como sdo usados, porque propdem uma leitura mecéanica engessada
com perguntas e respostas prontas, voltadas mais para a do ensino da lingua do que da literatura
em si: exemplo do exercicio da questdo 2 letra “c” A sequéncia de metaforas constroi outra
figura de linguagem. Qual ¢ ela? Resposta: A gradag@o”, relativo aos textos barrocos de
Gregorio de Matos sao construidos por figuras de linguagens de muitos elementos linguisticos.

Como néo é explorado o efeito estético desse recurso, a atividade limita-se a destacar aspectos
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técnicos de linguagem e das caracteristicas do movimento Barroco, ndo deixando espago para
que o aluno se aproprie do texto pela leitura aprofundada dos versos.

H& um aspecto comum aos textos aqui tomados como amostra para 0 exame do livro
didatico voltado para o ensino de literatura: embora sejam de épocas diferentes, tenham sido
produzidos em contextos sociais e historicos diferentes, todos tocam em temas sociais e
humanos atemporais. Essa caracteristica esmaece se 0s textos sdo abordados mais como
documentos de época do que lidos em seu alcance expressivo da experiéncia humana.

O que chamamos aqui de “alcance expressivo” torna-Se possivel no LD quando as
atividades de leitura se propdem dialdgicas e comparativas. Nessas atividades, percebemos uma
linha de fuga do engessamento do ensino de literatura e uma possibilidade para a fruicdo da
leitura e, portanto, uma abertura para novos didlogos com outros textos, inclusive textos de
épocas diferente.

Na colecdo que ora examinamos, essa possibilidade se apresenta no segmento Entre
textos como atividade complementar do ensino de Literatura proposto pelo LD de LP. A
atividade Entre textos é a parte da organizacdo estrutural dos capitulos que os autores dos LD
fazem relagdes e comparagdes entre o0s textos, ou seja, de periodos diferentes textos antigos e
0S mais recentes.

As figuras 11 e 12, abaixo, referem-se a um desses exercicios que propde a comparacao
do poema Relicario, de Oswald de Andrade, publicado em 1925, com um soneto de Gregério

de Matos, que data do Barroco brasileiro.

Museu Histérieo w |
o0 Naceny (N e,

f Tentos

relicario
No baile da Corte
Foi o Conde d’Eu quem disse
Pra Dona Benvinda
Que farinha de surui
Pinga de Parati
Fumo de Baependi

hit

E comé bebe pita e cal

Figura 11: Poema de Oswald de Andrade, atividade entre textos.
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O texto da figura 11 é do século XX do Modernismo brasileiro usado como proposta de
leitura com outro texto mais antigo de Gregorio de Matos, do século XVII, portanto, de periodos
diferentes, mas com relacdes de linguagem. Gregdério de Matos incorporou na sua escrita um
tipo de “miscigena¢do” com vocabulos indigenas e africanos na construcdo poética, assim
sendo, a relagdo dos textos é a linguagem com raizes indigenas. O texto de Oswald de Andrade
usa essa mistura ou “miscigenacdo” de linguagens exemplo: “farinha de surui”; um tipo de
farinha de mandioca originario de um povo indigena do Estado de Ronddnia.

Entre esses dois textos ha um jogo de linguagem, antitese conforme o exercicio do
segmento Entre textos: questdo 5 “a” Que elementos aproximam o texto de Oswald de Andrade
e 0 de Gregorio de Matos? “b” que elementos os distanciam?” (p. 208). A resposta aqui € mais
voltada para uma atencdo agucada dos textos escolhidos, pois Gregdrio usa a mistura de
linguagens para criticar mesticos, poderosos da época, ja Oswald de Andrade mistura as linguas
para valorizar a multiplicidades cultural brasileira, logo, precisa de uma leitura relacionando o
que cada poema de fato expressa, ndo usando isoladamente termos para demostrar as figuras de
linguagem, as metéaforas etc.

O segundo texto de Gregorio de Matos (Figura 12) ja se apropria bastante da linguagem
indigena, o LD traduz todas as palavras da lingua indigena sem o qual ndo se pode entender o
poema, na sec¢do de Literatura dos livros didaticos usam textos assim para ensinar por exemplo
acentuacdo. Tanto que na abertura do capitulo 2 que fala sobre O Barroco no Brasil (1) logo a

seguir € indicado o outro assunto a ser trabalhado no capitulo: Acentuacdo e O debate regrado.

[l Tento2

AOS PRINCIPAIS DA BAHIA CHAMADOS OS CARAMURUS

Soneto

Ha coisa como ver um Paiaia
Mui prezado de ser Caramuru, 3
Descendente do sangue de tatu,
Cujo torpe idioma é Cobepa?

Baependi: cidage 4
Minas Gerais: namg‘;ﬁf,““"*?
Conde d’Eu: nome cgpy e |
ficou conhecido L Filipe Mg
Fernando Gastzo de Orléans g
1922); nascido na Frang, gagyd
g com a Princesa Isabe), filhady
: imperador D. Pedro I, em 1864
tornando-se principe no Bras
g farinha de surui: um tipode
farinha de mandioca; sum/éns
originalmente designativode:
integrantes de um povo indigetef
Estado de Rondénia.
Parati (Paraty): cidade litorde
T — el i do Estado do Rio de Janeiro;
de origem tupi.

Ela é uma india de Maré;
Cobep3, Aricobé, Cobé, Pai.

Figura 12: Poema de Gregdrio de Matos, atividades entre textos.

Ca Nacional, Rio de Janeiro

Alinha feminina é Carima
Mugqueca, pititinga, caruru,
Mingau de puba, vinho de caju
Pisado num pilado de Piraja.

A masculina é um Aricobé,

Cuja filha Cobé, c'um branco Pai
Dormiu no promontério de Passé
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Devemos salientar que promover a articulagdo do ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura vai além de utilizar o texto como pretexto para elencar regras gramaticais. O texto
literario exemplifica a lingua em seu funcionamento expressivo maximo, razdo pela qual leva
o leitor a um posicionamento critico também a respeito da forma como a linguagem ¢é investida
de poder. O livro, nessas passagens, poderia ainda abordar a situacdo indigena ou oferecer
exemplos de uma literatura indigena, cada vez mais em evidéncia.

Outro exemplo acontece com a lendaria histdria do rei Artur e seus cavaleiros durante o
século X1V, a influéncia dessas novelas de cavalaria alcanca a metade do século XX nas nossas
terras brasileiras data da literatura de Cordel do Nordeste em narracdo, em versos, em folheto

e, essa relacdo se faz com a obra “A batalha de Oliveiros com Ferrabras” do autor cordelista

Leandro Gomes de Barros, conforme (Figura 13).

As novelas de Carlos Magno e de seus doze pares: da Franca ao Brasil

Até o inicio do século XX, a Histaria do imperador Carlos Magno e dos doze pares de Franga era um
livro bastante conhecido no sertao nordestino. Nas palavras do folclorista Camara Cascudo, “nenhum
sertanejo ignorava as faganhas dos Pares ou a imponéncia do Imperador da barba florida”,

A aobra, que chegou com os colonizadores e era lida nas casas das fazendas de gado e de
engenhos de aglcar no Nordeste, & uma versao portuguesa do século XVIII, elaborada a partir de
uma tradugao castelhana do original francés, datado do século XV.

Em 1913, o poeta popular Le-
andro Gomes de Barros publicou
o cordel A batalha de Oliveiros
com Ferrabras, recontando em
versos uma das facanhas da His-
toria do imperador Carlos Magno
e dos doze pares de Franga. Essa
transformacdo da prosa em ver-
s0s populares possibilitou ao
sertanejo simples o contato com
a antiga novela de cavalaria fran-
cesa, mesmo que fosse apenas

Zhesco_Usnve do: Surme
B:.'.:'.-‘T"_:u
OLIVELRDS (03 FERRIBRAR

Qliveiras com Ferrabraz, 1913

1
[
Leandro Gomes de Barros, Batz ka de

== =1

PRCCO 15000 me1s

vt
A YRRTA A

RUS DO QLECRIM.- ¢

REGIFE<1913

Jenan Bagnyon Romance de Ferrabrds o Gigante, 1437

por meio do ato de ouvir alguém  Gravura da edicio Capa do cordel A
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lentia e a honra dos “cabras” de  de Fierabras, datada com Ferrabras,

Carlos Magno. de 1497. publicado em 1913.

Figura 13: Recorte da batalha de Oliveiros com Ferrabras.

Entendemos que esses momentos possibilitam extrapolar os limites impostos pelas
classificacOes fechadas e pelas interpretacdes historicas dos textos literarios, oportunizando a
apropriacdo da leitura pelos alunos que atualizam os sentidos do texto, adquirem repertorio
cultural, compreendem a forca do texto literario, que ultrapassa tempo histérico, e permanece.
Esse conhecimento permite ao aluno estabelecer relagdes outras com filmes, séries, jogos de

video game e outros produtos da industria cultural mais significativos para eles. Contudo, a
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mediacgéo do professor ainda deve ser muito presente, pois 0s textos mais recuados no tempo
oferecem muitas dificuldades de compreenséo ao leitor mais inexperiente, sobretudo quando se
trata de estabelecer as conexdes entre a realidade presente e o passado historico. Esse € um dos
grandes limites no ensino da literatura no livro didatico, pois o aluno pode sentir-se sempre
como aquele que ignora totalmente o assunto abordado ou ainda que é incapaz de compreender
tdo elevada expresséo.

No livro do segundo ano, encontramos um exemplo de leitura comparada proficuo tanto
para 0 ensino da Literatura quanto para o ensino de elementos da propria linguagem: a
comparacgdo do romance D. Casmurro, de Machado de Assis, e do romance A audacia dessa
mulher (1999), de Ana Maria Machado, conforme ilustra (Figura 14).
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Figura 14: Atividade Entre Textos: D. Casmurro e A audacia dessa mulher

Nos paragrafos finais do fragmento do texto de Machado de Assis se 18: “Sancha ergueu
a cabeca e olhou para mim com tanto prazer que eu, gracas as relacdes dela e Capitu, ndo se me
daria beija-la na testa. Entretanto, os olhos de Sancha ndo convidavam a expansfes fraternais,
pareciam quentes e intimativos, diziam outra coisa, e ndo tardou que se afastassem da janela, onde
eu fiquei olhando para o mar, pensativo. A noite era clara.” E no texto de Ana Maria Machado:
“Nao pude deixar de recordar, imediatamente, que na véspera eu pensara em sua morte, € na
minha também. Igualmente pensara na tua morte e na de meu marido, cheguei a pedir aos céus
que elas se abatessem, tdo ferida e dilacerada me encontrava eu com a descoberta da trai¢éo [...]

por vezes desejava falar-te, contar que eu vira os olhares trocados por ti e Santiago”.
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Tal comparagdo mostra como a obra de Ana Maria Machado renova a leitura de D.
Casmurro, a autora cria uma Capitu como se fosse a continuacdo da obra de Machado, ou uma
resposta ao siléncio da mulher acusada por adultério, d& voz a mulher que viveu anos sufocada
com todos 0s acontecimentos que viveu, apresenta versdes diferentes dos fatos e argumentos
desta Capitu. Dessa forma, sdo duas obras que se relacionam entre si, tanto intertextual como
pelo teor do assunto em pauta nos capitulos propostos pelo LD: trai¢fes/ciume.

Essa possibilidade encontrada nos LD de comparar, relacionar, perceber, compreender
0s acontecimentos lendo os proprios textos é fantastica e atende “[a] proposta [de] trabalhar
sempre de modo integrativo, entendendo e pensando a leitura e escrita literérias, o ensino de
literatura, o sujeito leitor de Literatura, a formacdo de professores, os materiais didaticos, 0s
curriculos e métodos de ensino de Literatura, [...]” (REZENDE, 2013, p.10).

O LD nesta atividade evidencia a parcialidade do narrador de Machado de Assis e, além
disso, as relacBes assimétricas de género que emolduraram a producao do século XX, abrindo
outra linha de discussdo com os estudantes. Desse modo, o exercicio pode ir dos movimentos
mais elementares de interpretacdo como a identificacdo das semelhancas entre os romances (ou
no caso do LD dos fragmentos transcritos) até a discussdo mais ampla, levando os alunos a
perceberem os pontos de vista e a forma como a escolha do narrador interfere na narrativa como
um todo, ensejando, com isso, outra possibilidade didatica: a reescrita.

Se tomarmos outro recorte do livro do segundo ano para analise, veremos uma
organizacdo muito similar a ja observada no livro do primeiro ano. Contudo, queremos, mais
uma vez evidenciar como essa organizacao nos leva a perceber um discurso implicito a respeito
da Literatura no contexto escolar.

A organizacao dos conteudos a partir de uma abordagem diacronica permite ao aluno
compreender o carater historico de toda expressdo humana. Além disso, possibilita ainda a
compreensdo dos diferentes estilos de época, aumentando, como outrora ja afirmamos, o
repertorio cultural do aluno, em consonéncia com o que determinam os documentos para o
Ensino Médio.

Tais informacdes sdo imprescindiveis para que o aluno compreenda o texto de maneira
mais ampla. Entretanto, ao tomarmos o livro didatico como objeto simbdlico de um discurso
acerca da literatura, no gesto de interpretacéo volta-se para a organizagédo dos contetidos no LD.
Assim, a sequéncia do contetudo abordado sugere uma compreensao do que significa ensinar
literatura no contexto atual. Vejamos o Capitulo 3 — O Romantismo no Brasil (I1); O artigo; O

documento, do VVolume 2 da cole¢do que examinamos.
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A primeira informag8o apresentada sobre o contetdo especifico refere-se a terceira
geracdo do Romantismo brasileiro, embora o titulo seja “A poesia de Castro Alves”. O texto
apresentado € uma explicacao do contexto historico da segunda metade do século X1X. Ou seja,
a leitura da poesia de Castro Alves interessa desde que situada em seu contexto especifico, e,
portanto, tera sua interpretacdo balizada pelas informacdes prévias que o livro fornece ao aluno.

O poema, nesse sentido, ndo estd no centro do processo de ensino da Literatura, pelo
contrario, a época historica se impde, bem como as caracteristicas da terceira geracdo do
Romantismo brasileiro que devem ser memorizadas pelo aluno, antes de proceder a leitura dos
versos de Navio Negreiro, conforme (Figura 15).
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Figura 15: A poesia de Castro Alves.

Fragmentos do poema serdo apresentados apenas na pagina seguinte, depois da apresentagao
das caracteristicas da obra de Castro Alves. Os excertos escolhidos sdo, ao nosso ver, insuficientes
para abordar as caracteristicas da geracdo “condoreira”, uma vez que apresentam a quinta parte do
poema, omitindo os belissimos versos da primeira parte que descreve cinematograficamente a
imensiddo do mar, o voo do albatroz (similar ao condor pela representatividade poética) e seu olhar
agudissimo que permite ao eu lirico divisar o horror que 0 navio esconde.

Além disso, as questdes feitas a respeito do excerto referem-se mais aos recursos

poéticos do que a propria compreensdo do texto, embora reconhecamos que ambos estejam
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implicados. O limite do livro didatico nessa atividade em especifico est& no tipo de leitura que
se propde e na preocupacdo em trazer informac@es técnicas a respeito do texto em verso.

Contudo, o professor pode sempre ignorar essas orientacdes do livro e empreender a
leitura do texto de maneira mais dinamica, iniciando o contetdo da aula pela leitura do poema,
aproveitando dos recursos tecnoldgicos como a projecao do texto completo na sala de aula. 1sso
é uma maneira de fugir a ideologia tecnicista que acaba enformando o conteddo dos livros
didaticos. Entendemos que o texto literario deve ter protagonismo nas aulas de literatura.
Portanto, se o livro propde tal importancia para a obra literaria, devia colocé-la em evidéncia,
invertendo os termos do processo de ensino. Assim, a leitura do texto literario seria sempre a primeira
atividade, seguida das etapas necessarias para a compreensdo do texto (dicionario, releituras,
identificacdo da temaética do texto etc) para depois amplia-las com as informacOes extraliterarias:
caracteristicas do movimento literario, dados biograficos do autor, contexto historico etc.

Além disso, tal como se d& com a auséncia de textos mais recentes que tratem da questdo
indigena ou da literatura indigena, também o negro na literatura fica muito limitado aos expoentes
canonicos e de textos do passado, havendo poucos exemplos de textos mais atuais sobre o tema ou
outros exemplos de autores negros, 0 que € um problema quando se pensa nas questdes de
representatividade social.

A organizacdo tradicional do contetdo no livro didatico ndo impede que sejam
encontrados alguns espacos para que a leitura ocorra de maneira mais efetiva como nas
propostas de aproximacdo dos textos literarios com a realidade dos jovens. Com isso, embora
tudo no livro didatico aponte para a abordagem esquematica e conteudista, esses momentos
proporcionam ao professor e ao aluno o encontro com o texto em sua riqueza estilistica e com
a forca expressiva que ultrapassa o tempo, principalmente ao mostrar como um tema pode ser
representado por diferentes linguagens na masica, na literatura e no cinema, para citar algumas
aproximacdes propostas pelo livro didatico.

Além do exercicio que o LD sugere para potencializar o ensino da histdria da literatura
brasileira, ha também a proposic¢éo do didlogo do tema abordado no capitulo, fomentando debates
sobre a tematica Racismo, na secdo Mundo Plural, pois Castro Alves ficou conhecido como o principe
dos poetas, seus poemas expressavam um fervor pela liberdade dos negros, era um abolicionista.

Como tema transversal a Pluralidade cultural: debate 0 “Racismo”. Esse tema est4 no
terceiro capitulo na Secdo Literatura. Os autores dos LD relacionam as obras de Castro Alves
na unidade dada para fomentar discussbes dobre o Racismo: teve em suas obras forte
engajamento contra a escraviddo. Assim, o LD permite estabelecer relacGes da obra do poeta

com o preconceito ainda forte em todo o mundo, inclusive no Brasil “Tantos anos depois da
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Abolicdo, porém os negros ainda sofrem preconceitos e sdo vitimas da desigualdade social
econdmica, da violéncia e da indiferenga” (CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016, p.76).

Na atividade o educando pode discutir sobre essa parte terrivel da nossa historia e
atualmente debater sobre as origens histdricas do racismo e as diversas formas de preconceito
existentes em nossa sociedade, seja racial, social, ou outro tipo de preconceito com o semelhante.
Dessa maneira, 0s topicos Entre Textos e Mundo plural propostos pelos LD sdo possibilidades de
ampliar os sentidos do ensino de literatura tendo o texto literario como eixo central.

Apesar de sete temas transversais propostos pelos LD de LP, apenas dois temas sdo
abordados vinculados aos assuntos de literatura: o racismo e a ética, com a obra de Castro Alves
e o teatro de Gil Vicente, respectivamente. Isso indica a forma como se materializa o discurso
sobre a literatura na escola e no livro didatico, pois 0 aluno recebe o conhecimento a respeito de
um movimento literario, de um autor e depois procura responder uma série de perguntas a respeito
de um texto que leu superficialmente. A literatura, nesse sentido, fica desconectada da realidade
do aluno, parece sempre fazer referéncia a um mundo que ndo existe mais ou abordar assuntos
gue ndo sdo mais pertinentes ao mundo atual. Com isso, torna-se cada vez mais dispensavel.

A quantidade de outros temas transversais em oposicdo a apenas dois temas que
envolvem a literatura é outro limite do LD a ser repensado, mas isso ndo significa que as
possibilidades de expandir e alcancar obras literarias em outros temas ndo sejam possiveis como
exemplo: consumo e ambiente resgatar a obra Vidas Secas de Graciliano Ramos onde a fome e
a miséria consome as pessoas assoladas pela seca do nordeste e relacionar com os desperdicios
nos grandes centros de alimentos, assim como a Tecnologia podendo ser usada também para
leitura de obras, filmes baseados em bons livros.

Os livros 1 e 2 da cole¢do encadeiam-se, como ja observamos, na abordagem cronolégica
da histéria da literatura brasileira, mas a disposi¢do grafica do contetdo tenta reproduzir certo
movimento e, portanto, certo dinamismo no processo de compreensao da série literaria e dos textos.
A preocupacdo em vincular informagdes a respeitos dos movimentos literérios, da biografia dos
autores, dos acontecimentos historicos e de incluir essas informacdes no rol de conteido a serem
ensinados, aprendidos, memorizados e testados, contudo, rivaliza com a literatura. O texto literario
se recompde ao encontrar seu leitor, o aluno, que deve exercer um papel ativo no processo de leitura,

pois:

Sabemos que o0 aluno é, concomitantemente, elo transmissor e receptor em uma cadeia
significativa continua. Quando um texto se apresenta ao aluno, ndo se apresenta diante
de um receptor passivo e isolado, e nem esse texto €, ele proprio, um elemento isolado:
é contextualizado, inserido em multiplos sistemas significativos (JOBIM, 2009, p.123).
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Desse modo, devem se encontrar na leitura, os conhecimentos prévios do aluno, no esforgo
pela compreensdo do texto lido e, a partir da efetivacdo desse encontro, os conhecimentos
podem/devem ser ampliados para outros campos, conceitos, etc. Se o livro didatico parte dos
aspectos historicos e das caracteristicas dos movimentos literérios, o livro didatico configura-se,
com isso, a partir de uma ideologia que esvazia a literatura de seu sentido imanente e a torna
dependente sempre de outros saberes. O aluno, sujeito interpelado por esta ideologia, seria, nesse
sentido, inapto para a leitura literaria, para a fruicdo da literatura.

No livro do terceiro ano, por sua vez, encontramos uma introducgdo ao estudo do
Modernismo feita a partir de reproducdes das obras das Vanguardas Europeias, como mostra
(Figura 16). Embora tradicional, esta abordagem permite estimular a imaginacdo e a
criatividade dos alunos, sobretudo se realizado um trabalho interdisciplinar com a disciplina de
Artes.
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Figura 16: Introducdo ao Modernismo.

Notamos nos exercicios a respeito das imagens que a classificagdo a partir das
caracteristicas de cada movimento de vanguarda um dos conhecimentos requerido do aluno.
Novamente podemos verificar a preocupa¢do com o contetdo que ndo pode (ou ndo deveria)

dissociar-se da interpretacdo das imagens.
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No que se refere aos textos modernistas, a mesma dinamica da apresentacéo do contetdo
dos outros dois volumes se repete: texto explicativo seguido dos fragmentos de poemas ou

poemas completos, a partir dos quais o aluno é convidado a responder algumas questdes.

O modernismo brasileiro teve inicio em S&o Paulo, importante centro industrial e
cultural no inicio do século XX [...]. O periodo foi marcado por muitas mudangas,
como a criagdo de indUstrias, a imigracdo de trabalhadores europeus o surgimento de
movimentos e bairros operarios, a construcdo do Teatro Municipal e a formacéo de
uma elite cultural que ia frequentemente a Europa e de la trazia novidades artisticas
relacionadas com as correntes de vanguarda. [...] Tradicionalmente, a Semana de Arte
Moderna ocorrida em 1922 no Teatro Municipal de S&o Paulo é considerada o marco
introdutério do movimento modernista no Brasil. [...] A impressa noticiou o fato, mas
o principal saldo positivo do evento foi aproximag&o dos artistas e a troca de ideias
técnicas entre diferentes tipos de arte. (CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 20186,
p. 40- 41).

Foco no texto (um painel de textos do Modernismo no Brasil)
Texto 1

Um fragmento do prefacio interessantissimo de Mario de Andrade de sua obra
Pauliceia desvairada

Quando sinto a impulsao lirica escrevo sem
Pensar tudo que meu inconsciente grita.
Penso depois: ndo sé para corrigir, como para
Justificar o que escrevi. Dai a razdo deste
Preféacio Interessantissimo.

]

Um pouco da teoria?

Acredito no lirismo, nascido no

Subconsciente, acrisolado num pensamento claro
Ou confuso, cria frases que sdo versos inteiros,
Sem prejuizo de medir tantas silabas, com
Acentuacdo determinada.

]

Pronomes? Escrevo brasileiro. Si uso ortografia
Portuguesa € porque, ndo alterando o resultado,
Dé&-me uma ortografia

L]

Escrever arte moderna ndo significa jamais

Para mim representar a vida atual no que tem

de exterior: automoveis, cinema, asfalto. Si

Estas palavras frequentam-me o livro ndo é porque pense com
Elas escrever moderno, mas

Porgue sendo meu livro moderno, elas tém nele

Sua razdo de ser.

Texto 2

Trés Poemas de Oswald de Andrade
erro de portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
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Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manha de sol
O indio tinha despido

O portugués

Texto 3
O capoeira
___Qué apanha sordado?
__0que?
__ Qué apanha?
___pernas e cabegas na calcada

Texto 4
Sao José del rei
Bananeiras
O sol
O cansaco da iluséo
Igrejas
O ouro na terra de pedra
A decadéncia

Os textos modernistas expostos nesse painel sdo do inicio do século XX, um periodo de
amplas mudancas na cultura brasileira, apesar de muitos escritores se inspirarem em influéncias
da Europa, aqui no Brasil comegou um anseio por explorarem o nacionalismo brasileiro, 0 nosso
povo e costumes. Foi ainda um momento de efervescéncia cultural na cidade de S&o Paulo, a
arte moderna rompe com Varios mecanismos na estrutura da construgdo, 0s versos se tornam
livres, ocorre a valorizacdo da linguagem brasileira mais coloquial, a valorizacdo dos temas
brasileiros dentre outras caracteristicas do movimento. Os exercicios do LD estéo relacionados
com esses textos modernistas, conforme mostra.

No exercicio, comecando sobre o Prefacio Interessantissimo, da Pauliceia desvairada,
de Mario de Andrade, conforme exemplificado na (Figura 17), o professor pode retomar todas
as caracteristicas enumeradas e as questdes permitem que o aluno faca um percurso
interpretativo. Entretanto, a letra ¢ mesma questdo, parte de uma informacao ndo se encontra
no fragmento de texto transcrito, isso dificulta a compreensao do aluno. O manual do professor
apresenta a seguinte orientacdo: “comente com os alunos que em outro trecho do prefacio.
Mario de Andrade afirma: ‘ndo sou futurista (de Marinetti). Disse e repito-o0 tenho ponto de
contato com o futurismo’. O escritor nao se identifica com a ideologia futurista, que tinha tracos
fascistas. O LD poderia trazer esse fragmento também no texto para o proprio aluno entender e

compreender melhor a questéo.
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1. A respeito do “Prefacio interessantissimo”, de Mario de Andrade, responda
a. Como nasce ou deve nascer a poesia, segundo o autor? Em que essa concepgao
poética difere da dos parnasianos?
b. Qual é a posicao do poeta a respeito da lingua a ser usada em poesia? Em que essa
posicao difere da tradicao literaria?
¢. Ao citar “automoveis, cinema, asfalto”, o poeta indiretamente rejeita o rétulo de
“futurista”, frequentemente atribuido, na época, a todos os que eram modernistas.
Segundo ele, de que deve tratar a arte moderna?

2. Os modernistas da primeira geragao tiveram uma posicao iconoclasta, de destruicao
da cultura do passado, e apresentaram propostas para a implantacao da arte moder-
na no Brasil. Veja algumas das propostas literarias dessa geracao:

busca da sintese nacionalismo (critico ou ufanista)
» verso livre valorizacao da lingua brasileira
« fragmentacao flashes cinematograficos
» valorizacao de temas brasileiros e de humor e ironia
elementos da paisagem nacional poesia nominal (feita principalmente
« revisao critica do passado historico com substantivos)
brasileiro

Quais dessas propostas vocé reconhece:
a. no texto 2?
b. no texto 3?

c. no texto 4?
Figura 17: Exercicio dos textos referente ao modernismo brasileiro.

Na questdo 2 da referida figura acima é reconhecer as caracteristicas do movimento
lendo os poemas de Oswald de Andrade poderia nessa questdo instigar o aluno na leitura do
poema identificar esses tracos modernistas, mas o LD lista essas caracteristicas logo acima dos
textos e dai o aluno s6 correlaciona como texto “2”, ’3” e “4”, Considerando a BNCC sobre as
habilidades do educando no Ensino Médio destacamos a sexta habilidade:

[...] 6. Apreciar esteticamente as mais diversas producfes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re) construir

producdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas. (BRASIL, 2017, p. 481-482).

As mudangas das novas diretrizes destacam a apreciacdo das producdes de diversos
meios artisticos, destacando o conhecimento das linguagens, por isso € importante ndo s saber
das caracteristicas de cada movimento literario, mas conhecer as obras, por causa da linguagem
diferenciada em cada movimento, por exemplo o que acabamos de analisar rompimento da
linguagem parnasiana mais erudita, trabalhada com detalhes como de um artesdo escolhidas
numa racionalidade impecavel em oposicao a estética modernista que faz a ruptura com essa
linguagem busca a valorizacao da linguagem brasileira, local, regional voltada para o coloquial.

O educando compreendendo isso reconstroi outros saberes.
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Nosso segundo texto literario faz parte da quarta unidade capitulo 1 do terceiro volume:
A Literatura brasileira contemporénea: com o subtitulo A Literatura brasileira do final do
século XX aos nossos dias. A obra escolhida referente ao assunto é Relato de um certo Oriente

do autor Amazonense Milton Hatoum.

A prosa do final do século XX, em especial conto e no romance, mantém inovacoes
da geracdo de 1945 — que rompeu com a narrativa linear e realista, explorando a
narracdo desordenada, o fluxo de consciéncia, o foco narrativo as vezes indefinido.
[...] Milton Hatoum é considerado pelo critico Manuel da Costa Pinto como o mais
importante romancista da literatura atual.

O autor tem uma prosa lapidada, com pleno dominio das técnicas narrativas: lida com
diferentes planos narrativos, com tempos da meméria e o tempo pressente, com
introspeccdo psicolégica e fluxo da consciéncia. (CEREJA; DIAS VIANNA;
DAMIEN, 2016, p.257-258).

Foco no texto

Fragmentos dos capitulos 4 e 5 da obra Relato de um certo Oriente

Capitulo 4

“A viagem terminou num lugar que seria exagero chamar de cidade. Por convencao
ou comodidade, seus habitantes teimavam em situa-los no Brasil: ali, nos confins da
Amaz0nia, trés ou quatro paises ainda insistem em nomear fronteira um horizonte
infinito de arvores; naquele lugar nebuloso e desconhecido para quase todos os
brasileiros, um tio meu, Hanna, combateu pelo Brasdo da Republica Brasileira;
alcancou a patente de coronel das forcas Armadas, embora no Monte Libano se
dedicasse a criagao de carneiros e ao comércio de frutas nas cidades litoraneas do sul;
nunca soubermos o porqué de sua vinda ao Brasil, mas quando liamos suas cartas, que
demoravam meses para chegar as nossas maos, ficAvamos estarrecidos e
maravilhados. Relatavam epidemias devastadoras, crueldades executadas com
requinte por homens que veneravam a lua, inimeras batalhas tingidas com as cores
do creplsculo, homens que degustavam a carne de seus semelhantes como se
saboreassem rabo de carneiro, palacios com jardins espléndidos, dotados de paredes
inclinadas e rasgadas por janelas ogivais que apontam para o poente, onde repousa a
lua de ramada.

[-]

Passados onze anos, talvez 1914, Hanna enviou dois retratos seus, colocados na frente
e no verso de um papel cartdo retangular; dentro do envelope havia apenas um bilhete
em que lia: “entre as duas folhas de cartdo ha um outro retrato, mas este so devera ser
visto quando o proximo parente desembarcar aqui”. Ao ler o bilhete, meu pai,
dirigindo-se a mim, sentenciou: chegou a tua vez de enfrentar o oceano e alcangar o
desconhecido, no outro lado da terra.

[.-]

A viagem foi longa: mais de trés mil milhas navegadas durante varias semanas; em
certas noites, eu e 0s poucos aventureiros que acompanhavam pareciamos os Unicos
sobreviventes de uma catéstrofe. Chegamos, enfim, na cidade de Hanna, numa noite
de intenso calor.

[-]

Ansioso, esperei 0 amanhecer: a natureza, aqui, além de misteriosa é quase sempre
pontual. As cinco e meia tudo ainda era silencioso naquele mundo invisivel; em
poucos minutos a claridade surgiu como uma subita revelagéo, mesclada de diversos
matizes do vermelho, tal um tapete estendido no horizonte, de onde brotam miriades
de asas faiscantes: laminas de pérolas e rubis; durante esse breve intervalo de ténue
luminosidade, vi uma arvore imensa expandir suas raizes e copa a direcao das nuvens
e das &guas, e me senti reconfortado ao imaginar ser aquela a arvore do sétimo céu.

Capitulo 5
“Foi assim que teu pai resumiu sua vinda ao Brasil, numa tarde em que procurei para
puxar assunto. Curiosa era a maneira como se dirigia a mim: sempre olhando para o
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livro aberto. Folheava-o vez e outra, esfregando os dedos nas folhas de papel e esse
convivio inquieto das médos com o texto sagrado parecia animar sua voz

[-]

O convivio com teu pai me instigou a ler As mil e uma noites, na tradugéo de Henning.
A leitura cuidadosa e morosa desse livro tornou nossa amizade mais intima; por muito
tempo acreditei no que ele me contava, mas aos poucos constatei que havia uma certa
alusdo aquele livro, e que os episddios de sua vida eram transcri¢des adulteradas de
algumas noites, como se a voz da narradora ecoasse na fala do amigo. No inicio da
nossa amizade ele se mostrara circunspecto e reservado, mas ao concluir a leitura da
milésima noite ele se tornara um eximio falador. As vezes, a leitura de um livro
desvela uma pessoa. Mas o curioso é que ele sempre deixava uma ponta de incerteza
ou descrédito no que contava, sem nunca perdera entonacdo e o fervor dos que contam
com a convicgao.

]

O Relato de um certo oriente € uma historia de uma familia libanesa brasileira
ambientada na cidade amazonense chamada Manaus, haja vista que o olhar do estrangeiro é de
um lugar longissimo em que segundo o narrador teimava em ser Brasil “A viagem terminou
num lugar que seria exagero chamar de cidade. Por convencdo ou comodidade, seus habitantes
teimavam em situa-los no Brasil; ali nos confins da Amazonia”. O relato de Milton Hatoum
segundo ele € e ndo € memorialista, ou seja, funciona como um diario onde se resgata memaorias
do passado dessa familia que imigrou para o Brasil. A obra do autor € uma obra que aparecem
varias vozes narrativas, por isso o0 exercicio da obra desses fragmentos do capitulo 4 e 5 se
constroi nesses focos narrativos, conforme (Figura 18). Todavia a obra do autor busca fomentar
tematicas importantes que ndo fazem parte dos textos escolhidos pelo o LD; como
discriminacdo social, racial, violéncia contra a mulher.

Percebemos possibilidades de ampliacdo de leitura de outras partes do relato para
discutir outros assuntos interessantes. Além disso, o romance desloca o eixo de ocorréncia da
literatura dos grandes centros da faixa litoranea brasileira do sul e sudeste para uma regido ainda
pouco frequente no canone literario brasileiro: o Norte e a Amazdnia em especifico. Outro
aspecto a ser destacado com os alunos é a desconstrucdo do exotismo de que se reveste a
literatura ou o imaginario acerca do local. Assim, considerando a abrangéncia do LD
(distribuido pelo PNLD) que uniformiza os curriculos, a presenca da literatura de outras regides
do Brasil interessa tanto para os alunos de outras regides que pouco conhecem sobre o norte do
pais, quanto para alunos que vivem nos estados do Norte pela representatividade que essas obras
asseguram, isto €, pela valorizacdo que promove da literatura local, possibilitando até mesmo
relacionando outras obras de outros escritores da regido. Vimos assim possibilidade de aulas

como seminarios em grupos, para ampliar a leitura de obras da literatura regional amazonense.
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2. 0 libanés veio para o Brasil por determinacao de seu pai e por influéncia de seu tic
Hanna.

4. Que impressdes o tio passava aos parentes do Libano a respeito do lugar ond
Vivia? Ele passava a impressdo de que era um lugar exotico e cheio de aventuras

COM animais estranhos, rios intermindveis e homens canibais
b. Tudo o gue Hanna contava sobre o Brasil era verdadeiro? Justifique sua resposta
S‘:)m elementos do texto.

90, Hanna exagerava e fantasiava, como, por exemplo, a0 citar a ex sténcia ge paia
Espiéndidos e caracteristicas arabes (“janelas ogivais que apontavam para o poente
3 A linguagem das obras de Milton Hatoum costuma ser bem-trabalhada. Observe o0s

S€guintes trechos descritivos e figurados presentes no texto lido:
"R 'R

* “aclaridade surgiu como uma subita revelacao, mesclada aos diversos matizes
do vermelho, tal um tapete estendido no horizonte, de onde brotavam miria-
des de asas faiscantes: laminas de pérolas e rubis”

Figura 18: Exercicio dos fragmentos da obra Relato de um certo oriente

Observamos no exercicio da figura acima que a primeira questao a letra “a” ha um erro
quando a resposta deve ser tirada do trecho lido no segmento foco no texto, no entanto o nome
do narrador aparece na chamada para o texto fora do texto literario “A questdao pede que
justifique a sua resposta com elementos do texto”, porém em nossa leitura de todo o texto do
LD, nesse fragmento ndo aparece o nome do narrador que relata como foi a vinda do tia da
narradora protagonista para o Brasil, mas na chamada diz que é um alem&o chamado Dorner
amigo e fotdgrafo do tio. A resposta do livro também diz que € Dorner e aparece no texto lido.

A letra “c”, ainda da segunda questdo, pede ao aluno para identificar qual o sinal de
acentuacdo onde marca a troca de voz de um narrador para outro; a resposta é: sdo as aspas,
uma pergunta simplista, sem a reflexdo voltada para o texto literario, mas um complemento
gramatical, isso ndo significa a separacéo de ensino da lingua e de literatura, contudo ao nosso
ver ndo observa a subjetividade do texto literario. As outras questdes refletem o que o
estrangeiro pensa ou pensava do Amazonas, 0s exageros do tio nas cartas enviadas ao Libano

a visdo preconceituosa de uma terra para eles exotica cheia de aventuras e perigos.



95

Nas nossas analises, além dos segmentos de atividades Foco no texto, Entre Textos e
Mundo Plural que retratam algumas dessas potencialidades para expansao do ensino de
literatura, compreendemos os projetos também como forma de atividades extraclasses que séo
essenciais no desenvolvimento e formacao leitora do educando.

Os livros apresentam um segmento intitulado Projeto que sugere projetos com diversos

assuntos, conforme podemaos verificar na tabela:

Tabela 2: Projetos dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa

| VOLUME
I UNIDADE Sarau Literomusical, Cantigas, Poemas e Teatro
I UNIDADE Feira cultural, Renascimento, Engenho e Arte
111 UNIDADE Mundo cidad&o
I V UNIDADE Feira do conhecimento-
O mundo material na sociedade contemporanea
Il VOLUME
I UNIDADE Mostra de cinema-Memorias em documentario
11 UNIDADE Noite literaria- Do cotidiano a utopia
111 UNIDADE Fatos e revista
IV UNIDADE Jornal de opinido
111 VOLUME
I UNIDADE Antologias de contos, minicontos e contos fantasticos multimodais
I UNIDADE Cidadania em debate
111 UNIDADE Simulado do Enem — A redacdo em Exame
IV UNIDADE Feira de profissdes — vocé no mercado de Trabalho”.

Na parte referente a Literatura nos trés volumes, encontramos cinco projetos: Sarau
Literomusical — cantigas, poemas e teatro; Feira Cultural — Renascimento, engenho e arte;
Mostra de Cinema — Memorias em documentario; Noite literaria — Do cotidiano a utopia;
Antologia de contos, minicontos e contos fantasticos multimodais.

Na BNCC tem se apostado nos projetos para o desenvolvimento do educando e no
intuito de aperfeicoar as habilidades e aprendizagem dos alunos, 0s projetos usados como
metodologia de ensino sdo possibilidades importantes desde que alcance toda a comunidade
escolar, ou seja, uma parceria escola-familia-sociedade.

[...] desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos na
leitura/escuta e producédo de textos pertencentes a géneros relacionados a proposicéo,
debate, aprovacdo e implementacdo de propostas e projetos de lei, a defesa e

reclamacdo de direitos e a elaboracdo de projetos culturais e de intervencdo de
diferentes naturezas. (BRASIL, 2017, p. 503)
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Os LD analisados apresentam bons projetos, a sugestdo da ideia de usar as

caracteristicas locais, regionais propostas pela BNCC ¢ para a nossa realidade Municipio de

Humaitd-AM uma oportunidade de repensar numa producéo artistica engajada na Literatura

Amazonense como 0s contos, 0s mitos, as lendas, isto é, valorizar nossa cultura regional de

maneira criativa usando as ideias dos projetos, porém adaptando o contetdo.

Kleiman (2006)

destaca o valor dos projetos para a construcéo de saberes artisticos:

Observamos as sugestdes Assim, um importante recurso para construir relag@es entre
as praticas escolares e ndo-escolares dos jovens e adolescentes é a elaboragdo do
projeto da escola, quando se trata de projetos interdisciplinares que permitem a
participacdo de todos os alunos [...] Um projeto desse tipo permite a participacio
diferenciada dos alunos em praticas letradas, atende as necessidades e objetivos
individuais dos adolescentes e pré-adolescentes; permite tanto a acdo individual
competitiva quanto a acdo cooperativa; aproveita as potencialidades para as artes
visuais, musicais, teatrais dos jovens, enfim permite especificar os genéricos objetivos
da leitura e interpretacdo no ensino médio, [...] (KLEIMAN, 2006, p.30-31).

Os projetos dos LD analisados envolvem toda a comunidade escolar em atividades

culturais, isto é, na apreciacgdo da arte, conforme mostra (Figura 19).

Sarau literomusical -
cantigas, poemas e teatro
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Projeto sarau Literomusical.

Observamos muitos projetos voltados para as producdes artisticas e culturais,

potencialmente valorizados nos LD/LP/Literatura, voltados inclusive para o incentivo de
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declamacOes e escritas de poesias, minicontos e teatros nos projetos literarios. Portanto,
percebemos que as novas diretrizes da BNCC — permeiam o livro didatico com projetos
voltados para a diversidade cultural em um pais multicultural, dessa forma, se esforcam para

seguir com a Base Comum:

No campo artistico-literario busca-se a ampliacdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestacBes culturais e artisticas em geral. Estd em jogo a
continuidade da formacdo do leitor literario e do desenvolvimento da fruicdo. A
analise contextualizada de producdes artisticas e dos textos literarios, com destaque
para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de
producdes vinculadas a apreciagdo de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas,
blogs e podcasts literérios, culturais etc.) ou a formas de apropriagéo do texto literario,
de producBes cinematograficas e teatrais de outras manifestacdes artisticas
(remediagdes, parddias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a ser
considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas (BRASIL,
2017, p. 495).

Os projetos séo possibilidades com certeza pertinentes para contribuicdo na formagao
do jovem leitor, desenvolvendo suas habilidades e competéncias de leituras.

Encontramos também outras atividades como o segmento Foco na imagem; conexdes;
entre saberes e a parte por dentro do Enem. Comentamos também essas partes, pela importancia
delas na secdo de literatura. Desta forma, comecemos pelas imagens que sdo artes, pinturas,
esculturas que leva o aluno ja pensar no momento histérico em que tais obras foram feitas, os
autores do livro contextualizam toda a época correlacionando as artes e instigando assim a
curiosidade do aluno. Como ja demonstramos na analise do capitulo 2 do livro do terceiro ano,
referente ao Modernismo brasileiro.

Uma ocorréncia relevante como possibilidade para adentrar o ensino de literatura
proposto pelo LD de LP é Entre Saberes uma oportunidade do professor fazer com que a
interdisciplinaridade de fato aconteca, isto €, Arte, Historia e Literatura conversam entre si; por
exemplo, no LD da 3?2 série do Ensino Médio observamos essa possiblidade com os trés texto
A obra de Villa-Lobos na perspectiva de Murilo Mendes; Mundo Novo e Velha civilizagéo; e
O Brasil e a Segunda Guerra Mundial, a partir dessas leituras surgem as discussées politicas,
historicas, econdmicas, onde se pode também observar e discutir e ver as manifestagdes
artisticas de cada periodo.

Apesar de Entre saberes ndo estar em todos os capitulos, duas paginas resgatam o
capitulo de literatura e envolvem outros saberes: outro exemplo Histéria — filosofia — Arte e
Literatura (aqui é sugerido ao professor pelos autores dos livros atividades orais, aqui 0 exemplo

de Entre saberes conta-se a histdria sobre as Cantigas trovadoresca em terras Portuguesas, as
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relacOes feudais e o renascimento das cidades, conforme exemplifica a (Figura 20) do capitulo

dois: Literatura na Baixa Idade Média; O Trovadorismo.

Professor- Sugerimos que esta segao seja trabalhada oralmente

As cantigas trovadorescas em terras

portuguesas

Se a presenga de trovadores occitanicos na peninsulaé ante-
rior ao aparecimento do reino de Portugal, somente a partir de
finais do século XII se torna visivel sua influéncia na nobreza
portuguesa. E essa influéncia efetivou-se [..Jem v1rtud§ 40 acrtw-
lhimento daqueles autores ern algumas cortes senhonals. e ré-
gias do norte peninsular. No Nordeste, ern primeiro lugar,;un_to
do magnata castelhano D. Rodrigo Dias dos Cameros, e em Ledo,
em segundo lugar, quando alguns trovadores derqanfiaram a
corte de Afonso IX. A partir dai o movimento irradiara para as
terras galegas e portuguesas, onde, até cerca de 1240, prevjale»
cera, em ambiente senhorial, a sua vertente erética associada
[..] as cantigas de amor e de amigo. Reflexo das dificmdadgs de
acesso a mulher que comegavam a vigorar nos meios nobiliar-
quicos portugueses, a atencao que a literatura lhes passava a
dedicar ja foi interpretada por Georges Duby como um ritual
de substituicao de comportamentos mais violentos dos jovens
nobres, que passavam pelo rapto da mulher [..].

(José Mattoso, dir. Histdria da vida privada em Portugal — Idade Média. Lisboa:
Circulo de Leitores e Temas e Debates, 2010. p. 326.)

HISTORIA * ARTE

As relacdes feudais
Ser «0 homem» de outro homem: no vocabulario feudal, nao
existia alian¢a de palavras mais difundida do que esta, nem mais
rica de sentido. Comum aos falares romanicos e germanicos, ser-
via para exprimir a dependéncia pessoal, em si. E isto, fosse qual
fosse, alias, a natureza juridica exacta do vinculo e sem ter em
conta qualquer distin¢ao de classe. O conde era «o0 homem» do rei,
tal como o servo o era do senhor da sua aldeia. Por vezes, era até
No mesmo texto que, com poucas linhas de intervalo, condicdes
sociais radicalmente diferentes eram assim evocadas, uma apos
outra: tal como, cerca do final do século XI, a peticao de monjas
normandas que se queixavam de que os seus «<homens» — isto &,
0s seus camponeses — fossem obrigados por um alto bardo a tra-
balhar nos castelos dos «<homens» deste: entenda-se, os cavaleiros,
seus vassalos. O equivoco ndo era chocante, Ppois, apesar do abismo
entre as camadas sociais, a acentuagio exercia-se sobre o elemen-
tofundamental comum: a subordinagao de individuo a individuo.
(Marc Bloch. A sociedade feudal. Lisboa: Edigdes 70. p. 169))

O primeiro dever do bom vassalo, naturalmente, é saber mor-
rer pelo seu chefe, com a espada na mao: sorte digna de inveja
entre todas, pois é a de um martir e abre as portas do paraiso.
Quem fala deste modo? Os poetas? Sem duavida, mas a Igreja
tambél:n. Um cavaleiro havia sido obrigado a matar o seu senhor:
«Deverias ter aceitado a morte em lugar dele — declara um bis-
po,_em nome do concilio de Limoges, em 1031 — a tua fidelidade
teria feito de ti um martir de Deus.»

(1dem, p. 241)

Figura 20: As cantigas trovadorescas.

As atividades com as Conexdes conectam e relacionam textos com concepgdes estéticos
literarios de diferentes linguagens como as imagens, pinturas, esculturas e quadrinhos: o
exemplo que usamos foi da pintura do Victor Meireles inspirada na Carta de Pero VVaz Caminha:
A primeira missa no Brasil ano (1860) em seguida a pintura os autores trazem trechos de uma

carta aberta do Lider indigena Jairo Saw Munduruku escrita por ele data 2014 no Parg,

conforme mostra (Figura 21).
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Carta aberta

Por Jairo Saw Mundurukuy, lideranca da aldeia Sai Cinza, Terra Indigena Sai Cinza

A sociedade brasileira e internacional

Somos povos nativos da floresta amazonica, existimos desde a origem da criagio do
mundo quando o Karosakaybu nos transformou do barro |
brisa do seu vento, dando a vida para todos nos. Desde o prir
do que esta ao nosso redor e sabemos da existéncia do panw.
&m nosso meio. Eramos um s6 povo, criado por Karosakaybu, criador e transformador
de todos os seres vivos na face da Terra: os animais, as florestas, 0s rios e a humanidade
Antes, outros povos néo existiam, assim como os pariwat nao existiam

O pariwat fol expulso do coragao da Amazdnia, devido a0 seu pensamento muito
ambicioso, que s6 enxergava a grande rigueza material Portanto, a sua cobiga, a sua ga-

JIoU com a
Cemos o mun

nao indio), que ja vivia

Literatura de informaciio. Semantica (I1). Carta pessoal & Carta o apresentacdo cAriTULOD 3 |

Figura 21: Pintura que retrata o sentimento de nacionalidade.

Por fim, passamos a analisar a se¢do Por dentro do Enem e do Vestibular, uma espécie
de treino com alguns textos e questbes selecionados de vestibulares de universidades
conhecidas e das provas do Exame Nacional do Ensino Médio. Séo textos tanto considerados
do canone literario, como por exemplo, o excerto LXXVIII (Camdes, 1525-1580), quanto
trechos de letras de musica, como a do compositor e cantor Caetano Veloso. Os autores do LD
deixam claro que com apenas uma leitura atenta do texto é possivel resolver as questées, pois
as respostas se encontram explicitas no texto. Raros textos de Por dentro do Enem e do
vestibular sdo das unidades estudadas, contudo fica subentendido que, segundo os autores, 0s
alunos, depois do periodo estudado, conseguem assimilar e compreender qualquer texto, assim
identificam as caracteristicas, épocas e estilos estudados. Conforme o exemplo da cancéo de
Caetano Veloso: (Figura 22).
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™ QUESTOES DO ENEM E DO VESTIBULAR

. (ENEM) Leia atentamente o trecho de uma musica de
Caetano Veloso e, em seguida, assinale a alternativa correta.

Um amor assim delicado
Vocé pega e despreza

Nao o devia ter desprezado
Ajoelha e nao reza

Dessa coisa que mete medo
Pela sua grandeza

Nao sou o unico culpado
Disso eu tenho a certeza
Princesa

Surpresa

Vocé me arrasou

Serpente

Nem sente que me envenenou
Senhora, e agora

Me diga onde eu vou
Senhora

Serpente

Princesa

()

a. O texto remete ao lirismo trovadoresco presente
nas cantigas de amigo.

X b. O texto apresenta uma clara postura de vassalagem
amorosa.

c. O texto & moderno, com referéncia clara as raizes da
poesia palaciana.

d. A presenga do vocativo Senhora remete ao amor pla-
tonico, tipico do periodo feudal.

e. O homem posiciona-se como um herdi perante a
mulher amada.

Figura 22: Exercicio da can¢do de Caetano Veloso.

Percebemos no discurso do LD algumas contradi¢Ges referentes ao ENEM e, portanto,
as competéncias e habilidades exigidas para esse nivel de estudo. Conforme os proprios autores
dos LD dizem: “Nas provas de Lingua Portuguesa do Enem, h4a questdes que para serem
resolvidas, exigem apenas uma leitura atenta, pois a resposta se encontra nelas proprias™ (p.
88), constatamos que nas unidades 0s assuntos, no nosso caso especificamente os literarios sao
estudados a partir de obras literarias candnicas do respectivo movimento literario. Pouquissimas
vezes aparecem textos como de Caetano Veloso usado como comparativo para saber o que
caracteriza a vassalagem amorosa, por exemplo. Ou seja, a abordagem tradicional da literatura
no LD ndo favorece o desenvolvimento da competéncia de leitura comparativa.

Com excec0es de atividades como Entre textos; Conexdes ou Entre saberes, como citam
os autores dos LD, “As questdes do Enem apresentam com frequéncia uma abordagem
interdisciplinar. A questdo a seguir, por exemplo, envolve duas areas do conhecimento literatura
e historia” (p.166). E necessario que o aluno compreenda que a leitura literaria envolve outros
saberes de muitos campos diferentes e reconheca os saberes que ja adquiriu. O exercicio
mecanico de enumeracéo de caracteristicas estilistica como um contetido a ser memorizado nem
sempre se torna significativo para o processo da leitura.

O discurso dos LD a respeito das questbes do ENEM destaca a imprescindivel

habilidade de leitura para o sucesso na prova: “As questdes do Enem exigem algumas
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habilidades de leitura como identificacdo e a relacdo de informagdes em diferentes textos”
(p.92, do 2 volume). Portanto, é necessario que o aluno aprenda, nas aulas de literatura e lingua
portuguesa, a interpretar textos e isso ndo depende necessariamente dos conhecimentos técnicos
acerca de movimentos literarios, biografias de autores e/ou fatos historicos. Por esta razéo,
entendemos que o livro didatico reproduz em sua formacao discursiva a ideologia tecnicista
que se avulta cada vez mais no ensino brasileiro.

No primeiro nivel do discurso, verificamos que o LD reconhece a importancia da
formacdo de competéncia e habilidade para a leitura: “As questdes do Enem ndo exigem um
conhecimento amplo das obras literarias, isto €, de detalhes do enredo, das personagens, etc,

mas exigem que 0s estudantes seja um bom leitor, capaz de ler e comparar textos de diferentes

épocas e relaciona-los com seu contexto de produgdo” (p.91, volume3, grifo nosso). Contudo,
como ficou demonstrado na analise feita dos exercicios propostos bem como da organizacao
didatica do conteudo de literatura, a énfase do ensino da literatura é na historia literaria, nas
caracteristicas das escolas literérias. A leitura profunda do texto, a percepcdo da expressividade
dos recursos poéticos, a reflexdo sobre a forma como o texto assume diferentes significados,
sdo relegados a segundo plano ou sdo negligenciados.

Os alunos do Ensino Médio tém trés anos para adquirir essas habilidades e competéncia
leitora e, muitos com o intuito de entrarem nas Universidades sejam elas publicas ou privadas,
assim hoje o ENEM € o maior meio de acesso para isso. Com esse objetivo a prova do ENEM
serve para o sistema Educacional como método de avaliacdo do Ensino Médio, portanto, tal
como os vestibulares, é projetado para alcancar metas positivas. Segundo os autores das
colecdes analisadas, 0o ENEM tem um objetivo principal: “Se o objetivo principal das questdes
do Enem é avaliar a competéncia leitora dos estudantes, isso pode ser com textos atuais, de
autores que atuam no cenario cultural brasileiro de hoje. Por isso boa parte das questfes de
literatura no ENEM faz uso de textos de autores contemporaneos” (p.322, volume 3). Mesmo
que aparecam nas questdes de literatura no exame nacional textos de autores contemporaneos,
nas unidades estudadas sua grande maioria de textos e autores sdo os classicos o (canone
literario).

Dessa forma, percebemos a fragmentagéo de textos como um empecilho para a fluidez
da aprendizagem, por causa da dificuldade da compreensdo de um fragmento
descontextualizado, principalmente quando se trata de romances, contos, crénicas e sermaes.

Como previsto, a ocorréncia dos géneros literarios também revela coeréncia com a
abordagem histérica feita pelo LD, pois o género lirico ocorre em maior propor¢édo no livro do

primeiro ano, pois este trata de periodos em que a prosa era considerada um género menor e a
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literatura confundia-se com o texto em verso. O livro do terceiro ano, por abordar o modernismo
e a contemporaneidade, momentos em que 0s géneros literarios se hibridizam e o conceito de
literatura se amplia apresentam quase uma equivaléncia entre o género lirico e 0 género

narrativo. Assim, concordamos com Rezende quando afirma que:

1.0 que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa
que, quando dizemos “literatura” estamos pensando no texto literario e ndo em outra
coisa - como simulacros, resumos, histéria da literatura, estilo de época, conjunto
de obras etc.?

2.0 que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”, pressupondo-se ser o0 texto
literario o objeto do ensino de Literatura? [...]. A histdria da literatura centrada no
nacionalismo literario ainda é de longe a perspectiva dominante no ensino de
literatura, desdobrando-se na sequéncia temporal numa lista de autores e obras do
canone portugués e brasileiro e suas respectivas caracteristicas formais e ideolégicas
(REZENDE, 2013, p. 100-101).

Observamos que o primeiro contato dos alunos com o estudo sistematizado da literatura
ocorre com textos que estdo muito distantes no tempo de seu cotidiano, isso pode ser um dos
limites no ensino da literatura no livro didatico, uma vez que faz predominar a abordagem
histérica e as tematicas e a riqueza formal sdo pouco exploradas. Os textos fragmentados séo
comuns nessas enciclopédias didaticas mesmo porque € uma ferramenta de auxilio do professor
e do aluno, mas os LD acabam sendo para muitos docentes a Unica ferramenta utilizada e, nas
diversas propostas para o Ensino Médio, “A concepg¢do do livro didatico, apesar de algumas
novidades, é sempre a tradicional” (REZENDE, 2013, p.103). Néo foge a regra a colecdo de
LD do Ensino Médio de LP analisada nessa pesquisa, se percebeu na parte literaria o amplo
dominio de textos fragmentados e uma abordagem tradicional.

Afirmam Mendonca; Bunzen (2006):

Para promover a qualidade de ensino nessa perspectiva de formacdo ampla, é
necessario romper com o modelo fragmentario e realizar mudangas estruturais
profundas, como pretendem algumas iniciativas governamentais. Apesar de validas,
falta a essas iniciativas o incremento de politicas de formagdo do professor mais
consistentes e antenadas com as demandas atuais (MENDONCA; BUNZEN 2006,
p.15).

Sabemos da complexidade e dos conflitos diante das mudancgas necessarias no ensino e
das discussbes que envolvem os manuais didaticos nesse contexto. Tais discussfes se
aprofundam quando se leva em conta a ideia de que o saber poderia ser construido pelos alunos

com a mediacdo do professor e perde sua esséncia se partir de algo ja pronto, isto &, os
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compéndios didaticos, nessa perspectiva, engessam o saber, deixam o aluno passivo diante das
possiveis descobertas.

Segundo Pinheiro (2006), a experiéncia dele em lecionar literatura durante mais de dez
anos possibilitou o conhecimento de muitos manuais didaticos e acompanhar algumas

mudancas significativas e conforme ele positiva também:

Reflexdes sobre o ensino de literatura e livro didatico tem chamado a atencdo para
problemas complexos e poucas vezes superados. Algumas delas merecem ser
retomadas para se ter no¢éo do que mudou, do que resiste e de quais 0s novos conflitos
e possiveis avangos que as obras contém (PINHEIRO, 2006, p.103-104).

Os textos literarios sdo também utilizados para analises ou informacgdes inerentes de
cada movimento literario, nas caracteristicas dos estilos literarios, a estética, informacdes
contextuais das obras e dos autores, porém o0s textos propostos nos livros didaticos
LP/Literatura se limitam muitas vezes somente nesse sentido, ndo levam em consideracao
interpretacdes subjetivas e suas potencialidades na construcdo do individuo em formacgdo. A
BNCC aponta os exercicios como parte relevante quando o texto literario ocupa a sua fungédo
como 0 eixo do ensino.

O exercicio literario inclui também a funcdo de produzir certos niveis de
reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve reinventar, questionar e descobrir-
se. Sendo assim, ele é uma funcdo importante em termos de elaboragdo da
subjetividade e das inter-relagdes pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de
textos construidos esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros — pode
propiciar a exploracdo de emogdes, sentimentos e ideias, que ndo encontram lugar em

outros géneros ndo literarios e que, por isso, deve ser explorado (BRASIL, 2017, p.
495-496).

Contudo, a primeira informacdo que se tem no LD quando se trata de texto literario é o
contexto historico, as caracteristicas do movimento literario, a biografia do autor.

Portanto, constatamos nos LD alguns assuntos de Literatura interligados com temas
transversais que fazem parte da formacao do jovem para uma vida harmoniosa na sociedade.

Conforme a BNCC o livro didatico traz em sua estrutura temas relevantes para
fomentagdo de discussdes importantes para o jovem cidad&o, isto &, um suporte para a melhorar

0 exercicio de sua cidadania. A BNCC nas suas diretrizes para o0 Ensino Médio ressalva:

Em relacdo a preparagdo basica para o trabalho, que significa promover o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma
ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais
complexo e imprevisivel, os projetos pedagégicos e os curriculos escolares precisam
se estruturar de maneira a:

« explicitar que o trabalho produz e transforma a cultura e modifica a natureza;
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* relacionar teoria e pratica ou conhecimento tedrico e resolugdo de problemas da
realidade social, cultural ou natural;

* revelar os contextos nos quais as diferentes formas de producdo e de trabalho
ocorrem, sua constante modificacdo e atualizacdo nas sociedades contemporaneas, em
especial no Brasil; e

* explicitar que a preparagdo para o mundo do trabalho ndo esta diretamente ligada a
profissionalizagéo precoce dos jovens — uma vez que eles viverdo em um mundo com
profissGes e ocupacBes hoje desconhecidas, caracterizado pelo uso intensivo de
tecnologias —, mas a abertura de possibilidades de atuacdo imediata, a médio e a longo
prazos e para a solucdo de novos problemas. (BRASIL, 2017, p.465)

Apesar da BNCC entender e em algum momento reconhecer o valor do texto literario
e, até mesmo considerar o eixo central do Ensino Fundamental e Médio: a nova Base Nacional
Comum Curricular surge para embasar a implantagdo de um novo modelo de ensino cujo ponto
final seria 0 ensino técnico, enfatiza demasiadamente a tecnologia e a formacao para 0 mundo
do trabalho (que embasa a LDB como ja demonstramos).

A materialidade que é o LD como discurso pragmatico atende a Base (BNCC), e 0s
contetdos de literatura inserem-se como mais um conhecimento formal, escolarizado e técnico
que sera exigido do aluno e pouco contribui para a formacéao e ampliacdo de suas competéncias
e habilidades leitoras. Nesse sentido, das entrelinhas do discurso oficial brota uma ideologia
elitista e utilitaria respeito da literatura que cada vez a distancia mais do cotidiano da pratica
escolar.

Todavia as selecdes de textos, abordagens, competéncias abrem possibilidades amplas
do ensino de literatura, como usar a parte das Conexdes; Entre textos; para leitura mais reflexiva
dos textos, aproximando do contexto dos alunos e professores textos de épocas diferentes por
meio dos fragmentos dos textos relacionados, usando os Projetos pertinentes a parte literaria
para 0s saraus, teatros, incentivando, assim, a leitura das obras para as apresentagoes.

Ao nosso ver, esta seria uma forma dinamica do professor explorar tudo isso em sala
de aula. Os LD prop6em o Mundo Plural, pois o0s sdo temas transversais usados para o diadlogo
interdisciplinar e contextualizado, perpassando diversos assuntos, assim sendo, dialogando
com Literatura como temas sociais: Discriminacao social, racial, violéncia contra a mulher,
etc. logo podem ser utilizados como meio de fomento da importancia do ato de ler relacionado
com debates de tematicas expostas em obras literarias.

Segundo Pinheiro (2006), o LD foi um bom apoio para o inicio de sua carreira no
magisterio, por causa da organizacdo, das datas, da esquematizacdo e sequéncia dos assuntos
literdrios até mesmo decorou alguns poemas, pois 0s LD sdo repetitivos em varios textos

literarios, isto €, uma coleg¢do ndo difere muito as escolhas dos textos. Nas palavras dele “[...],



105

com o tempo, vamos percebendo que um livro didatico difere pouco do outro. Que muitos textos
se repetem e o que foi descoberta passa a ser limitagao[...]” (PINHEIRO, 2006, p.103).

Né&o poderiamos deixar de enfatizar o fato de que realmente nos livros didaticos repetem
alguns poemas, trechos de narrativas apenas com o intuito de usa-los para alguns exercicios de
Lingua e Linguagem. Mesmo com todo o suporte dessa ferramenta vale frisar as palavras de
Pinheiro (2006) quando diz que o melhor mesmo para o ensino de Literatura € ir direto na fonte,

ou seja, ler os livros.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A discusséo a respeito do lugar da arte na sociedade remonta aos gregos. Platdo aponta
para seu carater nocivo, pois esta longe da verdade e desperta paixdes. Aristoteles destaca que
a arte recria a realidade e libera emogdes. Outros ainda apontam ora para sua utilidade, ora para
sua inutilidade. A literatura € tocada por essa discussdo e, num mundo cada vez mais voltado
para o utilitarismo das coisas e das relagdes, parece ter um lugar cada vez mais reduzido. Na
escola, pouco parece interessar a expressdo subjetiva das emoc¢des profundas e, por vezes,
conturbada que os textos literarios expressam tdo ricamente. Principalmente quando o “mundo
do trabalho” ¢ o foco da formagao almejada.

Ao refletirmos sobre as possibilidades e limites da literatura no livro didatico, olhamos
de frente para o dilema do que e como ensinar a literatura. O ato de ensinar a literatura deve ir
além do ensino dos aspectos técnicos que a margeiam. O texto literario deve ser o foco do
ensino da literatura.

A partir desses pressupostos, propusemos ao longo dessa pesquisa, a analise do livro
didatico, considerando-o em sua materialidade discursiva e dialégica com os documentos que
norteiam o ensino médio, com o intuito de identificar como esse, que se tornou o principal
instrumento didatico do professor de lingua portuguesa, pode contribuir com um ensino
significativo da literatura.

Entendemos o LD Portugués Contemporaneo: dialogo, Reflexdo e Uso de Lingua
Portuguesa apresenta uma proposta plena de possibilidades ao almejar que a literatura seja o
suporte para leitura e interpretacdo textual; atue no auxilio para construcdo de novos textos em
atividades de reescrita; estabeleca a conexao de textos antigos com 0s mais atuais, sendo que a
literatura e seus temas ndo se encerram mas transformam-se cada época inclusive hoje na
realidade do aluno (entre textos e conexdes percebemos as interligagdes, ou seja, a forma como
textos literarios dialogam de forma bem atual).

Outros pontos sdo positivos: identificamos, em nossa pesquisa um grande numero de
textos da tradicdo literaria, que contribuem para a ampliacdo do repertorio cultural do aluno e
podem instiga-los a leitura integral das obras; ha algumas propostas de leitura comparada entre
textos da tradicdo literaria com outras obras da industria cultural, nomeadamente, letras de
mausica e filmes; ha a sugestéo da utilizacdo dos meios digitais para pesquisas e visitas a museus
e acervos digitais; sugestdo do desenvolvimento de projetos cuja execucdo depende de
conhecimentos interdisciplinares e do envolvimento da comunidade escolar, favorecendo o

protagonismo dos estudantes e a fruigdo das obras literarias.
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Contudo, observamos pontos negativos dos LD que séo ja conhecidos por outros estudos
como o de Helder Pinheiro. Dentre esses pontos, destacamos: os textos séo limitados pela forma
como sdo lidos e para que sdo propostos no LD/LP, as vezes, sO se objetiva, com as atividades,
responder aos exercicios que requerem respostas univocas, na interpretacdo de textos
originalmente polissémicos; a organizacdo do conteudo relega a literatura a segundo plano,
dando énfase concepcdes teoricas, caracteristicas de escolas, épocas diferentes, contextos
histéricos que viviam os autores; questdes e conhecimentos da técnica literaria acabam por
sobrecarregar o aluno com mais um contetdo a ser memorizado, tomando o lugar do aspecto
imaginativo e ladico que a leitura literaria pressup@e e o conhecimento subjetivo que a envolve.

Esses pontos negativos do LD constituem sua grande limitagdo no que tange ao ensino
da literatura e, portanto, na formacdo de leitores competentes, uma vez que o exercicio da leitura
propriamente dita, da interpretacdo do texto sempre depende, pelo que o LD apresenta, de
informacdes outras a serem adquiridas pelo aluno. Desse modo, o contato do aluno com a
literatura se d& sempre de forma indireta, iniciado com a leitura de textos tedricos, da biografia
do autor e, nem sempre, o aluno consegue compreender como se relacionam com 0 poema ou
o fragmento do romance que estdo lendo.

Entretanto, a quantidade de textos literarios que o livro didatico oferece a leitura é uma
possibilidade de desenvolver trabalhos para que o aluno se identifique e aproprie desses textos,
dando-lhes sentido e, s6 a partir disso, adquira e agregue outros conhecimentos. Essa
abordagem ¢ a possibilidade de o LD subverter a l6gica tecnicista no ensino da literatura pela
assuncdo de um discurso voltado para a formagdo humana que suplanta a ideologia produtivista.

Ao optarmos pela Anélise de Discurso como método de nossa pesquisa, tomamos o livro
didatico de Lingua Portuguesa como a materializacdo de um discurso a respeito do ensino de
literatura que se constrdi historicamente. Com isso, pudemos averiguar como a literatura deixou
de ter espaco central no ensino da lingua portuguesa (outrora baseado nos chamados livros de
leitura), ou o estado de disciplina autbnoma para integrar-se ao ensino da lingua portuguesa,
fazendo com que o texto passasse a ser pretexto para o ensino de regras gramaticais ou para o
estudo da historia dos movimentos literarios.

Nesse sentido, a relagdo que se estabelece entre 0s sujeitos envolvidos nesse discurso a
respeito da literatura — professor e alunos — revela papeis fixos e uma concep¢édo sobre o ensino
e a aprendizagem bastante tradicional, na qual o professor ensina o que sabe e o0 aluno, que nédo
sabe, aprende. O texto literario, no entanto, esta a espera de um leitor apenas. A leitura pode

ser mediada, facilitada, mas é imprescindivel o encontro do leitor com (e no) texto.
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Entendemos, com isso, que a mediacdo desse encontro deve ser feita, considerando o
que o aluno sabe e valorizando suas tentativas de compreenséo da literatura, para que nao reste
a ele a impressdo de que os textos literarios sdo muito herméticos, tratam apenas do passado ou
de assuntos desinteressantes e desatualizados.

Dessa forma, considerando que o discurso/livro didatico é ideologicamente formado e
transmitido entre os locutores, identificamos, nos exemplos analisados, o carater conteudista
que conduz o estudo/ensino da literatura e esta ideia tem sido transmitida: ndo mudou o
tradicionalismo do LD/LP nesse aspecto. Precisamos de mais dialogos entre os educadores em
especial de LP/Literatura e, os professores de Literatura necessitam de estimulos e repensarem
suas praticas pedagdgicas, renovando suas metodologias mesmo se tais manuais em certos
momentos os limitem. Todavia, sabemos da importancia dessa ferramenta como suporte ao
professor principalmente aos iniciantes e, pelo cultivo da cultural nacional, pois as escolhas e
propostas dos autores da coletanea representam possibilidades interessantes para um dialogo
significativo de grande contribuicdo na formagéo do educando, sobretudo porque possibilitam

a leitura de literatura que deve, sempre, ocupar lugar de destaque na aula de lingua portuguesa.
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8. APENDICE

8.1 Levantamento das informages do livro da 12 série - Ensino Médio

Textos
“José”

“Tem alguém ai?”
“Na morada das palavras”
CCAgora,7
“Canto a uma escrava”
“A flor e a nausea”
Trecho de “Edipo rei”
“Do desejo”
Canto III “Os lusiadas”
“Receita”
“Cantiga de Amor”
“Cantiga Satirica”

Textos
canto V de “Os lusiadas”
“Quem vé senhora, claro e
manifesto”
“Amor”
“Laco de fita”

“O navio negreiro”
“A marcha das utopias”
“Traduzir-se”

UNIDADE 1: RUMORES DA LINGUA E DA LITERATURA

Autores
Drummond
Gabriel, Pensador
Rubem Alves
Adao Ventura
Autor desconhecido
Drummond
Sofocles
Hilda Hilst
“Luis de Camdges”
José Saramago
Jodo Garcia de Guilhade
D. Pedro

Autores
Luis Vaz de Camoes
Luis Vaz de Camdes

Luis de Camdes
Castro Alves
Luis de Camdes
Castro Alves
José Paulo Paes
Ferreira Gullar

Género
Lirico
Musica
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Dramaético
Lirico
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico

Textos
“O adolescente”
“homem nu agachado no ar”
“Cais matutino”
“Do amoroso esquecimento”
“3 de maio”

“Pescaria, Romance e O haicai”

“Auto da barca do inferno”

“A batalha de Oliveiros com Ferrabras”

“Amar-amaro”
“Ortografia”
“Cantiga de amigo”

UNIDADE 2: ENGENHO E ARTE

Género
Narrativo
Lirico

Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico

Textos
Texto 1 “Cantiga alheia”
“Voltas”

Texto 2
Texto 3

“Mar portuguez” (Entre textos)
canto IV de “Os lusiadas”(Entre textos)
“Carta de Pero Vaz de Caminha”
“Da condigdo e costumes do indio da terra”

Autores
Mario Quintana
Ewan Fraser
Ribeiro Couto
Mario Quintana
Oswald de Andrade
Guilherme de Almeida
Gil Vicente
Leandro Gomes de Barros
Drummond
Mario Quintana
Pero Meogo

Autores
Luis de Camoes
Luis de Camoes

Luis de Camdes
Luis de Camdes
Fernando Pessoa
Luis de Camdes
Pero Vaz de Caminha
Pero de Magalhdes Gandavo
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Género
Lirico
Fotografia
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Draméatico
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico

Género
Lirico
Lirico

Lirico

Lirico

Lirico
Narrativo
Narrativo
Narrativo



8.2 Levantamento das informacges do livro da 12 série - Ensino Médio

UNIDADE 3: PALAVRAS EM MOVIMENTO

Textos
A cristo s.n crucificado estando o poeta na ultima
hora de sua vida
Achando-se um braco perdido do menino deus n.s
das maravilhas, que desacataram infiéis na sé da
Bahia
Fragmento “Sermao de Nossa Senhora de Penha
de Franga”
“Maria dos povos, sua futura esposa”

“No dia de quarta-feira de cinzas”

“Descreve o que era naquele tempo a cidade da
Bahia”
“relicario” (Entre Textos)
“Aos principais da Bahia chamados os
Caramurus” (Entre Textos)
fragmento “Sermdo XIV”

trecho “Coloquio das estatuas”

Autores
Gregorio de Matos

Gregorio de Matos

Padre Antonio
Vieira

Gregorio de Matos

Oswald de Andrade
Gregorio de Matos

Pe. Antonio Vieira

Drummond

Género
Lirico

Lirico

Sermao
Lirico
Lirico
Lirico

Lirico
Lirico

Sermao

Narrativo

UNIDADE 4: PALAVRA E RAZAO

Textos
Texto 1

Texto 2 “XXVI”

trecho “Marilia de Dirceu”

“Marilia de Dirceu”

trecho: “Cartas chilenas”
Texto 1 “Marilia de Dirceu” (Entre
textos)

Texto 2 “Mundo grande” da obra
“Sentimento do mundo” (Entre
Textos)
trecho de “O Uruguai”

Autores
Bocage

Claudio Manuel da Costa

Tomas Antbnio Gonzaga

Tomaés Antbnio Gonzaga

Tomas Antbnio Gonzaga
Tomas Antbnio Gonzaga

Drummond

Basilio da Gama

Género
Lirico

Lirico

Lirico

Lirico

Lirico
Lirico

Lirico

Narrativo



8.3 Levantamento das informacges do livro da 22 série - Ensino Médio

UNIDADE 1: EU E O MUNDO

Textos
Dois trechos VIII e IX “I-Juca Pirama” (em tupi, “o que ha de ser morto™)
“No amor basta uma noite para fazer de um homem um Deus”
“Infancia”
“Consolagdo nas lagrimas”
“Cangao do exilio”
“Meu anjo” que compoem a segunda parte da “Lira dos vinte anos”
“Meus oito anos”
“Doze anos”
5% parte de “O navio negreiro — tragédias no mar”
O “adeus” de Teresa

Autores
Gongalves Dias
Alvares de Azevedo
Drummond
Gongalves Dias
Gongcalves Dias
Alvares de Azevedo
Casimiro de Abreu
Chico Buarque
Castro Alves
Castro Alves

UNIDADE 2: O TEMPO DE CADA UM

Um capitulo “XXVIII de Iracema”
trecho de “Inocéncia” capitulo XII A Apresentagcdao

“Amai o proximo, etc...”

Trecho “O mato”
Paragrafos “Vexame”
Trecho do terceiro capitulo de “Memorias de um sargento de milicias”

XV capitulo de “Luciola”

“O jovem casal”
Fragmento “O amor deixa muito a desejar”
“O olhar da truta”
Fragmento de um conto de Noite na taverna “Gennaro”
Trecho da obra “Era no tempo do rei - Os Arcos da Carioca” (Entre textos)
Trecho da obra “Coracao, cabega ¢ estomago”

José de Alencar
Visconde Taunay
Marina Colasanti

Rubem Braga
Fabricio Corsaletti
Manuel Anténio de Almeida
José de Alencar
Rubem Braga
Arnaldo Jabor
Luis Fernando Verissimo
Alvares de Azevedo
Ruy Castro
Camilo Castelo Branco

Género
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Musica
Lirico
Lirico

Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo



8.4 Levantamento das informag6es do livro da 22 série - Ensino Meédio

UNIDADE 3: EM BUSCA DA VERDADE

Textos Autores
capitulo II “Memorias poéstumas de Bras Cubas — O emplasto” Machado de Assis
Trecho da obra “O cortigo” Aluisio Azevedo
“Dom Casmurro - capitulo CXXXII O debuxo ¢ o colorido” Machado de Assis
“O cortigo — IX” Aluisio Azevedo
Trecho “Dom Casmurro - A mao de Sancha CXVIII” (Entre Machado de Assis
Textos)
Trecho “A audacia dessa mulher” cap 16 (Entre textos) Ana Maria Machado
“Rio abaixo” da série “Sarcas de Fogo” Olavo Bilac
Série “Via lactea — XXXI “ Olavo Bilac
UNIDADE 4: PALAVRA E MUSICA
Textos Autores
“Sideracdes” Cruz e Sousa
“Musica da Morte...” Cruz e Sousa
“Madrigal” José Paulo Paes
“Criangas negras” da obra “Ultimos sonetos” Cruz e Sousa
“Hao de chorar por elas os cinamomos” Alphonsus de Guimaraens
Trecho de “Emparedado” (Entre Textos) Cruz e Sousa
“A cor da pele” Adéo Ventura
“Honoris causa’ Ulisses Tavares

Fragmento de “Os Maias — capitulo XVI” Eca de Queiroz

Género
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo
Narrativo

Narrativo
Lirico
Lirico

Género
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico

Narrativo



8.5 Levantamento das informages do livro da 32 série - Ensino Médio

Textos
“pronominais”
Obra “Eu — O deus verme”
Obra “Eu — Idealismo”
Trecho do capitulo I da obra “Triste fim de
policarpo Quaresma — Golias”

“Dois e dois: quatro”
“Nos chordmos pelo Cao Tinhoso”

fragmento “O dia em que explodiu Mabata-bata”
fragmento do “Prefacio interessantissimo” da obra
“Pauliceia desvairada”
“erro de portugués”
“O capoeira”

Textos
trecho do primeiro capitulo da obra “Vidas secas —
Mudanga”
fragmento “O retrato do sertdo”

“Segue o seco”
fragmento da segunda parte de “Fogo morto — O
engenho de seu Lula”
trecho de “Capities da Areia — Manhd como um
quadro”
Trecho “Um certo capitdo Rodrigo” da obra “O
Tempo e o vento”

UNIDADE 1: RUPTURA E CONSTRUCAO

Autores
Oswald de Andrade
Augusto dos Anjos
Augusto dos anjos

Lima Barreto

Ferreira Gullar
Escritor angolano
Ondjaki
Mia Couto
Mario de Andrade

Oswald de Andrade
Oswald de Andrade

Género
Lirico
Lirico
Lirico

Narrativo
Lirico
Narrativo
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico

Textos

“sdo José del rei”
“Uma vela para Dario”

Um episodio da obra “Macunaima
— O heroi sem nenhum carater”
“Andorinha”
“Momento num café”
“Nova poética”

“Q lago de fita”
“Amorﬁ’

“QO retrato oval”
trecho “Os buracos da mascara”

UNIDADE 2: PALAVRA E PERSUASAO

Autores
Graciliano Ramos

Patativa do Assaré

Carlinhos Brown
José Lins do Rego

Jorge Amado

Erico Verissimo

Género
Narrativo

Lirico

Musica
Narrativo

Narrativo

Narrativo

Textos
Obra “Alguma poesia - Coragao
numeroso’
Obra “Sentimento do mundo — A
noite dissolve os homens”

“No meio do caminho”

“A flor e a nausea”

Autores

Oswald de Andrade
Dalton Trevisan

Mario de Andrade
Manuel Bandeira
Manuel Bandeira
Manuel Bandeira

Castro Alves
Oswald de Andrade

Edgar Allan Poe
Jean Lorrain

Autores
Drummond
Drummond

Drummond

Drummond

Género
Lirico
Narrativo
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico

Lirico
Lirico

Narrativo
Narrativo

Género
Lirico
Lirico

Lirico

Lirico



8.6 Levantamento das informages do livro da 32 série - Ensino Médio

UNIDADE 3: HORA E VEZ DA LINGUAGEM

Textos
“Motivo” da obra “Viagem”
“Canc¢ao” da obra “Viagem”
“Patria minha” da obra “Antologia poética”
“Soneto de separacdo” da obra “Poemas, sonetos e baladas”
“Soneto de fidelidade”
“Eu sei que vou te amar”
“Catar feijao” da obra “Educacdo pela pedra”
trecho da obra “Morte e vida Severina”
“Amor” da obra “Lacos de familia”
Episodio final de “A hora e vez de Augusto Matraga” da obra “Sagarana”
UNIDADE 4: CAMINHOS
Textos
“Nao ha vagas” da obra “Dentro da noite veloz”
“Nao coisa” da obra “muitas vozes”
Fragmento do cap 4 e do cap 5 da obra “Relato de um certo Oriente”
Trecho “Coisas antigas”
“Autopsicografia”
Texto 2
Texto 3
“Poema em linha reta”
Uma parte da obra “Todos os nomes”
“Namoro”
“Quero ser tambor”
“Para um negro”
“Nossa gente”
“Velho negro”
“Sou negro”

Autores
Cecilia Meireles
Cecilia Meireles
Vinicius de Morais
Vinicius de Morais
Vinicius de Morais
MORAIS, V.; JOBIM, T.
Jodo Cabral de Melo Neto
Jodo Cabral de Melo Neto
Clarice Lispector
Guimaraes Rosa

Autores
Ferreira Gullar
Ferreira Gullar
Milton Hatoum

Rubem Braga
Fernando Pessoa

Alberto Caeiro (heterbnimo)
Ricardo Reis (heter6nimo)
Alvaro de Campos (heterdnimo)

José Saramago

Viriato da Cruz (poeta angolano)
José Craveirinha (poeta mocambicano)

Adao Ventura
Marcio Barbosa

Agostinho Neto (poeta angolano Entre Textos)
Cuti (pseudbnimo de Luis Silva Entre Textos)

Geénero
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico

Musica
Lirico

Dramatico
Narrativo
Narrativo

Género
Lirico
Lirico

Narrativo
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico



8.7 Levantamento dos textos literarios para Enem e vestibular

Textos

Excertos da “Auto da barca do
inferno”
“LXXVIIT”
trés estrofes de “Os Lusiadas”

“A carta de Pero Vaz de
Caminha”

Textos
Texto |

“O navio negreiro — tragédia
no mar”

“O sedutor médio”

“Nova cangao do exilio”
“Iracema voou”
“Memorias de um sargento de
milicias”

“A ilustre casa de Ramires”
“Fiquei velho”

Fragmento da obra “Memorias
p6stumas de Bras Cubas”

Autores
Cruz e Sousa

Martim Codax
Gil Vicente

Luis de Camoes
Luis de Camdes

Vaz de Caminha

Autores
ABREU, C
Castro Alves

VERISSIMO, L. F
Alvares de Azevedo
Drummond
Chico Buarque
Manuel Antonio de Almeida

Eca de Queirds
Rubem Alves
Machado de Assis

VOLUME 1
Género Textos
Lirico “Descreve o que era naquele tempo a cidade da
Bahia”
Lirico “Instrucdo”
Dramatico “Sermdo décimo quarto”
Narrativo “Casa dos Contos”
Narrativo “A poesia dos inconfidentes”
Narrativo Cantiga de amigo
VOLUME 2
Género Textos
Lirico trecho de “O corti¢o
Lirico Obra “Memoérias postumas de Bras cubas
trecho do Capitulo CVII “Bilhete”
Lirico “Capitulo CVIII — Que se ndo entende”
Lirico trecho de “Reinacdes de Narizinho”
Lirico “Poesia completa e prosa”
Cancéo Trecho “Lagos de familia”
Narrativo “Vida obscura”
Narrativo “Carcere das almas”
Narrativo “Violdes que choram...”
Narrativo “A deliberagao tomada pelos ratos”

Autores
Greg6rio de Matos

Gregorio de Matos
Pe. Antdnio Vieira

Avila
Claudio Manoel da
Costa
Desconhecido

Autores
Aluisio Azevedo
Machado de Assis

Machado de Assis
Monteiro Lobato
Manoel Bandeira
Clarice Lispector
Cruz e Souza

Cruz e Sousa
Cruz e Souza
La Fontaine

Género
Lirico

Lirico
Sermao

Narrativo
Lirico

Lirico

Género
Narrativo
Narrativo

Narrativo
Narrativo
Relatos
Narrativo
Lirico

Lirico
Lirico
Narrativo



8.8 Levantamento dos textos literarios para Enem e Vestibular

Textos
“O canto do
guerreiro”
Epilogo
“Macunaima”
“Namorados”

“O trovador”

Trecho “Os
emigrantes”
“Cabeludinho”

“A raposa e as
uvas”
“Confidéncia do
itabirano”

Fragmento
“Capitdes de areia”
Fragmento “35
noites de paixdo”
Trecho “Vidas
secas”

Autores
Gongcalves
Dias
Mario de
Andrade
Manuel
Bandeira
Mario de
Andrade
Oswald de
Andrade
BARROS,
M.
Monteiro
Lobato
Carlos
Drummond
de Andrade
Jorge
Amado
Dalton
Trevisan
Graciliano
Ramos

VOLUME 3
Género Textos
Lirico Fragmento “A hora da
estrela”
Narrativo Fragmento “Morte e
vida Severina”
Lirico Fragmento “Romanceiro
da Inconfidéncia”
Lirico Fragmento “Grande
sertdo: veredas”
Narrativo “da sua memoria”
Narrativo “O aglicar”
Fabula “A garrafa”
Lirico “Aquarela”
Narrativo “A estrutura da bolha de
sabdo”
Narrativo “Voluntario”
Narrativo “Relato de um certo

oriente”

Autores
Clarice
Lispector
Jodo Cabral de
Melo Neto
Cecilia
Meireles
Jodo Guimaraes
Rosa
Arnaldo
Antunes
Ferreira Gullar

José Paulo Paes
Cacaso
Lygia Fagundes
Telles

SOUZA, I.

Milton Hatoum

Género
Narrativo

Dramatico
Lirico
Narrativo
Lirico
Lirico
Lirico
Lirico

Narrativo

Narrativo

Narrativo



